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Two types of genetic reasoning in
contemporary psychology and their
relevance for education’

Csaba Pléh

Central European University Department of Cognitive Science

Abstract

The paper shows how arguments based on genetics came back in the 1960s. The
universalist claims started from the innatism of Chomsky, and gradually extended
the idea of preconfigured cognitive systems to several areas. This resulted in the
development on new methods towards studying preverbal infants, but also in
proposing much leaner prewired core systems. The other revival of genetic ideas in
psychology was mainly reraising to classical nature/nurture debates regarding IQ.
The new epigenetic theories propose a new synthesis in the frames of developmental
science: environmental enrichment fosters the unfolding of genetic based individual
differences.

Keywords: psychogenetics, universal inheritance, innatism, core systems, IQ,
epigenetics

In order to understand the present fate of genetic ideas within psychology,
we have to go back to the 1960s. The popularity of notions related to genetics
changed drastically during the last half century. Genetic determination that
became a specific issue of the psychometric tradition, with the debates on
intelligence in the 1920s-1930s, was lost to theoretical psychology in the
1950s, only to reappear in American psychology of the 1960s, but in two
rival and different forms, as summarized in Table 1 as two theories about the
determinants of development. One was the universalist innatism proposed
by Chomsky (1959, 1965, 1968), mainly on analogy with ethology and other
European inspirations, suggesting that complex human behaviors may be
under genetic control (see Pléh, 2019). The other trend was the reemergence
of genetic interpretation of individual differences, that was mainly interested

! Chapter parts of my forthcoming new book The formation of modern psychology. (Routledge,
2023).
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in the unfolding of variation, and not in the general genesis of the mind.

differences.

Table 1

New biological ideas about the determination of development in the 1960’s

Type of innovation

Key novelty

Opponents

Leading represen-
tatives

Universal nativism

Cognitive structures
are a priori

Learning theories

Chomsky, Fodor

Inheritance of differ-
ences

Individual differences
are heritable

Differences based on
nurture

Hans Eysenck
Arthur Jensen

Critical periods

Experience is effi-
cient only at certain

Cumulative experi-
ence

Konrad Lorenz
Eric Lenneberg

times

The psychological interests remain divided. Some people are mainly
interested in the generic, species-specific, supposedly innate determination
of certain functions, while others look for the genetic components of
individual differences. The real future would be to connect these two interests
in comprehensive theories of development.

Generic inheritance

The work of the ‘generic innatist’ group followed the argumentation initiated
by Chomsky and applied it to psychology in a universalistic manner. Innatism
was one way to overcome the “empty organism” and “black box” metaphor of
the behaviorists. Innate organizing principles of language and other complex
human achievements belong to “species-specific behaviors” In the hand of
his followers, this general innatism claim has usually been transformed into
the specific innatism claims of the modularists. The critical period theories
were an accommodation of the innatist theories. Before the formation of
recent epigenetic theories of development, they allowed for the influence of
individual experience factors supplementing the innate mechanism, usually
talking about species-specific stable environmental factors in the sense of
Donald Hebb (1949, 1958).

Most of the research was interested in the early development of some
particular abilities, or domains as they preferred to call them later on, like
numbers, face recognition, language, and the like. The main arguments
for a generic genetic determination were based on early and universal
developmental manifestations, cross species comparisons, content specific
developmental disorders, and less frequently, real cross-cultural comparisons.

Pinker (2002), is his book criticizing the environmentalist position,
exposed this universalistic innatist attitude as a positive social program.
He showed that for many people, the Darwinian commitment to an image
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of human nature was usually accompanied by a rather liberal egalitarian
social philosophy. Even very famous naturalists and geneticians like Stephen
Jay Gould (1996) made some historical errors due to their left wing social
commitments, when they equated the role of modern genetics in psychology
with eugenics and selectionist social Darwinism. This socially left wing group
preached that while our bodies are Darwinian creatures, at the same time,
regarding our mind, we are open universal learning machines. According
to Pinker, and the entire universalist-innatist group, this combination
was a mistaken path. The starting point for the genetic optimists should
be a postulation of a rich human nature, and acceptance of the very rich
human universals listed by David Brown (1991). It should be accompanied
by accepting the large individual differences at the same time. Pinker also
spelled out that in our folk psychology we hardly ever believe in the “blank
slate” of the human condition. “I suspect that few people really believe,
deep down, that boys and girls are interchangeable, that all differences in
intelligence come from the environment, that parents can micromanage
the personalities of their children, that humans are born free of selfish
tendencies, or that appealing stories, melodies, and faces are arbitrary social
constructions” (Pinker, 2002, p. 422). According to Pinker, the difficult task is
to accept differences and at the same time belief in equality. We should stand
for equality on a moral basis. At the same time, with all the genetic variations
acknowledged, we should see clearly that these variations, compared to other
primates, are relatively small.

Interestingly, in his take on evolutionary psychologists, the cognitive
philosopher Jerry Fodor highlighted the built-in social tensions as well in
evolutionary psychology. There is a tension between the innatism of the new
evolutionists and the cultural relativism of most social sciences. “Cultural
relativism is widely held to be politically correct. So, sooner or later, political
correctness and cognitive science are going to collide. Many tears will be
shed and many hands will be wrung in public. Be that as it may, if there is a
human nature, and it is to some interesting extent genetically determined, it
is folly for humanists to ignore it” (Fodor, 1998, pp. 207-208).

Innatism and the smart babies

With the innatism background, and the ongoing social debates, during the
last generation, a new developmental science has been taking shape. It is
reminiscent of pedology a good hundred years earlier. The similarity is due
both to interdisciplinary methodology, and due to an aim to base education
on the knowledge of children. Developmental science is an interdisciplinary
enterprise that tries to understand child development with a combination of
the methodical and conceptual tools of the genetics, biology and psychology
of development. The new trend brings many real conceptual novelties as well.
It is open to challenging new theoretical ideas, again not unlike pedology a
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hundred years ago. This is related to the generalist innatism claims started half
a century earlier. One implication of innatism was that innate components
of mental life should be present very early on. These efforts resulted in
conceptions of the competent infant. The usual starting point is the mocking
of an idea of William James (1890, p. 487) about the disordered sensory
confusion of objects in the sensations of babies. “The baby, assailed by eyes,
ears, nose, skin, and entrails at once, feels it all as one great blooming, buzzing
confusion,” and the babies would take along time to learn to differentiate these
sensory impressions to be parts of objects. This image was prevalent in all
empiricist theories of child development, including behaviorism and Piaget.
The earliest efforts to question this entirely constructed image were proposed
by psychoanalytic theories of ego development in the 1930s, such as Mélanie
Klein in the 1920’s and René Spitz in his theory of hospitalization. These
psychoanalysts were not taken seriously by mainstream developmentalists.
The real innovation and the discovery of smart babies has come with the
factual, psychological interpretation of theoretical innatist claims. The new
proposals emphasize what complex achievements regarding the world of
objects and the world of communication are available even for neonates, and
these hidden competencies are domain specific. Infants acquire very early
on commplex skills, such as getting tuned to the phonological system of the
mother tongue, after starting with a broader innate sensibility (Mehler &
Dupoux, 1994).

There were two crucial inroads for this new vision.

Development of infancy research technologies. It is impossible to give
verbal instructions to babies, and to ask them about their experiences.
Infancy research has taken indirect routes, from the time of John B. Watson,
with his controversial study of fear conditioning in little Albert, an infant.
From the 1970s on, new, refined technologies for the indirect study of
baby preferences, like habituation and selective looking and the like played
a crucial role in developing the conception of “smart babies” One central
technique has been the use of habituation. Habituation has been a central
tool in studying animal learning, perception, and attention. You can study
discrimination with repeated stimulation until boredom (habituation),
and changing one aspect of the stimulus afterwards to see if it still evokes
the habituated response (Sokolov, 1960). This research tool was extended
to babies from animals. The first method still in use was introduced by the
team of Peter Eimas (1934—2005) at Brown University. He made babies
listen to repetitive syllables, like da, da, da while their sucking frequency
was measured by a pacifier provided with a sensor. In general, babies react
with increased sucking frequency to new stimuli. After a while, as a result of
habituation, the reaction to the repeated [da] syllable decreased. When the
stimulus was changed to [ta], the sucking frequency increased again. Thus,
babies could differentiate between voiced [d] and voiceless [t], and showing
signs even of categorical phoneme perception, where discrimination of the
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same acoustic difference is better when it spans the boundary between two
phonemes, compared to when it falls within the same phoneme category
(Eimas et al, 1971). This technology has been extended to many areas,
including human infant and animal comparisons, developmental effects of
early exposure, etc. (Gervain & Mehler, 2010 summarize the evidence).

Another frequently used technology is the measurement of looking
times with a peculiar double presupposition. With very elaborate stimulus
procedures, the researchers either suppose that children look more at familiar
stimuli, or in other arrangements, that they look more at the unexpected,
surprising stimuli. For example, children look at targets speaking their
environmental language, showing a familiarity effect (Gervain & Mehler,
2010). At the same time, children look more at unfamiliarly arranged face
targets, because they have an expectation for the face arrangement. With
much setting elaboration, the two interpretations can be differentiated.
Looking times and selective turning towards one source are useful measures
for discrimination here. With looking time technologies one can study for
example understanding of words in preverbal children. The baby listens to
the word apple, and is shown an apple on the left, and a banana on the right. If
the baby looks more frequently to the left, this implies the baby ‘understands’
the word apple (Bloom, 2005).

Another class of technologies uses brain evoked potentials and imaging.
Csibra et al. (2000) for example, showed that a change in object perception
might be detectable between 6 and 8 months old by a more regularized
gamma band activity around 40 Hz in the infant brain. Or to take another
example, research using the so-called near infrared spectroscopy of infant
brain imaging compared different reactions in newborns to “repetition-
based AAB (e.g., babamu, nanape) and ABB (e.g., mubaba, penana) patterns
as compared to random ABC controls (e.g., mubage, penaku) in the bilateral
temporal areas, with a somewhat stronger response in the left hemisphere,
as well as in the left frontal regions. The processing of structural regularities
thus appears to be clearly left-lateralized at birth” (Gervain, 2013, p. 212).

A literal interpretation of innatism. The innatist claims forced
psychologists to look for early signs of preparedness for many cognitive and
emotional achievements. Innatism was not interpreted by them as a mere
general philosophical self-explaining doctrine, but something that has to be
checked empirically, possibly on very young children.

Very young children, like humans in general, started to be interpreted
— following the way Chomsky (1968) introduced grammatical knowledge
into the mind of every speaker — not merely as knowers, but also as theory
builders, little scientists and philosophers. They started to be assumed to
form general theories of the physical and social environment and test these
theories by observation and active experimentation. Jean Mandler (1992)
called the non-propositionally organized perceptual starting principles
conceptual primitives. Later, the smart babies started to be assumed to be
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philosophers of knowledge and social life (Gopnik et al., 1999; Gopnik,
2009). The original linguistic innatism proposed by Chomsky in the 1960s
was generalized from the 1980s on into a general “cognitive innatism”

A special version of these ‘babies as theoreticians’ idea is the core knowledge
vision promoted by Sue Spelke at Harvard University (2000; Spelke & Kinzler,
2007). According to this innatist model, the innate ideas do not relate to
specific concepts as Fodor (1983) proposed, but only to some basic systems
of knowledge. The theory proposed by Susanne Spelke assumes some content
specific modular systems, but they are presented as a compromise between the
general cognition and the overmodular conceptions. “The human mind is not
a single, general-purpose device that adapts itself to whatever structures and
challenges the environment affords. Humans learn some things readily, and
others with greater difficulty, by exercising more specific cognitive systems
with signature properties and limits. The human mind also does not appear
to be a ‘massively modular’ collection of hundreds or thousands of special-
purpose cognitive devices [... but it is] built on a small number of core systems”
(Spelke & Kinzler, 2007, pp. 91-92).

The first core system is object representation. It centers on the spatio-
temporal principles of cohesion, continuity, and contact (ibid., 89). The
second one is agency. “The intentional actions of agents are directed to goals,
and agents achieve their goals through means that are efficient. Numerosity
and geometry, and maybe social representation of others make the list full.

Core systems do give us strong constraints, they are peculiarities of
our everyday naive thought. At the same time, their limited scope can be
overcome through the history of human knowledge, especially science. For
example, though our core geometry is Euclidean, we could develop other
geometries, as well as create numbers that are not part of our natural system
of numerosity. The constraints of the social core system are still hard to
overcome. “A predisposition for dividing the social world into us vs. them
may have evolved for the adaptive purpose of detecting safe and trustworthy
social partners, but it can be misemployed in modern, interconnected and
multicultural societies. It even may support the ravages of discord, violence
and warfare among individuals, groups and nations” (ibid., 93)

Thus, a central message of new developmental studies is the postulation
of smart babies. At the same time, the new developmental studies have also
shown, that several procedures in many areas, which seemed to develop very
early, do take much more time. Visual integration, for example, develops until
rather late, into early puberty (Kovacs, 2000, 2004). Related to these timing
issues, several practical questions are also integrated into contemporary
developmental science, like the reopening of the issue of sensitive periods.
Some practically interesting issues are what remain relatively open throughout
our entire life, such as learning new words, or recognizing and storing new
faces. The crucial age in the consolidation of value systems and self-regulation,
the specific importance of a second critical period, is adolescence.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2022/4. Tanulmdnyok
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Inheritence of individual differences

The study of individual variation was labeled as the ‘other type of scientific
psychology; i.e. psychometry (Cronbach, 1957). The two main areas for
psychogenetics in this domain studied were personality differences like the
origin of temperamental variations following the traditions of Galen (Kagan,
1994), and (on the footsteps of Galton, 1869, 1893), genetic differences in
general intellectual abilities (MacKintosh, 1998). Socially, the latter interest
in the genetics of intelligence was often linked to a conservative social
philosophy and to a belief in a stable social order. It remained true for the
late 20" century as well.

The inheritance of intelligence issue is the most telling and most visible
one. This is the issue where the social embedding continues to be seen most
clearly, and that is where the entire issue was discussed for most of modern
psychology, for over 100 years.

Heredity of intelligence: Galton reloaded

The issue of genetic determinism of human behavioral and intellectual
individual differences became the focus of increasing scientificattention again
in the 1960s. This reemerging view also started as a criticism of behaviorism.
The new psychogeneticians denied that the behaviorists’ simple life history
empiricism could be a possible way to explain individual differences. To
explain individual differences, they referred to the Galtonian paradigm
that proposed heredity to be crucial in determining individual differences
in behavior, and basically presupposed an additive role of nature (genetic)
and nurture (environment). The followers of Galton did not consider the
possibilities of substantial proactive visions of interaction, where human
agents as environmental factors factually enter the causal chain, in changing
schooling patterns for example (for critical surveys, see Richardson, Spears
& Richards, 1972; Sternberg, 2018).

There is a further important aspect of the revival of Galton’s theory,
namely, that it assumes one single feature of excellence, which is in clear
contrast to the modular ideas. “In psychology Darwin’s theory has taken two
competing forms for more than a hundred years. The first is a conservative,
deterministic approach based upon the theory of natural selection and
the survival of the fittest. It stresses the need to reduce the dimensions
of psychological variability by finding a small number of traits in which
individuals differ from each other. If someone excels in these traits, he is
considered to be fitter than others. The second approach is more tolerant,
emphasizes development, and considers variability itself as an evolutionary
asset” (Kovacs & Pléh, 2000, p. 1).

A hot new debate regarding the validity of the Galtonian paradigm
started half a century ago when Arthur Jensen (1923-2012), a Berkeley
based educational psychologist published a paper claiming the genetic
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intellectual inferiority of African-Americans (Jensen, 1969). Jensen claimed
that intellectual differences are inherited and it is hardly possible to raise
intelligence by interventions. Table 2 shows the basic arguments promoted by
this much discussed review and program paper, and the opponent opinions.

Table 2
Some value choices of the claims about the genetic determination of intelligence
promoted by Arthur Jensen (1969)

Jensen’s thesis Consequences Opponents
IQ is a key for social differ- | Cognitive structures are Multiplicity of cognitive
ences unified differences
1Q differences inherited Key to schooling. IQ cannot | IQ-differences results
be raised. of early experience
Social differences inherited | No social injustice in The school and social cult
schooling of IQ is unjust

Jensen’s paper started intensive debates that lasted for two generations.
The paper by 2019 had over 5,000 references. The leading evolutionist,
paleontologist and science popularizer of the egalitarian group at Harvard
University, Stephen Jay Gould was a key player in the field with an emotionally
committed antiracist environmentalist attitude, who openly claimed that
scientific objectivity should not mean a lack of preferences. In his frequently
cited (11,000 references!) and published book on the Mismeasure of man,
where he surveyed all the allegedly distorted use of intelligence testing for
social discrimination and related racist psychology, he expressed his opinion
in emotional terms, that he kept later on as well, even in his criticism of
evolutionary psychology. «We pass through this world but once. Few
tragedies can be more extensive than the stunting of life, few injustices
deeper than the denial of an opportunity to strive or even to hope, by a limit
imposed from without, but falsely identified as lying within» (Gould, 1981,
pp. 61-62).

The intervention issue was historically crucial, since in the presentation
of Jensen, the crucial indirect social argument for a genetic determination
of IQ levels was specifically the lack of success of the social intervention
programs initiated in the United States as part of the Great Society efforts, the
so-called Head Start program to raise IQ levels. Jensen (1969) already with
his title — How Much Can We Boost IQ and Scholastic Achievement? — was
challenging the idea of these compensatory interventions. The interventions
relied on the notion of “impoverished environment” taken over from animal
studies and proposed by J. M. Hunt (1906-1991). The book of Hunt (1961)
on the importance of early experience was central in several regards. Hunt,
who was by training and experience a Freudian developmental psychologist
and was originally interested in early childhood to explain pathology,
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gradually became interested in the impact of early experience on cognitive
development. He did not rely on the 60-year-old psychometric tradition of
intelligence, rather, in the new cognitive atmosphere, Hunt tried to interpret
intelligence as an information processing ability. Hunt also postulated that
this information processing ability was profoundly influenced by early
experience, in line with the idea of critical periods.

Ashe summarized in a review paper two decades later, the first three years
of life are crucial for both intellectual and emotional development. They are
“highly important for the achievement of initiative (or roughly the opposite
of learned helplessness), of trust (or readiness and skill in eliciting help from
adults and others), of compassion [...] of curiosity [...] and of various still
poorly understood attainments (or learning sets) that seem to be important
for the later development of competencies” (Hunt, 1979, p. 136).

Hunt’s book was significantly influential in setting the stage for the social
intervention programs in the U.S. initiated in the mid 1960s. He served in
presidential committees under Lyndon B. Johnson, was one of the authors
of a policy document The Children’s Bill of Rights, and even acted as a
promoter of educational television programs, such as Sesame Street. The
logic underlying the interventions, based on his book of 1961, had several
limitations or problems, however. They were not sophisticated enough in an
educational sense, and treated some social groups in a rather condescending
manner, such as lacking culture or even lacking a proper language, like the
depraved ideas regarding Black English in the U.S. In their hasty design,
compensatory education proposals were not based on strategic intervention
plans in an educational sense. As many social critics saw it, the entire idea
that a program was successful only if it raised the IQ of the participants, was
socially questionable as well. There might be other gains, like in learning
motivation, strategic life planning, and so on.

Around the same time, when Jensen published his provocative paper,
Richard Herrnstein (1930—1994), a Harvard psychologist, who was an old style
pigeon psychophysicist and historian of psychology, published a paper in the
Atlantic magazine spelling out the social aspects of the genetic argumentation
(Herrnstein, 1971). In searching for the bases of meritocratic society, Herrnstein
claimed that (inherited) IQ was a determinant of social success in America.
Therefore, social distribution of wealth, power, and so on was becoming more
and more based on IQ. Interestingly, the Atlantic magazine where Herrnstein
published his ideas was already involved in the abolition of slavery issues as
early as the 1860’ (!), and the IQ debates of the 1920’ (!), and was read by a
wide variety of people, including many liberal intellectuals. Thus, the paper of
Herrnstein created a sizeable secondary social literature. The logic of this paper
was straightforward that later resulted in a book on meritocracy (Herrnstein,
1973). This was shocking especially from someone who himself had come to
Harvard as a child of uneducated, poor Jewish migrants in New York. This
was similar to the background of Gould, his basic liberal left wing opponent of
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hereditarian ideas, also from Harvard, who dedicated his book on intelligence
measurement to his Eastern European immigrant Jewish grandparents, who
came through selective US immigration screenings.

The essence of the conservative social proposition of Herrnstein was
summarized as a series of statements.

— differences in mental abilities are inherited;

— social success requires those abilities;

— earning and prestige depend on success;

— social standing will be based on inherited differences among people;

— social differences shall increase because IQ will be more and more
inheritance determined;

— all of the above brings modern social intervention programs into question.

There was a wider context to all of these debates that was raised at the time
by Noam Chomsky (1978). Chomsky as a representative both of the generic
innatist group, and a radical left wing social thinker questioned several issues
in the reasoning of Herrnstein in a rather radical manner, as well as some
of the naive liberal criticisms directed against Herrnstein. First, Chomsky
expressed his puzzlement why the possible inheritance of any trait is such a
disturbing social issue. “The question of heritability of I.Q. might conceivably
have some social importance, say, with regard to educational practice. [...]
It is, incidentally, surprising to me that so many commentators should find
it disturbing that I.Q. might be heritable, perhaps largely so. Would it also
be disturbing to discover that relative height, or musical talent, or rank in
running the 100 yard dash, is in part genetically determined? Why should one
have preconceptions one way or another about these questions, and how do
the answers to them, whatever they may be, relate either to serious scientific
issues (in the present state of our knowledge) or to social practice, in a decent
society?” (Chomsky, 1972, p. 44). He moved on to more basic and disturbing
social issues, to question the very distribution of social rewards. “It is alleged
that in our society remuneration correlates in part with IQ. But insofar as that
is true, it is simply a social malady to be overcome much as slavery had to be
eliminated at an earlier stage of human history. [...] The standard arguments
for ‘meritocracy’ have no basis in fact or logic” (Chomsky, 1978, p. 122). Only
capitalist society distributes rewards in a meritocratic manner. “Herrnstein
recognizes that his argument will collapse if, indeed, society can be organized
in accordance with the ‘socialist dictum;, ‘From each according to his ability, to
each according to his needs! [...] If [...] society can be organized more or less
in accordance with the ‘socialist dictum, then nothing is left of Herrnstein’s
argument”” (Chomsky, 1972, p. 34).

According to Chomsky, another misleading factor is related to the
very notion of intelligence. Differences in intelligence between groups are
measuring the wrong thing. “We have to study less complex issues. An
inquiry into such questions as race and IQ appears to be of virtually no
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scientific interest. [...] race and IQ, each an obscure amalgam of complex
properties. Rather, he would ask whether there is a correlation between
measurable and significant traits, say, eye color and length of the big toe. It is
difficult to see how the study of race and IQ can be justified on any scientific
ground” (Chomsky, 1978, p. 132).

Chomsky also arrived to the same conclusion as Pinker (2002) a generation
later: social equality of opportunity is not an issue of abilities, but an issue of
principle. “Human talents vary considerably, within a fixed framework that is
characteristic of the species and that permits ample scope for creative work,
including the creative work of appreciating the achievements of others. This
should be a matter for delight rather than a condition to be abhorred. Those
who assume otherwise must be adopting the tacit premise that a person’s
rights or social reward are somehow contingent on his abilities. [...] in a
decent society opportunities should confirm as far as possible to personal
needs, and such needs may be specialized and related to particular talents
and capacities” (Chomsky, 1978, p. 127).

This was rather much in line with later developments in postindustrial
societies. From the 1980s on, the sometimes paternalistic programs of
‘elevating the oppressed’ and compensatory education typical of the
late 1960s, are replaced in American universities and elsewhere with
“multiculturalism” ‘Studies programs’ like ‘Black studies, Minority Studies,
and Women’s Studies’ representing the recognition of alternative cultures
and values were created, where what was at stake was no more the denial
of differences and compensation, but the acceptance of differences. These
processes were not necessarily decreasing social inequalities in access to
education and jobs.

The interesting controversies between the two camps had an assumed
opposite causal chain in their social argumentation. The macro sociological
level relations between social status and intelligence were accepted by
both camps. The politically left wing environmentalists’ claimed that these
differences are caused by cumulative effects of the environment, from
childhood undernutrition to intellectually unchallenging environments. For
the researchers claiming inheritance, the social differences in intelligence
would be a result of a long history in liberal societies of social class position
becoming tied to inherited intellectual differences. Due to an assumed equal
opportunity schooling in liberal societies, social stratification would be
more and more stabilized, and would historically mirror inherited individual
differences in general intellectual ability. We know, however, that there are
overlaps in intelligence between social strata.

The next wave of the debate on the inheritance of intelligence started
with the publication of a book by Herrnstein and Murray (1994) that claimed
that many variations on social success and failure in American society, the
unequal distribution of merit, are basically caused by inherited differences
in intelligence. (For Herrnstein, who was by then a veteran of the intelligence
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debates, this was already a posthumous book, with over 10,000 citations). In
an interesting way, as the analysis of Weidman (1997) clearly showed it, their
argument fired up the cultural war between progressives and conservatives in
psychology and in social science again. The first group stood for nurture, the
second for nature. One aspect of the hereditary determination group’s claims
was almost forgotten. They did claim that with economic growth, there was
a standardization of the environment, including cultural environment, with
things like universal education, reading, and numeracy — which actually
raises heritability. This last point is especially important in modern societies,
with their intense efforts to equalize opportunity. As a general rule, as
environments become more uniform, heritabilities rise. “It is the central irony
of egalitarianism: uniformity in society makes the members of families more
similar to each other and members of different families more different. This
assumption proves to be the crux of Herrnstein’s and Murray’s argument. Yet
it has not attracted commensurate attention from the book’s critics. The flaw
in its logic is obvious: it is impossible for Herrnstein and Murray to prove
that our society presents a ‘uniform’ environment to all people” (Weidman,
1997, pp. 142-143). As the anthropologists, Richerson, Boyd and Henrich
(2010, p. 8990), summarized there is a paradoxical effect of culture here.
“Human genetic variation for behavioral traits may be large because cultural
variation shelters much genetic variation from selection” The new review of
Tucker-Drob and Bates (2016) showed interesting cultural differences here as
well. The higher effects of heritability in higher status were especially true in
societies with a socioeconomically unequal access to schooling.

As Dickens and Flynn (2001) showed in a formal model, high heritability
and environmental influences are not contradictory. People select
environments that correspond to their IQ the same way as they selectively
chose partners, fitting to their own intelligence (assortative mating). These
influences increase the effect of heredity in a peculiar way. “The picture that
emerges suggests a powerful role for environment in shaping individual
IQ. However, we wish to stress that the way environment plays its role is
very different from the traditional characterization. It appears that most
environmental effects are relatively short-lived. At least for young children,
experiences much more than a year old influence today’s IQ only because
of their effect on past IQ and the effect of past IQ on today’s environment.
Even then, the effects of environment decay, leaving only a narrow window
in which transient environmental effects may influence IQ. [...] improving
IQs in childhood is not the way to raise the IQs of adults. Adult IQ is
influenced mainly by adult environment. Enrichment programs may
nonetheless be worthwhile because at least some seem to have long-term
effects on achievement and life outcomes, and the temporary IQ boosts
they provide may mediate those effects. [...] such programs would be most
likely to produce long-term IQ gains if they taught children how to replicate
outside the program the kinds of cognitively demanding experiences that
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produce IQ gains while they are in the program and motivate them to persist
in that replication long after they have left the program” (Dickens and Flynn,
2001:366). Thus, the success of interventions depends on the success of
motivational changes.

As Anastasi (1958, p. 197) pointed out two generations ago, the real issue
was not addition of variance, following the Galton model, but explaining
the mechanisms of effects. “Rather than seeking to discover how much of
the variance was attributable to heredity and how much to environment, a
more fruitful approach is to be found in the question ‘How?” There is still
much to be learned about the specific modus operandi of hereditary and
environmental factors in the development of behavioral differences”” In the
middle of behavioristic environmentalism, she claimed that the crucial issue
is the directness of the influence. Among environmental influences there are
direct ones like brain damage, and indirect ones, like richer environment.
“Environmental factors of an organic nature vary along a ‘continuum of
indirectness! The more indirect their connection with behavior, the wider
will be the range of variation of possible outcomes”” (ibid.)

Bronfenbrenner and Ceci (1994) proposed a framework along these lines,
by distinguishing systematically between proximal and distal influences. This
was one of the last papers of the famous cultural developmental psychologist,
Uriel Bronfenbrenner (1917-2005). He was one of the intellectual moving
forces of the Head Start movement in the 1960s. A generation later they
concluded that the better environmental conditions in fact provide for a
fuller development of genetic potential, thus in a paradoxical manner, there
is more observed heredity effects under good developmental conditions.
That is an argument for social improvement and intervention in their view.
“When proximal processes are weak [ie. in poverty, Cs. P.], genetically
based potentials for effective psychological functioning remain relatively
unrealized but that they become actualized to a progressively greater extent
as proximal processes increase in magnitude [..] unrealized capacities
might be actualized through social policies and programs that enhance
exposure to proximal processes in environmental settings [...], can provide
the stability and resources that enable such processes to be most effective”
(Bronfenbrenner & Ceci, 1994, p. 569, 583).

Thus, the debate that continued for two generations has two interesting
messages. First, to interpret the effects of genetic and environmental
differences, a sophisticated developmental theory is necessary. Second,
both progressive and conservative theorists agree that the impact of the
genetic potential increases in better and/or homogenous environments.
These differences regard social policy implications: the conservatives think
that these better environments are already attained, while the liberals and
progressives argue for interventions to achieve these favoring environments.

The idea about general intelligence had an old-time neuroscience support.
The proposals of Lashley (1929) about mass action and equipotentiality in
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his rat studies implied that intelligence may be dependent on the amount of
cortical tissue rather than on any specific brain areas. Recently, the challenge
is how to relate modularity of function to the psychometric claims regarding
general intelligence. Gary Marcus and his colleagues made an interesting
secondary reanalysis of the many — over 200 — available brain imaging studies
of general cognitive functions (Cabeza & Nyberg, 2000). They proposed that
basically there is always an overlap between the different brain areas which is
supposed to be responsible for a given task. This is due to the fact that even
simple looking cognitive tasks would involve different modules. As a matter
of fact, if this general intelligence would be real, it would be the result of the
overlap between real world tasks and the need to involve different modules
for each task. “We suggest a potential way of reconciling a central finding
in human individual differences, both with modern conceptions of neural
function and with some forms of modularity and functional specialization
in cognitive science. [...] any given task will most likely necessarily call
upon the operation of hypothesized modules” (Rabaglia et al.,, 2011, p.
301). Thus, they basically propose something like what was proposed by
the neuropsychology of Luria (1966) in the 1960s: complex human function
involves an entire array of brain regions. Kovacs and Conway (2016) made an
even more detailed region overlap analysis, showing that g might be related
to prefrontal functions. During this process, the two separate modern
psychogenetic traditions, the universalist and individual differences trends
start to be reconnected.

Determining factors of development

The traditional nature/nurture issue had become complex due to the self-
conscious development of the modern natural sciences of development.
William Stern proposed already a 100 year ago a convergence theory of
development. According to the convergence theory, nature and nurture
not merely interact in determining development, but they determine
development in a convergent manner, somehow relying on common proximal
causal mechanisms. For Stern, this joint integrating field was the concept of
personality where environmental and genetic factors do relate to each other
(Stern, 1914, 1938). As a matter of fact, some modern developmental theories
that criticize as a starting point the separation of inheritance and environment
can be taken as followers of Stern (Oyama, 2000). This more dynamic attitude
means that embryology should not be entirely replaced by genetics as an
inspiration for psychological studies of development. Development should
not be interpreted as a realization of an essentialist blue print, where all
results and varieties would be contained in the genome interpreted in an
archetypical manner. “Organic form [...] is not transmitted in the genes,
neither is it contained in the environment. [... rather] it is constituted in a
developmental process” (Oyama, 2000, p. 26).
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The novelties due to the Human Genome Project did overwrite former
simplistic systems of psychogenetics relying on a direct, blueprint-read-out
metaphor.

Limitations of the genome. Psychologists themselves have been challenged
in their psychogenetic models by the fact born out of the Human Genome
Project, where the basic issue is how so few genes (numbers were moving
from 32,000 down to 23,000 over the decade) can be responsible for so many
cognitive adaptations (Marcus, 2006).

The limitations related to the size of the gene pool question the early
visions of evolutionary psychology, that abundantly postulated over a 1,000
elementary minor psychologically interpreted genetic changes merely to
differentiate between humans and other apes (Cosmides & Tooby,1992).
It is also difficult to accommodate the small number of genes with those
conceptions that interpreted certain peculiarities of human grammar such
as number agreement be genetically determined, together with certain taste
or, face preferences, and so on. Both in behavior genetics and in the genetic
interpretation of psychological processes, we have to forget the idea of a
biunique correspondence between genes and preferences or species-specific
behaviors. Most behavioral and cognitive features must have a polygenic
determination, supplemented by epigenetic mechanisms (Grigorenko, 2018).

Fostering regulatory genes. These do play trivial roles in organic
development, like in the development of body symmetries, but they may as
well be crucial in neural development and therefore in determining sensitive
developmental periods (Johnson et al., 2011; Charney, 2012).

Genetics in an open system. Philosophers have emphasized for centuries
that man is an open project. Nowadays, research on mental development
also realized the centrality of this issue. The most characteristic human
processes such as language or culture, though they do follow interesting
universals, do assume an adjustment during individual lifetime (Slobin,
1985, 2004). Thus, when looking for genetic determinants of behavior and
cognition we have to look for genetic models that entail the existence of
environmental interactions as a sort of species wide expectation, which have
a stabilizing role for example for the sound system of the mother tongue,
kinship relations and so on.

The classical discussions of how genetics and “embryology” contribute
to the unfolding of psychological individuality are also highly relevant to
the developmental theories. For the psychologists, this concept supports
a possible new interpretation of their own classical doubts regarding
straightforward genetic determinism. Evolution paves the way for individual
development, where genetics and ecology, such as the cultural environment
of primary and secondary socialization, determine the way of ‘choosing
individual’ routes made possible by the evolutionary landscape. The
intense study of epigenetic unfolding as shown by Charney (2012) indicate
the implications of the still relevant landscape metaphor proposed by
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Waddington (1942, 1957) to illustrate the concept of epigenesis. Jablonka
and Lamb (2002) present the history of this concept as an intersection of
evolution, development, genetics, and ecology. They claim that both the
traditional idea entertained by Waddington and the novel postgenomic ideas
allow for multiple developmental pathways. “Epigenetics [is] associated
with the interaction of genes, their products, and the internal and external
environment. [...it focuses] on alternate developmental pathways, on
the developmental pathways underlying stability and flexibility, and on
the influence of environmental conditions on what happens in cells and
organism” (Jablonka & Lamb, 2002, pp. 88—89).

Epigenesis as a term has several meanings. In some of its loose
psychological usage, it merely means the idea that environment driven
development is important. It is also used to refer in an evolutionary sense to
gene-culture co-evolutions, such as lactose tolerance in human adults and
cattle breeding. It is often used in the interpretation of genetic vulnerability
and environmental interactions in the genesis of different psychopathologies.
In the modern genetic interpretation, however, the very term epigenesis also
implies a definite genetic notion, namely that the activation of the genome,
or more precisely parts of the genome are experience dependent as well
(Charney, 2012).

Epigenesis has several meanings regarding behavioral development as
well. It does imply some kind of intricate sensitivity to environmental effects,
in the form of sensitive periods or the like. Grigorenko (2018) summarized
how this concept might be useful in understanding some puzzles of the
assumed inheritance of intelligence. Epigenesis can be interpreted, as the
famous image of Waddington (1942, 1953, 1957) suggested, a picture where
evolution and genetics determine only possible pathways of development
but development itself depends on many environmental factors as well.

It is hard to imagine a simple Mendelian genetics for (supposed) modular
cognitive organizations. In addition, we have to recognize that there are not
only opponent systems in cognition, but supplementary systems as well,
such as nighttime and daytime vision, or grammar and the lexicon. Finally,
specific cultural learning mechanisms show up in humans as a procedure
that is prepared to acquire relatively unmotivated, arbitrary systems in a
flexible manner (Csibra & Gergely, 2009).

The newer approaches started off with a theoretical critique of a simple
blue print image of genetic determination. In a way, as presented among the
first ones by Gary Marcus (2001, 2004) of New York University and by the
edited volume of Ellis and Bjorklund (2005), the new aim was and is to relate
proximal mechanism of development with distal mechanisms of evolution.
This has been the eternal dream since the time of Haeckel and J.M. Baldwin
through evolutionary epistemology of Karl Popper and Donald Campbell.
The new approaches have two basic novelties. They are not merely looking
for analogies, but for causal relations connecting the two changes, and they
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rely on clear notions of modern genetics. There are interesting analogies
between developmental processes of psychology and biological processes
regarding the ‘preparedness’ of organisms for change. “Evolutionary
biology possessed not only an analogue to trial and error learning, but
also an analogue to cognitive psychology in the theory of developmental
constraints! Cognitivists insisted that trial and error was mediated by
complex internal states that could speed up, slow down, or channel the
effects of environmentally mediated learning. Advocates of developmental
constraints said the same thing about the operation of natural selection.
Embryological development biased the set of ‘options’ that were available to
selection. [...] the criticisms of cognition and constraints were very similar.
Behaviorists scorned cognitive states as ‘mentalistic, while neo-Darwinians
scorned Bauplans as ‘idealistic” (Amundson, 2006, p. 10).

As Gary Marcus (2001) emphasized, nativism can be reconciled with the
effect of experience. The brain can be assumed to have an initial structure, at
the same time emphasizing that during development there are factors such
as gene expression, interaction between cellular structure, chemoaffinity,
and gradual differentiation that all play a role in the unfolding of the genetic
make-up. The last 10-15 years have witnessed the appearance of a new
synthesis, whereby innate mechanisms, learning and experience, perception,
as well as social factors have all been acknowledged to play important roles
in the development of higher order cognition and language. In this new
perspective, the question is shifted from a simple nature versus nurture
dichotomy to exploring the mechanisms that are responsible for aspects of
cognitive development and their interaction with one another.

Thenewissuesraised at the turn of centuryare neverthelessembedded into
classical issues of nature/nurture, and the role of genetics in contemporary
psychological theories. The reemergence and reanalysis of the whole issue of
genetic components of behavior is a striking feature of the last half century,
from two different angles.
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Absztrakt

Kutatdsunk célja, hogy feltarjuk az altaldnos iskola megvélasztdsaban szerepet jatszo6
sziil6i szempontokat, megvizsgaljuk néhdny, a sziil6i preferencidkat befolyasolé ténye-
z6 szerepét. Tovabbi cél, hogy feltarjuk a sziil6i tapasztalatokat az iskolavalasztishoz
kot6dd programokon valé részvétel, valamint a méltanyossag esetleges sériilése kap-
csan. Online kérddiviinket olyan sziil6k toltotték ki, akiknek gyermeke a felmérés évé-
ben kezdte az ltaldnos iskoldt, azaz a sziil6k kozvetlen tapasztalatokkal rendelkeztek
az iskola kivélasztdsa kapcsan. Kényelmi mintavételre alapozott elemzésiink 526 szilé
valaszaira épiil. Eredményeink szerint az altaldnos iskola vélasztasdban kiemelkedd
szempont a tanitd személyisége, és ennek megitélésében a sziilé mellett a leend$ els6-
sok véleménye is mérvadd. Tovabbi lényeges szempont az iskola l1égkore, felszereltsége
és az iskola jo hire. A sziil6k iskolazottsdga és szubjektiv jovedelmi helyzete t6bb isko-
lavélasztasi szempont fontossaganak megitélését is befolydsolja. A részvételi aranyok
alapjan a leends iskola és a csalddok kozotti kommunikaciéban kiemelt szerepe van
a sziiléknek sz6l6 iskolai tdjékoztatdknak, a gyermekeknek sz6l6 jatékos foglalkoza-
soknak és a bemutatdoraknak. Annak ellenére, hogy az altalanos iskola kezdetekor ta-
pasztalhato tarsadalmi statuszon alapulé szelekcié nemzetkozi 6sszehasonlitds alapjan
is jelentds hazankban, ez a sztl6k el6tt rejtve marad.

Kulcsszavak: iskolavélasztas, sziil8i preferencidk, szociookondmiai statusz

A sziil6k iskolavélasztasi szempontjait illetéen szinte konszenzus érzékelhe-
t6 a kozbeszédben. A legtobben tudni vélik, hogy olyan szempontok emel-
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kednek ki, mint a tanit6 személye, az iskola hirneve vagy az osztalylétszam.
Ugyanakkor alig rendelkeziink empirikus adatokkal e teriileten. Hazai kon-
textusban az iskolavalasztast vizsgalé korabbi kutatasok, f6ként az oktatasi
méltanyossag kapcsan, elsésorban makroszintl folyamatokra, az intézmé-
nyek miikodési mechanizmusaira, valamint teriileti, telepiilési hatasokra f6-
kuszéltak (példaul Berényi et al., 2008; Hricsovinyi & J6zsa, 2018; Kertesi
& Kézdi, 2005; Kiss, 2018). Ugyanakkor a sziil6k szempontjai, percepcidja
altaldban és a méltanyossag kapcsan is kevéssé feltart teriiletnek tekintheték
az altalanos iskola kivalasztasaval osszefiiggésben. Emellett az is felvethe-
t6, hogy amennyiben részletes adatokkal rendelkeznénk az iskolavalasztas
szil6i preferencidit illetéen, akkor is érdemes lehet bizonyos id6kozonként
adatgytijtést végezni, hiszen a koriilmények valtozasanak kovetkezménye-
ként vélheten a sziil6k szempontjai is valtoznak. Napjainkban e valtozasok
kozé sorolhaté az er6s6dé versenyhelyzet az iskoldk kozott, amely minden
bizonnyal a tanuldk létszaméanak csokkenésének kovetkezménye (példaul
Zolnay, 2020), az egyhazi fenntartasu iskoldk aranydnak novekedése (példaul
Ercse, 2019; Ercse & Rado, 2019) vagy az egyenldtlenségek mértékének erd-
sodése (Bazsalya & Horich, 2020; Fejes & Szfics, 2018; Varga, 2022).

Kutatasunk elsédleges célja azon sziil6i szempontok feltarasa, amelyek
az altaldnos iskola megvalasztasaban szerepet jatszanak. Tovabbi cél néhany
olyan tényezd hatasanak vizsgalata, amelyek vélhetéen befolyasoljak a sziil6i
szempontokat. Emellett felmérésiink néhany tovabbi, az altaldnos iskola ki-
valasztasahoz szorosan kot6do témakorre is kitér, igy az iskolavalasztashoz
kotédé programokon valé részvételre, valamint az iskolavalasztas kapcsan a
szlil6k részérol érzékelhetd szelekcids jelenségekre.

Kutatasunkban olyan sziil6k vettek részt, akiknek gyermeke a felmérés
évében kezdte az dltaldnos iskolat, azaz a sziil6k kozvetlen tapasztalatokkal
rendelkeztek az altaldnos iskola kivalasztasa kapcsan. Kényelmi mintavételre
alapozott elemzésiink N=526 sziil6 valaszaira épiil. Jelen munka elsésorban
a valasztast befolyasolé tényezdkre, valamint a méltanyossag sziil6i érzéke-
lésére fokuszal, ugyanakkor kozvetett médon informacidkat kindl arrdl is,
hogyan zajlik a tanuldk kivalasztasanak folyamata az intézmények részérol.

Elméleti hattér

Az iskolavdlasztds keretei Magyarorszdgon

A nemzetkozi szinteret vizsgalva a sziill6k szamara kinalt valasztasi lehet6ség
gyermekeik iskolaba 1épésekor alig volt jellemzé kordbban, ugyanakkor az
elmult évtizedekben egyre tobb orszag kindl valamiféle valasztasi lehet6sé-
get. Szamos orszagban féként az alsé kozépfoku iskolaztatas megkezdésekor
élhetnek ezzel a lehet6séggel a sziil6k. A magyarorszagi széles kord, korla-
tozasokat alig tartalmazo, valasztdson alapulé rendszer szinte egyediilallé a
vildgon. Tovabbi lényeges kiillonbség, hogy alapfokon a legtobb orszagban
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a kozoktatasi intézmények nem hatdrozhatnak meg felvételi kritériumokat
(Musset, 2012). Vagyis kivételesnek tekintheté a magyar oktatasi rendszer,
amelyben a sziil6k szinte korlatlan valasztasi lehet6sége nagyfokud intézmé-
nyi autondémiéval parosul a tanul6k felvételét tekintve (Berényi, 2018).

A hazai iskolavalasztas kereteinek attekintése kapcsan lényeges roviden
attekinteni az iskolavalasztas lehetdségeit. A korzettel rendelkezd, azaz a Kle-
belsberg Kozpont éltal fenntartott (4llami) altaldnos iskolak kotelesek felvenni
a korzetiikben lako tanuldkat, de ezt kovetden, amennyiben szabad féréhely-
lyel rendelkeznek, tovabbi tanulékat vehetnek fel. A szabad féréhelyek szamat
az indithat6 osztalyok is meghatarozzak, amely f6ként a rendelkezésre allo
infrastruktiratdl és a fenntarté dontésétdl fiigg. Tuljelentkezés esetén a sza-
bad féréhelyekrdl valé dontés soran az iskolak bizonyos tanuldi csoportokat
altaldban el6nyben részesitenek (példaul testvérek, korzetben dolgozé sziillék
gyermekei). A koznevelési torvény a sport- és miivészeti emelt szintl okta-
tas esetében lehet6vé teszi alkalmassagi vizsga szervezését altalanos iskolaban
(2011. évi CXC. torvény). Bar e specidlis képzést kindlo osztalyok kivételével az
iskolak nem valogathatnak a jelentkezdk kozil, tuljelentkezés esetén altaldban
valamilyen szempontok szerint mégis szelektalnak. E szempontok elsésorban
a tanul6k ,konnyen tanithatésdgdval, viarhato iskolai bevdldsdval” kapcsola-
tosak, és jellemzden szorosan Osszefiiggenek a csaladok tarsadalmi-gazdasagi
helyzetével (lasd részletesen Szlics & Fejes, 2020). A véalogatds e szempontjat
bizonyitja, hogy amennyiben a magasabb tarsadalmi poziciéju sziil6k korében
népszerd iskolardl van szé, esetenként az adott korzetben laké, kedvezétlen
tarsadalmi pozici6ju gyermekek mas korzetben tanulnak (Hricsovinyi & Jo-
zsa, 2018; Zolnay, 2010). Emellett az alapvet6 jogok biztosanak beszamoldja
szerint is: , Evek 6ta visszatérd kérdés a kotelezé felvételt biztosité iskoldba vald
felvétel elutasitasa” (Alapvetd Jogok Biztosanak Hivatala, 2020, p. 61).

A hatranyos helyzet( tanulékra vonatkozdéan a kotelezé beiskolazasi kor-
zettel rendelkez6 iskolak esetében elvileg egy korlat még felmeriil. A kozne-
velési torvény szerint, ha egy telepiilésen tobb altalanos iskola is mtkodik,
az egyes dltalanos iskolai korzeteket ugy kell meghatarozni, hogy a hatranyos
helyzetli gyermekek ardnya az oktatasi intézményekben egyenletes legyen
(2011. évi CXC. torvény). Azonban a gyakorlatban ennek teljesiilését nem el-
lendrzik, sét jellemzben az ellendrzéséhez sziikséges adatok sem elérhetdek,
ami a jogszabdly betartasat eleve lehetetlenné teszi, hiszen szamszertsithet6
meghatarozas hianyaban nehezen eldonthetd, hogy mikor nem egyenletes a
hatranyos helyzet( tanul6k intézmények kozotti eloszlasa.

A nem allami, igy els6sorban egyhazi és maganintézményekre alig vonat-
koznak olyan szabalyok, amelyek erdsen korlatozndk a jelentkezék kozotti
valogatast. Ezen intézmények fenntartdja a telepiilési onkormanyzattal és az
oktatasért felel6s miniszterrel kot koznevelési szerz6dést, vagy egyoldaltan
nyilatkozik arrdl, hogy a fenntartasaban mitikodé altalanos iskola részt vesz a
kotelez6 felvételt biztosité iskola feladatainak ellatasaban. Cserébe miikodési
tamogatdsra valik jogosultta. Ebben az esetben a felvételi korzet az a telepiilés
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(a févarosban az a kertiletet), amelyben az iskola székhelye, telephelye talédlha-
td. A koznevelési feladatokat ellaté hatésaggal kozosen a hivatal és a teriiletileg
illetékes tankeriileti kozpont véleményének kikérésével hatarozzak meg azt a
tanuldi létszamot, amelynek felvételét az dltalanos iskola nem tagadhatja meg,
de e létszdm nem lehet kevesebb, mint az édltalanos iskola alapité okiratdban
meghatérozott felvehet6 maximalis tanuldi 1étszam 25%-a (2011. évi CXC.
torvény). Vagyis a jelentkezék vélogatasat alig befolydsoljak kiilsé korlatok. A
korlatok hianyét egyrészrol az okozza, hogy ezen intézményekben a kedvezot-
lenebb pozicidju sziil6k gyermekei potencidlis jelentkezéként eleve ritkabban
jelennek meg, igy a valogatas is kevésbé lényeges, masrészrdl — néhany kivétel-
tél eltekintve — nehezen elképzelhetd, hogy egy adott intézménybe jelentkezd
tanuldk jelents része nem az adott telepiilésrél érkezne.

A sziil6i oldalt tekintve a valasztds minden bizonnyal az adott lakékor-
zethez tartozd altalanos iskola értékelésével kezdbdik, amit — a korzeti is-
kolaval val6 elégedetlenség esetén — az adott telepiilésen elérhetd iskolak,
valamint azok kiilonb6z6 specialitasokat kindld osztélyai kozotti mérlegelés
kovet. Lényeges tényez6ként meriilhet fel a folyamat sordn a telepiilésméret,
amely egyrészrdl befolyasolja a kindlatot, masrészrdl az esetleges ingazasra
forditand¢ id6t és koltségeket.

Az iskolavdlasztdst befolydsolo tényezdk

Annak ellenére, hogy a szabad iskolavalasztas és az altalanos iskola kezde-
tén megjelend szelekcié kérdéskore nem tekinthetd elhanyagolt teriiletnek a
hazai tarsadalomtudomanyi szakirodalomban (példaul Berényi et al., 2008;
Hricsovinyi & Jdzsa, 2018; Kertesi & Kézdi, 2005; Kiss, 2018), viszonylag
keveset tudunk arrél, hogy hazankban a sziil6k milyen szempontok szerint
valasztanak altaldnos iskolat. A kordbbi hazai vizsgédlatok alapjan tudhato,
hogy az 6vodapedagégusok bizonyosan szerepet jatszanak az iskolavalasztas
folyamatdban (Berényi et al., 2005; Kocsis & Subrt, 2021), valamint az iskola
etnikai 0sszetétele is befolyasolja a sziil6i preferencidkat (Berényi, 2016; Ber-
kovics, 2008; Erdss, 2008a; Kertesi & Kézdi, 2014).

A nemzetkozi — foként az Amerikai Egyesiilt Allamokban végzett — kuta-
tasok alapjan megfogalmazhat¢ legfontosabb szempontok a sziil6k iskolava-
lasztasa kapcsan magukban foglaljak az oktatdsi minéség észlelését, a sziill6k
szocidlis hal6janak véleményét, az iskola és az otthon kozotti tavolsigot, az
etnikai Osszetételt, a biztonsag és fegyelmezés iskolai jellemzdit, az iskola
infrastrukturdjanak éllapotat, az iskola altal kinalt kiegészit6 szolgaltatdso-
kat, valamint a tanari kar és az iskolai k6zosség jellemzéit (példaul Altenho-
fen et al., 2016; Schneider & Buckley, 2002; Schneider et al., 2000).

A nemzetkozi szakirodalomban szdmos empirikus kutatdst taldlunk,
amelyek aldtamasztjak, hogy a sziill6k tarsadalmi-gazdasagi helyzete szerint
killonbségek léteznek az iskolavalasztas kapcsan, és altaldban a kedvezdbb
pozicidju sziil6k gyermekei a vélasztési lehetdségek kinalta elényok kiakna-
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zasan keresztiil tovabbi el6nyokhoz jutnak (példdul Bell, 2009b; Lareau, 2014;
Rhodes & DeLuca, 2014; Schneider et al., 1997). Az oktatasi méltanyossaggal
kapcsolatos hazai diskurzusban is hangstlyos témakoér, hogy a szabad iskola-
valasztas eltérd lehetéségeket kinal a killonb6z6 tarsadalmi helyzetti csaladok
szamadra, és a kedvezotlen tarsadalmi helyzetd sziil6k nem vagy csak korla-
tozottan tudnak élni a vélasztas lehetségével. Vagyis az iskolavalasztasban
fontos tényezoként jelenik meg a sziil6k szociokulturdlis helyzete is. A hazai
szakirodalomban fellelhet6 feltételezések szerint az alacsony szocio6konémiai
statusza sziil6k kisebb valészintséggel ismerik fel az iskolavalasztas fontos-
sagat, nem rendelkeznek a dontéshez sziikséges informacidkkal, valamint az
esetleges ingazashoz sziikséges eréforrasokkal. A kevésbé tehetds sziil6ket a
magas presztizs, az ezzel varhat6an egyiitt jaré6 magasabb koltségek és a sajat
iskolai kudarcaik is elrettenthetik attél, hogy egy jobb hir iskolat valasszanak
gyermekiiknek (Bajomi, 2007; Berényi, 2018; Berényi et al., 2008; Fejes, 2013).

Ugyanakkor tobb empirikus munka arra is felhivja a figyelmet az alacsony
szociookonomiai statuszu csaladok iskolavélasztasa kapcsan, hogy a valasz-
tas fontossagaval igenis tisztaban vannak az alacsonyabb szocidlis statuszu
szl6k is (példaul Ball & Vincent, 1998; Bell, 2009a). E munkdak koziil Bonal
és munkatdrsai (2017) kutatdsa kiemelten fontos lehet, mivel a magyaror-
szagihoz hasonléan extrém mértékben szelektiv chilei oktatasi rendszerben
vizsgaltak az iskolavalasztast kedvezétlen tarsadalmi pozicidju csaladok ko-
rében. Interjikutatasuk eredményei szerint magas szint reflexivitas jellem-
z6 az alacsonyabb statuszua sziil6k korében. A sziil6k tisztaban vannak va-
lasztasi lehetdségeik korlataival, valamint azzal, hogy mely iskolak tartoznak
az altaluk valaszthat6 szegmensbe. A kérdezett sziil6k szinte mindegyikét
olyan elére meghatdrozott preferencidk vezérelték, amelyek megalapoztak
prioritdsaikat abban, hogy egyes iskolakat elutasitsanak, és atgondoljak vég-
s6 dontéseiket. Ugyanakkor a preferencidikban bizonyos sajatossagok vol-
tak megfigyelhet6k az el6nyosebb csaladokéhoz képest. Masként értékelték
a mindségi oktatast, mint a magasan képzett sziil6k. Elsésorban gyakorlati
szempontokat emlitettek, példaul hogy a gyerekek milyen koran kezdenek
el olvasni vagy szamolni, vagy mennyi hazi feladatot kapnak, és ritkabban
hivatkoztak pedagdgiai megkozelitésekre vagy egy iskola filozéfidjara, mint
ahogyan azt gyakran a kozéposztalybeli sziil6k teszik.

Tobb kutatas altal megerdsitett tovabbi kiillonbségként emlithetd, hogy
a kedvezétlen pozicidju sziil6k szamara az objektiv tényezdk (példaul teszt-
eredmények) kevésbé fontosak, és dontésiikben a szocidlis halé szerepléinek
véleménye kiemelt helyet foglal el (Ball & Vincent, 1998; Bonal et al., 2017;
Rhodes & DeLuca, 2014). A kedvez8bb helyzeti sziill6khoz képest a tarsadal-
mi-gazdasagi szempontbdl hatranyos helyzett sziil6k sokkal nagyobb jelen-
téséget tulajdonitottak az otthonuk és az iskola kozotti foldrajzi tavolsagnak,
az iskola vallasi filozéfidjanak, illetve annak, hogy ismerik-e az iskolat, vala-
mint, hogy mas csaladtagok jartak-e ugyanabba az iskoldba (Elmore & Fuller,
1996; OECD, 2015).

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2022/4. Tanulmdnyok



Sziil8i preferenciak és tapasztalatok
az altalanos iskola valasztasaval 6sszefliiggésben 31

Kutatasi célok és kérdések

Kutatdsunk célja, hogy feltarjuk az altalanos iskola megvalasztasiban szere-
pet jatszé sziil6i szempontokat, tovabba megvizsgaljuk néhdny, a sziil6i pre-
ferencidkat befolydsold tényezd szerepét. Felmérésiink tovabbi célja, hogy
megismerje a sziil6i tapasztalatokat az iskolavalasztashoz kot6d6 programo-
kon valé részvétel, valamint a méltanyossdg esetleges sériilése kapcsan.

A sziil6i preferencidkat az iskolavélasztds soran befolyasolé tényezdk koziil
els@sorban a sziil6k tarsadalmi pozicidjara fokuszalunk, amely a nemzetkozi
szakirodalom szerint jelent6s hatést gyakorol a preferencidkra (példaul Ball &
Vincent, 1998; Bonal et al., 2017; Rhodes & DeLuca, 2014). Szamos hazai szer-
z6 is felhivja a figyelmet arra, hogy az alacsonyabb szocio6kondmiai statusza
csaladok iskolavalasztasi szempontjai vélhetéen eltérnek a kedvezdbb statusza
csalddokéitol (példaul Bajomi, 2007; Berényi, 2018; Berényi et al., 2008; Fejes,
2013), ugyanakkor ezen allitasok inkabb kozvetett bizonyitékokon, példaul a
kiilonbo6zé tarsadalmi hatteri tanuldk iskoldk kozotti eloszlasan alapulnak.
Valdszintsitjiik tovabb4, hogy a kindlati oldal miatt a telepiilés mérete is lénye-
ges szerepet jatszik a sziil6i preferencidkban az iskolavélasztas kapcsan (példa-
ul Kiss, 2018).

Kutatési kérdéseink a kovetkezdk: 1. Milyen szempontok jatszanak koz-
ponti szerepet a sziill6k iskolavalasztasi dontéseiben? 2. Hogyan befolya-
solja az iskolavalasztasi szempontokat a sziil6k iskoldzottsaga, szubjektiv
jovedelmi helyzete és lakohelyének telepiiléstipusa? 3. Az iskolavalasztdssal
Osszefiiggésben jellemzGen milyen programokon vesznek részt a sziilék és
gyermekeik? 4. Tapasztaljak-e a sziil6k a méltanyossag sériilését az iskolava-
lasztas soran?

Modszerek

Minta

Az elemzés alapjaul szolgalé adatfelvétel kényelmi mintavételre alapozva
tortént. Kutatdsunkhoz olyan sziil6ket kerestiink, akiknek gyermeke 2020.
szeptemberében kezdte az els6 osztdlyt, igy a felmérés idépontjaban aktu-
dlisan foglalkoztatta az iskolavalasztas kérdése, illetve friss tapasztalatok-
kal rendelkezett az iskolavalasztasrol. E kitételt az online kérdéiviink elején
megjelenitett tdjékoztatonkban is jeleztiik. A kérdSivre N=526 érvényes
kitoltés érkezett. A valaszadok elsésorban az iskolat kezdé tanuldk sziilei
voltak (98,9%), tobbségében az anydk (89,2%). A minta jellemzje az anya
iskolai végzettségére vonatkozoan: (1) legfeljebb szakiskolai végzettséggel a
sziill6k 11,6%-a, (2) érettségivel 26%-a, (3) fels6foku végzettséggel 62,4%-a
rendelkezik. A kitolt6k kozott tehat felillreprezentaltak a felséfoka iskolai
végzettséggel rendelkezbk (vesd Ossze Varga, 2022 adataival a népesség isko-
lazottsdgarol a 25-50 éves korcsoportban). A vélaszaddk kozel harmadanak
a jovedelme sajat bevalldsa szerint (1) atlag feletti (31,6%), valamivel tobb
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mint felének (2) atlagos (54%), (3) 4tlag alatti jovedelmi helyzetrdl a vélasz-
addk kevesebb mint hatoda (14,4%) nyilatkozott. A valaszokban megjelen6
jovedelmi helyzet szerinti kiilonbségek bemutatdsakor e harmas felosztast
hasznaljuk.

Telepiiléstipus szempontjabdl a minta heterogénnek tekinthetd. Kozel
hasonlé ardnyban vannak jelen a mintdban azok, akik megyeszékhelyen
(35,9%), valamint azok, akik egyéb varosban élnek (31,7%). A vélaszaddk
8,2%-a févarosi, és 24,1%-a él kozségben. A minta jelentés aranyban az
Eszak-Magyarorszag (52,1%) és a Dél-Alféld (24,9%) régiokbol keriilt ki, de
jelent8s a kozép-magyarorszagi valaszaddk kore is (13,5%).

A vialaszadok hairomnegyedének gyermeke allami fenntartasu iskolaban
kezdte meg tanulmanyait 2020 Gszén (egyhazi: 14,3%, alapitvanyi: 6,3%,
egyetemi: 3,4%, egyéb: 0,8%), 97%-ukat felvették az elsé helyen megjelolt
iskolaba. 37%-uk tagozatos osztidlyban kezdte meg tanulmanyait (idegen
nyelv: 85 f6, testnevelés/sport: 42 {6, matematika, informatika: 26 f6, mtivé-
szeti oktatds: 23 f8).

Mérédeszkoz

Sajat fejlesztési online kérddiviink a kovetkezd témakoroket fedte le: (1) is-
kolavélasztasi szempontok; (2) az iskolavalasztasi folyamat tapasztalatai
(részvétel az iskolavalasztashoz kapcsol6dd eseményeken, méltanyossaggal
kapcsolatos tapasztalatok); (3) hattértényezdk (a valaszaddk demografiai jel-
lemz6i, a valasztott iskola jellemz6i).

Iskolavdlasztdsi szempontok. A kitolt6k 39 szempont szerint értékelték
az iskolavélasztast befolydsold tényez6k fontossagat négyfoku Likert-skala
segitségével (1 = Egydltaldn nem szdamitott, 2 = Kismértékben szamitott, 3 =
Jelentés mértékben szamitott, 4 = Dontd szempont volt). A valaszadok jelez-
hették, ha egy szempont kapcsan nem rendelkeztek informdciéval, nem tud-
tdk megitélni azt. A iskolavalasztast befolydsolé tényez6k egy része esetében
a legutobbi PISA-vizsgalatban alkalmazott sziil6i kérdbivre tdmaszkodtunk
(OECD, 2019).

Tdjékozodds az iskoldrdl. Informaciot gytjtottiink arrdl is, milyen lehet6sé-
geket akndztak ki, milyen programokon, eseményeken vettek részt a kérdezet-
tek az iskolavalasztas folyamata soran. A kérdezettek el6re megadott listabdl
valaszthattdk ki azokat a lehetGségeket, amelyek kapcsan érintettek voltak.

Meéltdnyossdggal kapcsolatos tapasztalatok. Arrdl is megkérdeztiik a szii-
16ket, hogyan latjak altaldban az egyenlé esélyek teljesiilését az iskolavalasztds
soran. A kérdezettek dltaldnos percepcidjukat négy felkinalt allitas vonatkoza-
saban négyfoku Likert-skala segitségével adhattdk meg (1 = Nem értek egyet,
2 = Valamennyire egyetértek, 3 = Egyetértek, 4 = Teljes mértékben egyetértek).
A vélaszadok emellett a Nem tudom vélaszt is megjelolhették. Tovabba nyilt
végl kérdést fogalmaztunk meg arra vonatkozdan, hogy a sziil6k tapasztaltak-
e igazsagtalan bandsmaddot, és ha igen, az miben mutatkozott meg.
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Hdttértényezok. Munkankban a tarsadalmi poziciét egyrészrél az anya
iskolai végzettségével, masrészrol a csalad szubjektiv jovedelmi helyzetével
jellemezziik. Vizsgaltuk tovabba a telepiilések méretébdl, azaz a kinalati ol-
dalbdl fakadé tényezdéket. Emellett azon iskola néhdny jellemzdje kapcsan
szerepeltettiink kérdéseket a kérddéiven, amelyben a kérdezett gyermeke
megkezdte tanulmanyait.

Adatfelvétel

Az iskolavélasztassal kapcsolatos online kérdéivet 2020. julius els6 hetében
tettitk kozzé, és november kozepéig lehetett kitolteni azt. A koronavirus
okozta intézkedések némileg befolydsolhattdk a sziili tapasztalatokat, el-
s@sorban az iskoldknak a sziil6k és gyermekeik részére kindlt programokat
tekintve (példaul személyes helyett online tdjékoztatds az adott iskola irant
érdekl6dé sziill6k szamara), ugyanakkor az online adatfelvétellel parhuza-
mosan végzett interjikutatdsunk szerint a tervezett programok tobbségét az
iskolak mar megvaldsitottdk a koronavirus kapcsan bevezetett intézkedések
eldtt. A kutatasban valé részvétel onkéntes és anonim volt, a valaszadas a
szUl6k tajékozott beleegyezésével tortént.

Adatelemzés

Elemzésiinkben az iskolavalasztasi szempontok fontossaganak atlagat és sz6-
rasat kozoljik, emellett feltiintetjiik az informécidval nem rendelkezdk sza-
zalékos aranyat minden szempont esetében (1-8. tablazat). A szempontokat
nyolc témakorbe rendezve mutatjuk be: (1) iskola kozelsége, elérhetésége; (2)
az iskolai infrastrukturdlis jellemzéi; (3) az iskoldba jaré tanuldk teljesitmé-
nyének percepcioja; (4) az iskola dltal kindlt szolgaltatasok és szemlélet; (5)
tarsas viszonyok; (6) az iskola altaldnos megitélése; a kiilonleges banasmo-
dot igényl6 tanulék jelenléte (7) iskolai és (8) osztalyszinten. A témakorokbe
rendezés vélhetGen segiti a hasonlé szempontok Osszevetését, ugyanakkor
megnehezitheti a kiilonb6z6 szempontok fontossaganak 6sszehasonlitasat.
Minden szempont esetében varianciaanalizissel hasonlitottuk 6ssze, hogy a
valaszok eltérnek-e az anya iskolai végzettsége (legfeljebb szakiskola, érett-
ségi, fels6fok), a csalad szubjektiv jovedelmi helyzete (atlag alatti, atlagos, at-
lag feletti) és a telepiilésméret (févaros, megyeszékhely, egyéb varos, kozség)
szerint.

Az iskolavalasztas folyamatahoz kot6d6 eseményeken valé részvétel kap-
csan azon sziil6k szazalékos aranyat adjuk meg, akik részt vettek az adott
programon. Emellett kereszttabla-elemzések segitségével sszehasonlitjuk
az anya iskoldzottsaga alapjan képzett harom csoportban a programokon
valo részvételi aranyt.

A méltanyossaggal kapcsolatos tapasztalatok esetében egyrészt kozoljitk
azon valaszadok szazalékos aranyat, akik az elére megadott allitasokra az
Egyetértek vagy a Teljes mértékben egyetértek valaszt jelolték, masrészt meg-
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vizsgaljuk, hogy a valaszok kiilonboznek-e az anya iskolai végzettsége és a
csalad vélt jovedelmi helyzete szerint. Emellett roviden dsszegezziik azon
sziil6k tapasztalatait, akik nyilt végl kérdésiinkre valaszolva kifejtették, mi-
lyen esetben észleltek igazsagtalan bandasmaédot.

Eredmények
Az iskolavdlasztds szempontjai

Az iskola kozelsége, elérhetdsége

Az iskola kozelségére, elérhetéségére vonatkozéan megfogalmazott szem-
pontok kozil a kitolték szamara egyértelmien az volt a legfontosabb, hogy
az iskola kozel legyen az otthonukhoz. (1. tablazat) Ugyanakkor lényeges
megemliteni, hogy egyes szempontok esetén a valaszadék 6tode arrdl nyilat-
kozott, hogy nem rendelkezik informaciéval. E szempontok az iskola tomeg-
kozlekedéssel valo elérése és a sziikséges utazasi koltségek voltak.

Az anya iskolazottsaga mentén nem mutathat6 ki kiilonbség a valaszok-
ban, ugyanakkor a jovedelmi helyzet mentén igen. Az utazasi koltségek
(F 1= 8,96, p < 0,001) és tomegkozlekedés elérhetésége (F = 3,73, p < 0,05) a
magukat atlag alatti jovedelmiiként érzékel6k korében fontosabb, mint a ma-
gukat atlag folotti jovedelmiinek vallok korében. Telepiiléstipus szerint két
allitas esetében tapasztaltunk kiilonbséget. Az iskola kozelsége a f6varosban
él6k szamara fontosabb, mint a varosokban, megyeszékhelyeken lakdk sza-
mara (F = 3,79, p < 0,01). Emellett az iskola tomegkozlekedéssel valé konnyt
elérhetbsége (F = 6,00, p < 0,001) a Budapesten él6 valaszaddk szaméra fon-
tosabb, mint a varosokban, kozségekben é16k korében.

1. tablazat
Az iskola kozelségéhez, elérhetdségéhez kapcsolodo szempontok fontossdga

Szempontok Atlag | Széras | NRI
Az iskola kozel legyen az otthonunkhoz. 2,61 1,07 4,2
Az iskola személygépkocsival konnyen elérhetd legyen. 2,21 1,03 13,7
Az iskola kozel legyen valamely csalddtag munkahelyéhez. 2,05 1,04 11,6
Az iskola tomegkozlekedéssel konnyen elérhetd legyen. 1,84 0,95 20,4
ﬁ;aiksll(;);i)zz ial'lséshoz kapcsolddé utazési koltségek alacso- 162 0,92 193

Megjegyzés. NRI = nem rendelkezett informéaciéval (%).

t A varianciaanalizis sordn az 4tlagértékek ardnya az F-hdnyados, ennek nagysdga mutatja,
van-e linedris 0sszefliggés a fliggd és fiiggetlen véltozok kozott.
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Az iskola légkére, infrastruktiirdja

Az iskola elérhet6ségéhez viszonyitva az iskola infrastruktdarajahoz kapcso-
16d6 szempontok valamivel fontosabbnak tlinnek az iskola kivalasztasaban.
(2. tdblazat) Az dltalanos megfogalmazasq, jo légkorre, felszereltségre vonat-
koz6 szempontok jelentésebbnek bizonyultak, mint az iskola épiiletének és
tornatermének allapotdra vonatkozok.

Az atlag alatti jovedelmtiek korében kevésbé volt jelentds aspektus az is-
kola kellemes légkore (F = 4,17, p < 0,01), mint az atlag koriiliek vagy az atlag
felettiek szamdra. A j6 felszereltség inkabb fontos az érettségizett, mint a
nem érettségizett szil6k szamara (F = 2,97, p < 0,01).

2. tablazat
Az iskolai infrastruktiirahoz kapcsolodo szempontok fontossdga
Szempontok Atlag | Szérds | NRI
Az iskola 1égkore kellemes legyen. 3,31 0,67 2,3
Az iskola jol felszerelt legyen. 3,03 0,74 2,1
Az iskola épiiletének éllapota. 2,64 0,82 3,2
Az iskola tornatermének allapota. 2,55 0,84 5,0

Megjegyzés. NRI = nem rendelkezett informaciéval (%).

Teljesitményindikdtorok

Az iskoldba jaré tanuldk teljesitményére vonatkozé szempontok fontossagat
a valaszadok alacsonyabbra értékelték az iskola infrastrukturajaval kapcso-
latos szempontoknadl, és a harom megadott szempont dtlagai nem térnek el
lényegesen. (3. tablazat) A valaszadok 9—-15%-a jelezte az egyes szempontok
esetében, hogy informdcié hidnydban nem tudja az allitast megitélni.

A viélaszok kozott sem az anya iskoldzottsdga, sem a telepiiléstipus men-
tén nem mutathaté ki killonbség. A harom dllitas koziil csak a didkok ki-
emelkedd teljesitményének fontossagaban mutathaté ki killonbség a vélt jo-
vedelemi szint alapjan, a magukat atlag korili jovedelmi helyzettinek itél6k
szamdra mérvadobb ez a szempont, mint a magukat az atlag alatti jovedelmi
helyzettinek tarték szamara (F = 2,97, p < 0,05).

3. tablazat
Az iskoldba jdro tanulok teljesitményének percepcidjihoz kapcsolodo szempontok
fontossdga

Szempontok Atlag | Széras | NRI
A didkok kiemelkedd teljesitménye az iskolédban. 2,34 0,97 9,3
Az iskola kozépfoku tovabbtanuldsi mutatoéi. 2,51 0,97 12,0
Az iskola tanuléinak kompetenciamérésen elért eredményei. 2,28 0,99 15,0

Megjegyzés. NRI = nem rendelkezett informaciéval (%).
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Az iskola dltal kindlt szolgdltatdsok és szemlélet

Az iskola altal kinalt szolgaltatasokat és szemléletet érint6 szempontok koziil
a legfontosabbnak az iskoldban tanulhat6 idegen nyelvek bizonyultak, de alig
maradt el ettdl az iskola pedagdgiai megkozelitésének, az iskola specializalt-
sdganak és tehetséggondozo programjanak, valamint a kinalt sportolasi le-
hetdségeknek a fontossaga. (4. tablazat) Kevéssé lényeges szempontnak itél-
ték a varhato kiadasokat, amit megerdsit, hogy a valaszaddk kozel harmada
jelezte, hogy nem is rendelkezett ennek kapcsan informécidval.

A varhato kiaddsok szempontja esetén a sziil6k iskolai végzettsége és a vélt
vagyoni helyzet alapjan képzett csoportok valaszai elkiiloniilnek. A legalabb
érettségivel rendelkez6k szamara kevésbé fontos e szempont, mint az érett-
ségivel nem rendelkezé valaszaddk szdmara (F = 6,42, p < 0,01). A jovedelmi
helyzetiiket atlag alattinak itél6k szamdra fontosabb ez a szempont, mint az
atlag folotti jovedelmtiek szamara (F = 17,59, p < 0,01). Telepiiléstipus szerint
két szempont esetében van kiilonbség. Az iskola pedagdgiai megkozelitése
(F = 6,48, p < 0,01), specializacidja (F = 5,78, p < 0,01) kevéssé fontos a kozsé-
gi valaszaddk szamadra, mint a tobbi telepiiléstipuson él6k szamara.

4. tablazat
Az iskola dltal kindlt szolgdltatdsokkal, szemlélettel kapcsolatos szempontok fontos-
sdga

Szempontok Atlag | Széras | NRI
Az iskolaban tanulhaté idegen nyelv(ek). 2,63 0,99 9,7

Az iskola egy bizonyos megkozelitést alkalmazzon
a pedagdgia terén.

2,49 0,96 14,1

Az iskola bizonyos tantargyakra, teriiletekre specializdl6djon

(példdul idegen nyelv, sport, mtivészet). 245 1,08 11.1

Az iskola tehetséggondozé programja. 2,45 0,97 10,7
Az iskoldhoz kotédd sportoldsi lehetdség(ek). 2,36 0,96 11,4
Alacsonyak legyenek az osztalylétszamok. 2,22 0,99 12,6

Alacsonyak legyenek az iskolai kiaddsok (osztalypénz,

iskolai felszerelés stb.). 1,47 0,81 31,3

Megjegyzés. NRI = nem rendelkezett informaciéval (%).

Tdrsas viszonyok

A tarsas viszonyokat leir6 allitdsok értékelése valtozatos. (5. tdblazat) A
sziil6tarsak iskolazottsagara, a csalddi hagyomdanyokra és a csalddtagok is-
kolai jelenlétére vonatkozé szempontok jelentésége alacsony, mig a tanitd
személyiségének, valamint a gyermek szamadra rokonszenves voltanak stlya
kiemelkedd. Ez a véltozatossag az informdaciéval nem rendelkezék ardnydban

is visszatiikrozddik.
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A magasabb iskolai végzettségii sziil6k szamara fontosabb a leend6 tani-
tok személyisége, mint a masik két iskolazottsagi kategéridba tartozok sza-
mara (F = 6,58, p < 0,01). A csaladi hagyomdny esetében forditott a helyzet
(F =4,46, p < 0,01). A magukat alacsony jovedelmi statuszba sorolok szaméra
fontosabb szempont, hogy gyermekiik 6voddjabdl tipikusan a valasztott in-
tézménybe jelentkeznek a tarsaik (F = 3,25, p < 0,05), mig az, hogy a gyermek
szamdra rokonszenves legyen az iskola (F = 3,51, p < 0,05) a magasabb jove-
delmi kategériaban 1évé sziil6k szdmara fontosabb. A kisebb telepiiléseken
él6 valaszadok dontésében meghatirozébb, mint a megyeszékhelyen vagy
févarosban él6kében, hogy gyermekiik barétai (F = 8,71, p < 0,01), volt 6vo-
déstarsai (F = 11,03, p < 0,01) is a vélasztott intézménybe jelentkeztek.

5. tablazat
Tarsas viszonyokhoz kapcsoldédo szempontok fontossdga

Szempontok Atlag | Széras | NRI
A sziil6tarsak rokonszenvesek legyenek szamomra. 2,08 0,91 11,5
A sziil6tarsaknak hasonlé legyen az iskoldzottséga. 1,60 0,78 22,3
Gyermekem bardtai is jelen legyenek az iskoldban. 2,18 1,00 10,7

A gyermekem 6vodajabdl tipikusan ebbe az iskoldba

menjenek tovabb a gyermekek. 2,18 1,09 17,9

A csalddbol mds gyermekek is jelen legyenek az iskoldban. 1,94 1,11 18,3
Gyermekemnek rokonszenves legyen a tanito. 3,26 0,89 4,2
A leends tanit6(k) személyisége. 3,34 0,79 5,2

Csaladi hagyomadny (pl. sztil6k, nagysziilék is ebbe az

intézménybe jartak) 1,73 1,00 216

Megjegyzés. NRI = nem rendelkezett informdaciéval (%).

Az iskola megitélése

Az altaldnos iskola valasztasaban egyértelmten szerepet jatszik az intéz-
mény hirneve, amely kapcsan nem kiemelkedd, de nem is elhanyagolhaté té-
nyezd a bardtok, csaladtagok, valamint az 6vodapedagégusok véleménye. (6.
tablazat) Kevésbé fontos szempontnak bizonyult, hogy az iskolar6l milyen
képet alakitott ki a helyi média. A valaszaddk jelentds aranya nyilatkozott
ugy, hogy nem is rendelkezett errdl informacidval.

A viélaszadok vélt jovedelmi statusza mentén két dllitds esetében mutat-
haté ki kiilonbség. Az iskola jo hire a magukat dtlag feletti jovedelmtinek
vélok szamadra fontosabb, mint az atlag alatti jovedelmtek szamara (F = 3,66,
p < 0,03), ugyanakkor az évodapedagdgusok meglatdsaira inkdbb a magukat
atlag alatti jovedelmiinek itél6k adnak, kevéssé a magasabb gazdasagi statu-
szuak (F = 3,94, p < 0,02).
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6. tablazat
Az iskola dltaldnos megitéléséhez kapcsolodo szempontok fontossdga

Szempontok Atlag | Széras | NRI
Az iskoldnak jé hire legyen. 2,88 0,85 52
Baratok, csaladtagok iskolardl alkotott véleménye. 2,41 0,95 53
Az 6vépedagdgusok iskolardl alkotott véleménye. 2,30 0,96 12,0
Az iskola megjelenése a helyi médiaban. 1,81 0,86 14,3

Megjegyzés. NRI = nem rendelkezett informaciéval (%).

Kiilonleges bandsmédot igényld tanuldk az iskoldban és az osztdlyban

A killonleges banasmaédot igénylé tanuldk kiilonb6z6 csoportjainak (cigany/
roma, viselkedési problémaval kiizd4, sajatos nevelési igényd, szegénységbdl
érkezd) intézményi, illetve osztalyszint( jelenlétét iskolavalasztast befolyd-
sol6 faktorként soroltuk fel a kérddiven (7. és 8. tablazat). A kérdezettek az
e csoportban megjelenitett tényezék esetében rendelkeznek a legmagasabb
mértékd informécidhidnnyal (18—-30%).

Elsésorban a cigdny/roma, majd a viselkedési problémakkal jellemezhetd
tanuldk jelenléte zavarhatja a sziil6ket, az anyagi hatranyokkal rendelkez6
tanulok latszolag alig befolyasoljak az iskolavalasztassal kapcsolatos donté-
seiket. A felsorolt szempontok fontossaganak sorrendje intézményi és osz-
talytermi szinten azonos. A sziil6k iskolai végzettsége, szubjektiv jovedelmi
helyzete és lakohelyének telepiiléstipusa szerint nem taldltunk kiilonbsége-
ket a valaszokban.

7. tablazat
Kiilonleges bandsmddot igényldk iskolai jelenlétéhez kapcsolodo szempontok fontossdga

Szempontok Atlag | Széras | NRI

Alacsony legyen a cigany/roma tanul6k aranya az iskoldban. 2,41 1,11 17,9

Alacsony legyen a viselkedési problémads tanul6k ardnya

az iskolaban. 2,34 1,08 19,7

Alacsony legyen a sajatos nevelési igényt tanuldk aranya

az iskoldban. 1,97 1,01 25,0

Alacsony legyen a szegénységbdl érkez tanulok ardnya

az iskoldban. 1,51 0,80 29,0

Megjegyzés. NRI = nem rendelkezett informaciéval (%).
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8. tablazat
Kiilonleges bandsmodot igényldk osztdlytermi jelenlétéhez kapcsolédo szempontok
fontossdga

Szempontok Atlag | Széras | NRI

Alacsony legyen a cigany/roma tanuldk aranya gyermeke

leend osztdlyaban. 242 L 18,9

Alacsony legyen a viselkedési problémds tanul6k ardnya

gyermeke leendd osztalydban. 235 1,09 20,0

Alacsony legyen a sajatos nevelési igényt tanuldk ardnya

gyermeke leend§ osztalydban. 1,99 1,06 254

Alacsony legyen a szegénységbdl érkez6 tanulok ardnya

gyermeke leendd osztalydban. 1,50 0,79 29,6

Megjegyzés. NRI = nem rendelkezett informdaciéval (%).

Részvétel az iskolavdlasztdshoz kapcsoléodo programokon

Az iskolak és 6vodak szamos kiilonféle lehetéséget kindlnak annak érdeké-
ben, hogy az érdekl6dé sziil6k és gyermekeik megismerhessék a potencidlis
oktatdsi intézményeket és az osztalytanitékat. Kutatasunkban informdciét
gytjtottink arrdl is, ezek koziil mely lehetéségekkel éltek a kérdezettek. A
kérd6éivben megjelenitett lehetGségeket és a programokon részt vett sziil6k
szazalékos aranyat a 9. tablazat kozli.

A vélaszok alapjan az iskolai tdjékoztaton vald részvétel emelkedik ki, a
sziil6k kétharmada vett részt ilyen eseményen. Emellett a leend6 els6sok-
nek sz616 iskolai foglalkozasokat is sokan valasztjak, a kérdezettek kozel 60
szazaléka szamolt be arrdl, hogy gyermeke részt vett ilyen foglalkozdson. Az
iskolai bemutatoorak ugyancsak gyakran latogatott programok — a kérde-
zettek fele jelezte, hogy részt vett bemutaté tanéran. Az emlitetteket az dvo-
daban szervezett programok kovetik, ugyanakkor az ezeken valé részvétel
gyakorisaga (megkozelitéleg a sziill6k 20 %-a) joval elmarad az el6z6ektdl. A
mintaba kertlé sziil6k 37 szdzaléka szamolt be arrdl, hogy gyermeke tago-
zatos osztdlyban kezdi meg tanulmdnyait. Ehhez viszonyitva a felvételi és al-
kalmassagi vizsgak kapcsan adott valaszok nem tlinnek magasnak, ugyanak-
kor nem sziikségszer(, hogy csak a tagozatra jelentkez6 tanuldk vettek részt
ilyen eseményeken. A tovabbi iskolavalasztashoz kot6dé programokon valé
részvétel aranya elhanyagolhaté volt. A kérdezettek kevesebb mint tizede
nem vett részt a felsoroldsban szereplé egyik programon sem.

A kereszttabla-elemzések szerint az anya iskoldzottsiga alapjan képzett
harom csoportban a programokon valé részvételi arany kiillonbozott, az is-
koldzottabb anydk korében magasabb azok aranya, akik részt vettek foglal-
kozasokon. A kiilonbség harom program esetében volt kimutathatd: iskolai
tdjékoztato (khi-négyzet: 19,00, p < 0,001), bemutatdéora az iskoldban (khi-
négyzet: 13,64, p < 0,001), jatékos iskolai foglalkozas leendé els6sok szdmara
(khi-négyzet: 11,25, p < 0,005).
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9. tablazat
Részvétel az iskolavdlasztdshoz kapcsolodo programokon
Programok az iskolavalasztas soran RéSZVé(t‘;)l)i Blény

Iskolai tdjékoztatd 66
Jatékos iskolai foglalkozds leendé elsésoknek 59,5
Bemutatdora az iskoldban 51
Tanitd/taniték bemutatkozéasa az 6voddban 21,9
Iskolavalasztasrol szolo sziildi értekezlet az 6vodaban 20,5
Iskola/iskoldk bemutatkozé eléadasa az 6vodaban 18,3
Ingyenes iskola-el6készits foglalkozas az iskoldban 11,4
Sziik kori beszélgetés egy vagy tobb pedagdgussal gyermek nélkiil 8,7
Felvételi/alkalmassagi vizsga 8,2
Felvételi elbeszélgetés sziil6i jelenléttel 7,8
Sziik kord beszélgetés egy vagy tobb pedagégussal gyermek jelenlétével 4
Felvételi elbeszélgetés sziil6i jelenlét nélkil 3,8
Fizet6s iskola-el6készits foglalkozas az iskoldban 1,5
Nem vett részt egyik programon sem 8,4

Meéltanyossag a sziilok percepcidja alapjdn

A 10. tablazat egyrészrdl azok ardnyét kozli, akik az iskoldk elényben része-
sitési gyakorlatira vonatkozdan megfogalmazott négy allitas esetében az
Egyetértek vagy Teljes mértékben egyetértek valaszt jelolték, masrészrol azt
mutatja meg, hogy a valaszok kiillonboznek-e az anya iskolai végzettsége és a
csalad vélt jovedelmi helyzete szerint.

A sziil6k 31%-a szerint az ismeretségnek jelentésége van egy adott isko-
laba valé sikeres felvétel kapcsan. A sziil6k kozel harmada véli tgy, hogy az
iskolak felmérik a sziil6k elkotelez6dését az iskola oktatdsi értékrendje irdnt.
Negyediik szerint a felvételi dontéshozatal soran az iskolak figyelembe veszik
a beiratkozas el6tti foglalkozasokon szerzett tapasztalatokat a gyermekek
teljesitménye kapcsan, illetve 6todiik szerint van jelentésége a tarsadalmi
statusznak abban, hogy a be nem toltott helyekre kiket vesznek fel.

Az anya iskoldzottsdga mentén a valaszok kiilonb6znek az ismeretség fontos-
saga, a szil6k elkotelez6désének feltardsa, valamint a csalad tarsadalmi statusza
tekintetében. A csalddok szubjektiv jovedelmi helyzete alapjan képzett csopor-
tok valaszai két allitas esetében mutatnak killonbséget: az dtlag alatti jovedelem-
mel rendelkez6k csoportja inkdbb véli ugy, hogy szamit a sziil6k ismeretsége,
mint az atlagos jovedelmiiek, tovabba ¢k inkabb latjak ugy, hogy az iskolak fel-
mérik a sziilék elkotelez6dését az iskola irdnt, mint az atlag f616tti jovedelmdiek.
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10. tablazat

Az iskoldk elényben részesitési gyakorlata a sziilék percepcidja alapjdan

Szempontok

Gyak.

(%)

Nem
tudom
(%)

Anya iskolazottsaga

Szubjektiv jovedele-
mi helyzet

Kiilonbsé-
F get mutaté
csoportok

Kiilonbsé-
F get mutato
csoportok

Szamit, hogy a
sziil6knek van-e
ismeretsége az adott
iskolaban.

31,0 13,3 14,85 1<2,3 5,77 2<3

A jelentkezéskor
felmérik a sziill6k
elkotelez6dését az
iskola oktatasi néze-
tei irant.

30,4 11,6 6,22 1<2,3 3,44 1<3

A gyerekek teljesit-
ménye szamit a be-
iratkozast megel6z6
foglalkozésokon, ez
alapjan dontenek,
hogy bekeriil-e a gye-
rek az iskoldba vagy
egy adott osztélyba.

24,5 15,4 nem szignifikans nem szignifikans

Elényben részesitik
a magasabb tarsa-
dalmi statuszu szii-
16k gyermekeit.

20,4 13,1 16,72 1<2,3 nem szignifikans

Megjegyzés. Az anya iskoldzottsdga szerinti killonbségeket mutaté F-értékekhez tartozé szig-
nifikanciaszint p < 0,001, a jovedelemhez tartozé p < 0,05. Gyak. = gyakorisag, az Egyetértek
vagy Teljes mértékben egyetértek valaszt jelolok ardnya. Anya iskoldzottsaga: 1 = legfeljebb
szakiskola; 2 = érettségi; 3 = fels6foku végzettség. Szubjektiv jovedelmi helyzet: 1 = 4tlag alatti
jovedelem; 2 = dtlagos jovedelem; 3 = atlag feletti jovedelem.

A Kkérdezettek az iskolavalasztas soran jellemzGen nem tapasztaltak igazsagta-
lansagot. Mindossze nyolc szill6 fogalmazta meg elégedetlenségét az iskolava-
lasztas folyamatanak valamely eleme kapcsan az erre vonatkozé nyilt végi kér-
désre adott valaszaban. A megfogalmazott problémdk arra vonatkoztak, hogy
a tanuldk egy része helyhidny miatt nem keriilhetett be egy-egy kivalasztott
intézménybe, masrészrdl elégedetlenségiiket fejezték ki a kérdezettek abban a
tekintetben, hogy az elvarasaiknak megfeleld, j6 minéségii oktatashoz valé hoz-
zaférést korlatozottnak latjak. Az els6 valaszcsoportban a méltanytalan helyzetet
avalaszadok egyike abban érzékelte, hogy a gyermek lakéhelyét, nem a tartézko-
dasi helyét vették figyelembe az elutasité dontés soran. Egy masik sziilé amiatt
érezte a lehetdségeit korlatozottnak, mert a kistelepiilésen, ahol élnek, nem elé-
gedett az iskolaval, és igy a lakohelye behatarolja az iskolavélasztasi lehet8ségeit.
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Emellett két sziil6 utalt arra a valaszaban, hogy gyermeke azért nem keriilhetett
be a kiszemelt iskoldba, mert vélhet6en sokan nem valés lakcim alapjan nyer-
tek felvételt, illetve a testvéreket elényben részesitették a kivalasztds soran. A
méltanytalansag érzését fokozta, hogy tudomast szereztek arrél, hogy tobb eset-
ben az intézményi dontés ellen felszolalé vagy formalisan fellebbez6 sziil6tarsak
gyermekei végiil mégis bekeriilhettek az altaluk vélasztott iskolaba.

Egy tovabbi sziil6 altal leirt esetben iskolaéretlenségre és viselkedési prob-
lémakra hivatkozva utasitottak el a gyermek felvételét. Azonban az évodape-
dagoégusok szerint a tanulé iskolaérettnek tekinthetd. A sziil6 leginkabb azzal
volt elégedetlen, hogy gyermeke vizsgahelyzetben mutatott reakciéi alapjan
vontdk le sorsdonté kovetkeztetésiiket a pedagégusok. Emellett az eljarast
azért sem érezte korrektnek a sziil6, mert formalisan felvették gyermekét az is-
kolaba, ugyanakkor széban a gyermek felvételének elutasitasardl tajékoztattak.

Kérdéiviinkben arra is rakérdeztiink, milyen médon kozolték az intézmé-
nyek a sziil6kkel gyermekiik felvételének elutasitasat. Az emlitett problémas
esetek tobbségében ez nem irasban, hanem telefonon tortént.

Osszegzés, kovetkeztetések

Felmérésiink keretében az altaldnos iskola kivalasztasdnak szempontjait és
tapasztalatait kivantuk feltarni az iskolavalasztassal 0sszefiiggésben friss ta-
pasztalatokkal rendelkezé sziil6k korében. Online kérdéiviinket 526 olyan
szll6 toltotte ki, akiknek gyermeke 2020 szeptemberében, adatgytjtésiink
évében kezdte meg az altalanos iskolat.

Az iskolavdlasztds szempontjai

Az altalanos iskola kivalasztasa kapcsan felkinalt, négyfokua Likert-skala 4l-
tal értékelheté szempontok koziil mintdnkat tekintve kiemelkedett a tani-
té személyisége (3,34). Lényeges, hogy ennek megitélésében a sziilé mellett
a leendé els6sok véleménye is mérvadd a sziildk valaszai szerint (3,26). A
kérdezettek korében az iskola légkore (3,31), felszereltsége (3,03) ugyancsak
kiemelked$ szempont a valasztds sordn, emellett az iskola j6 hire (2,88) te-
kintheté még hangstlyos aspektusnak.

Az iskola megkozelitésével kapcsolatos praktikus és anyagi szempontok
kozil az iskolanak a lakdhelyhez valé kozelsége volt az egyetlen, amely emli-
tésre mélto fontossagat tekintve. Az iskoldba jaré tanulodk teljesitményét le-
ir6 szempontok koziil a kozépfokad tovabbtanuldsi mutatdk jelentek meg elsé
helyen, bar nem tul hangsilyosan. Meglepd, hogy e szempontok kapcséan ke-
vesen jelezték, hogy nem rendelkeznek informéciéval. Ennek egyik magyara-
zata taldn az lehet, hogy a kozéposztalybeli sziil6ket célzé iskolak tudatosan
felhasznaljak ezen adatokat vonzerejiik novelése céljabdl, vagyis a sziil6kkel
valé kommunikdacié soran hivatkoznak ezekre, kiemelik a szamukra el6ny6s
adatokat (lasd Berényi, 2008; Eréss, 2008b).
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A valaszok alapjan a cigany/roma tanul6k iskolai vagy osztalytermi jelen-
léte nem tilinik kiemelkedd szempontnak az iskola kivdlasztisa sordn, ami
latszoélag ellentmond a hazankban tapasztalhaté extrém mértéki etnikai ala-
pu szelekcidnak (lasd Hajdu et al., 2021). Erre magyarazatot kinalhat, hogy
az egyéb szempontok (példaul az iskola hirneve, felszereltsége) vélhetSen
magukban foglaljak a cigany/roma tanulék alacsony iskolai, osztalytermi
aranyat. Azonban az is szembetling, hogy a cigany/roma tanuldk alacsony
aranyanak szempontja fontosabb a tobbletsegitséget igényl6 tovabbi tanu-
16i csoportok (viselkedési problémas, sajatos nevelési igényti, szegénységbdl
érkez8) aranyaval osszehasonlitva. Ugyanakkor a szérdasok alapjan lathatd,
hogy a sziil6k véleménykiilonbsége e szempontok szerint jelentds. Nem volt
kiillonbség a sziil6k valaszai kozott abban, hogy a valasztott iskolaban vagy
konkrétan gyermekiik osztalyaban vannak-e jelen az emlitett tanuldi csopor-
tok.

Tarsadalmi helyzet és telepiiléstipus szerinti kiilonbségek

A sziil6k iskolazottsaga és szubjektiv jovedelmi helyzete tobb iskolavélasz-
tasi szempont fontossaganak megitélését is befolydsolja. Az utazasi koltsé-
gek, az iskoldban véarhaté kiaddsok, valamint az iskola tomegkozlekedéssel
valo elérhetésége jobban szamitanak a magukat étlag alatti jovedelmtiként
érzékel6k szamara. Tovabbi jovedelemi helyzet szerinti eltérésként azonosi-
tottuk, hogy az atlag alatti jovedelm sziil6k szdmara az iskola légkore és jo
hire kevésbé 1ényeges, de fontosabb e sziil6knek, hogy gyermekiik évoddja-
bél mésok is az adott intézményt valasztjak-e, valamint nagyobb a stlya az
6vodapedagogusok véleményének.

A sziil6k iskolazottsaga szerinti kiilonbségek vizsgalata kapcsan azt ta-
laltuk, hogy az iskola felszereltsége és a tanit6 személyisége kevésbé fontos
a legalacsonyabb iskolazottsagi kategdridba tartozék szamaéra. A varhaté
kiaddsok és a csaladi hagyomdanyok (valamely csalddtag korabban az adott
intézménybe jart) kapcsan forditott a helyzet.

A telepiiléstipus szerinti kiillonbségek vizsgalatanak eredményei szerint
az iskola kozelsége és tomegkozlekedéssel valo megkozelithetésége fonto-
sabb a févarosban él6k szdmdra. Emellett a kisebb telepiiléseken él6 valasz-
addk dontésében meghatarozobb, hogy gyermekiik baratai, volt dvodastarsai
is a valasztott intézménybe jelentkeztek-e.

Eredményeink megerdésitik azt a feltételezést (példaul Berényi et al., 2008;
Fejes, 2013), mely szerint a varhaté utazési és egyéb koltségek erésebb ha-
tast gyakorolnak az iskola kivalasztasara az alacsonyabb jovedelmi csaladok
korében. Emellett arra is ramutatnak, hogy — a nemzetkozi szakirodalom-
ban feltartakhoz hasonléan (példdul Ball & Vincent, 1998; Bonal et al., 2017;
Rhodes & DeLuca, 2014) — az iskolavalasztds nem anyagi jellegli szempontjai
egyarant eltérhetnek tarsadalmi pozicio szerint.
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Iskolavdlasztdssal ésszefiiggd programokon valé részvétel

Az iskolavélasztds soran az iskola és a csalddok kozotti kommunikacioban
a szlil6knek sz616 iskolai tdjékoztatoknak kiemelt szerepiik van, a kérdezet-
tek nagyjabol kétharmada (66%) vett részt ilyen eseményen. Részvételi arany
alapjan ezt kovetik a leendd els6sok bevondsaval megvaldsulé jatékos fog-
lalkozdsok, amelyeken a kérdezettek gyermekeinek kozel 60%-a vett részt.
Amellett, hogy ezek a programok a jelentkez6k kozotti valogatashoz is in-
formadcidt kindlhatnak az iskoldk szamara, 4gy tiinik, a csaladok igényével is
talalkoznak, hiszen az intézményvalasztast befolydsolé szempontok kozott
a gyermekek leend§ tanitok irdnti rokonszenve az egyik legfontosabb szem-
pontként jelent meg. Emellett a bemutatédrak jelentek meg az iskolavalasz-
tast tamogato lényeges programként. Ezeken a sziil6k valamivel tobb mint
fele vett részt (51%).

Méltanyossag sériilése

Bér az éltaldnos iskola kezdetekor tapasztalhaté tdrsadalmi statuszon ala-
puld szelekcié nemzetkozi 6sszehasonlitds alapjan vizsgalva is jelentés ha-
zankban (példaul Csapé et al., 2019; Fejes et al., 2020), adataink szerint ez a
kérdezettek el6tt rejtve maradt. Jellemz6en nem értettek egyet az adatkozlk
azzal, hogy a magasabb tarsadalmi statuszu sziil6k gyermekeit elényben ré-
szesitenék az iskolavélasztds folyaman. Mintank jorészt magasan kvalifikalt
szl6kbdl 4ll, ami részben magyarazatot kinalhat arra, miért nem latszik a
valaszaddk szemszogébdl a szelekcié problémadja. E sziil6k gyermekeit része-
siti eldnyben a rendszer, igy nincsenek olyan tapasztalataik, amikor gyerme-
keik lennének a karvallottak. A méltanyossiag megitélése kapcsan a sziill6k
iskolazottsaga és szubjektiv jovedelmi helyzete szerinti kiillonbségek meg-
erésiteni latszanak ezt. A jelenséget minden bizonnyal tdmogatja a csokke-
né gyermekszam is, ami vélhet6en a magasabb statuszu csaladok vélasztdsi
lehetéségeit tovabb noveli (Andl et al., 2009; Zolnay, 2020). Beszédes, hogy
a kérdezetteknek mindossze 3%-a szamolt be arrél, hogy gyermeke nem az
els6 helyen valasztott iskolaba keriilt be.

Informaciét kértiink a sziil6ktél arrdl is, hogy sikertelen jelentkezés ese-
tén milyen médon kozolték az intézmények gyermekiik elutasitasat. A szii-
16k altal problémasnak vélt esetek tobbségében ez telefonon tortént. A kuta-
tasi mintaba kertilt konkrét esetek kapcsan ugy tiinik tehat, az intézmények
a hivatalos értesités kikiildése el6tt telefonon mérik fel a sziil6k esetleges re-
akciodit a késébbi vitas helyzetek elkeriilése érdekében.

Korlatok

Adatfelvételiink kényelmi mintavételen alapult, és a felséfoku végzettséggel ren-
delkezdk feliilreprezentaltak a valaszadok kozott, vagyis elemzéseink kovetkez-
tetéseinek dltaldnosithatdsaga korlatokba iitkozik. Tovabbi korlatot jelenthet,
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hogy a kitolték az iskolavalasztds szempontjai kapcsan elére megadott listabdl
valogathattak, igy lehetséges, hogy lényeges szempontok nem kaptak helyet a
felkinalt lehetéségek kozott. Emiatt a jovében érdemes lehet a sziilék iskolava-
lasztasi szempontjairdl kvalitativ médszerek segitségével is tdjékozodni.
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Fejes, J. B., Bugyi, A., Sztics, N. & Té6th, E.

Parental choice of primary school: Preferences and experiences

This study aimed to explore the aspects that play a role in parents’ choice of primary
school in order to examine some of the factors that influence their preferences. Fur-
thermore, the study looked at parents’ perceptions about the information schools
provide as well as any perceived violations of equity. The online questionnaire was
completed by parents whose children were about to enter primary school in the
school year when the study was conducted, which ensured that parents had first-
hand experience of school selection. The study used convenience sampling. The
sample consisted of 526 parents. The results highlight the prominent role played by
the teacher’s personality in choosing a primary school, and the perceptions of future
first-graders also matter in this respect in addition to their parents’ opinions. Other
important aspects include the school’s atmosphere, its equipment, and its reputa-
tion. The parents’ level of education as well as their de facto financial situation influ-
ence a number of aspects that are considered when selecting a primary school. The
participation rates suggest that information provided to parents, meet-and-greet
events offered to future first-graders, and school open house events all play a key
role. Although the Hungarian education system is ab ovo highly selective, even by
international standards, this seems to escape the notice of parents.

Keywords: school choice, parental preferences, socioeconomic status
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Hogyan vélekednek a sziilok az 6voda—
iskola atmenet fobb kérdéseirol?

Fleisz-Gyurcsik Anita
Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Absztrakt

Az mindenki szdmadra nyilvanval6, hogy a koragyermekkor egyik kritikus idészaka
az 6voda—iskola atmenet. Szamos longitudindlis vizsgalat bebizonyitotta, hogy a ké-
s6bbi tanulmdnyi teljesitményt szignifikdnsan meghatdrozza az egyes képességterti-
letek iskolakezdéskori fejlettsége. A nemzetkozi kutatdsok arra hivtak fel a figyelmet,
hogy az dtmenet sordn érintett egyes szerepl6k nézeteinek megismerése soran meg-
szerzett informdciok felhasznaldséval az 6voda—iskola dtmenet megkonnyithets. A
szill6k 6voda—iskola atmenettel kapcsolatos nézeteinek megismerésének fontossa-
ga jol ismert. A nevelési-oktatasi intézmények eredményessége csokken a csaladdal
val6 egyiittmiikodés nélkiil (Puccioni, 2018), a sziil6k kiemelt szereppel rendelkez-
nek a gyermekek iskolaérettségében (Stein et al., 2019), illetve a sziil6k elsédleges
meggy6z6dései fontos szerepet jatszanak a gyermekek iskolara val6 felkészitésében
(Takriti, 2020). Ezek kovetkeztében a kutatok vilagszerte foglalkoznak a szil6k évo-
da—iskola atmenettel kapcsolatos vélekedésének megismerésével (Fleisz-Gyurcsik,
2021), ugyanakkor Magyarorszagon a sziil6k iskolakezdéssel kapcsolatos nézetei
kevésbé ismeretek, Ezért egy sajat fejlesztésti, online kérd6iv segitségével 226 elsé
osztalyos gyermeket neveld sziill6 korében gytjtottem adatokat. Az eredményeim
ramutatnak arra, hogy a sziill6k véleménye szerint melyek azok a tényezdk, amelyek
megnehezitik az iskolakezdést a gyermekek szdmdra; milyen feladatokat tulajdoni-
tanak a sztil6k az dtmenet megsegitésében az 6vodapedagégusoknak, a tanitéknak
és a sziil6knek; hogyan jellemezhet6 a sziill6k szemén keresztill az egyes szereplék
kapcsolattartdsa; milyen évoda—iskola dtmenetet segité intézményi programokon
vettek részt a gyermekek az iskolakezdést el6tt; illetve milyen forrasokbdl tajékozéd-
tak a sziil6k az iskolaérettség jellemz6ir6l. Az eredményeim a gyakorl6 pedagdgusok
szamdra szolgdlhatnak alapul, mivel ramutatnak arra, hogy milyen irdnyban lenne
érdemes segitséget kinalni a sziil6k nézeteinek a formaldsahoz és bdvitéséhez az is-
kolakezdéssel kapcsolatban.

Kulcsszavak: 6voda—iskola dtmenet, iskolakezdés, sziil6k nézetei

Bevezetés

Nagy Jozsef kutatasi eredményei (példaul 1980; 1986) mar az 1980-as években
felhivtak a figyelmet a koragyermekkori fejlédés megsegitésének fontossagara.
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Eredményei ravilagitottak arra, hogy az intézményvaltas kritikus fejlédési fo-
lyamatok kozepette zajlik. Hazai longitudinalis kutatdsok eredményei (példaul
Jozsa, 2004; 2007) ramutattak arra, hogy az iskolat kezd6 gyermekek 6todének
nehézséget jelent az iskolai tanulds megkezdése, mivel nem érik el az iskolai
tanulashoz sziikséges optimalis fejlettségi szintet. Ezenfelil az iskolakezdést
szamos tényezd is megneheziti (Fleisz-Gyurcsik, 2021a).

A nemzetkozi szakirodalom szerint az dtmenet sordn érintett szerepl6k
nézeteinek megismerésével, az informaciok felhasznalasaval, az évoda-is-
kola atmenet segithetd, megkonnyithet6 a gyermekek szamara (Correia &
Marques-Pinto, 2016). Ennek kovetkeztében a nemzetkozi szakirodalomban
szamos olyan kutatassal talalkozhatunk, amelyek a stakeholderek (az évoda-
iskola dtmenet sordn érintett egyes szerepl6k) nézeteit tarjak fel az dtmenet-
tel kapcsolatban (Fleisz-Gyurcsik, 2021b). A nemzetkozi kutatdsokban gya-
kori, hogy a sziil6k vélekedését vizsgdljak, ugyanakkor hazankban a sziil6k
nézetei kevésbé ismertek (Gyurcsik, 2020). Ezért tanulmanyom célja a sziil6k
nézeteinek megismerése az 6voda-iskola atmenet f6bb kérdéseirdl.

Kérdéives kutatdsomban 226 olyan édesanya vett részt, akinek a gyerme-
ke az adatfelvétel idején fejezte be az altalanos iskola els6 osztalyat. A vizsga-
latban részt vevé sziill6k perspektivdjan keresztiil feltartam (1) az iskolakez-
dést megnehezité tényezdket; (2) a szil6k elvarasait az egyes szerepl6kkel
szemben az atmenet megsegitésében; (3) az egyes szereplék kapcsolattarta-
sat az atmenet soran; adatokat gy(ijtottem (4) az atmenetet segitd intézményi
programokon valé részvételrdl és (5) tovabba arrél, az édesanydk mennyire
tdjékozddtak az iskolaérettség jellemzGirdl.

Tanulmanyom elméleti attekintésében az iskolakezdésre vonatkozé ma-
gyarorszagi torvényi szabdlyozast, illetve a téma két alapfogalmat - évoda-
iskola atmenet és iskolaérettség - ismertetem. Ezt kovetéen a sziil6k évo-
da-iskola atmenettel kapcsolatos nézeteit feltar6 hazai kutatasokat foglalom
Ossze, majd bemutatom kutatdsom részleteit és eredményeit.

Az iskolakezdés torvényi szabalyozasa hazankban

A tanulmdany irasakor hatalyos torvény (2011. évi koznevelési torvény 45.
§ 2) a harmadik életév betoltését kovetden kotelezi a napi négy oras 6vodai
foglalkozasokon val6 részvételt. Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja
(2012, A tovabbiakban: Alapprogram) szabalyozza az évodak nevelési alap-
elveit. Az 6vodai nevelés harom f6 feladatat irja le: (1) az egészséges életmod
alakitasat; (2) az érzelmi, erkolcsi és értékorientalt kozosségi nevelést; (3)
valamint az anyanyelvi, értelmi fejlesztést és nevelést.

A gyermekek ,tankotelessé valnak abban az évben, amelynek augusztus
31. napjaig a hatodik életéviiket betoltik” (2019-ben modositott 2011. évi
koznevelési torvény 45. § 2.). A sziil6k kérvényezhetik az iskolakezdés év-
ében januar 15-éig az Oktatasi Hivatalnal az iskolakezdés egy évvel torténd
elhalasztasat vagy csokkentését, melyrdl szakértdi bizottsag dont.
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Az 6voda-iskola atmenet és az iskolaérettség fogalmanak
rovid attekintése

A koragyermekkorban zajlanak kiilonb6z6 atmenetek, melyek a nevelés-ok-
tatas egyik szintjérdl a masikra valé valtast, az egyik kornyezetbdl a masikba
keriilést jelentik (Fabian, 2007). A koragyermekkor legkritikusabb atmene-
te az 6vodabdl iskoldba valé atmenet (Margetts, 2004), mely a kiilonb6z6
orszagok eltérd iskolakezdési szabalyozdsa révén az otéves és a hét—nyolc
éves kor kozotti idészakot oleli fel (OECD, 2014). Az iskolakezdés szdmos
nehézséget rejt magaban, példaul Gj csoporthoz, 1j szerephez, Gj pedagé-
gushoz és Gj elvarasokhoz valé alkalmazkodast kovetel meg a gyermekektdl
(Bronfenbrenner, 1979; Margetts, 2004; Dockett & Perry, 2013). Az, hogy a
gyermekek mennyire alkalmazkodnak ezekhez és milyen pozitiv tapasztala-
tokat szereznek az iskola kezdeti id6szakdaban meghatarozza késébbi iskolai
palyafutdasukat (példaul Alexander et al., 1988; Ahtola et al., 2015).

Britto (2012) tanulmanya kiemeli, hogy az 6voda-iskola dtmenet harom
folyamat eredménye: (1) Gj tanuldsi kornyezetbe 1épnek a gyerekek és alkal-
mazkodnak azokhoz; (2) a formalis oktatdassal megtanulnak egytittmikodni
a csaladok; illetve (3) az iskolak 1épéseket tesznek a gyerekek iskolai életbe
torténd bevezetésére.

Az 6voda-iskola atmenet 6 kérdése, hogy a gyermek megfelel6 mértékben
érett-e az iskolakezdésre (Pali, 1997; Britto, 2012). Az iskolaérettség osszetett
fogalom, eltéré meghatarozasait olvashatjuk a szakirodalomban, ugyanakkor
a kiilonbo6z6 tanulmanyok egyetértenek abban, hogy a sikeres iskolakezdést
tobb, egymassal szorosan 0sszefiiggd teriilet hatarozza meg. Az alabbi terii-
letek megfeleld fejlettsége kiemelten fontos az iskolakezdés szempontjabol:
kognitiv teriilet; szocidlis és érzelmi teriilet; motoros teriilet; valamint a fi-
zikai-testi fejlettség (Kagan et al., 1995; Wesley & Buysse; 2003; Hair et al,,
2006; Commodari, 2013). Kalman Laszl6 és Té6th Edit (2021) tanulmanya
részletezi az iskolakezdéshez sziikséges képességeket.

Hazankban az iskolaérettség fogalma helyett jellemz6 mas fogalmak
hasznadlata, noha ezek kozott csak szemléletbeli kiilonbségek vannak. Mérei
Ferenc és V. Binét Agnes (1978) az iskoldra valé alkalmassag fogalmat hasz-
ndlta, mig Nagy Jézsef munkaiban (1980) az iskolakésziiltség fogalma jele-
nik meg. Kalmén Laszl6 és Téth Edit (2021) tanulmanya részletesen elem-
zi a felsorolt fogalmak kozotti killonbségeket. Hazankban az iskolaérettség
szempontjabol az Alapprogram (2012) a mérvadd, ugyanis részletesen leirja
a testileg, a lelkileg és a szocidlisan egészségesen fejl6d6 gyermek évodaskor
végi jellemzdit.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2022/4. Tanulmdnyok



Hogyan vélekednek a sziil6k az é6voda—iskola atmenet f6bb kérdéseirsl? 53

A sziilok 6voda-iskola atmenettel kapcsolatos nézeteit feltaro
hazai kutatasok attekintése

Hazankban Gyurcsik Anita (2020) feltar6 jellegli kutatasan, illetve Kalman
Laszl6 és Toth Edit (2021) kérdSives adatfelvételén kiviil nem késziiltek olyan
vizsgalatok, amelyek a sziil6k 6voda-iskola atmenettel kapcsolatos nézetei-
nek megismerését célozzak. Gyurcsik Anita (2020), valamint Kalman Laszlé
és Toth Edit (2021) kutatasa 6vodapedagogusok, tanitok és sziil6k korében is
gyijtott adatokat. Jelen tanulmanyom céljanak megfelelGen a sziil6k korében
végzett eredményeik relevansak, igy csak ezeket targyalom.

Korabbi kutatasomban (Gyurcsik, 2020) 2019-ben egy magyar nagyva-
rosban €16, 6t els6 osztalyos gyermeket neveld sziilé korében készitett félig
strukturalt interjukat. A kutatas a sziil6k szempontjain keresztiil feltarta,
hogyan értelmezik az dvoda-iskola dtmenet és az iskolaérettség fogalmat,
hogyan vélekednek az dvoda-iskola atmenetet segité intézményi gyakorla-
tokrdl, illetve milyen feladatokat tulajdonitanak az egyes szerepl6knek az
atmenet megsegitésében. Az eredmények arra mutattak rd, hogy a meg-
kérdezett sziil6k az dvoda-iskola atmenetet intézményvaltasi folyamatként
értelmezik; véleményiik szerint ez a folyamat magaba foglalja az évodaban
zajlo iskolai felkészitést (Gyurcsik, 2020).

A kutatdsaban részt vevd sziil6k hasonléan latjak az 6voda-iskola atme-
net soran megjelend nehézségeket (példaul az alaptevékenység, a kornyezet
és az elvarasrendszer megvaltozasat; az egylittmiikodés hianyat a sziilék és
az érintett pedagogusok kozott). A megkérdezett sziil6k leginkabb a kognitiv
teriilethez tartozo képességeket tartjak fontosnak az iskolakezdés szempont-
jabdl (példaul a gyermek tud tizig szamolni). A gyermekeik dltal latogatott
intézményekben alkalmazott dvoda-iskola atmenetet segité gyakorlatok a
szlil6k szemében az 4j intézmény és a leendd tanité megismertetésére ird-
nyulnak. A megkérdezett sziil6k a programok mennyiségével elégedettek,
a mindségiikkel mar kevésbé. A sziil6k az évodapedagdgusok feladatanak
elsésorban azt tulajdonitjak az dtmenet soran, hogy tdjékoztassa a sziiléket
szoban a gyermekek fejlettségérdl. A sziil6k a tanitok feladatanak tulajdonit-
jak, hogy iskolakezdéskor az évodai kornyezethez hasonlé iskolai kornyeze-
tet teremtsenek, illetve torekedjenek a leend elsé osztalyos gyermekek és a
sziileik megismerésére. A megkérdezett sziill6k a sajat feladatuknak tulajdo-
nitjdk a rendszeres beszélgetést a gyermekiikkel az iskolakezdésrd], illetve a
kapcsolatfelvételt a leendé tanitéval az iskolakezdés el6tt (Gyurcsik, 2020).

Kalman Lészlo6 és Téth Edit (2021) kérdGSives adatfelvétele 2016-ban valé-
sult meg 130 sziil6 részvételével. Kutatasukban azt vizsgaltdk, az egyes sze-
repl6k milyen képességeket tartanak fontosnak az iskolakezdés szempont-
jabol. Eredményeik arra mutattak rd, hogy ,a sziil6k a kognitiv teriileteknél
fontosabbnak tartjak a gyerekek szocidlis és lelki fejlettségét, vagyis a tanulds
iranti elkotelez6désiiket, a feladattartasukat és az onkiszolgalast” (Kalméan &
Téth, 2021, p. 21).
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Az empirikus kutatas bemutatasa

Célok

A kutatasomban célként téiztem ki annak megismerését, a sziil6k hogyan
vélekednek az 6voda-iskola atmenet f6bb kérdéseirél. Hosszu tava céljaim
kozé tartozik a kutatdsi eredményeim gyakorlatba valé atiiltetése, vagyis az,
hogy az eredményeim hozzajaruljanak az dtmenet megkonnyitéséhez. Jelen
kutatdsomban az alabbi kutatasi kérdésekre kerestem a valaszokat:

1. Milyen tényez6k nehezitik meg leginkabb a gyermekek szdmara az isko-
lakezdést a sziil6k véleménye szerint?

2. Milyen feladatokat tulajdonitanak az dtmenet megsegitésében a sziilék
az 6vodapedagdgusoknak, a tanitéknak és sziil6knek?

3. Hogyan jellemezhetd a sziil6k és az dvodapedagdgusok, illetve a sziilék
és a tanitok kapcsolattartasa a sziil6k megitélése szerint?

4. Milyen 6voda—iskola atmenetet segité intézményi gyakorlatokon vettek
részt az iskolakezdést megel6z&en a gyermekek?

5. Milyen forrasokbol tajékozodtak a sziil6k az iskolaérettség jellemz8ir6l?

Modszerek ismertetése

Az 6voda.iskola atmenet szamos kérdéskore vizsgalt hazankban (vesd dssze
Nagy Jozsef kutatasai), ugyanakkor a stakeholderek nézeteinek a megisme-
rése nem tartozik az elterjedt kutatasi iranyok kozé. Ennek kovetkeztében
nincs olyan hazai méréeszkoz, amely alkalmas lehet a stakeholderek néze-
teinek a megismerésére. A nemzetkozi szakirodalomban gyakori a stakehol-
derek vélekedésének feltarasa (Correia & Marques-Pinto, 2016), ugyanakkor
a kilonbozé orszagok oktatasi rendszerének eltérd felépitése miatt, illetve
az iskolakezdés eltérd szabalyozasa révén ezek hazai felhasznalasa nem cél-
szerl. A felsorolt szempontok miatt sajat kérd6iv kidolgozasa mellett don-
tottem. A kérddivfejlesztés elsé 1épéseként (2019. december — 2020. majus)
interjukat készitettem 6vodapedagégusokkal, tanitokkal és elsé osztalyos
gyermeket nevel$ sziil6kkel. Az interjuk elemzését kovetéen kidolgoztam
egy-egy kérddivet az vodapedagdgusok, a tanitdk és a sziil6k vélekedésének
megismerése céljabdl (2021. marcius—junius). Ezt kovetéen egy nagymintas
adatfelvételekre keriilt sor 2021. julius és szeptember kozott.

A kérdéiv felépitése

A sziil6i kérdbiv kérdései, a kutatdsi céloknak megfelel6en, az alabbi téma-
korok feltarasara iranyultak: (1) nehézségek az dtmenet soran; (2) az egyes
szerepléknek tulajdonitott feladatok az &tmenet megsegitésében; (3) a stake-
holderek kapcsolattartdsa az atmenet soran; (4) az dtmenetet segit6 intéz-

ményi gyakorlatokon valé részvétel; (5) informaciogytjtés az iskolaérettség
jellemz6irél. Tovabba a kérdéiv utolsé néhany kérdésében informacidkat
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gyljtottem a sziil6k hatterérdl: a nemre, az életkorra, a telepiiléstipusra és az
iskolai végzettségre vonatkozdan tettem fel kérdéseket, illetve a gyermekek
szamadra is rakérdeztem, valamint arra, hanyadik a testvérsorban az adatfel-
vétel idején els6 osztalyos gyermek.

A sziil6knek késziilt kérdbiv tobbnyire zart kérdéseket tartalmaz, ugyan-
akkor ezek tobbségénél lehetdséget biztositottam az egyéb, mas, mashonnan
valaszlehet6ség beirasara. A zart kérdések tobbségénél a valaszaddknak az
allitasokat otfokua Likert skaldn vagy intenzitas skalan kellett megitélniiik.

A nagymintds adatfelvétel, adatrogzités és adatelemzés eljardsai

Az adatgydjtés 2021. julius elejétdl szeptember kozepéig zajlott online felii-
leten. A kérdbiveket a véletlenszertien kivalasztott iskoldk vezetSinek e-mail-
ben kiildtem el. Az intézményvezet6k elérhetéségét az Oktatasi Hivatal olda-
lan elérhetd koznevelési intézmények jegyzékébdl valasztottam ki. Az iskolak
vezetbit egy kisér6levélben arra kértem, hogy tovéabbitsdk a kérdéivet olyan
sziil6knek, akiknek a gyermeke a 2020/2021-es tanévben fejezte be az altala-
nos iskola els6 osztdlyat. A szakértéi mintavételezés mellett a kozosségi média
Facebook-feliiletét is felhasznaltam az adatgyijtés céljabol, ugyanis a kérdbivet
megosztottam olyan csoportokban, amelyeknek a tagjai csak taniték lehetnek,
és arra kértem Gket, hogy osszdk meg a sziil6i kérdéivet olyan sziilékkel, akik-
nek a gyermeke az adatfelvétel idején fejezte be az els6 osztalyt. Mivel a tanitok
juttattak el a sziil6knek a kérdéivet, igy alacsony az esélye annak, hogy a meg-
osztott irlapot a célszemélyeken kiviil masok is kitoltotték.

A vizsgalatban név nélkiil, onként vettek részt a kitolték. A kitoltés nagy-
jabol 25 percet vett igénybe. A kérdbivek egyik kérdésére sem volt kotelezé a
valaszadas; a kitoltés sziineteltetésére volt lehetdség, illetve egy személy csak
egy alkalommal tolthette ki a kérddivet.

Az adatok rogzitését az online feliillet automatikusan elvégezte, igy ké-
dolasi hiba nem fordulhat el6. Az adatok tisztitdsa soran, a megbizhat6sdg
novelése érdekében, torlésre keriiltek azon kitoltések, amelyeknél latszott,
hogy a kitolté6 mindig ugyanazt a szimot jelolte meg, vagy csak az elsé né-
hany kérdésre adott valaszt.

A minta jellemzése

A szil6i mintat sszesen 226 olyan édesanya alkotja, akinek a gyermeke az
adatfelvétel idején fejezte be az dltalanos iskola elsé osztalyat. Az édesanydk-
bl allé minta heterogén abban, hogy hany gyermekiik van (1. tablazat), il-
letve abban, hogy az adatfelvétel idején hanyadik gyermekiik fejezte be az
els6 osztalyt (2. tablazat). A kutatasban tobbségében olyan édesanyak vettek
részt, akiknek ketté vagy harom gyermekiik van, illetve a legtobb édesanya-
nak az adatfelvétel idején az elsé gyermeke fejezte be az elsé osztalyt. A ta-
nulmanyomban a gyermekek szama és az adatfelvétel idején elsé osztalyos
gyermek helye a testvérsorban alapul szolgal kiillonb6z6 elemzéseknek.
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1. tablazat

A kutatdsban részt vevé édesanydk gyermekeinek szdama

2. tablazat

Gyermekek szama Vilaszaddk (%)
20,5
2 36,2
3 33,9
4 9,4

A kutatdsban részt vevd édesanydk elsé osztdlyt végzett gyermekének helye a testvér-

sorban

Els6 osztalyos gyermek

a testvérsorban Vilaszaddk (%)
elsé 50,2
masodik 28,9
harmadik 20,9
negyedik 0

Az édesanydkbdl 4ll6 minta az iskolai végzettség tekintetében is heterogén.
34,1 %-uk féiskolat, 22,1 %-uk egyetemet, 19,5 %-uk szakkozépiskolat és
13,7 %-uk szakmunkasképzot végzett. Kisebb aranyban (6,6 %) vettek részt
a kutatasban olyan édesanyak, akik legmagasabb iskolai végzettsége a gim-
nazium, illetve 4 %-uk az éltalanos iskola nyolcadik osztalya utdn nem ta-
nult tovabb. A minta nem reprezentativ az anya iskolai végzettsége szerint
(x*=42,14; p<0,001). A tanulményomban az édesanyak iskolai végzettsége

szerinti kategéridk alapul szolgalnak kiilonb6zé elemzéseknek.

A 3. tablazat mutatja a részmintdk telepiiléstipusok szerinti eloszlast. A leg-
tobb kitoltés varosokbol érkezett. Tanulméanyomban a telepiiléstipus szerinti
kategdriak is alapul szolgalnak kiillonb6z6 elemzéseknek.

3. tablazat

A vizsgdlt részmintdk eloszldsa a telepiiléstipus alapjdan (%)

Telepiiléstipus Sziilok
kozség 29,2
varos 35,8
megyei jogli varos 22,6
févaros 12,4
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Eredmények

A kovetkez6kben a kérddives vizsgilat eredményeit ismertetem. Az ered-
ményeket Ot alfejezetre bontva targyalom: (1) az iskolakezdést megnehezité
tényezdk a stakeholderek megitélése szerint; (2) az egyes szerepl6knek tulaj-
donitott feladatok az dtmenet megsegitésében; (3) a stakeholderek kapcso-
lattartdsa az dtmenet soran; (4) az 6voda-iskola dtmenetet segit6 intézményi
gyakorlatokon valo részvétel; és (5) a tajékozodas az iskolaérettség jellemz6-
ir6l.

Az 6voda-iskola dtmenetet megnehezito tényezok a sziilok
megitélése szerint

A 4. tablazat szemlélteti az atlagok szerinti sorrendben azt, hogy a sziil6k
megitélése szerint mely tényez6k milyen mértékd nehézséget jelentenek az
iskolakezdéskor a gyermekek szamara. Az eredmények alapjan lathatjuk, a
szil6k megitélése szerint leginkdbb nehézséget okoz a gyermekek szamara
az, hogy a tanulas feszitett tempoban zajlik, illetve az, hogy a korabbi 6n-
kéntes jellegti foglalkozasokat felvaltjak a kotelezé jellegli 45 perces tanitasi
orak. Ezektdl szignifikansan kisebb mértékii nehézségnek tartjak a tobbi fel-
sorolt nehézséget. Ezek atlagai nem kiilonbo6znek szignifikdnsan egymastol.

4. tablazat
Az iskolakezdést megnehezitd tényezdk a sziilék megitélése szerint (dtlagok szerinti
sorrendben)

A valaszadodk eloszlasa (%)

Aziskola- | Egydlta- | | Nehé- Tﬁl’fs
kezdetekor | 14n nem zséget Nehé- Atlag Szoéras

il okoz Y tékben
nehézséget | okoz " okoz zséget A
Xy " nehé- . nehé-
nehé- is, meg okoz p
zseget

2 zséget
zseget nems
okoz

a tanulas
feszitett
tempdban
zajlik

18,6 18,1 26,2 19 18,1 3,00 1,359

a koréabbi
onkéntes
jellegti
foglalko-
zésokat
felvaltjak

a kotelez6
jellegti 45
perces tani-
tasi 6rak

22,7 19 24,1 17,6 16,7 2,87 1,390
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a korabbi
jatékos te-
vékenység-
formdkat
felvéltja a
szandékos
tanulds

25

19

25,9

22,2

7,9

2,69*

1,280

az Ovo-
daénal
szigorubb,
kotottebb
szabdly-
rendszer
kell kovet-
nitik

29,4

15,6

27

20,9

7,1

2,61

1,295

4j, még
nem ismert
pedagdgu-
sok irdnyit-
jak a tanu-
lasukat

34,5

10,5

33,2

16,8

2,47

1,258

nem elég
fejlettek

az iskolai
tanulashoz
sziikséges
képességeik

37,1

17,1

25,7

11

2,38

1,322

a teljesit-
ményiiket
értékelik

42,2

13,7

20,1

14,7

9,3

2,35

1,391

4j, még
nem ismert
gyerekek
veszik Oket
korbe

38,1

8,7

33,5

15,1

4,5

2,29

1,259

Megjegyzés: a *-gal jelolt dtlag az el6z6t6l szignifikdnsan kilonbozik

A varianciaanalizis eredményei ramutattak arra, hogy az iskolakezdést meg-
nehezit6 tényezék megitélését illetGen nincs szignifikans kiillonbség az édes-
anyak kozott az alapjan, hogy milyen telepiiléstipuson élnek, hany gyerme-
kiik van, illetve az adatfelvétel idején hanyadik volt a testvérsorban az els6

osztalyos gyermekiik.
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A sziilok elvardsai az dtmenet megsegitésében az egyes
szereplokkel szemben

Részletes szakirodalmi attekintés és a szdbeli kikérdezés eredményei (Gyur-
csik, 2020) alapjan azonositottam az évodapedagdgusok, a tanitok és a szii-
16k lehetséges feladatait az atmenet megsegitésében. A sziil6ket arra kértem,
jelezzék, milyen feladatokat milyen mértékben kotnek az értintett aktorok-
hoz. Lehetéséget adtam egyéb valasz rogzitésére is, ugyanakkor ezt a lehe-
téséget egyik kitoltd sem haszndlta. Ez arra utalhat egyrészt, hogy sikeriilt
minden olyan feladatot azonositanom, amelyet az egyes szerepl6k elvarnak a
masiktdl és onmaguktol. Masrészt arra, hogy a kit6ltés soran nem foglalkoz-
tak az egyéb kategoriaval.

A 5. tablazat mutatja, hogy a sziil6k mely feladatokat milyen mértékben tu-
lajdonitjak a sajat feladatuknak az atmenet megsegitésében. Leginkabb a sajat
feladatuknak tulajdonitjak azt, hogy érdeklédjenek az 6vodapedagdégusoknal
a gyermek fejlettségi allapotardl; részt vegyenek az 6vodai és az iskolai sziil6i
értekezleteken; illetve rendszeresen beszélgessenek a gyermekiikkel az iskola-
kezdésrdl. Ezektdl szignifikansan kisebb mértékben tartjak a feladatuknak azt,
hogy torekedjenek az iskola és a leendd tanitd elvarasainak megismerésére;
részt vegyenek az iskolai nyilt napokon; valamint azt, hogy elfogadjik a peda-
gogusok tandcsait és észrevételeit a gyermek iskolaérettségével kapcsolatban.
Ezektdl szignifikansan kisebb mértékben tartjak a sajat feladatuknak azt, hogy
felvegyék a kapcsolatot a leendé tanitéval, illetve azt, hogy jatékos formdban
ismertessék a gyermekiikkel az dvoda és az iskola kozotti f6bb killonbségeket.

5. tablazat
A sziilbk feladatai az dtmenet megsegitésében a sziil6k megitélése szerint (dtlagok
szerinti sorrendben)

Vilaszaddk eloszldsa (%)

Sziilok fe- | Egyalta- Részben Teljes Atlag 2l
ladatai lannem | Nema | feladata, | Felada- | mérték- Szoris
afelada- | feladata | részben ta ben a
ta nem feladata
érdeklédés
az 6vodape-
dagégustol 0,9 0 4,7 23,9 70,4 4,63 0,665
a gyermek
fejlettségi
allapotarol
részvétel az
(?vodal szll6i 0,9 0 4,7 25 69,3 4,62 0,668
értekezlete-
ken
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részvétel az
iskolai sziil6i
értekezlete-
ken

1,4

0,5

3,8

24,1

70,3

4,61

0,716

rendszeres
beszélgetés
az iskolakez-
désrdl

1,4

0,5

5,2

28,2

64,8

4,54

0,742

az iskola és a
leend§ tanito
elvarasainak
megisme-
résére vald
torekvés

1,9

0,9

7,5

30,7

59

4,44*

0,827

részvétel az
iskolai nyilt
napokon

1,4

1,4

6,1

36,6

54,5

4,41

0,788

a pedagbgu-
sok tanécsa-
inak. észre-
vételeinek
elfogaddsa

a gyermek
iskolaérett-
ségével kap-
csolatban

1,4

0,5

10

64,6

53,6

4,38

0,799

kapcsolatfel-
vétel a leen-
dé tanitoval

2,8

0,9

74,7

33,2

48,3

4,23*

0,935

részvétel az
6voda és az
iskola altal
szervezett
programo-
kon, tinnep-
ségeken

2,4

2,8

17,9

34,9

42

4,11

0,957

6voda és
iskola kozott
kiillonbségek
jatékos is-
mertetése

2,8

5,1

20,1

35

36,9

3,98

1,016

Megjegyzés: a *-gal jelolt atlag az el6z6tdl szignifikansan kiillonbozik
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A magasabb iskolai végzettségii sziil6k nagyobb mértékben tulajdonitjak a
sajat feladatuknak a rendszeres beszélgetést a gyermekiikkel az iskolakez-
désrél (r=0,189; p=0,006); az 6vodai (r=0,230; p=0,001) és az iskolai sziil6i
értekezleteken vald részvételt (r=0,175; p=0,011); az iskolai nyilt napokon
(r=0,220; p=0,001), illetve az 6voda és az iskola altal kozosen szervezett
programokon valé részvételt (r=0,208; p=0,002), valamint az érdeklédést a
gyermekiik fejlettségi allapotardl (r=0,154; p=0,025).

A varianciaanalizis eredményei arra mutattak ra, hogy az eltéré telepiilésti-
pusokon €16 sziil6k kozott csak egy sziil6i feladat megitélésében azonosithato
kiillonbség. A nagyobb telepiiléstipusokon él6 sziil6k nagyobb mértékben tu-
lajdonitjak a feladatuknak a rendszeres beszélgetést a gyermekiikkel az iskola-
kezdésrél, mint azok, akik kisebb telepiiléstipusokon élnek (F=3,524; p=0,016).
Tovabba a varianciaanalizis eredményei felhivtak arra a figyelmet, hogy a szii-
16k kozott a gyermekiik szamat tekintve csak egy feladat megitélésében taldl-
haté szignifikans kiilonbség. Azok az édesanyadk, akik egy gyermeket nevelnek,
kevésbé tartjak a sziil6k feladatdnak az iskola és a leend6 tanitd elvarasainak
megismerésére valo torekvést, mint azok, akik egynél tobb gyermeket nevel-
nek (F=4,999; p=0,002). A sziil6k kozott nem taldltam szignifikdns kiilonbsé-
get sajat lehetséges feladataik megitélésében az alapjan, hogy az adatfelvétel
idején hanyadik volt a testvérsorban az els6 osztalyos gyermekiik.

A megkérdezett sziil6k kozott az 6vodapedagogusoknak tulajdonitott felada-
tok megitélésében nem alakult ki annyira egységes vélemény, mint a sajat sziil6i
feladataik megitélésében. A 6. tablazat mutatja, hogy a sziil6k mely feladatokat
milyen mértékben tulajdonitjak az dvodapedagdgusok feladatanak az dtmenet
megsegitésében. A sziil6k az 6vodapedagdgusoktol leginkabb elvarjik, hogy ta-
jékoztassak ket széban a gyermekek fejlettségérdl. Fontosnak tartjak, ugyan-
akkor ettdl szignifikdnsan kisebb mértékben varjak el az évodapedagdgusoktol,
hogy tdjékoztassak ket irdasban a gyermekek fejlettségérol. Ettdl szignifikansan
kisebb mértékben tulajdonitjak az é6vodapedagdgusok feladatanak a foglalkoza-
sok szervezését azoknak a gyerekeknek, akiknek az iskolai tanulashoz sziiksé-
ges képességeikben lemaradas tapasztalhaté. Szignifikdansan kisebb mértékben
varjak el az 6vodapedagogusoktdl a rendszeres beszélgetést a gyermekekkel az
iskolakezdésrdl; az dvoda és az iskola kozotti kiillonbségek atbeszélését a gyer-
mekekkel; ovodai sziildi értekezletek szervezését az iskolakezdés témakorben;
az 6vodai tanuldsszervezés kozelitését az dvodai nagycsoport végén az iskolaé-
hoz; valamint a tanitok tdjékoztatasat irasban a gyermekek fejlettségérol. Ezek-
tél szignifikdnsan kisebb mértékben varjak el az 6vodapedagogusoktdl a tanitok
tajékoztatasat szoban a gyermekek fejlettségérdl. Még kevésbé tartjak az évo-
dapedagodgusok feladatanak a leendd els6 osztalyos gyermekek és sziileik meg-
ismertetését a leendd tanitéval; a kozos 6vodai és iskolai tinnepek, programok
szervezését. Legkevésbé tartjak az 6vodapedagogusok feladatanak a sziil6k és a
leendd els6 osztilyos gyermekek megismertetését a tanitéval; valamint a gyer-
mekek meglatogatasat az iskolakezdést kovetSen az iskoldban.
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6. tablazat

Az dvodapedagogusok feladatai az dtmenet megsegitésében a sziilk megitélése sze-
rint (dtlagok szerinti sorrendben)

Az évodape-
dagogusok
feladata

Vilaszadodk eloszldsa (%)

Egyalta-
ldn nem
a fel-
adata

Nem a
feladata

Rész-
ben
a fel-
adata,
részben
nem

Felada-
ta

Teljes
mérték-
ben a
feladata

Atlag

Szoras

szilok ta-
jékoztatasa
széban a
gyermekek
fejlettségérol

2,3

0,9

4,7

23,5

68,5

4,55

0,826

sziil6k ta-
jékoztatdsa
irdsban a
gyermekek
fejlettségérol

2,8

3,2

13

31,5

49,5

4,22%

0,981

foglalko-
z4s(ok)
szervezése
azoknak a
gyerekek-
nek, akiknek
az iskolai
tanuldshoz
sziikséges ké-
pességeikben
lemaradaés
tapasztalhaté

4,2

3,7

22,4

36,4

33,2

3,91%

1,039

rendszeres
beszélgetés a
gyerekekkel
az iskolakez-
désrdl

3,8

6,1

25

45,3

19,8

3,71

0,977

az 6voda és
az iskola ko-
z6tti killonb-
ségek jatékos
formdaban
torténd is-
mertetése

5,3

5,3

27,6

42,2

19,6

3,65

1,024
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dvodai sziil6i
értekezletek
szervezése az
iskolakezdés-
sel kapcsolat-
ban

8,5

12,7

19,2

36,6

23

3,53

1,215

6vodai tanu-
lasszervezés
kozelitése

az évodai
nagycsoport
végén az
iskoldéhoz

8,5

9,9

25,8

35,2

20,7

3,50

1,172

tanitok ta-
jékoztatdsa
frdsban a
gyermekek
fejlettségérol

12,7

16,9

19,2

30

21,6

3,32

1,341

tanitok ta-
jékoztatdsa
széban a
gyermekek
fejlettségérol

23

21,1

23,5

20,7

3,18*

1,317

leendé els6
osztalyos
gyermekek
megismerte-
tése aleendd
tanitéval

18,3

25,8

23

20,2

12,7

2,83*

1,296

kozos dvodai
és iskolai
iinnepek és
programok
szervezése

16,1

28

27,5

19,9

8,5

2,77

1,119

sziil6k meg-
ismertetése a
leendé tani-
toval

23

34,7

16,4

15

10,8

2,56

1,290

gyerekek
megltoga-
tdsa az isko-
laban

25,2

32,7

15,9

16,8

9,3

2,52

1,288

Megjegyzés: a *-gal jelolt dtlag az el6z6t6l szignifikdnsan kilonbozik

A sziil6k iskolai végzettsége Osszefiiggésben all az 6vodapedagogusoknak tulaj-

donitott egyes feladatok megitélésével. A magasabb iskolai végzettségl sziil6k

kevésbé varjak el az 6vodapedagdgusoktdl a kozos 6vodai és iskolai tinnepségek,
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programok szervezését (r=-0,172; p=0,012); illetve a leendé tanitdk tajékoztata-
sat irdsban a gyermekek fejlettségérdl (r=-0,161; p=0,019). A magasabb iskolai
végzettségl sziill6k nagyobb mértékben varjak el az 6vodapedagogusoktél, hogy
a sziil6ket tajékoztassak szoban a gyermekek fejlettségérol (r=0,258; p<0,001).

A varianciaanalizis eredményei ramutattak arra, hogy az eltéré telepiilésti-
pusokon €16 sziilék kozott szignifikans kiilonbségek vannak az évodapedagdgu-
soknak tulajdonitott egyes feladatok megitélésében. A nagyobb telepiiléstipuso-
kon él6 csaladokban az anyak kevésbé tartjak az 6vodapedagégusok feladatanak
a leendd elsé osztalyos gyermekek és (F=6,320; p<0,001) az 6 sziileiknek meg-
ismertetését a tanitéval (F=3,957; p=0,009); a kozos dvodai és iskolai tinnepek,
programok szervezését (F=4,950; p=0,002); illetve a leend? tanitok tdjékoztatasat
szoban a gyermekek fejlettségérdl (F=6,127; p=0,001). Tovabb4 a sziil6k kozott,
a gyermekiik szamat tekintve, csak egy feladat megitélésében azonositottam
szignifikans kiilonbséget. Azok az édesanydk, akik négy gyermeket nevelnek,
kevésbé tartjak az 6vodapedagdgusok feladatanak az dvoda és az iskola kozotti
kiilonbségek jatékos megbeszélését a gyerekekkel, mint azok, akik négynél keve-
sebb gyermeket nevelnek (F=4,844; p=0,003). Ezenfeliil a varianciaanalizis ered-
ményei ramutattak arra, hogy az dvodapedagdgusok feladatainak megitélésében
nincs szignifikans kiillonbség az édesanyak kozott az alapjan, hogy az adatfelvétel
idején hanyadik volt a testvérsorban az els6 osztalyos gyermekiik.

A vizsgalatban részt vevo sziil6k kozott a tanitéknak tulajdonitott feladatok
megitélésében sem alakult ki annyira egységes vélemény, mint a sziil6i felada-
tok megitélésében. A 7. tablazat mutatja, hogy a sziil6k mely feladatokat milyen
mértékben tulajdonitjak a tanitéknak az atmenet megsegitésében. Az eredmé-
nyekbdl lathato, hogy a sziil6k leginkabb azt varjak el a tanitéktdl, hogy toreked-
jenek a gyermekek képességeinek a megismerésére az iskola kezdetekor. Elvarjak
a tanitoktol az iskolai sziil6i értekezletek és nyilt napok megszervezését; a fel-
zarkoztato foglalkozas szervezését, azoknak a gyermekeknek, akiknek az iskolai
tanulashoz sziikséges képességeikben lemaradas tapasztalhatd; valamint a leen-
dé els6s gyerekek megismerésére valo torekvést. Ezektdl szignifikdansan kisebb
mértékben varjak el a tanitoktol az dvoda és iskola kozotti kilonbségek jatékos
formdban torténd megismertetését a gyerekekkel; az iskolai tanuldsszervezés
kozelitését a kezdetekben az 6vodaéhoz; valamint a rendszeres beszélgetést a
gyermekekkel az iskolakezdésrél. Az el6bb felsorolt tényezdktdl szignifikansan
kisebb mértékben varjak el a tanitoktol az dvodai kornyezethez hasonld iskolai
kornyezet megteremtését; és az érdeklédést az évodapedagdgustdl a gyermek
fejlettségi allapotardl. Ezektdl szignifikdnsan kisebb mértékben tulajdonitjak a
tanitok feladatdnak az évodai, iskolakezdéssel kapcsolatos sziil6i értekezlete-
ken valé részvételt és az 6vodai foglalkozasok meglatogatasat az iskolakezdés
el6tt. Legkevésbé tartjak a tanitok feladatanak a kozos dvodai és iskolai tinnepek,
programok szervezését.
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7. tablazat

A tanitok feladatai az dtmenet megsegitésében a sziil6k megitélése szerint (dtlagok
szerinti sorrendben)

Tanitok fe-
ladata

Vilaszadok eloszldsa (%)

Egyal-

talan

nem a
feladata

Nem a
feladata

Részben
afe-
ladata,
részben
nem

Felada-
ta

Teljes
mérték-
ben a
feladata

Atlag

Szoéras

a gyermekek
képességeinek
a megismerése
az iskolakez-
déskor

3,3

1,4

4,2

30,5

60,6

4,44

0,902

iskolai sziil6i
értekezletek
szervezése

3,3

0,9

39

48,4

4,28*

0,909

iskolai nyilt
napok szerve-
zése

3,3

1,9

37,7

44,8

4,19

0,955

felzarkdztatd
foglalkozasok
szervezése

3,7

2,3

35,5

46,7

4,19

0,991

leendd elsés6k
megismerésére
valé torekvés

3,3

4,2

14

38,8

39,7

4,07

1,000

6voda és
iskola kozotti
kiillonbségek
jatékos
formdban
torténé meg-
ismertetése a
gyerekekkel

5,6

18,1

38,1

31,2

3,81%

1,146

leend§ elsdsok

sziileinek meg-
ismerésére valo
torekvés

5,6

6,6

23,5

38,5

25,8

3,72

1,092

iskolai tanu-
lasszervezés
kozelitése a
kezdetekben az
6vodaéhoz

4,7

6,1

29,4

34,1

25,7

3,70

1,063
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rendszeres
beszélgetés a
gyerekekkel az
iskolakezdésrdl

9,4 7,5 19,7 36,2 27,2 3,64 1,223

6vodai kornye-
zethez hasonlé
iskolai kornye- 52 15 35,2 28,2 16,4 3,36* 1,084
zet megterem-
tése

érdeklédés az
6vodapedagd-
gustél a gyer- 11,3 18,8 20,7 29,1 20,2 3,28 1,291
mek fejlettségi
allapotarol

6vodai szul6i
értekezleteken 14,1 28,2 26,8 18,3 12,7 2,87* 1,235
valo részvétel

6vodai foglal-
kozasok meg- 16 31,9 22,5 20,7 8,9 2,75 1,210
latogatasa

kozos 6vodai
és iskolai tin-
nepek, prog- 16,1 40,8 20,4 15,2 7,6 2,57* 1,154
ramok szerve-
zése

Megjegyzés: a *-gal jelolt atlag az el6z6tdl szignifikansan kiillonbozik

A sziil6k iskolai végzettsége Osszefiiggésben dll a tanitéknak tulajdonitott
egyes feladatok megitélésével. A magasabb iskolai végzettségl szill6k na-
gyobb mértékben varjak el a tanitoktol az iskolai szil6i értekezletek (r=0,192;
p=0,005) és nyilt napok szervezését (r=0,204; p=0,003); az iskolai tanulas-
szervezés kozelitését a kezdetekben az 6voddéhoz (r=0,182, p=0,008); illetve
a gyermekek képességeinek a megismerésére valo torekvést az iskola kezde-
tekor (r=0,180; p=0,008).

A varianciaanalizis eredményei ramutattak arra, hogy a nagyobb tele-
pliléstipusokon él6 csaladokban az anydk kevésbé varjdk el a tanitéktol az
6vodai foglalkozdasok meglatogatasat (F=6,095; p=0,001); a kozos dvodai és
iskolai programok szervezését (F=5,340; p=0,001); illetve az érdeklédést az
6vodapedagogustol a gyermek fejlettségi allapotarol (F=4,987; p=0,002). Mi-
nél nagyobb telepiiléstipuson él a csalad, a sziil6k anndl inkabb elvarjak a
tanitoktol az iskolai sziil6i értekezletek szervezését az iskolakezdés témakor-
ben (F=4,580; p=0,004). A varianciaanalizissel a gyermekek szdma, illetve az
elsé osztilyos gyermek testvérsorban betdltott helye alapjan nem taldltam
szignifikdns kiilonbségeket a sziil6k kozott a tanitdkkal szemben tulajdoni-
tott elvarasokban.
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Az dovoda-iskola atmenetet segité intézményi gyakorlatok a sziil6k
tapasztalatain keresztiil

A valaszadé édesanyak 77,9 %-a ugy emlékszik, hogy gyermeke részt vett az
intézmények dltal szervezett 6voda—iskola atmenetet segité programokon.
A sziilék 64,2 %-a ugy emlékszik, a gyermeke az iskolakezdést megel6z6-
en részt vett iskolai nyilt napokon. 40,3 %-a gy gondolja, hogy a gyermeke
képességfejlesztést célzé foglalkozasokon vett részt. A sziil6k 24,3 %-a arra
emlékszik, hogy a gyermeke talalkozott az 6vodaban az iskolakezdés el6tt a
leendd tanitéval. A gyerekek 14,2 %-a az évoda és az iskola dltal egyiitt szer-
vezett programokon, iinnepségeken vett részt.

Azt is elemeztem, hogy a sziil6k iskolai végzettsége Gsszefiiggésben 4ll-
e azzal, hogy a gyermekek mely 6voda-iskola atmenetet segité intézményi
programon vettek részt. Negativ korrelaciot talaltam a sziil6k iskolai vég-
zettsége és az iskolai nyilt napokon valé részvétel kozott, vagyis minél maga-
sabb a sziil§ iskolai végzettsége, annal kevésbé jellemzd, hogy a gyermekiik
részt vett az iskolai nyilt napokon (r=-0,218; p=0,001). A varianciaanalizis
soran fény deriilt arra, hogy nincs szignifikdns kiillonbség az eltéré telepiilés-
tipusokon €16, az eltérd iskolai végzettségd, illetve az eltéré szamu gyerme-
ket nevel6 édesanydk kozott abban, hogy mely 6voda-iskola atmenetet segité
intézményi programokon vettek részt a gyermekeik.

A sziil6k és az évodapedagogusok kapcsolattartdsa a sziil6k
perspektivdjdabol

A valaszadé édesanydk tobbsége (70,5 %) arrdl szamolt be, hogy az isko-
lakezdés el6tt felvette a kapcsolatot az 6vodaval, ahova a gyermeke jart. A
korrelacioelemzés soran lathatéva valt, hogy az évodaval valé kapcsolatfel-
vétel fiiggetlen a sziil6k iskolai végzettségétdl (r=-0,050; p=0,460). Tovab-
ba a varianciaanalizis eredményei ramutattak arra, hogy az évodaval val6
kapcsolatfelvétel megvaldsulasa fiiggetlen attdl, milyen telepiiléstipuson él
az édesanya (F=1,385; p=0,248).

A sziil6k beszamoldja alapjan az 6vodaval vald kapcsolatfelvételt leggyak-
rabban az édesanyak kezdeményezték. Ezt kovetSen gyakori volt az, hogy az
6vodapedagogus vette fel a kapcsolatot a sziildkkel. A sziil6k emlékei szerint
ritkdbban fordult el6, hogy az édesapak kezdeményezték a kapcsolatfelvételt
és legritkabban volt arra példa, hogy az dvoda vezetdje kereste fel a sziil6ket.
(8. tablazat)
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8. tablazat
Az évoddval valo kapcsolatfelvételt kezdeményezd személy a sziilok beszdmoldja
szerint

Kapcsolatfelvételt Vialaszaddk eloszlasa (%) :
kezdeményezd sze- ' L. Atlag Széras
mély Soha Néha | Gyakran | Mindig
6vodapedagbgus 9,9 31,6 41,4 17,1 2,66 0,877
6voda vezetdje 44,1 23,4 22,8 9,7 1,98 1,031
gyermek édesanyja 1,3 12,8 45,5 40,4 3,25 0,724
gyermek édesapja 25 45,8 18,1 11,1 2,15 0,926

A sztl6k emlékei szerint az 6voddaval inkabb széban tortént a tapasztalatcse-
re, mint irdsban. (9. tabldzat) A korrelacidk elemzése soran kideriilt, a szii-
16k iskolai végzettsége fiiggetlen attdl, hogy az évodaval irasban (r=-0,139;
p=0,111) vagy széban (r=-0,001; p=0,991) torténik a tapasztalatcsere. A va-
rianciaanalizis eredményei ramutattak arra, hogy nincs szignifikans kiilonb-
ség a kiillonbozé telepiiléstipusokon €16 sziill6k kozott annak megitélésében,
hogy irasban (F=0,263; p=0,852) vagy szoban (F=2,372; p=0,073) torténik a
tapasztalatcsere az dvodaval.

9. tablazat
Az 6voddval valé kapcsolattartds formdja a sziil6k megitélése szerint

Tapasztalatcsere Vilaszadok eloszlasa (%) i L,
formai . . tlag Szo6ras
ormaja Soha Néha | Gyakran | Mindig
irdsban 36,8 36,1 18 9 1,99 0,957
szoban 0,6 10,4 39 50 3,38 0,697

A valaszadé sziil6k tobbsége elégedett az 6vodaval val6 kapcsolattartas mi-
néségével. (10. tablazat) A varianciaanalizis eredményei rdmutattak arra,
hogy a telepiiléstipus (F=1,099; p=0,352), a gyermekek szdma (F=0,044;
p=0,987), illetve az adatfelvétel idején els6 osztilyos gyermek testvérsorban
betoltott helye (F=1,880; p=0,156) nincs Osszefiiggésben azzal, hogy a sziil6k
milyen mértékben elégedettek az 6vodaval val6 kapcsolattartas minéségével.
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10. tablazat
Elégedettség az évoddval valo kapcsolattartds mindségével a sziil6k szerint

Elégedettség az (')vo‘da'trv a'l ‘ialé Rare Valaszaddk eloszlasa (%)
csolattartas mindségével

egydltaldn nem elégedett 0,5

inkdbb nem elégedett 4.5

részben elégedett, részben nem 26,3

inkdbb elégedett 28,2

teljes mértékben elégedett 40,4

A sziil6k és a tanitok kapcsolattartdasa a sziil6k perspektivdjabdl

A vialaszadd édesanydk (76,2%) jellemzGen felvették a kapcsolatot azzal az
iskolaval, ahol a gyermekiik kezdte az els6 osztalyt. A korrelacidelemzés arra
mutatott rd, hogy a sziill6k iskolai végzettségétdl fiiggetlen, hogy felveszik-e
az iskoldval a kapcsolatot (r=-0,047; p=0,493). Tovabba a varianciaanalizis
eredményei felhivtdk arra a figyelmet, hogy az iskolaval valé kapcsolatfelvé-
tel figgetlen a teleptiléstipustdl egyarant (F=2,297; p=0,079).

Az anydk egyontetl véleménye alapjan az iskoldval valé kapcsolatfelvételt
6k kezdeményezik a leggyakrabban. Emlékeik szerint az is gyakori, hogy a
leendd tanit6 veszi fel a kapcsolatot a sziil6kkel. Kevésbé jellemzd, hogy a
gyermek édesapja keresi fel az iskoldt, és legritkdbban fordult eld, hogy az
iskola vezetdje kereste fel a sziill6ket. (11. tablazat)

11. tablazat
Az iskoldval valo kapcsolatfelvételt kezdeményezd személy a sziilék beszdmoldja
szerint

Kapcsolatfelvételt Valaszaddk eloszlasa (%) .
kezdeményez6 sze- i L. Atlag Szoras
mély Soha Néha | Gyakran | Mindig
leend§ tanité 15,4 27,6 35,9 21,2 2,63 0,985
iskola vezetdje 28 28 16 28 2,44 1,173
gyermek édesanyja 3,1 35,2 48,1 13,6 2,72 0,733
gyermek édesapja 25,9 21,5 13,4 32,2 2,45 1,249

A sziil6k emlékei szerint az iskoldval a tapasztalatcsere jellemzden széban
tortént, kevésbé volt jellemz6, hogy irdsban osztottak meg egymadssal in-
formacidkat. (12. tablazat) A varianciaanalizis eredményei ramutattak arra,
hogy nincs szignifikdns eltérés a kiillonboz6 telepiiléstipusokon él6 sziill6k
kozott annak megitélésében, hogy irdasban (F=0,33; p=0,802) vagy széban
(F=1,851; p=0,140) torténik a tapasztalatcsere az iskoldval.
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12. tablazat
Az iskoldval valo kapcsolattartds formdja a sziil6k megitélése szerint
Tapasztalatcsere Viélaszadok eloszlasa (%) p _
formai " . Atlag Szoéras
ormaja Soha Néha | Gyakran | Mindig
irdsban 22,2 29,5 29,5 18,5 2,44 1,034
széban 2,5 13,8 38,4 45,3 3,26 0,791

A szil6k tobbsége elégedett az iskolaval val6 kapcsolattartds minbségével
(13. tablazat). A korrelacidelemzés eredményei ramutattak arra, hogy az is-
kolaval valé kapcsolattartds mindségével val6 elégedettség fiiggetlen a szii-
16k iskolai végzettségétdl (r=-0,087; p=0,272). Tovabba a varianciaanalizis
eredményei ravilagitottak arra, hogy az iskolaval vald kapcsolattartdas miné-
ségével valo elégedettség nincs Osszefliggésben azzal, hogy a sziil6k milyen
teleptiléstipuson élnek (F=2,696; p=0,048), a gyermekek szamaval (F=0,044;
p=0,987), illetve azzal, hogy az adatfelvétel idején elsé osztalyos gyermek hé-
nyadik volt a testvérsorban (F=1,880; p=0,156).

13. tablazat
A sziil6k elégedettsége az iskoldval vald kapcsolattartds mindségével

Elégedettség az isk(?lé”va,l v’al() L7 Vilaszaddk eloszlasa (%)
csolattartias mindségével
egyaltalan nem elégedett 2,5
Inkébb nem elégedett 1,8
Részben elégedett, részben nem 15,3
Inkébb elégedett 28,2
Teljes mértékben elégedett 52,1

A sziilok megismerkedése az iskolaérettség jellemzdivel

A vizsgalatban részt vevé sziill6k tobbsége (84,5 %) ugy véli, az iskolakezdés
el6tt rendelkezett arrél informdciéval, mit tud az a gyermek, aki készen all
az iskolakezdésre. Minél magasabb a sziil6 iskolai végzettsége, anndl inkabb
jellemz6, hogy rendelkezik informaciokkal az iskolaérettség jellemzdirdl
(r=0,233; p<0,001). A varianciaanalizis eredményei ramutattak arra, hogy
fliggetlen egymastol a telepiiléstipus és az, hogy a sziil6k rendelkeznek-e in-
formdcidkkal az iskolaérettség jellemz6irél (F=0,435; p=0,728). Tovabba a
varianciaanalizis eredményei felhivtak arra a figyelmet, hogy a négy gyerme-
ket nevel6 édesanyak tobb ismerettel rendelkeznek az iskolaérett gyermek
jellemzGirdl, mint azok, akiknek négynél kevesebb gyermekiik van (F=2,061;
p=0,013).

A sziil6ket megkérdeztem arrdl, honnan gyujtottek informaciot az isko-
laérettség jellemz6irél. Minden item alternativ dontést igényelt. A sziil6k
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55,8%-a az dvodapedagdgustdl gyijtott informacidkat az iskolaérettség jel-
lemzd8irdl. 35,9%-uk az interneten talalhaté ismeretterjeszté szovegekbdl;
35,8%-uk konyvekbdl; 29,7%-uk ismerdsoktdl, baratoktdl tdjékozddott az
iskolaérettség jellemzdirdl. 20,7 %-uk a leendd tanitétdl; 17,1 %-uk interne-
tes blogokbdl, illetve 15,4 %-uk az 6voda vezet6jétdl gyijtott informacidkat.
Elenyészd azok ardnya (5,2 %), akik az iskola vezet6jétdl gytjtottek informad-
cidkat az iskolaérettség jellemzdirdl.

A telepiiléstipus az azonositott forrasok koziil csak az interneten taldl-
hat6 ismeretterjeszté szovegekbdl valéd tajékozddassal all osszefiiggésben.
A varianciaanalizis eredményei arra hivtak fel a figyelmet, hogy minél na-
gyobb telepiiléstipuson él a sziil6, anndl kevésbé jellemzd, hogy az interne-
ten taldlhatd ismeretterjeszt6 szovegekbdl tajékozodik arrdl, hogy mit tud az
a gyermek, aki készen all az iskolakezdésre (F=3,624; p=0,014). Ezenfelil a
varianciaanalizis eredményei ramutattak arra, hogy a négy gyermeket neve-
16 édesanyakra jellemzébb, hogy az 6vodapedagégustdl kérnek informacio-
kat az iskolaérettség jellemz6irdl, mint azok az édesanyak, akiknek négynél
kevesebb gyermekiik van (F=2,785; p=0,042). Tovabba azok az édesanydk,
akiknek az elsé gyermekiik volt els6 osztalyos az adatfelvétel idején, kevésbé
gytjtottek informacidkat az iskolaérettség jellemz6irdl internetes blogokbdl,
mint azok, akiknek a masodik vagy harmadik gyermekiik volt els6 osztalyos
az adatfelvétel idején (F=3,243; p=0,041). Tovdbb4 azokra az édesanydkra,
akiknek a harmadik gyermekiik volt els6 osztalyos az adatfelvétel idején, jel-
lemzd8bb, hogy az interneten taldlhat6 ismeretterjeszt6 szévegekbdl tajéko-
zbédtak az iskolaérettség jellemz6irSl, mint azok, akiknek az els6é vagy maso-
dik gyermekiik volt els6 osztalyos az adatfelvétel idején (F=3,305; p=0,039).

Arra is kerestem a valaszt, vajon a sziil6k hany forrasbdl tajékozodtak
az iskolaérettség jellemzdir6l. Ehhez egy 6sszevont valtozét hoztam létre a
kérdéivemben feltart 6sszes forrasbol. Eredményeim szerint a sziilék tobb-
sége egy forrasbdl tajékozodik, ugyanakkor negyediik kett vagy annal tobb
forrasra tamaszkodik. (14. tablazat)

14. tablazat
Osszevont vdltozé a kérdéivben feltdrt ésszes forrdsbdl

Forrisok szima Valaszaddk eloszlasa (%)
1 33

26,3

20,1

8,9

8,4

3,4
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A kutatds eredményei szerint (15. tdblazat), a szil6k tobbsége elégedett az is-
kolaérettség jellemzir6l megszerzett informaciokkal, ugyanakkor negyediik
nem tudott ebben a kérdésben donteni, mivel azt a valaszt jelolték be, hogy
részben elégedettek, részben nem.

15. tablazat
A sziil6k elégedettsége az iskolaérettség jellemzdirél megszerzett informdciokkal
Elégedettség Vilaszaddk eloszlasa (%)
egyéltaldn nem 3,6
inkabb nem 3,6
részben igen, részben nem 24.5
inkébb igen 28,6
teljes mértékben igen 39,6
Osszegzés

Hosszu ideje foglalkoztatja a kutatdkat, a gyakorl6 pedagdgusokat és a szii-
16ket is a sikeres iskolakezdés el8segitése (Fleisz-Gyurcsik, 2021a; 2021b). A
nemzetkozi szakirodalom (példaul Hair et al., 2006) ramutatott arra, hogy az
atmenet sordn érintett egyes szerepldk iskolakezdéssel kapcsolatos nézetei-
nek megismerése kulcsfontossagt, mivel a megszerzett informdcidk gyakor-
latba tltetésével segithetd az intézményvaltis. A téma jelentésége ellenére
hazdnkban szerényebb kutatéi figyelem iranyul erre a kérdésre

Munkam koézéppontjaban a sziill6k vélekedésének és sajat tapasztalata-
inak megismerése all. Ennek érdekében egy sajat fejlesztésti kérdbivet dol-
goztam ki, amelyet 226 elsé osztdlyos gyermeket nevel$ édesanya toltott ki
online. Az eredményekbdl kideriilt, hogy:

1. A sztl6k megitélése szerint az iskolakezdéskor a gyermekek szamara
leginkdbb nehézséget jelentd tényezd, hogy a tanulas feszitett tempo-
ban zajlik, a korabbi jatékos tevékenységformakat felvéltja a szandékos
tanulds és az, hogy az iskoldban a gyerekeknek az 6vodaénal szigorubb,
kotottebb szabalyrendszert kell kovetnitik. A sziil6k nézetei szerint az
iskolakezdéskor legkevésbé okoz nehézséget a gyermekek szamara, hogy
a gyermekeket 4j, még nem ismert felnéttek és gyerekek veszik koriil,
illetve az a tény, hogy a teljesitményiiket értékelik.

2. A vizsgélatban résztvevd sziill6k ugy gondoljak, az dtmenet sordn az
6vodapedagogusok legf6bb feladata a sziil6k tajékoztatdsa szoban vagy
irasban a gyermekek fejlettségérdl; foglalkozasok szervezése azoknak a
gyerekeknek, akiknek az iskolai tanuldshoz sziikséges képességeiben le-
maradas tapasztalhato; illetve rendszeres beszélgetés a gyermekekkel az
iskolakezdésrdl. A sziil6k ugy gondoljak, a taniték feladata leginkabb a
gyermekek képességeinek a megismerése az iskolakezdéskor; az iskolai
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szill6i értekezletek megszervezése; felzarkéztatd foglalkozasok szerve-
zése, azoknak a gyermekeknek, akiknek az iskolai tanulashoz sziikséges
képességeikben lemaradds tapasztalthato; iskolai nyilt napok szervezése;
aleends elsds gyerekek megismerésére valé torekvés; az iskolai tanuldsz-
szervezés kozelitése kezdetekben az 6voddéhoz, valamint a rendszeres
beszélgetés a gyermekekkel az iskolakezdésrdl. A sziil6k leginkabb a sajat
feladatuknak tulajdonitjak azt, hogy érdeklédjenek az 6vodapedagégu-
soknal a gyermek fejlettségi allapotardl; részt vegyenek az dvodai és az
iskolai sziil6i értekezleteken,; illetve rendszeresen beszélgessenek a gyer-
mekiikkel az iskolakezdésrol.

3. A sziil6k emlékei szerint az iskolakezdés el6tt az 6vodaval és az iskolaval
egyarant felvették a kapcsolatot. Jellemzden széban tortént a tapaszta-
latcsere. A sziil6k tobbnyire elégedettek az 6vodaval és az iskolaval valé
kapcsolattartdas minéségével.

4. A szilk talnyomo tobbsége tgy emlékszik, gyermeke részt vett dvo-
da-iskola atmenetet segité intézményi programokon. Legjellemz6bb az
iskolai nyilt napokon valé részvétel. Eredményeim szerint a gyermekek
kozel fele vett részt képességfejlesztést célzé foglalkozasokon. Jellemzé
még, hogy a gyerekek a leend6 tanitdval taldlkoznak az évodaban. Leg-
kevésbé jellemzd, hogy a gyermekek az 6voda és az iskola altal egyiitt
szervezett programokon, tinnepségeken vesznek részt.

5. A vizsgalatban részt vevé sziil6k emlékei szerint rendelkeztek ismeretek-
kel az iskolakezdés el6tt az iskolaérett gyermek jellemz6irdl. Jellemzdeny
egy vagy két forrasbdl gytjtottek informacidkat. Leggyakoribb, hogy az
6vodapedagogustol, az interneten talalhaté ismeretterjeszté szovegek-
bdl, illetve konyvekbdl tajékozédnak arrdl, hogy mit tud az a gyermek,
aki készen 4ll az iskolakezdésre. A sziil6k elégedettek a megszerzett in-
formaciok mennyiségével.

Tanulmanyom a sziil6k nézeteinek megismerésére nyujt lehet6séget. Felhivja
a figyelmet az 6voda-iskola dtmenet megsegitésének fontossagara. A késéb-
biekben érdemes lehet az 6vodapedagdgusok és a taniték korében gytijtott
adatokat dsszevetni a sziil6k korében gyujtott adatokkal, az egyes kutatdsi
kérdésekben hasonldésagokat és kiillonbségeket keresni az atmenetben érin-
tett szerepl6k kozott.
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What do parents think are the main issues in the transition from
kindergarten to primary school?

Transition from kindergarten to primary school is widely recognised as the most criti-
cal transition in the early childhood phase, as it poses several difficulties for children,
families and schools (Britto, 2012). Various researchers (e.g. Pianta & Hamre, 2009)
have shed light on the fact that experiences in kindergarten-school transition determine
later school success. As a result of this, in recent years increasing attention has focused
on the exploration of early childhood development and its long term effects. The im-
portance of discovering parents’ views on transition from early learning to a primary
school environment is well known. Lack of parental involvement has a negative impact
on the effectiveness of educational institutions (Puccioni, 2018), parents play a crucial
role in their children’s readiness for school (Stein et al., 2019), and parents’ convictions
have an important role to play in preparing their children for school (Takriti, 2020).
Researchers worldwide have therefore aimed to understand g parents’ perceptions of
transition from kindergarten to first grade (Fleisz-Gyurcsik, 2021); however, in Hun-
gary, little is known as yet about parents’ views on starting primary school. To collect
these, a self-developed online questionnaire was used to collect data from 226 parents
of first graders. My results show what parents perceive as factors that make it difficult
for children to start school; what roles parents attribute to kindergarten teachers, other
teachers, and parents in helping children make the transition; how parents perceive
the relationship between the different actors; what kind of institutional programmes
to help children make the transition were attended by children before starting school;
and the research also aimed to answer the following questions: are there are significant
differences between parents regarding whether they seek information about the char-
acteristics of school readiness before the start of school, what sources do they rely on
for information, and how satisfied are they with the quality of the information obtained.
In-service educators and teachers may use these research findings as a basis, since the
results clarify the best way for offering assistance to parents in order to form their views
and enhance their knowledge of the characteristics of school readiness.

Keywords: kindergarten-school transition, starting school, parents’ views
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Az implicit tanulas faktorai
a zenehallgatas soran.

Potencialis fejlesztési transzferek

Révész Jozsef’, Révészné Palfi Krisztina> Vida Gergé’

L 23Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar

Absztrakt

Az egyéni képességek és a proximalis, azaz legkozelebbi fejlddési zéna (Magyarddi,
2016; Pléh, 2020) kozotti tavolsag hatterében a tanulds implicit faktorai hizédhat-
nak meg. A tanulds érzelmi hatteréhez az implicit tartalmakat és az érzelmeket
kothetjik a szakirodalom alapjan (Lorin et al., 2001). Az emlékezeti funkcidk fa-
cilitaldsa tehat elérhetd érzelmi és implicit tartalmakon keresztiil is a szakirodalmi
forrasok alapjan. Az olvasds esetén mar bebizonyosodott, hogy a mélydiszlexia ese-
tén, amennyiben sériil a fonoldgiai és szemantikai at (Pritchard et al., 2012), implicit
modon az olvasds részfunkcidja akkor is létrehozhaté. Afazidval kiizd6k esetében
részben emiatt indithaté az éneklésen keresztiil részleges beszédprodukcié (Feke-
te, 2021). A zene mint az implicit tartalmak potencialis forrdsa tehat igazolhatéan
fejleszt6 hatdssal birhat a kognitiv funkcidk esetében, hasonléan az emlékezethez.
A kutatas soran rendelkezésre allé eréforrdsaink tekintetében mindennek egy szlik
szegmensét probaltuk meg igazolni kvantitativ stratégia mentén. Hipotézisiink, sze-
rint a passziv zenehallgatds soran ismétléssel el6feszitett zenei véltasokat a valtakozo
sorrendben lejatszott zenerészletekben képesek perceptudlis, implicit tanulds Gtjan
felismerni a résztvevék (Baddeley, 2003). Kutatédsi kérdésiink is ehhez a felvetéshez
igazodik, hiszen amennyiben a hipotézis igazol6dik megvalaszolhatjuk azt a kuta-
tasi kérdést is, hogy a passziv zenehallgatds vajon felfoghaté-e implicit tanuldsként
vagy sem. Amennyiben igazolhat6 az implicit tanulds a passziv zenehallgatds sordn,
megerdsitést nyer a zene fejleszt6 hatdsa a mar kordbban emlitett beszéd és olvasasi
problémdk esetében is. Hiszen az explicit utak sériilése sordn létrejové diszfunkcidk
esetében a keriilé és menekiil utat pont az implicit tanulés jelentheti. Mindez fel-
értékeli a passziv zenehallgatés transzferhatdsinak sulyat és a zene fejleszt6 hatdsét,
ami tovabbi kutatdsokat indukalhat.

Kulcsszavak: implicit tanulas, priming, el6feszités, zenehallgatas
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A kutatas fogalmi keretei

A tanulds értelmezése és fogalmi kereteinek lehatarolasa tilmutat a jelenlegi
tanulmany keretén és fékuszan. Szamunkra azonban indokolt a tanulas fej-
16désként val6 értelmezése, mely egybevag Vigotszkij legkozelebbi fejlédési
z6na elméletével (P1éh, 2010). Ugyanis a klasszikus értelemben véve behavi-
orista vagy akar kognitiv pszicholégiai paradigmakon (Virdg, 2013) alapul6
tanulds nem tortént a kutatasunk soran.

A legkozelebbi fejlddési zona elmélete szerint a fejlédés adott szakasza
nem felel meg tokéletesen a tanulds szintjeinek, de azzal mégis egybevethe-
t6. Pontosan emiatt keriiltiik a vizsgalat soran a klasszikus oktatési-nevelési
helyzetek 1étrehozasat és dontottiink a passziv zenehallgatds mellett. Hiszen
igy sikeriilhetett leginkabb a fékuszba keriilé képesség fejlodését figyelem-
mel kisérni, mely fejl6dés utal a tanulds folyamatara is, bar azzal nem telje-
sen egyezik meg. Pont ez jelenthet transzfert szamunkra azzal kapcsolatban
is, hogy a zenei fejlesztés mint implicit tanulds az explicit tudaselemek bévii-
1ését, a hagyomanyos értelemben vett tanuldst egyarant segiti.

Nissen és Bullemer sorozatosreakcioidd-feladat (serial reaction time —
SRT) (Németh, 2006) kisérlete soran az elvégzett kutatasunkhoz hasonlo el-
méleti keretezésre kertilt sor 1987-ben. Az emlitett kisérlet sordn a vizsgalati
személyek nem tudtak, hogy egy képernyén a vonalak {616tt megjelend pont
nem véletlen sorrendben tlinik fel, hanem egy adott szekvenciat kovet. A
kisérlet soran négy vonal folott az emlitett pont egy 12 elemi sorozatnak
megfelel6 mintdzatban tlint fel. A képernyd el6tt pedig a vonalakat szimbo-
lizalo billentytiket kellett lenyomni a pont megjelenésekor. A mért valtozo a
pont megjelenése és a billenty(i lenyomasa kozott eltelt id6, azaz reakci6id6
volt. A kisérlet 1ényege volt, hogy a résztvevék a megfigyelt minta alapjan
gyakorisdgi dontéseket hozzanak és ne a szabalyt tanuljak meg. Lényegében
szamukra véletlennek tlint a pont felt(inése a vonalak felett, szabalyrél nem
tudtak volna beszamolni, hiszen explicit tanulds nem tortént. Azonban a
megfigyelések alapjan a reakciéidé csokkent, tehat tanulds tortént. Méghoz-
z4 implicit tanulds, hiszen explicit szabaly nem volt hozzaférhet6.

Az implicit tanulas jelentéségét korabban még a nyelvtanulas esetében is
igazoltdk (Reber, 1967), ahol olyan mesterséges nyelvet kellett megtanitani a
kisérleti személyeknek, aminek a szabdlyait és a szavait sem értették. Donté-
seiket és a tanuldst tehat nem a mesterséges nyelvrdl szerzett explicit tartal-
mak iranyitottdk. Ennek jelent6sége messzebbre mutat a mai napig, hiszen az
implicit tanulds a gyermekek nyelvfejlédésében is jelentés faktor lehet (Pléh,
2010). Ahogy arra az absztraktban utaltunk, az explicit utak sériilése esetén,
afazia, diszfazia és vélhetGen egyes tanuldsi zavarok esetében is az implicit ut
még jarhaté marad. Ha pedig sikeriil igazolni az implicit tanulast a passziv
zenehallgatds sordn, akkor a zene fejleszt6 eszkoz lehet, mely segitségével be-
léphetiink a legkozelebbi fejlédési zonaba és a tanulasi képességeket, koztiik
akdr az olvasasi, nyelvi képességeket is kozvetve fejleszthetjiik. Feltételezéstink
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szerint, ha a spontdn zenehallgatassal el6feszithet6 adott zenerész ritmusédnak,
hangulatanak, hangnemének (minore-maggiore), dinamikajanak valtozasa
vagy a moduldlds, az igazolhatja az implicit tanulds bekovetkezését. Ez tovabbi
kutatasokat indukalhat, a zenehallgatds, az implicit tanulds és a fonoldgiai tu-
datossag Osszefiiggéseinek feltarasaiban a gyogypedagdgiaban is.

A korabban emlitett, el6feszitést igazold kutatdsok alapjan, indokolt ma-
ganak a el6feszitésnek is a bemutatasa a vizsgalatunkhoz kotve. Az eléfe-
szités avagy priming ugy fogalmazhaté meg, mint amikor egy adott inger,
esetiinkben egy akusztikus inger (zene) észlelése és annak felidézése mintegy
el6hangolja, azaz el6fesziti a kovetkezd inger feldolgozasat (Baddeley, 2003).
A bemutatott SRT-kisérlet (Nissen & Bullemer, 1987) sordn a felvillané pon-
tok sorrendjének szabalyszertiségei el6feszitették maganak a sorozatnak
a felidézését és igy latszdlag ,tudattalanul” felismerték a résztvevék, hogy
melyik vonal felett fog felvillanni a pont és egyre gyorsabban nyomtak le a
billentytit. A reakci6id6 csokkenése jelezte a tanulast.

Ahogy lattuk az inger sok minden lehet, akar vizualis forrasbdl is érkez-
het, illetve lehet egy elvont kédrendszer felépitése is. Az ingerlés torténhet
ingerkiiszob alatt és felett is. Kutatasunk soran az ingerkiiszob alatti inger-
1és, tekintve, hogy tudatosan nem hozzaférhet6, nem volt indokolt. Aszerint,
hogy a megadott ingerek kozotti kapcsolatot, kifejezetten jelentéstani asz-
szocidcioit feszitjikk-e elé beszélhetiink szemantikus (semantic) és ismétlési
(repetition) el6feszitésrdl is (Greene et al., 2001). Az észlelési kiiszob alatt
felvillantott inger tudatosan nem hozzaférhetd, esetiinkben ennek vizsgalata
nem tiint relevansnak, igy észlelési kiiszob feletti ingerekkel feszitettiink el8.

Az elbfeszitéshez eldre kivalasztott rovid zenemfirészleteket hallgattak
meg adott sorrendben a résztvevék. A zenemtivek Osszedllitdsa soran ot
zenemtrészletet valasztottunk ki, ezek egyike sem volt egy percnél hosz-
szabb, igy a valtasokkal egyiitt egy meghallgatas mintegy hat percig tartott.
Mindez a kutatds soran rendelkezésiinkre all6 eréforrasok tekintetében is
relevans volt, illetve az aktiv figyelem fenntartasa szempontjabdl is indokolt
volt elézetes megfigyelésiink soran. A kondiciondlast elkeriilendd, passziv
zenehallgatds tortént, tehat instrukciét ezzel kapcsolatban nem adtunk. Az
ismétlések a kulcsingert feszitették el, mely a zene menetében beall6 érzel-
mi, tartalmi, dinamikai, hangulati valtozas volt. A zenemtivek és a részletek
hossza az eréforrasokhoz is igazodott az emlitettek alapjan, de még megfelelt
annak a kritériumnak is, hogy ne egyszerti memorizalas legyen. A kulcsin-
ger id6zitése, azaz a zenében bekovetkezd valtozas volt ugyanis valdjaban a
kulcsinger. A részletek hossza és szama, majd a sorrend véltozasa azonban
kizarta, hogy a teljes részleteket memorizaljak vagy akarcsak megnevezzék
és név, cim vagy szerz8, azaz barmilyen explicit tartalom alapjan azokat
azonositsak. A résztvevék ugyanis a meghallgatott zenék mellé semmilyen
explicit tartalmat vagy akar instrukciét nem kaptak. Pontosan az explicit tar-
talmak torzitd hatdsanak csokkentése miatt. Az ismétlés mint el6feszités, a
zenei Osszedllitds egy alkalommal valé meghallgatdsa utan kovetkezett.
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Felhivtuk a résztvevék figyelmét arra, hogy bizonyos zenemitivekben cél-,
avagy kulcsinger taldlhat, azaz a zene menetében bedll6 valamilyen — ér-
zelmi, tartalmi, dinamikai, hangulati — valtozas. Nem mindegyik részlet tar-
talmazott kulcsingert, de a résztvevék ezt nem tudtak. Azért dontottiink a
kisérlet médositasan az eredeti SRT-kisérlethez képest mert a zenehallgatas
komplexebb tevékenység, mint a felvillan6é pontok azonositasa és ha kifeje-
zetten és jol koriil irjuk, hogy mi a kulcsinger és hogy hol és melyik zenében
hallhatd, akkor egyszer(ien explicit tanulds torténik, azaz memorizalds.

Ezt kovetGen egy egységes lapon tortént az adatok felmérése a zenehallgatas
soran. Grafikusan kellett ugyanis jelolnitik adott sorszam mellett, hogy a zenemd,
amit éppen hallanak tartalmaz-e kulcsingert vagy sem. A zenék sorrendje folya-
matosan valtozott, hogy ne tudjak szamokkal vagy barmi médon explicit tartal-
mak alapjan megtanulni, hogy melyik zene tartalmazza a vizsgalat szempontjabdl
relevans részt. A zenemtvek hossza és sorrendje, az altalunk adott instrukcid,
feltetésiink szerint nem tamogatta az adott részletet tartalmazo zenemdi felisme-
rését. Azaz ,hallas utan” kellett azonositani a résztvevéknek, ami megfelel egy
ismétléses, percepto-perceptudlis el6feszitésnek (Greene et al., 2001).

A kutatas bemutatasa

A cél megvaldsitasahoz kvantitativ kutatasi stratégia mentén kényelmi min-
tavétellel meghatarozott 44 f6 esetében végeztiink vizsgalatot. A kutatds
intervalluma 2022 februar—-marcius. A zenei alapképzettség meglétét nem
vizsgaltuk, de a kutatas fokusza szempontjabdl nem is tekinthet6 relevans-
nak. A kutatas két szakaszban zajlott. A mintavétel hairom csoportban tor-
tént, egy 9. és egy 11. évfolyamos gimnaziumi osztalyban, illetve egy kisgyer-
meknevel6 1. évfolyamos csoportban. A vizsgéalat soran harom csoportban
Osszesen 44 elemi adatbazist hoztunk létre.

A kutatas soran az etikai elveknek megfelel6en anoniman, egyedi, névre
és érzékeny adatra vissza nem vezethet6 kodolast hasznéltunk. Ezek mind-
egyike név nélkil tortént. A kiskoru személyek esetében sziil6i beleegyezést
kértiink, az adatokat névtelenil gydjtottilk, és mds személyes adatot sem
rogzitettiink. Az intézményvezetd a vizsgalat elvégzéséhez hozzajarult.

Minden kitolt6 helyesen hallotta meg, hogy harom zenemiben van
kulcsinger. A kitoltések kozil 40 f6 esetében lett teljesen hibatlan, azaz a ze-
nemtivekben hallhaté kulcsingereket mindkét esetben, mint szamban, mint a
sorrendnek megfelel6 helyen azonositottak. Két esetben az els6 alkalommal
helyesen, mig a masodik alkalommal helyteleniil azonositottak a zenemtivek
ingereit. Egy esetben az els6 alkalommal rossz, mig a masodik alkalommal j6
sorrendet adtak meg a kitolt6k. Egy esetben mindkét kitoltés sikertelen volt.

Tekintve a helyes valaszok 90% feletti aranyat, az eredmények igazoltak a ter-
vezett kutatds megbizhat6sagat, mely természetesen csak a kulcsinger felisme-
résére vonatkozik, nem pedig a kutatdsi kérdés és a hipotézis érvényességére.
Alapvet6 kovetelmény azonban, hogy a kutatas szempontjabdl relevains médon
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tortént-e a kulcsinger meghatdrozasa és sztikebb keresztmetszetti minta ellenére
is értelmezhet6-e a vizsgalat. Tovabbi, egyelére megvalaszolatlan kérdés, hogy
a teljesen rossz kitoltés mire vezethetd vissza, a kulcsinger beazonositdsanak
problémdjara vagy a feladat megértésének nehézségére, esetleg masra. A kutatds
er6forrasai és alkalmazott stratégidja szempontjabdl nem hozzaférhet6 a hibas
kitoltések mogott rejlé nehézségek és problémak okainak felfedése.

A kutatas soran felhasznalt zenemiuivek
és azok kivalasztasanak médja

A kivalasztott minta véletlenszertien lett meghatarozva, ugyanakkor a vizs-
galat soran alkalmazott zenemivek tudatosan lettek kivalasztva, tobbféle
szempontot is figyelembe véve. Ezek voltak: eltér6 mifaji stilus, részben is-
mertebb és részben feltételezhet6en kevésbé kozismert zenemtvek, kilon-
b6z6, a mifajokbdl adédé kulcsingerek, ezek némelyike konnyebben, néme-
lyike nehezebben megfoghato, rovid, koncentralt zenei részletek.

1. W. A. Mozart: D-Diir Divertimento (KW'V. 136) 1. tétel. 1-36. item
2. A. Bruckner: 8. Szimfonia 4. tétel. Finale. 135-158. titem

3. B. Bartok: Concerto 5. tétel. Finale 96—175. titem

4. G. E. Telemann: Concerto in D. (TWV 51: D7) I. tétel. 1-17. iitem
5. J. Sibeliusi. Valse Triste Kuolema Opus 44. 130-202. titem

Kulcsingerek a miivekben:

A Mozart és a Telemann mii esetében nincs érdemleges kulcsinger, a zene-
m részletekben érzelmi, hangulati, formatani véltas nem torténik.

Kulcsingerek helye és modja:

— A. Bruckner: 8. Szimfénia 4. tétel. Finale. A 150. iitemben hangnemi val-
tas van, az addig uralkodé F-moll 4tvélt Esz-moll hangnembe.

— B. Barték: Concerto 5. tétel. Finale. A 148. iitemben a Fortissimo hang-
zast kovetGen subito valtassal egy Fuga téma indul el.

— J. Sibelius: Valse Triste Kuolema Opus 44. A 195. iitemben Lento Assai,
Stretto-bdl hirtelen véltds: meno P. Igen gyors érzelmi, hangulati valtas.

A passziv zenehallgatds segitségével, a zenei rendben rejlé ritmusmintaza-
tok, akusztikus mintdzatok, ezek ismétlédése volt a felfejtend6é kdd, azaz
az inger a fenti felsorolasnak megfelel6en. Szandékosan nem egységes vagy
ugyanazon jellemzé véltozdsa volt a kulcsinger, hanem maga a véltozas, hi-
szen ez is nehezitette, hogy egyszerli memorizalast mérjiink. Nyilvdnvald,
hogy a torzitds nem kizarhaté ennek ellenére sem, de az eredmények tiik-
rében, ha a vizsgédlatban résztvevék alacsonyabb létszama miatt csak korla-
tozott érvényességgel is fogalmazhatunk meg kovetkeztetéseket, a hipotézi-
stink megerdsithetd, kutatasi kérdéstink megvalaszolhato.
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A kutatas eredményei

Kutatasi kérdésiink, hogy a passziv zenehallgatas soran igazolhaté-e az el6-
feszités (Baddeley, 2003). Ennek megfeleléen fogalmaztuk meg null-hipoté-
zistinket:

H: az ismétléssel eléfeszitett zenei véltasokat a valtakozé sorrendben
lejatszott zenerészletekben nem ismerik fel a résztvevok.

A null-hipotézist sikeriilt cafolni, ugyanis a valtakozé sorrendben lejatszott
zenék koziil is 90% feletti magabiztossaggal felismerték a hallgaték, résztve-
v6k azon részleteket, melyekben a zenerészlet adott valtozasa kovetkezett
be. Ez igazolhatja a kutatasi kérdésiinket, mely szerint a passziv zenehallga-
tds implicit tanuldst indukélhat. (1. tabldzat)

1. tablazat
A zenehallgatds eredményei
elofeszités ismétlés hibaszazalék

Mozart 42 (95 %) 41 (93%) 2%
Bruckner 43 (93 %) 41(93,1818%) 4%
Barték 44 (100%) 44 (100%) nincs hiba
Telemann 44 (100%) 44 (100%) nincs hiba
Sibelius 43 (93,1818%) 44 (100%) 2%

A kapott kutatdsi eredmények igazoltdk azon feltevésiinket, hogy a zenem-
vekben rejlé véltozasokra — legyen az egyértelmd, vagy rejtettebb, fiiggetleniil
a klasszikus zenén belilli eltéré miifaji sajatosagoktd], valamint a hallgatésag
zenei felkésziiltségétdl — az esetek tilnyomo tobbségében érzékenyen reagilt a
hallgatdsag. Ez alatamasztja a kutatas egyik kiindul6pontjat, mely szerint Gard-
ner Osszetett intelligencia elméletén beliil a zenei intelligencia is fontos szerepet
jatszik (Gardner, 2011). Ugyanakkor kiemelendd, hogy az egyes zenei részletek
értékelésében eltérés figyelheté meg, melyet az eltéré jellegli kulcsingereknek
tudhatunk be. A két zenemtinél (Bartdk, Telemann), ahol minden esetben 100%
helyes vélasz sziiletett, a Bartok-mtben a kulcsinger, a valtozas igen hirtelen, su-
bito torténik, illetve a Telemann-mii esetében a zenei részletben nem szerepelt a
figyelmet felkelté hangnemi, ritmikai, érzelmi és egyéb viltozas. Sibelius eseté-
ben is feltting a valtas és ezt igen jol meghallottdk a kutatas résztvevéi. A legna-
gyobb kiilonbség a Bruckner-miinél figyelhet6 meg, amely véleményiink szerint
érhetd, hiszen ott ,,csak” egy rovid hangnemi véltas torténik.

Eredmények statisztikai elemzése

Tekintve az alacsonyabb elemszamu mintat, illetve a vizsgélt csoportok 1ét-
szama kozti alacsony eltérést Kruskal-Wallis probat (Spurrier, 2003) lattunk
indokoltnak elvégezni és ezzel parhuzamosan ANOVA-t, mely megkotései
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szigortibbnak tekinthet6k. A Kruskal-Wallis proba esetén arra kaphatunk va-
laszt, hogy a vizsgalt csoportok, melyek egymastdl fiiggetlenek, szarmaztatha-
tok-e egyazon eloszlasbdl, melyben az ismétléssel el6feszitett zenei valtasokat
a véltakozo sorrendben lejatszott zenerészletekben a csoport résztvevéi fel-
ismerik (Spurrier, 2003). Ezaltal kizarhat6 az, hogy csupan véletlenrdl lenne
sz, hiszen egymastdl fiiggetlen vizsgalati csoportokban ismétlédik ugyanaz a
mintazat, mely kddolja, hogy felismerik az el6feszitett ingereket. Ez igazolhat-
ja, hogy valéban el6feszités és implicit tanulds, nem pedig klasszikus kondici-
ondlds tortént.

A valaszokat valamennyi el6feszitésre és ismétlésre lebontva Excel-tab-
lazatban rogzitettiik. 1-sel jelolve a helyes valaszokat, 0-val jelolve a téves
valaszokat. Nyilvanvaléan koztes értékre nem volt lehet6ség. Majd ezeket
sajat, SPSS 25-0s verzidju szoftverrel elemeztiik.

1. dbra
SPSS-eredmények az eldfeszités és felidézés tekintetében (SPSS 25)

MOZART | BRUCKNER BARTOK | TELEMANN | SIBELIUS | MOZART ism

Kruskal-Wallis H ,000 ,000 ,000 ,000 2,000 By
df 2 2 2 2 2 2
ASymp. Sig. 1,000 1,000 1,000 1,000 ,368 ,755

Test Statisticsa?

BRUCKNER_is TELEMANN_is | MOZART_ism

m BARTOK ism m
Kruskal-Wallis H 1,023 ,000 ,000 ,000
df 2 2 & 2
ASymp. Sig. ,600 1,000 1,000 1,000

Az 1. dbra a 3 csoportra bontva tartalmazza az eredményeket. Ahol hiba
nélkil tortént az ismétlés soran a kulcsinger felidézése, ott igazolddott, hogy
valéban végbemehetett az el6feszités. Abban az esetben, ahol mar az eléfe-
szités soran hiba tortént, felmeriil, hogy valéban megértette-e a feladatot a
vizsgalatban résztvevo tanuld, eredményeink jelentés mértékben arra utal-
nak, hogy nem feltétlenill tortént meg ott az eldfeszités. A p=0.368, 0.765,
valamint a p=0.6 érték a szignifikancia esetében (Asymp. Sig.-ként jeloli a
szoftver a tablazatban) az a p-érték, amely a chi-négyzet kozelitésen alapul.
A p=0,368-es érték alapvetden azt jelenti, hogy 36,7% az esélye annak, hogy
a mintank esetében végbement az implicit tanulds, mig a masik két esetben,
ahol hiba volt tapasztalhatd, ez az érték 76,5% és 60% (Spurrier, 2003).

A vizsgalt csoportok létszamat tekintve azonban igy is elmondhat6, hogy
az esetek tobbségében igazolhatd a feltételezés, és az implicit tanulds létre-
johetett. Abban az esetben, amikor a vizsgalt tanulé mar az el6feszités soran
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eltéveszti a kulcsingert, nem is varhatd, hogy 1étrejojjon az implicit tanulds,
hiszen fékuszt téveszt. Ezért a 36,7%-o0s valdszinliség még igy is relative ma-
gas szamnak tlinik. Lathat¢ az is, hogy amennyiben a kulcsinger azonositdsa
sikeresen megtorténik, és az ismétlés soran egy-egy tévesztés eld is fordul,
abban az esetben is nagyobb a valészintisége, hogy létrejott az eldfeszitése,
mint annak az esélye, hogy nem (60% és 76% a sikeres el6feszités lehetdsége).

2. abra
Az implicit tanulds létrejottének valdsziniisége a csoportokra vetitve

AZ IMPLICIT TANULAS LETREJOTTENEK VALOSZINUSEGE
Az eléfeszités és az ismétlés viszonylataban (Asymp, Sig.)
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Elvégezve az ANOVA elemzést, a Kruskal-Wallis-préba eredményeihez na-
gyon hasonlé eredményeket kaptunk. Az egyirainyG ANOVA olyan linedris
modellt jelent, amelyben egy folytonos valtoz6t egy kategorikus véltozo-
bol (két vagy tobb kategoriabol) jésolhatunk meg. Az egyirany, csoportok
kozotti ANOVA tehdt azt jelenti, hogy a kategorikus prediktor olyan kate-
goridkat tartalmaz, amelyek fiiggetlenek, azaz az egyik kategéridban elért
pontszamok fiiggetlenek a masik kategéridban elért pontszamoktdl. Ez a té-
vesztések esetében valt relevanssd, ott ugyanis nagy valészintiséggel a modell
nem miikodik az ANOVA alapjan abban az esetben, amikor mar a kulcsin-
gert is téveszti.

Az egyirdnyu ismételt méréses ANOVA (Barna & Székelyi, 2003), ese-
tiinkben annak meghatarozasara szolgélt, hogy a harom csoport atlaga kii-
lonboézik-e olyan mértékben, hogy eltéré miikodés és mintazat legyen meg-
figyelhet6, azaz, hogy nem kezelhetjilk osszefiiggéként a csoportokat. Az
elemzés nem igazolta, hogy barmelyik csoport atlaga mutatott volna olyan
eltérést, ami alapjan ez feltételezhetd. Egyetlen, az ismétlés sordn tortént té-
vesztésének koszonhetéen csokkent ennek a valdszintsége, de az alkalma-
zott modszertani eszkozeink tiikrében nem beazonosithat6, hogy pontosan
mi tortént ebben az esetben, ahogy az sem feltarhaté mar, hogy a kulcsinger
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tévesztése mire vezethetd vissza. A csoportok atlaga alapjan azonban 0sz-
szefliggé csoportokrdl beszélhetiink és a tévesztések alacsony szama tovabb
erésiti feltételezésiinket.

Az alacsony tévesztések ellenére is, a statisztikai prébdk altal jelzett szig-
nifikanciaértékek vilagosan jelzik, a tévesztések esetében nem kizarhatd,
hogy statisztikailag kevésbé szignifikans az eredmény és akar a véletlen is ha-
tassal lehetett ezekben az esetekben az eredményekre. Az eréforrasok bévi-
tésével és szélesebb kori csoport és mas mddszertani eszkozok bevonasaval,
indokolt tovabbi vizsgalatok végzése.

Kovetkeztetések

Az el6feszités és a perceptudlis tanulds egyes szegmensei megitélésiink sze-
rint egyszer( és rovid vizsgalat soran is igazolhatdk, akdr a passziv zenehall-
gatds kapcsan is. Bar a részletes hatdsmechanizmus nem feltarhato, illetve
szélesebb korben is ismételni indokolt a vizsgalatot, a hipotézisiink igazolha-
téva valt. A priming, el6feszités és a zenehallgatas kapcsolata, azaz az impli-
cit tanulas létrejotte egy par perces zenei részletekbdl all6 tevékenység soran
jelentésen tulmutat az elvégzett kutatds egyszertiségén. Hiszen igazoltta valt
a passziv zenehallgatds és a zene jelentds transzferhatasa. Mindez felértékel-
heti a zene hatdsat akar a gyégypedagdgiai fejlesztés soran is és szerephez
juthat a képességfejlesztésben. Ennek programozott és hatékony felhaszna-
lasa, ahogy emlitettiik, tovabbi kutatasokat igényel. Elséként a jelenleg is ér-
vényes diszlexiamodellekkel torténd transzfer emelendd ki, azok koziil is az
inhibitor diszfunkcié esetében (Colangelo & Buchanan, 2006) mely szerint
a mélydiszlexiaval kiizd6k esetében implicit médon akkor is létrehozhaté
adott olvasasi teljesitmény, ha az egyéb explicit hozzaférés és ut gatolt vagy
sériilt. Mas olvasiszavar-elméletek az olvasas érzelmi hatterére is kitérnek,
mely szintén felértékeli az implicit tanulds szerepét az olvasas tekintetében
(Poole, 2008). A beszédfunkcidk kialakuldsdban is relevans artikulomoto-
ros el6feszités (Kemény, 2007), tehat a maga az implicit tanulds nem csak az
irott, hanem természetesen a beszélt nyelv szempontjabdl is relevans folya-
mat.

A muzikalitas és a nyelv prozddiai sajatossagainak osszefliggései sem uj-
kelet(i ismeretek a tudomadny teriiletén (Fekete, 2021). A zenei nevelés, va-
lamint az irott és beszélt nyelv fejlddésének transzferhatdsairat a rendelke-
zésre all6 forrasok is utalnak. Mérsékelt er6forrasainkat tekintve mindossze
annyira vallalkoztunk, hogy igazoljuk, akdr egy par perces orarészlet, me-
lyet zenehallgatassal toltiink el, képes lehet tanulési folyamatokat indukal-
ni. Ezek a tanulasi folyamatok pedig jelentds fejleszt6 hatassal birhatnak a
gyermekek, tanulok oktatdsa és nevelés soran. A zeneterapia az autizmus és
a felnéttkori Alzheimer-kor terdpidjaban egyarant szerephez jut a 21. szazadi
diskurzusban (Kollar, 2006), ugyanakkor lehetdségeinek kiaknazasa a neve-
léstudomany teriiletén is szamtalan lehet3séget rejt, akar a gyogypedagdgian
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kiviil is. A par perces zenehallgatas soran felépiilé rendkiviil komplex imp-
licit folyamat diverz idegrendszeri aktivizacion alapul és olyan agyteriilete-
ket aktivél, melyek explicit tartalmakon keresztiil kozvetleniil nem elérheték
(Squire et al.,, 1995). Az érzelmi bevon6das pedig kulcsfontossagu a tanulas
és a tanulashoz fliz6d6 pozitiv attitiid formaldsaban (Vida, 2021).
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Factors affecting implicit learning whilst listening to music.
Potential developmental transfers

Implicit factors of learning may lie behind the gap between Individual abilities and
the proximal, i.e. closest development zone (Magyar6di, 2016). The literature sug-
gests that emotional implicit content and emotions can be linked to the background
of learning (Lorin et al., 2001). That is to say, the specialist literature indicates that
the facilitation of memory functions is also accessible via emotional and implicit
content. In the case of reading, it has already been shown that in the case of pro-
found dyslexia, when both the phonological and semantic pathways are damaged
(Pritchard et al., 2012), a reading subfunction can nevertheless be created. For those
with aphasia partial speech production can for this reason be achieved through
singing (Fekete, 2021). Music, as a potential source of implicit content, can therefore
have a demonstrably developmental effect just as in the case of cognitive functions,
such as memory. In terms of resources available for our research, we have tried to
justify a narrow segment of this following a quantitative strategy. Our hypothesis
is that during passive music listening with repetitions, participants are able to rec-
ognise pre-stressed musical transitions in the music excerpts played in alternating
sequences through perceptual, implicit learning (Baddeley, 2003). Our research
question is also aligned with this proposition, since if the hypothesis is verified we
can also answer the research question of whether or not passive music listening
can be understood as implicit learning. If implicit learning can be proven, as it is
passive while listening to music, the developmental effect of music on the previously
mentioned speech is confirmed, just as in the case of reading problems. After all, as
it is created during the damage of the explicit pathways in the case of dysfunctions,
implicit learning can mean the way to their avoidance.

Keywords: implicit learning, priming bias, listening to music
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Az utdbbi évtizedekben szamos tudomanyteriilet — antropolégia, szociold-
gia, pszicholégia — foglalkozott a gyermeki terek, a gyermekek térhasznala-
tanak kérdéseivel (James & James, 2012; Berger, 2016; Pél, 2019; Tamadska,
2017), ezek sokféle mdédon hatottak a neveléstudomdanyi vizsgdléddsokra.
A Gyermeknevelés Tudomdnyos Folydirat, Gyermekek és a tér — Uj kutatasi
lehetéségek a ,térbeli fordulat” forrasvidékein tematikus szama igyekszik ér-
zékeltetni, hogy hazai kutatdk is érdeklédnek a gyermek-tér tematika irdnt.
Az itt kozolt kilonbozd tematikaju és kutatdsi hatterd irdsok igen széles
spektrumban targyaljak a témat, és jol lathatd, hogy a térértelmezések soka-
saga mennyire érdekes meglatasokkal szolgal a gyermeki vilagok feltarasa-
hoz, megértéséhez.

A bevezet§ iras szélesebb tarsadalomtudomanyi kontextusba helyezve vi-
lagitja meg az ugynevezett téri fordulat jelentéségét és hatasat tobbek kozott
a gyermekkel kapcsolatos Gjabb kutatdsokra (Kéri & Szabolcs, 2022).

Az irdsokbdl lathatéva védlnak a tarsadalmi tér kiillonb6zé szegmensei, a
kiillonb6z6 kora gyermekek kapcsolata az intézményes és az intézményen
kiviili terekkel. A bolcsédei kornyezeti tényezdk, az 6voda-iskola dtmenet
szinterei mint kutatasi témak fontos elemekkel bévitik tudasunkat ezen in-
tézmények gyermekekre gyakorolt hatdsardl (Gyongy, 2022). Esszéisztikus
mikrokutatasként értelmezhetd az az iras, amely azt bontja ki, hogyan kelt
életre és valt a gyermeki jaték szinterévé egy haz udvara (Trencsényi, 2022).
A muzeumi tér mint lehetséges gyermeki tér jelenik meg egy tanulmany-
ban, amely fontos muzeumpedagdgiai adalékokkal szolgél (Albrecht, 2022).
Torténeti kutatdsként az 1950-es évek f6 nevelési szintereit kutaté irds jo
példajat adja annak, hogy a térértelmezés torténeti kontextusban targyalva 4j
nézépontot adhat a témdnak (Linda et al., 2022) .

Kiilonboz6, szokatlannak tiiné térfogalmakkal is taldlkozhatunk: iko-
nografiai kutatds elemez néhany szabadtéri gyermeket (is) dbrazolé szobrot
(Farkas & Endrédy, 2022). Magyar, illetve japan kulturdlis térben vizsgalja
egy tanulmany a sziil6i nevelési stilusokat, a kulturalis tér értékpreferenciait
keresve (Balint & Jambori, 2022).

A tematikus irasok betekintést engednek abba a gazdag témakinalatba,
amely a hazai gyermekkel és térrel kapcsolatos interdiszciplinaris kutataso-
kat jellemzi.
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Absztrakt

A tanulmény a téri fordulat tarsadalomtudomdanyi megkéozelitésébdl kiindulva a
téma neveléstorténeti vonatkozdsaival foglalkozé kutatdsokbdl szemléz. Az irds a
teljesség igénye nélkiil — néhany, amerikai, spanyol, francia és magyar neveléstudo-
manyi / neveléstorténeti mirdl ad rovid attekintést, érzékeltetve mind kutatdsmaod-
szertani, mind pedig tartalmi értelemben vett sokszintiségiiket a gyermeki tér mint
tarsadalmi konstrukcié témakorében.

Kulcsszavak: téri fordulat, iskolai tér, gyermek és tér

Fordulat a bolcsészeti és tarsadalomtudomanyi kutatasokban

A tér kategoridja, a térbeli fordulat (spatial turn) napjainkban vildgszerte
nagy hatést gyakorol a bolcsészeti- és tarsadalomtudomanyi kutatdsokra. Ez
a fordulat szamos tudomanyteriilet miivel6inek néz6pontjat, kutatdi hozza-
allasat véltoztatta meg ez, illetve néhdny év alatt annyi kutatasi eredményt
hozott, amit kordbban vélhetéen senki nem is remélt. Rdadasul egyiitt jart
ez a képi fordulattal (visual turn), az antropolégiai szemléletmaéd el6térbe
keriilésével, igy még erésebben tudott érvényesiilni. Az utébbi években tobb
olyan, az el6zményeket és az elméleti kereteket vazolé munka jelent meg
vilagszerte, amelyek el8segitették ennek a fordulatnak a kibontakozasat, tob-
bek kozott a neveléstudomany kiillonbozé teriiletein is. Minderre jé példa
Kiimin és Usborne, 2013-ban irott tanulmdnya. Pal Eszter arra mutatott r4,
hogy ,a tér konceptualis vonzaskore kimerithetetlen forrasvidéke mtivészeti
alkotasoknak és tudomanyos vizsgalédasoknak egyarant. A tudomdanyban
a ,térbeli fordulat” egyszerre utal régebbi szerzék Gjraolvasdsara e sajatos
fogalmi sztirén keresztiil, és Gjabb, a tér fogalma altal kijelolt tajékozddasi
pontok keresésére” (Pal, 2019, p. 8).

A tér konkrét és atvitt értelemben egyarant vitathatatlanul jelentds a mult,
a jelen és a jové iddsikjait célzd, barmiféle kutatasok esetében, ehhez képest
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meglepd, milyen sok korabbi vizsgalat egyaltalan nem, vagy csak alig vette
figyelembe. A szociol6gus Berger Viktor 2016-os doktori értekezésében azt
irta errél, hogy ,A térbeli-anyagi vildg az emberi tarsadalmisdg nem elha-
nyagolhaté aspektusa. Mégis: sokan térbeli-anyagi viszonyok nélkiil konci-
pialtdk a tarsadalmisagot. S ha figyelembe is vették a teret, akkor pusztan
az emberi cselekvések helyszineként vagy embercsoportoknak otthont adé
teriiletként.” (Berger, 2016, p. 5). O a szociolégia tudomanyaval kapcsolato-
san irta azt, hogy reflektalnia kell a térbeliség dimenzidjara, ugyanezt a torté-
nettudomany, és az ahhoz sok szallal kapcsol6dé neveléstorténet, tagabban
pedig a neveléstudomany, valamint a pszicholégia, a filozdfia, a politika- és
kozgazdasagtudomanyok, és természetesen a foldrajztudomany szempontja-
bél is elmondhatjuk (Berger, 2016, p. 7).

Jollehet, Emile Durkheim sajit vizsgalédasaiba mér a 20. szdzad elején
bevonta a teret, csakigy, mint az 1929-t6l megjelené Annales folydirat, majd
az Annales-iskolahoz kapcsolddé tuddsok egy része (példaul Rossler, 1991,
pp- 153-167), annak kutatdsa a nyugati vildgban kés6bb, példdul Henri Le-
febvre 1974-ben megjelent, La production de lespace cimi miive nyoman
kezdett kibontakozni. Utébbi kutaté ugyanis arra mutatott ra — Gj alapo-
kat és 4j célokat adva ezzel mas kutatoknak —, hogy a tér maga tarsadalmi
konstrukcié: egyrészt jelentGsége, értelme van annak, hogy mikor, hogyan
alakul, masrészt pedig a jellemzdi hatassal vannak a tarsadalomra. Mellette
Michel Foucault, és féként De Certeau is hatassal voltak a tériség vizsgala-
tara, a ,térbeli fordulat” kihirdetdje viszont egy foldrajztudds, Edward Soja
volt. 1989-ben irott miivérdl Berger Viktor ezt fogalmazta meg: ,A ma mar
klasszikusnak szamité Postmodern geographies alaptézise, hogy a tarsadalmi
és a térbeli egymast konstitualjak, ezért egyiket sem szabad elméletileg pri-
vilegizalni” (Soja, 1989 idézi Berger, 2016, p. 21).

Az utébbi évtizedekben szamos tudomanyteriilet — antropolégia, szoci-
oldgia, pszicholdgia — foglalkozott a gyermeki terek, a gyermekek térhasz-
ndlatdnak kérdéseivel, ezek a kutatasok sokféle mddon hatottak a neveléstu-
domanyi vizsgalddasokra (James & James, 2012). A torténeti kutatdsokban
mind gyakrabban kozéppontba keriil6 téri szemlélet pedig az, ami leginkdbb
a neveléstorténeti kutatdsok teriiletén éreztette hatdsat. Ez utébbihoz az
egyik alapmunka kontinenstinkon a Raum und Geschichte cimi munka volt
(Rauch-Kithne & Kiihne, 2001). A torténeti kutatasokat is megujito, inspira-
16 a szociolégus Martina Low munkdja (2016), amely a klasszikus térelméle-
teket kritika ala vonva egy 1j, dinamikus, a tér anyagi, tarsadalmi és szimbo-
likus dimenziéit kontextusban vizsgalé modellt dolgozott ki a kozelmultban.

A fordulat torténettudomanyi kutatasokra gyakorolt hatdsat hazankban
— a varostorténet kutatasaval kapcsolatosan — legrészletesebben Gyani Ga-
bor fejtette ki, aki egy 2007-es tanulmanya elején Foucault-t idézve utalt arra,
hogy mig a 19. szazad inkabb az id6, a jelenlegi kor inkabb a tér korszaka

(Gyéni, 2007).
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A gyermek és a tér: fordulat
a nevelés- és gyermekkortorténeti kutatasokban

Jelen irdasunkban — a teljesség igénye nélkiil — néhany, amerikai, spanyol,
francia és magyar neveléstudomadnyi / neveléstorténeti miirél adunk rovid
attekintést, érzékeltetve mind kutatdsmddszertani, mind pedig tartalmi ér-
telemben vett sokszintségiiket.

Az 1990-es években kibontakozé, angol szociolégusok dltal Gj szociold-
giai gyermekkor-kutatasnak nevezett kutatasoknak (Jenks 1996; James et al.,
1998) egyik meghatarozé iranya lett a gyermek és a tér kapcsolatanak vizs-
galata. Az irdnyzat kovet6i szamos olyan tematikat emeltek be egyrészt az
elméleti, masrészt az empirikus kutatdsaikba, amelyek a gyermekek térhasz-
ndlatat elemezték. Latszélag mindennapi jelenségek jelentek meg ezekben a
munkdkban, ugyanakkor kordbban nem észlelt megvilagitasban. Ilyen volt
példaul a nyugati kultiraban tapasztalhatd, a gyermekek térhasznalatat el-
lenérzo és/vagy tilté szemlélet elemzése. Az iskola, a varos, az otthon, mint
szocidlis tér elemzése olyan kutatdi szemléletben jelent meg, amely e terek
reguldlo, a gyermek testét-lelkét fegyelmezd szerepére hivta fel a figyelmet. A
nyugati kultiraban a gyermeki és a felnétt vilag torténetileg is megragadhato
térbeli elkiiloniilése egyfelSl a gyermeki igényekre val6 odafigyelést szolgalta,
masfeldl killonb6z6 szintli kontrolljat jelentette. E felfogas szerint a tarsadal-
mi tér sohasem semleges (James et al., 1998). Ennek a szemléletmédnak a
keretei kozott megjelentek olyan kutatdsok is, amelyek a gyermekekre mint
agensekre tekintettek: azt vizsgaltak, hogyan hoznak létre a gyermekek sajat
hasznalatukra tereket, hogyan viszonyulnak a szamukra a felnéttek éltal ki-
jelolt terekhez, akdr otthoni, akar iskolai kornyezetben, de akar a tdgabban
értelmezett tarsadalmi térben is.

A teljesség igénye nélkiil néhany példa a sokszind kutatdsi tematikara:
egy amerikai kutatdsban als6 tagozatos gyermekek térhasznalatat vizsgaltak,
értelmez6 megkozelités keretében (Green, 2013). A kutaték arra voltak ki-
vancsiak, hogy a gyermekek hogyan latjak, milyen jelentést tulajdonitanak
az otthonaikban hasznalt tereiknek. A kutaték megkérték a gyermekeket, ve-
zessék korbe 6ket — mintegy ,taravezetéként” — azokon az otthoni tereken,
ahol jatszanak, tevékenykednek (gyerekszoba, kert, az otthonhoz tartozo
melléképiiletek stb.). A felvett adatok alapjan mintazatokat probaltak létre-
hozni a terek és a gyermeki tevékenységek kapcsolataban, a kiilonb6z6 jaték-
tevékenységek és a terek azonositasaban. Ugy talaltak, azok a fontos helyek a
gyermekek szamadra, ahol sajat szabalyokat alkothatnak, ahol kreativ médon
rendezhetik be az adott teret, azaz 6ndll6 szerepet jatszhatnak, és érvényre
juttathatjak a sajat elképzeléseiket (Green, 2013).

Egy masik amerikai kutatds onnan kozelitett a gyermekek térhasznalata-
hoz, hogy azt a 80% ébren toltott id6t vizsgaltak, amelyet a gyermekek nem
az iskolaban toltenek (Hassinger-Das et al., 2018). Kozteriiletekre szerveztek
programokat hatranyos helyzetti gyermekeknek, és azt vizsgaltak, vajon az
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épitett kornyezet hogyan befolyasolja a gyermeki tanulast, fejlédést. A jaték-
ra ugy tekintettek, mint olyan tevékenységre, amely 6sszehozza az embere-
ket a kozteriileteken. A ,Learning Landscapes” néven futé projekt keretében
jatékos tanuldsi lehet6ségeket teremtettek kozparkokban, szupermarketek-
ben. A gyermekeket példdul ttizfalakra festett képekkel motivaltak torténet-
mesélésre, buszmegallokban elhelyezett, képes fejtorékkel vontak be Sket
a programba, jatszétereken kialakitott ugrdiskolaval, killonb6z6 szamolasi
feladatokkal kototték 6ssze a mozgastevékenységet. Ez csak néhany példa az
Otletes, a gyermekek érdeklédését is felkeltd tevékenységekbdl. A kiillonboz6
helyszineken bevezetett projekt elemeit igyekeztek tudoméanyos megkozeli-
téssel értékelni (Hassinger-Das et al., 2018).

A téri fordulatnak koszonhetéen a kutatdk a gyermekkortorténet vizsga-
lataba is Gj szempontokat, j médszereket vontak be, ezek segitségével eddig
nem latott Osszefiiggéseket feltarva. A korabban elsésorban eszmetorténetre
figyel6 neveléstorténet-irasban az iskolai tér, illetve a gyermeknevelés mas te-
rei histéridgjanak a bemutatasa tobbnyire csak mellékszalon mozgott. Jol érzé-
kelhet6 attorést jelentett ebbdl a szempontbdl az elmult években tobb rangos
publikacid, kutatéi miihely, példaul a 2007 nyaran Hamburgban szervezett, az
ISCHE mitikodéséhez kapcsolhaté konferencia, melynek Eckhardt Fuchs volt a
koordindtora. Ujabban péld4ul a 2019-ben Portéban rendezett nemzetkozi ne-
veléstorténeti konferencia emelhet6 ki, melynek kozépponti témdja a nevelés
és a tér volt. (lasd errél bévebben: Grosso & Pogas, 2019). Az elmult években
megjelent olyan jelentés nemzetkozi neveléstorténeti folydiratokban is tobb-
szor volt kiemelt téma a tér, mint a History of Education Quarterly 2021-ben
megjelent 61. szamaban, melyhez Angulo és Schneider irtdk a Place, Space,
and Localism in Education History cim(, bevezet$ tanulmanyt.

Franciaorszagban, ahonnan a téri fordulat a fentebb emlitett szerzdk,
Durkheim, Foucault, Lefebvre és De Certeau nyoman kiindult, ugyancsak
fontos mivek és konferencidk sokasaga jelzi a téri fordulatot a nevelés- és
gyermekkortorténet kutatasaban. Az ezt kozéppontba allit6 vizsgalatok mo-
gott, elméleti kiindulasként gyakran Pierre Nora korabbi, az emlékhelyekkel
kapcsolatosan szerkesztett mivei is ott dllnak, kiemelten a Les lieux de mé-
moire cim{, harom kotetes munka (Nora, 1984-1992). A témaval foglalkozé
mivek soraban vilagszerte fontos alapot ad az az dsszefoglalas, amelyet az
Uj-zélandi Sue Middleton (2013) irt Lefebvre oktataskutatasokat megujitd
szemléletérdl.

Sur les traces du passé de léducation... cimmel, Condette és Figeac-Mont-
hus szerkesztésében jelent meg egy tanulmanykatet a francia iskolai terek
vizsgalatarodl, mely kiemelte az oktatasi-nevelési muilt megérzésének fontos-
saga mellett a tér kutatdsanak 4j, neveléstorténeti mddszereit és témadit. A
konyv a CEMMC (Centre d’Etudes des Mondes Moderne et Contemporain)*

! Torténelem és emlékezet kozott, Aquitdnia oktatdsi oroksége: http://www.patrimoine-aqui-
tain-education.fr/
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és az aquitaniai ESPE altal mikodtetett Patria kutatasi program keretében
jelent meg. Pierre-Andrés Dupuis 1997-ben kiadott mtive pedig olyan, ant-
ropolégiai szemléletli munka, amely a tér mellett a neveléstorténethez kap-
csolododan az idéstrukturdk vizsgalatara is mutat példakat (Dupuis, 1997).

A gyermekszoba torténete tobb orszagban is 6nallé kutatési teriiletként
bontakozott ki a téri fordulathoz kapcsolédéan. Ezt Franciaorszagban példa-
ul a nék és a maganélet torténetével, ezen beliil a lakéhelyek tereivel sokat
foglalkoz6 Michelle Perrot (2010) La chambre denfant dans lespace familial
cim@ muve jelzi. Ugyanezt, a mindinkdbb érdekl6désre szamot tarté témat
emelte kozéppontba egy 2013-ban Rouenban megrendezett, La chambre
denfant, un microcosme culturel : espace, consommation, pédagogie? cimi
konferencia. A rendezvény nyoman kiadasra keriilt a Strenae cim folyéirat-
nak egy tematikus lapszam is.?

Az itt bemutatott amerikai és francia torekvésekhez hasonldan, az alta-
lunk vizsgdlat ald vont Spanyolorszagban az elmult évtizedekben ugyancsak
figyelemre méltéan fejlddik és viragzik a neveléstorténet, ezen belill a gyer-
mekkortorténet kutatasa. Megfigyelhetd, hogy a nyugati bolcseleti- és tar-
sadalomtudomanyok legjelent6sebb eredményei gyorsan beépiilnek a spa-
nyol vizsgalédasokba, és az ottani egyetemek, kutatokozpontok révid idén
beliil reagalnak a legfrissebb kutatéi trendekre. Egyértelmien igy volt ez a
téri fordulat esetében is. Az orszagban mar a 19-20. szazad forduléjan ko-
moly irodalma volt témateriilethez tartozé olyan vizsgalédasoknak, mint
az iskolaépitkezések, az iskolai és 6vodai tér, a varos és az oktatasi-nevelé-
si intézmények kolcsonhatasanak kérdései. A Museo Pedagégico Nacional
cimd, 1882-t6l 59 éven at miikodé korabeli folydirat példdaul szamos, ezzel
kapcsolatos cikket kozolt, és tobbszor irt e témardl Giner de los Rios (1884)
vagy Manuel Cossio (1905). A 20. szazad utols6 negyedében, 1985-ben jelent
meg a témaval kapcsolatos jelentds, mdig tarté hatast spanyol munka, Trilla
i Bernet iskolai térrel kapcsolatos 6ndallé kotete (Trilla i Bernet, 1985).

A Revista de Educacion mar 1992-ben a 298. tematikus szamat az iskolai
tér problematikajanak szentelte, az orszag vezet6 neveléstorténeti folydirata,
az Historia de la Educacion pedig 1993-94-ben dllitott 6ssze egy kiilonsza-
mot a térrel kapcsolatos kutatasok bemutatdsanak. Ebben a tematikus lap-
szamban neves eurépai szerzék kozremiikodésével, az dkortdl a 20. szazadig
bejarva a neveléstorténet évszazadait, tobb problématorténeti csomoépont és
modszertani kérdés kiemelésével keriilt bemutatdasra maga a tér. A vaskos
folyodiratszam elészavat a neves kutatd, a tematikus 0sszedllitas szerkesztdje,
Antonio Vinao Frago irta, és 6 készitette a témahoz kapcsol6dé bibliografiat
is (Vinao Frago, 1993, pp. 17-74. és pp. 573-593.). A murciai kutaté késébb
ondll6 kotetet is szentelt — kifejezetten neveléstorténeti szempontbdl — az
id6 és a tér témdjanak, Espacio y Tiempo, Educacion e Historia (Tér és id6,

2 A gyerekszoba, kulturélis mikrokozmosza: tér, konsommadcio, pedagdgia
3 https://journals.openedition.org/strenae/1153
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nevelés és torténelem) cimmel (Vinao Frago, 1996). Ugyané az Histoire de
PEducation cim( francia folyéirat spanyol oktatasiigyrél sz6l6, 1998-as te-
matikus szdmadban is errdl a témardl publikalt, Lespace et le temps scolaires
comme objet d’histoire cimmel (Vifiao Frago, 1996).

A kilencvenes évektdl mind tobb, spanyol szerzék altal irott tanulmany
latott napvilagot, tobb esetben is a tér és az id6 oktatas- és neveléstorténeti
vizsgalatanak egybekapcsolasaval. Része lett ez a szemléleti mdd az iskola-
torténeti kutatasok mellett a gyermekkortorténeti és a reformpedagogidkkal
foglalkozé munkaknak egyarant. Kiemelten fontos lett az 6vodak, iskolak
épitészettorténetének, berendezéseinek, udvari- és kertkulturjanak vizs-
galata. Madridban 2019-ben volt az egyik legjelentésebb, a témateriilethez
kapcsolodé kiallitas, amely a spanyol févaros 1898—1938 kozotti torténetérdl
megOrzott szamos, leginkabb képi forras segitségével mutatta be a korabe-
li madridi nevelés legfontosabb (szin)tereit, koncentralva az ottani alséfoku
iskolakra. Az utolsé gyarmati teriileteit 1898-ban elveszité Spanyolorszag a
szazadfordulén a megujulds idészakaba lépett, ennek fontos eleme volt az
oktatdsiigy, az oktatdsi-nevelési intézmények tamogatdsa, ezt tiikkrozi vissza
a kotet, kiilon figyelve a tér elemeire. A kiallitashoz jeles spanyol és kiilfol-
di szerz6k kozremtikodésével kétnyelvd, spanyol és angol szévegekkel szer-
kesztett tanulmanykotet késziilt. A konyv méltan tarthat figyelmet a magyar
kutaték érdeklédésére is, hiszen mintdat nyujt a nevelés, a tanulds szempont-
jabol fontos varosi, iskolai terek sokszempontu elemzéséhez.

A kotet, és az annak alapjaul szolgalé, a Madridi Torténeti Muzeumban
rendezett kidllitas és konferencia motorja, a szamos kutatét megmozgato,
monumentalis munka f6 koordinatora Maria del Mar del Pozo Andrés ne-
veléstorténész professzornd volt, aki a Madrid kozelében taldlhaté Alcald
de Henares varosanak egyetemén dolgozik. A kutaténé nemzetkozileg jol
ismert a 19-20. szazad forduldjanak iskolatorténetét, életreform-mozgal-
makhoz kapcsolddé reformpedagogidjat, gyermekkortorténetét feltaro szak-
munkdinak készonhetéen. O ma az egyik legkiemelkeddbb eurdpai kutaté
a képkutatasokat magas szintre emeld neveléstorténészek kozott, az egyike
azoknak az eurdpai kutatoknak, akiknek hatdsdra a képi és a téri fordulat
a nevelés- és gyermekkortorténetben is végbement. (korabbi mivei koziil
lasd: Andrés, 1993/94, pp. 149-184.) A madridi kiallitas anyagait feldolgozé
kotetben Maria del Mar del Pozo Andrés tanulmanya azt mutatja be, hogy
miként is valt a spanyol, vilagvarossa fejlédé févaros a 20. szazad elején a
pedagdgiai megujulas szempontjabol kiemelt jelentségli helyszinné, az 4j
nevelés viligmozgalmanak ikonikus terévé, az 4j és megujitott, Montessori,
Decroly pedagégidjanak, valamint a Dalton-tervnek az elemeit is felhaszna-
16 iskolaival. Ugyancsak 6 jegyzi a konyvnek azt a fejezetét, amelyben vala-
mennyi, a kidllitdson atfogott és bemutatott harom évtizedben Madridban
miikodd alséfokd iskoldt bemutatta, részletes adatokat kozolve az akkori el-
helyezkedésiikrdl, mai funkciéjukrol, egykori igazgatdik adatairol.
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Az utdébbi években utjara indult egy olyan, a neves nemzetkozi adatbazi-
sokban jegyzett spanyol elektronikus folydirat, amelynek maga a cime is egy-
értelmden utal arra, hogy a lap a térrel és id6vel kapcsolatos tanulmanyokat
vérja: Espacio, Tiempo y Educacion®.

A nevelés- és gyermekkortorténeti kutatdsok esetében Magyarorszagon is
tobb olyan eredményt, ezek 6sszefoglalasaként sziiletett miivet emlithetiink
a kozelmultbél, amelyekben ez a téri fordulat jol érzékelheté. Magyarorsza-
gon ezt jelzik masok munkdi mellett Németh Andras (2004; 2015), Boreczky
Agnes (1997), Sanda Istvan Daniel (2014; 2018) mtivei. A néprajzi, m{ivé-
szettorténeti kutatasok is tobbszor adtak fontos dsszefoglalasokat vagy tjabb
feltarasokra inspiralé adatokat a gyermeki, évodai, iskolai, természetben
vagy lakdsban torténé térhasznalatrol (példaul Dedky, 2011; Tamba, 2017).

A téri fordulat a neveléstorténet, tdgabban a neveléstudomany szempont-
jabol kétségkiviil fontos Gj szemléletmodot, elméleti kereteket és gyakorlatba
is atiiltethetd kutatasi eredményeket hozott, ezeket az oktatdsi-nevelési fo-
lyamatok tervezéséhez, elemzéséhez fontos és sziikséges felhasznalni, Gjab-
ban kiegészitve a virtudlis térrel kapcsolatosan keletkezett szamos j jelen-
séggel és ezek értd vizsgalataval.
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CsecsemOmegfigyelések téri vonatkozasai

Téth-Varga Violetta’, Dull Andrea:

L2ELTE Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar Ember-Kornyezet
Tranzakcié Intézet

“Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtudomdnyi Egyetem Gazdasdg- és Tarsadalomtudomdnyi
Kar Szociolégia és Kommunikdcio Tanszék

Absztrakt

A tanulmdny célja az oktatdsi célil csecsemOmegfigyelés szempontrendszerének fel-
tarasan beliil a szociofizikai kornyezet reprezentacidjanak, azon belill pedig a tér
szerepének bemutatdsa. Kvalitativ tartalomelemzésen (Grounded Theory) alapul6
vizsgalatunkban annak jartunk utdna, hogy a szociofizikai kdrnyezet és azon beliil a
tér milyen mindségben jelenik meg a megfigyelés fékuszaban. Az Ego Klinika méd-
szerspecifikus gyermekterapeuta képzésében részt vevo hallgaték maér befejezett, le-
zart megfigyelési jegyz6konyveit elemeztilk. A jegyz6konyvek rogzitése soran nem
volt feladat a téri helyzet leirdsa. Ennek ellenére a megfigyelésekben jél azonosithaté
volt a tér és a mozgas szoros kapcsolata, melyen beliil a kozelség-tavolsag, az aktivi-
tds-passzivitas dimenzi6 és a mozgas korlatozasa emelkedett ki fontos tényezéként.
Az eredmények azt mutatjak, hogy a szociofizikai kornyezet és benne a tér mar-
kédnsan megjelent a megfigyelendd jelenségek hatterében akkor is, ha a megfigyelés
fékuszéban nem ez van, hanem a humadn viselkedés. A tapasztalatok azt mutatjék, a
megfigyel6k gyakran fontos, affektiv tobbletjelentéssel rendelkezd informaciéforras-
ként tekintettek a térre, tobb esetben értelmezési keretek sarokpontjaiként szolgélt a
szamukra.

Kulcsszavak: csecsemOmegfigyelés, tér, szociofizikai kornyezet, kvalitativ kutatas

A szociofizikai kornyezet szerepe
a csecsemok és gyermekek fejlodésében

A tanulminyban az oktatdsi célzattal kidolgozott csecsemémegfigyelési
jegyz6konyvek téri aspektusait vizsgaljuk. Annak jairunk utdna, a tér miként
jelenik meg a csecsemdk és gyermekek interakciéiban a mindennapi életiik
megfigyelése sordn, annak ellenére, hogy a helyzetben nem feladat a tér meg-
figyelése, a megfigyel6nek az emberi viselkedésre kell koncentralnia. A kuta-
tasban pszichoanalitikusan orientalt, tanulmanyi célzattal késziilt csecsemd-
megfigyelési jegyz6konyvek (Téth-Varga, 2019) kvalitativ tartalomelemzését
végeztiik el abbdl a célbol, hogy képet kapjunk arrél, milyen szerepet és je-
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lentéséget nyer a megfigyelések sordn és miképp nyilvanul meg a leirasok-
ban a(z) — egyébként litens mddon ,csak ott levs’, nem a megfigyelés céljat
képez6 — szociofizikai kornyezet (lasd Ddll, 2009). E tanulményban a kutatas
térrel kapcsolatos eredményeit helyezziik fékuszba.

A csecsemdk és gyerekek térben valé mozgasat, egyaltalan a fizikai kor-
nyezettel val6 kapcsolatat tobb elmélet és kutatds érinti, ugyanakkor ritkdn
szentelnek ennek az aspektusnak deklaralt figyelmet a kutatok, a téma expli-
cit médon valé bemutatdsa jelenleg Gjdonsag (példaul Bergman, 2004; Dull,
2021). A vonatkozé kornyezetpszicholdgiai kutatasok mellett tobb fejlédés-
lélektani, kotédéselméleti vizsgalat, targykapcsolati tedria implicit médon
tartalmaz téri és/vagy targyi vonatkozasokat, melyekbdl — a teljesség igénye
nélkiill — néhanyat bemutatunk, a kutatas elméleti keretrendszerét felvazolva.

A kotodés téri vonatkozdsai

A Budapesti Iskola fontos képvisel6je, Balint Mihdly és els6 felesége Balint
Alice (1933) irdsaibdl tudjuk, hogy a csecsemd a kornyezetével vald intenziv
kapcsolatban fejlddik, s bar a kornyezet értelmezésiikben f6ként — de nem ki-
zar6lag — human jelentéssel birt, Balint Mihaly késébbi munkassaga is mutat-
ja, hogy gondolkodésaban szerepet kapott a kornyezethez valé viszony, olyany-
nyira, hogy kotédéselméleti tipoldgidjanak (1959/1997) kialakitdsa az egyén
kornyezetéhez val6 viszonyuldsa mentén artikulalodik. Bélint a kornyezet alatt
részben a tarsas kapcsolatokat érti, ugyanakkor emellett a (szocio)fizikai he-
lyeket s targyakat is, ekképpen a vilagot oknofilikus (erés ragaszkodas, s6t akar
fiiggés a targyaktol) és filobatikus (a targyak iranti sziikségletek tagadasa és a
nyitott terek irdnti tulzott igény) hozzaélldsra osztja.

Mar Spitz (1957) is az elkiilontilésre és a megkapaszkodasra vald egyide-
jlleg jelentkezd igényt latta alapvetdnek a fejlédésben, Bowlby (1969/1982)
pedig a kotddéselméleti modelljében kifejezetten hangsulyozza ezt a dicho-
témiat. Bowlby (1969/1982) alapvetdnek tartja egyrészt a gyerek biztonsagi
sziikségletét és ezdltal az anydhoz vald kozeledés fontossagat, a kozelében
maradast, mdasrészt egy ellentétes elgjelii folyamatként a tanulési tapasztala-
tokra vald igény egyarant megfogalmazédik, ugyanis a kornyezet felderité-
sére valo vagy eltavolitja a babdt az anyatdl és egyben felfedezésre sarkallja.

Az anya-csecsemd kapcsolat otthoni kozegben végzett megfigyelései kap-
csan els6ként Ainsworth (1969, 1979) vilagitott ra arra, hogy az anya-baba ko-
zOtti interakcids torténések jellemzé mintazatai er6sen kontextusfiiggék, azaz
egy sziil6-csecsemd péros az élet bizonyos teriiletein harmonikusan egyiitt tud
muikodni egymadssal, mig mas teriileteken kevésbé vagy egyaltalan nem. Ezél-
tal az anyai szenzitivitas is jelentésen kontextus-fiiggé, tehdt kevésbé hataroz-
za meg a kotédés jellege (vesd 6ssze Hamori, 2005), ugyanakkor a kontextus
kiilonbozbsége sokszor a kozeg, a kornyezet kiilonbozdségét is jelentheti. Az
is Ainsworth (1985) kutatdsai révén vélt ismertté, hogy a biztonsagos kot6désti
gyerek szabadon explorélja kornyezetét, batran felderiti koriilotte 1évé teret és
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tesz meg nagyobb tavolsagokat a felfedezés 6roméért. Ellenben, ha nem elég
biztonsagos az anya-gyerek kapcsolat -irja Schachtel-, akkor a fizikai kornye-
zetben jelenik meg a biztonsag-igény, s jobban ragaszkodik a gyerek a bizton-
sagot jelentd hely(ek)hez (Schachtel, é.n. idézi Chawla, 1992).

A fizikai tér szerepe az individudcié / személyiségfejlodés sordn

Winnicott elméletében is jelentds szerephez jut a human és nem human kérnye-
zet, ezek folytonossaga meglatasa szerint elsérendd, mert elésegiti a gyermeki
személyiség integracidjat (Winnicott, 1960; Mitchell & Black, 2000). Elképzelé-
sében a varanddssag idején az anya dolga az, hogy megfelel6 kornyezetet készit-
sen el6 csecsemdjének, hogy létrejohessen az az allapot, melyet elsédleges anyai
elmeriilésnek nevez (Winnicott, 1956). Ez a jol tarté kornyezet, mint egy védo-
ernyd, veszi korbe és dvja a csecsemét a felfoghatatlanul nagy szorongés ellen,
mely elképzelése (Winnicott, 1971/1999) szerint az élet korai szakaszanak vele-
jardja. Az anya kielégit6é gondoskoddsa révén ez a nagyon erds téri aspektusok-
kal is rendelkez6 szorongds (darabokra hullds, a folytonos zuhands, a kapcsolat
hidnya a testtel és a tdjékozddasi hiany (Winnicott, 1962/2004) mérsékelhetévé,
elviselhet6vé valik. A test és a tér viszonya minden érzésben er6teljesen vissza-
koszon — ennek fényében nem is meglepd, ha ettdl a hihetetlen szorongastol az
anya a holding funkcio, azaz a csecsemd biztonsagos fizikai tartdsa, alaitimasz-
tasa révén képes megdvni a csecsemdjét, amennyiben empatija segitségével, a
testi gondozas, fizikai torédés révén gondoskodik a biztonsagardl (Winnicott,
1962/2004; Khan et al., 1974; Téth-Varga & Dull, 2019a). Ugyanakkor Winnicott
(1969b) az anya fontossagan tdl ramutat az apa és a csaldd szerepére, az Sket
koriilvevd tarsadalomra, s6t, a csecsemd targyi kornyezetének fontossigara is.
Ugyan természetes fejlédési, kibontakozasi folyamatként irja le az én és nem-
én (vagyis a kornyezet) kiilonvaldsat, mely folyamatban az dtmeneti targyak és
jelenségek segitik a csecsemét (Winnicott, 1969a), de a facilitalé kornyezet segit-
ségét nélkillozhetetlennek tartja (Winnicott, 1969b/1986).

A tér és a kornyezet individudcioban betoltott szerepét emeli ki Bergman
(2004), aki Mahlerrel és Pine-nal kozosen kidolgozott szeparacids-individu-
acids elmélet (1975) téri relacioit vizsgalta. Az individuaci6 kibontakozésé-
ban a fejlédés bioldgiai alapjain tdl, nagy jelentéséget tulajdonitanak az alkal-
mazkodasnak. A levalas folyamatat a térben valé eltavolodassal, mozgdssal,
a megkapaszkodas és az exploracié mentén szemléltetik, s a szimbidzisbdl
valé kikelés az anyétél valo tavolsag mentén konceptualizaljak.

Az elsé négy-hat honapot kévetéen indul meg a valddi szeparacids-in-
dividualizacios folyamat a differencidcio (vagy fészekalja) alfazisaval, melyet
Mabhler kikelésnek nevezett el, hiszen elképzelésében ekkor kezd a testkép el-
kiillontilni az anyatdl (Mahler et al., 1975). Ezt a baba anyatdl valé elfordulasa,
a téle valo, hatraddlés altali elkiiloniilése, szemlélédése, illetve egyik preferalt
jatéka, a kukucs-jaték demonstrélja, mely a térben valé eltlinés-el6bukkands
dichotémigjara épiil.
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Tiz hénapos kor utan 1ép a csecsemé a kovetkezd alfazisba, mely a gya-
korlds nevet viseli, s melyben a magikus omnipotencidjaba vetett hite hatar-
talan, hiszen ekkor kezdddik a helyvaltoztatasra valé képessége is, maszik,
felall, majd totyogni kezd, s a sajat képességeitdl egészen megmamoroso-
dik, mire a valddi gyakorlds id6szaka bekdszont. Az anya iranti érdeklédés
mas targyakra tevédik at, a legnagyobb élvezeti forrds szamara a kornyezet
exploracidja, anyjahoz csak némi érzelmi feltankolasra jar vissza. A masfél
éves kor koriili idészak hoz ebben valtozast, akkor ugyanis bekészont az 4j-
rakozeledési alfazis, melyben Mahler elképzelése szerint fel kell adja sajat
mindenhatésagi illuzidjat, tehat felismeri sajat sériilékeny és sziilei kiilonallo
mivoltat. Ezért ismét megjelenik a szeparacids szorongas és az anyaval valo
kozelségkeresés (Mahler et al., 1975; Fonagy & Target, 2005).

Bergman (2004) az elmélet téri vonatkozasait gondolja tovabb és leirja a
csecsemo és a gyermek térhez vald valtozo viszonyat, a targyi vilag felfedezé-
sét, haszndlatat, illetve megfogalmazza az optimadlis és biztonsagos teret, mely-
ben a baba fejlédése kielégitéen halad az individuaci6 felé. A differenciacio
szakaszaban a baba ugyan tavolodni kezd anyjatdl, mert a kiilvilag csabitja, de
az optimdlis tér a kettejitk kozotti és kettejiik kortili kozvetlen, tehat az anyai
tér. Vizsgalataikban megfigyelték, hogy a csecsemdk legszivesebben és legak-
tivabban anyjuk 61ébél vizsgaltak kornyezetiiket; azt preferaltak legjobban, ha
az anyaolben ehhez elég szabadsagot kaptak, azaz torzsiik és karjuk szabadon
maradhatott az exploraci6 céljab6l. Amennyiben anyjuk tul szorosan tartotta
6ket, inkabb elnyomtdk magukat téle, hogy a vilagot felfedezhessék, s6t szél-
sGséges esetben az is megfigyelhet6 volt, hogy a tdl szorosan tartott csecsemd
szivesebben nézel6dott anyja helyett egy idegen karjabol.

A gyakorlas alfazisaban a baba mar képes testével athidalni azt a teret,
amit az el6z6ben teremtett, hiszen aktivitasa jelentésen megnd, sziintelen a
nyitott terek utan kutat, a tér hatarai szinte megszlinnek szamara. Ebben a
szakaszban az optimalis teret anyja lato- és hallétavolsaga jelenti, ami mar
a kiilso tér vagy kiilvildg, de ahonnan barmikor visszamehet egy kis érzelmi
tankoldsra az anydhoz, a biztos ponthoz (Bergman, 2004). Az Gjrakozele-
dési krizisben 1év6 kisgyermek egyszerre szeretne 6nallé és autoném lenni,
de azt is szeretné, hogy anyja mindenkor a rendelkezésére alljon. Raadasul
ez az idészak, amikor kognitiv fejlettségének koszonhetéen magikus omni-
potencidjat is feladni kényszeriil, ezért gyakran érezheti tigy, hogy ha anyja
kozelségét érzi, az passzivva teszi 6t, ha viszont az anya tudl tavol van, ak-
kor kiszolgaltatottnak érzi magat. Ebben a szakaszban segithetnek sokat az
atmeneti terek, amik lehet6vé teszik, hogy a baba egyszerre jelen lehessen
mind a kiilvilagban, mind az anyai vilagban (Bergman, 2004).

Margaret Mead (1952, idézi Sebba, 1994) szerint az els6 évet 6lbéli gyer-
mek (lap-child), a masodik és harmadikat pedig térd-/térdig érd-gyerek
(knee child) névvel illeti, azaz eleve aszerint osztja szakaszokra a gyermek-
kort, hogy aktudlisan mekkora ,vilagot” fog at, mekkora teret birtokol a gye-
rek. Az 6lbéli- és térd-gyermek elnevezés jol szemlélteti, hogy a csecsemd és
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a kisgyermek ekkor az id6 nagy részét az otthonaban tolti gondozédja karja-
ban és testének szoros kozelségében, tehat ez képezi az alapvetd kornyezeti
bazist, mind a biztonsagos, mind a patolégias (példdaul Holman & Stokols,
1994) csaladi folyamatok esetén.

Az otthon szerepe a gyerekek fejlodésében

Mivel az élet korai idészakaban a csecsemd idejének java része az anya és az
otthon szociofizikai kontextusaban zajlik (lasd Dull, 2012; White, 1970), éb-
renléte legalabb nyolcvan szazalékaban a fizikai kornyezettel keriil interakci-
6ba (White, 1970), igy konnyt belatni, hogy az otthon tere nagyban befolya-
solhatja a baba bontakozé személyiségfejlédését. A kornyezetpszichologia
tranzakciondlis szemlélete (vesd 6ssze Dull, 2009) szerint otthonaink, épii-
leteink jellegét nemcsak a személyi jellemzék hatdrozzak meg, hanem a fizi-
kaiak is: ember-kornyezet kolcsonkapcsolat figyelheté meg. A tér és benne
a targyak (Baudrillard, 1984/1987) bizonyos hangulatokat, érzéseket kival-
tanak, egyes viselkedési és megnyilvanulasi formakat elésegitenek, masokat
gatolnak, de ezzel egyuttal vissza is hatnak a haszndldikra. Mindemellett az
otthon szimbolikus anya is, lehet koriilolels, megtartd, de fojtogaté egya-
rant ,Az otthon hozza létre vagy pusztitja el a lelki egészséget. A gyermekek
életszemléletét az otthoni tapasztalatok és az otthon torténtek formaljak”
(Bettelheim, 1979/1988, p. 141). Saegert és Winkel (1990) kutatésai szerint
az otthon fizikai kornyezete hat a sziil6 és gyerek kozott zajlo interakcidkra,
ezdltal a kapcsolatukra is.

Werner et al. (1985) tranzakciondlis otthon-modellje szerint az emberek
harom dimenzié mentén kapcsolédnak egymashoz Ezek koziil a tdrsas szabd-
lyok és interakciok részben a szocidlis és kulturalis normakat jel6lik ki, részben
az otthonhoz f(iz6d6 érzelemi és értékeld viszonyt, melynek része az otthon-
kotédés is. Ezek hatarozzak meg egy adott otthon viselkedéses jellemzdit, az
otthoni terek, butorok, targyak hasznalatanak lehetdségeit, mint példaul lehet-
e enni a nappaliban, érkezhetnek-e hirtelen betoppané latogatdk az esti drak-
ban, vagy lehet-e az alvas helyét valtoztatni. A tarsas kapcsolatok azonban az
otthon fizikai terében alakulnak, ennek megfelelen torvényszerd, hogy lenyo-
matot is képeznek a fizikai kozegben is, részben lakéi kapcsolatainak térbeni
megjelenitddése révén, részben pedig multbeli, csaladi és tagabb kulturdlis ér-
tékeket is képviselnek és hordoznak. Ez a haszndlat, felhaszndlds, megfelelés,
mint masik fontos dimenzié Werner és munkatarsai elméletében (1985), amit
az ott él6k aktiv téralakitasanak tudatos és tudattalan folyamatai vezérelnek, de
azaltal, hogy ez a szintér veszi koriil a csaladot, hat is rajuk és a viselkedésiiket
is alakitja, befolyasolja. Ezektdl a sajatos cselekvésektdl, cselekvési halozatoktol
lesz egyedi, jelentéssel teli az otthon. A harmadik fontos dimenzié az elmélet
szerint az affordancia, mely a helyeknek és targyaknak azon a tulajdonsagait
fedi le, melyek meghatarozzak, elsegitik vagy gatoljak, hogy bizonyos cselek-
vési formak kotédjenek hozza, s egytttal jelentést adjanak neki. Példaul a nap-
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pali a pihenés helye kényelmes kanapéval, az olvaséfotel lampaval dedikaltan
a csendes, kényelmes, olvasas helye. E harom fent emlitett werneri dimenzi6
kolcsonos egymasra hatdsa kiegészitve az id6 tényezével, kellden demonstrélja
az otthon miikodését. Az id6, mint a folyamatos valtozas lehetdsége, 1ényeges
tényezo az egyén, a csalad és az otthon kapcsolataban, sajatos dinamikat kol-
cs6noz neki: agy is, mint az id6 el6ére haladasa egyben lehetdség a véltozas-
ra, de uigyis, mint a napi-heti vagy akar éves ciklusok tekintetében, melyek az
egyéni és csaladi rutinok (Dull, 2012) visszatérd jellegére helyezik a hangsulyt.
Ezek oly médon is fontosak, amit Seamon (1979) a helyhez f(iz6d6 érzelmek
kapcsan a térbalett (space ballet) jelenségeként irt le, amely az élet minden-
napos, repetitiv oldalat mutatja be. ElIméletében a mindennapos, megszokott
rutinszer(i cselekedetek kovetkeztében vilik a tér hellyé, azaz ,megélt térré’,
amihez kialakul az otthonossag érzése (at-homeness). Seamon elképzelésben
egy helyhez f(iz6d6 érzelmek és jelentések a gyakori, ismétl6dd, hétkoznapi
torténések, aktivitasok és ritualék megszokott ritmusa révén alakul ki, amikor
az események ugyanazt a forgatékonyvet kovetik, kiszamithatéva és bejésol-
hatéva teszik a kovetkezményeket. Példaul, amikor az este, a lefekvés ideje egy
kisgyermekes csaladban mindig ugyanugy, a jol megszokott szcendri6 szerint
zajlik, ha a gyerek tudja, hogy a vacsorat mindig a fiirdés, majd a meseolvasas
és a villanyoltas, alvas koveti, aminek a térbeli, bejart utvonala éppolyan jol
megszokott és begyakorolt, mint az eseménye — akkor konnyebben és jobb
hangulatban zajlanak ezek az események. Ezek az otthon kontextusiban zaj-
16 mindennapi rutinok, bar egyszertiek, egyhangtiak, automatikusnak tiin-
nek, mégis nagyon fontos szerepet jatszanak a kiil- és belvilag integraciéjaban
(Dull, 2012). Stern (1985) hivta fel a figyelmet arra, hogy azok a mikrotorténé-
sek, melyek a leghétkoznapibb, a baba mindennapi gondozasa kozben repeti-
tiv médon megjelend események (példaul ahogy hozzaérnek a babahoz vagy,
ahogy szdlnak hozz4) tiikrozik leginkabb az anyai gondozas, az anya-csecsemd
kapcsolat sajatos, csak rajuk vonatkozé mindségét. S ez az a tényezd, ami a
megfigyelések altal valik kézzel foghatéva, s ahogy a mindennapos, ismétl6dé,
féként nemverbdlis torténésekben ragadhaté meg az anyai gondozas, az anya-
gyerek kapcsolat egyedi, csak rajuk jellemz6 jellege (Stern, 1985). A megfigye-
lés mindennapisaga azért igen nagy fontossagi, mert a sziill6k panaszai is a
mindennapos rutinszerd interakcidkban, az etetés, alvas, kot6dés zavaraiban
fogalmazodnak meg, ahogy a traumdk is gyakran ilyen kozonséges, mindenna-
pos, akar szavak nélkiil lejatszodé torténések (Rajnik, 2010).

A rutinizalt torténések alapjait képezik az otthonossagélménynek és ez for-
ditva is igaz: az otthonossag élménye gyakran teremti meg a rutinok harmonikus
lefolyasanak lehetdségét (Dull, 1995, 1998). Az otthoni kornyezetet és az otthon
targyait intimizalni kezdjiikk (Hernadi, 1982), ami altal egyrészt a sajatunkka val-
nak, masrészt a tudatos figyelem és a tudatos élmény szamara elvesznek, mivel
csakis rutinos cselekvéseket végziink vele. Akkor keriilnek a tudatossag szama-
ra ismét hozzaférhet6vé, ha valami zavar all be veliik kapcsolatban: elvesznek,
megsériilnek vagy barmi ok miatt nélkiilozniink kell 6ket (Dull, 2012).
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A csecsemOmegfigyelés modszere

Kutatdsunkban Esther Bick (1964), a brit targykapcsolati iskola képvisel6je
altal kidolgozott mddszer szerint késziilt feljegyzéseket, jegyz6konyveket ele-
meztiink. Bick az egyik fontos alakja volt a Tavistock Klinikdnak, s mar 1948-
tdl foglalkozott csecsemdémegfigyeléssel. Munkéssaganak eredményeképpen
a Londoni Pszichoanalitikus Egyesiilet 1960-tdl a képzési programja részévé
tette a csecsemOmegfigyelést (Haldsz, 1998). Az dltala kidolgozott mddszer
lényege abban rejlik, hogy a leendé terapeuta-jeloltek hossza idén (egy-két
éven) at, rendszeresen (heti egy 6raban) latogatnak egy csecsemot és csaladjat
azok sajat otthondban, hogy megfigyeléseik segitségével képet alkothassanak
egy csecsemd bontakozé vilagarol, kozvetlen kozelrdl szemlélhessék fejlodé-
sét és figyelemmel kovethessék a baba és elsddleges gondozdja (és esetleg mas
csalddtagok) kozott alakuld, formalédé kapcsolatot. A megfigyelésekkel jaro
élményeket, ismereteket jegyzékonyvben rogzitik, melyek tapasztalatait a kép-
zés soran csoportos formdban, szupervizor vezetése mellett megbeszélik. E
megbeszélés soran hallott asszocidciok, gondolatok, a masok élményeivel vald
Osszevetés segit megvilagitani és kibontani a torténések mogott meghizodd
jelentéseket (Bick, 1964; Bick & Harris, 1976; Rajnik, 2010).

A jegyzékonyvben rogzitésre keriilnek és megbeszélés targyat képezik
azok a meglatasok és megallapitasok, melyeket a jelolt a babardl, annak fej-
l6désmenetérdl tesz, az anyaval és egyéb csaladtagokkal zajlé interakcidk,
tovabba a megfigyelében zajlé érzések, torténések, gondolatok leirdsa is
szerves részét képezi a megfigyel6i feladatnak. Az onreflexié a tanulmanyi
folyamatban szerves része a csecsemdékori élményvilagba valé belehelyezke-
désnek (Rajnik, 2010), valamint a kvalitativ metodoldgia egyik fontos alap-
eleme (lasd példdul Babbie, 2003; Szokolszky, 2004.)

A megfigyelés modszere sajatos bedllitoddast kovetel a szakembertdl, hi-
szen a csalddon belill érzi magat, mégis tavolsagot kell tartania a csaladta-
goktodl, ugy, hogy a megfigyeldi pozicidt tudja tartani, melybél megfigyelheti
a csaladbeli torténéseket. Ez nem konnyt feladat, mert a csaladtagok valami-
lyen rdosztott szerep mentén integralni probéljak a megfigyel6t a csaladba,
amit a megfigyel6nek hagynia kell, hiszen az anya ezt sajat sziikségletei men-
tén teszi. Ugyanakkor ellen kell dllni azoknak a szerepeknek, melyek erds in-
dulatattételi toltetliek, példaul a tipikusan jelentkezé tanacsadd, szakember,
vagy valamely csalddtag szerepe (Rajnik, 2010; Haldsz, 2018).

A megfigyel6 szerepét olyan hasonlattal is illusztraljak, mint ,egy légy a
falon’, de aposztrofalhatjuk tapétamintaként is. Végiil mindenki a sajat sti-
lusaban kozeliti meg a csalddot, de fontos, hogy meleg, szimpatikus érdek-
16déssel kell a sziil6k és a csecsemd felé fordulni. Azt is lényeges szem el6tt
tartani, hogy csecsemét nevelve a sziil6kben mindig erés érzelmek mobiliza-
l6dnak, atélnek félelmet, szorongdst, ambivalenciat, féltékenységet, kidbran-
dultsigot, de mellette persze boldogsagot, szeretetet és reményt is. Altala-
ban a sziil6k azt varjak a megfigyel6tdl, hogy résztvevd vendég legyen, akivel
megoszthatjak kiizdelmeiket és eredményeiket (Brafman, 1988).
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A Bick-altal 1964-ben kidolgozott résztvevé megfigyelés mddszere azért
volt nagy hatasu, mert a pszichoanalitikus gyermek- (és egyes helyeken a
felnétt) pszichoterapeuta képzés részeként a megfigyeldi szerep elsajatitdsa
altal nagyban hozzajarul az analitikussa valashoz, tehat Bick (1964) oktatasi
célu eljaras kidolgozasara vallalkozott. Célkittizése az volt, hogy a szakem-
berek jobban megérthessék gyermek pacienseik csecsemdkori élményeit, at
tudjak élni benne az egykori csecsemot. Segiti a nonverbdlis viselkedés vagy
a jaték megértését, mely igen fontos a verbalitas kialakuldsa el6tti korszak-
ban jar6 gyerek megértésében vagy az idGsebb, de nem jatsz6, nem beszélé
gyerek vizsgalatdban, terdpidjaban (Bick, 1964).

A korai kapcsolat regressziv élményeinek vilagaba kalauzol el, ahol Bollas
(1987, idézi Hamori, 2016) kifejezésével élve ,nem gondolt tudott” élmények
jelennek meg, akdr a terapias munkdban. Emellett megtanit a latottak és hal-
lottak 6sszekotésére, a szabadon lebegd figyelem alkalmazasara, valamint a
tartalmazasra, melyek a pszichoterdpids munka alapvetd velejar6i (Halasz,
2018). Ezéltal tapasztalatot is szerezhet a terapeutajelolt arrél, miként tudja
egy ilyen, a professziondlis szerep védelme nélkiili helyzetben megtartani a
kereteket, tartalmazni a fesziiltséget, a diszkomfort érzéseket, mennyire ké-
pes az érzelmi bevonoddasra és az egyszerre kint és bent is zajlé torténések
megfigyelésére, valamint gyakorlatban is megtapasztalhatéva valnak az atté-
teli és viszontéttételi érzések (Rajnik, 2010).

Kutatdsi cél

A fent bemutatott csecsemémegfigyelés dontéen a csaladok otthondban zaj-
lik, ezért magatdl értetédSen adodott az a kérdés, vajon a csecsemémeg-
figyelések alkalmaval rogzitett jegyzetekben hogyan artikuldlédott, milyen
lenyomatot képezett az otthoni szociofizikai tér. A tanulmanyban a csecse-
moémegfigyelések jegyzékonyvei, beszamoldi alapjan, kvalitativ tartalom-
elemzési mddszerrel dolgozva megvilagitjuk a szociofizikai kornyezet meg-
jelenési formait, hogy ralathassunk a tér szerepére, illetve ennek masodlagos,
mogottes jelentéseinek megértésére. Az eredeti kutatds (Toth-Varga, 2019)
kiemelt figyelmet forditott a csecsemdémegfigyelés szempontrendszerének
feltarasan belill a szociofizikai kornyezet reprezentdcidjara (lasd még To6th-
Varga & Dull, 2019b), ebben a tanulményban azonban a teljes kutatasi ered-
mények téri osszefliggéseit bemutato tapasztalatokat 9sszegezziik, ramutat-
va a tér szerepére az anya-csecsemd megfigyelések perspektivajabol.

Modszer

Kutatasunk, a kvalitativ paradigmaval 6sszhangban, a jelenség feltarasara,
megismerésére, leirasara vallalkozott, tehat nem elézetesen megfogalmazott
hipotézisek igazolasat vagy cafoldsat célozta meg. A kutatasi kérdés megva-
laszoldsdra a kvalitativ elemzési technikak kozil a Grounded Theory (GT)
(Corbin & Strauss, 2015) modszerét talaltuk legalkalmasabb megkozelitési
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moédnak. Eszerint a megkozelités szerint dolgozva az adatok szisztematikus
elemzése révén, induktiv logikaval juthatunk el egy jelenség megértéséhez
(Sallay, 2015; Sallay & Martos, 2018). A mddszer, fenomenoldgiai alapjai-
nak koszonhetben, az egyének élményeit kutatja, illetve az egyének kozotti
interakcidk és torténések mintazataira kivancsi, melyekbdl elméleti kovet-
keztetéseket fogalmaz meg (Mitev, 2012; Charmaz, 2013; Récz et al., 2016).
A GT moddszerén beliil a konstruktivista iranyzat hatdrozta meg az elemzé-
stinket (Charmaz, 2013), mely szerint élményeket és kapcsolati torténéseket
vizsgalni csakis egyfajta konstruktiv jelentésadasi folyamat révén lehetséges,
amelyben a kutaté és a kutatds targya egymastdl szét nem valaszthatok.
Filozdfiai hdttér
A kvalitativ kutatdsi paradigmank, az altalunk hasznalt tartalomelemzési méd-
szer ontoldgiai és episztemoldgiai hatterének rovid megvilagitasaval a gondolko-
dasi folyamat keretére mutatunk ra. A gondolkodds fenomenoldgiai alapd, mely-
nek jellegzetessége, hogy a vilag megértése szubjektiv alapon szervezddik, tehat
ab ovo elveti az objektiv — szubjektiv megkillonboztetésének elvét, s kiindulo-
pontjanak tekinti, hogy az emberi tudat és targya ssze vannak kotve egymassal.
A dolgok jelentését és értelmét az adja, ahogy az egyéni tudat szamara megérthe-
t6 (Récz, 2016). Merleau-Ponty filozdfidja (1964/2007, idézi Racz, 2016) relevans
vonatkoztatasi pont, mert az észlelés és értelmezés egymadstdl el nem vélasztha-
tésagat, a test, a testi érzékelés alapvetd jellegét hirdeti. Ez a jelenség, miszerint
testiinkkel kapcsolédunk a fizikai vildghoz, a kutatas szempontjabdl is alapvetd.
A hermeneutikai megértés, azaz az értelmezés tudomdnya szintén alapko-
ve e mddszertani szemléletnek, melynek kiindulépontja, hogy a széveg egésze,
csak részei révén ragadhat6 meg, illetve egyes részek csak az egészbe dgyazottan
értelmezhet6k, 6nmagukban nem. Az egzisztencialista gondolkodas lenyomatai
is megjelennek, mely szerint az ember nem érthet6 meg a kornyezetétdl elszaki-
tottan, csakis a vilaggal vald viszonyaban értelmezhetd, ugyanakkor a kornyezé
vilag megértésében is mindig az ember jelenti a vonatkoztatasi pontot (Récz,
2016). Ez a gondolkodas rdadasul erdsen Osszecseng az ember és kornyezet
tranzakcidjat vizsgalé kornyezetpszicholdgia (Dull, 2009) tudomanyteriilet el-
gondolasaival. Elemzéstink szempontjabdl egyarant fontos a konstrukcionista
szemlélet (Charmaz, 2013), ugyanis ennek felfogdsa szerint minden emberi tu-
dés az emberi tevékenységtdl fiigg, mindenképpen szocidlis kontextusban koz-
vetitédik, emberek egymas kozotti és kornyezetiikkel valé kapcsolatdban alakul
és formalodik, vagyis a kornyezetébdl semmiképpen sem kiemelhetd.

Vizsgalati minta

A kutatasban (Toth-Varga, 2019) tiz megfigyel6 jegyz6konyvének elemzése
késziilt el, mely feljegyzések az egy-masfél éven dt, heti rendszerességgel (1
6ra) zajlé megfigyelések lenyomatai. Osszesen mintegy 750 oldalt feléleld szo-
veg kertilt tartalomelemzésre, kilenc néi és egy férfi megfigyel6 tollabdl, akik
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mindannyian az Ego Klinika gyermekterapeuta képzésének csecsemdémegfi-
gyelési moduljan készitett jegyz6konyveiket ajanlottak fel elemzés céljabol. A
kutatdsban kizdrolag mér befejezett megfigyelések (2006 és 2016 kozottiek)
lezart jegyz6konyvei keriiltek feldolgozasra, folyamatban 1évé megfigyelések
szovegei nem képezték a vizsgdlat targyat. A megfigyel6k mindannyian pszi-
choldégus diplomaval és gyakorlattal rendelkeztek, de szakmai tapasztalataik és
egyéb képzettségeik szerint eltéréek voltak. A munka az Ego Klinika jévaha-
gyasa és tamogatdsa mellett zajlott. A megfigyel6k — megismerve a kutatas cél-
jait —, kérésiinkre felajanlottak elemzésre a feljegyzéseiket, illetve a megfigyelt
csaladok is irdsos beleegyezésiiket adtik a jegyzékonyvek kutatasban valé fel-
hasznalasahoz. A kutatas az ELTE Kutatasetikai Bizottsaganak jovahagyasaval
késziilt, a jévahagyott kérelem szama: 2018/30.

Az elemzés menete

A tartalomelemzésben a GT (fentebb roviden véazolt) elveinek megfelel6en a sz6-
vegekbdl nyert nyers adatokat fogalmakka tomoritettiik, azutan ezeket a fogal-
makat egy logikus és rendszerezett magyarazé séméba rendezheztiik. Allandé
Osszehasonlitassal és kérdésfeltevésekkel, a szoveget kis egységekre tordelve, mik-
roelemzés révén haladtunk el6re. A médszertannak megfelel6en az adatredukcié
els6 lépéseként nyilt kodokat kaptak a jegyzékonyvek kisebb tartalmi egységei,
melyek axidlis kddokkd, majd végiil szelektiv kddokka élltak ossze azaltal, hogy a
darabokra szedett adatokhoz fogalmakat rendeltiink, majd ezeket tulajdonséaga-
ik és dimenzioik szerint tovabbfejlesztettiik (Corbin & Strauss, 2015). A tizedik
jegyzékonyv elemzése soran az adatokbol kialakitott kodok elérték a szaturaciot,
azaz azt a pontot, amikor az el6zéekhez képest 4j kddok mar nem képzddtek, igy
az elemzés befejez6dott és kialakult a hierarchikus kategériarendszer, azaz a kod-
fa és a bel6le kibontakozé megalapozott elmélet (1asd Téth-Varga, 2019, p. 136).

Eredmények és értelmezéseik

A kutatas f6 kérdéskore az volt tehat, hogy az otthoni szociofizikai kon-
textus miként bukkan fel a csecsemémegfigyelés szempontjaira fékuszalas
kozepette. A kutatas hat szelektiv kodban stritette 0ssze a jegyzékonyvek
megfigyelési aspektusait, melyek koziil haromnak, a Mozgdsok a térben, a
megélt helyélménynek és az ,elfedések” nevet kapé textusrészleteknek erds és
elsédlegesen szociofizikai vetiilete van. A masik harom szelektiv kod, a muilt
torténései, az Atélt érzések, és az egyéneket mozgaté elvdrdsok- alkalmazko-
ddsok rendszere, a cselekedetek, élmények és interakciok magyarazo hatte-
rét adjak, segitségiikkel helyezhet6k értheté magyarazo keretbe a torténések
és a szociofizikai vetiiletti kodok is (Téth-Varga, 2019).

Jelen tanulmanyban a hangsuly, a lapszam tematikajahoz illeszkedve, a tér sze-
repére, annak hasznalatara, illetve a térben torténé mozgasokra helyezédik, igy
ennek a szelektiv kodnak, s az aldjuk besorolt axidlis és a nyilt kddoknak a bemu-
tatasara vallalkozunk, példakkal érzékeltetve az egyes jelenségeket. (1. tablazat)
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A térben valo mozgds jellegzetességei

1. tablazat
A mozgds a térben szelektiv kod
(Forrds: Toth-Varga, 2019)

AXIALIS KOD NYILT KOD

Kozelség Kozelség keresése

Frusztracié hatdsara testi kozelség létesitése

LAlland8” szoptatds

Folyton 6lben van a baba

Gyakori testkontaktus

Tévolsag Az anya gyakran héttal 4ll a gyereknek

A gyerek gyakrabban 6lbe kivankozna, de keveset van ott

Anya és gyerek kozott van valami a térben

A tavolsag, mint szeparacid

Tavolsagtartas a megfigyel6t6l

Aktivitds-passzivitds/ Szabad mozgds, exploracié

pihenés
Az anya dllandé aktivitdsa valamit helyettesit
Teljes kikapcsolddas - kavézas
»A babdzdssal mindenki jél jar” - elmeriilés a bababan
Ritualék a csalddban
Mozgaskorlatozas A megfigyel6 hozzaférése a babdhoz korlatozott

A baba mozgdasa(fejlédése) korldtozott/akadalyozott

»Az etet6szék fogsigdban”

Zart ajtok, tiltott terek korldtozzdk a mozgast

Kontrollalt tevékenységek

A mozgds a térben szelektiv kédban (T6th-Varga, 2019) azok, a tapaszta-
latokat 0sszegzé axidlis kddok, alkottak egy csoportot, melyekben a térben
torténé mozgas dominancidja volt felfedezhet6. A mozgasokat a kozelség
és tavolsag, illetve az aktivitds és passzivitds dichotémidja irta le, valamint
hangsilyosan megjelent a mozgas korlatozasanak jelensége is. (2. tablazat)

Kozelség-tdvolsdg dimenzié és jelentése

A kozelség mint axialis kod nyilt kodjai felolelik azokat a dimenzidkat, ame-
lyek el6zményként, kivalté okként és a megoldasok egyes mdédozataiként ke-
riilnek ebbe a tartomdnyba. Itt el6zményként jelenik meg a kozelség keresése,
kivalté okként emlithetd a frusztrdcio hatdsdra testi kozelség létesitése. En-
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nek példdja lehet, amikor az anya a frusztraciéra torténd reagalasképp veszi
fel a bab4jat, vagy létesit vele rovidebb vagy hosszabb ideig tarté kontaktust,
mint példaul az ,dllando szoptatas’, folytonosan olben van a baba, vagy gya-
kori testkontaktus nyilt kddokkal ellatott tartalmak. (2. tabladzat)

2. tablazat
A kozelség axidlis kéd nyilt kédjai
(Forrds: Toth-Varga, 2019)

Kozelség keresése

Frusztrdcié hatdsdra testi kozelség létesitése

LAllandé szoptatds”

Folytonosan 6lben van a baba

Gyakori testkontaktus

Az aldbbi példa jol szemlélteti, miként zajlott ez a gyakorlatban.

»Ekkor arca grimaszra hizddott, majd fenekét feltolta, nydszorgott és a
kovetkezd pillanatban mar sirt. I1di rogton fel is éllt, odament hozz4, felvette
az Olébe. A sirds abbamaradt, és Marci elkezdett nézel6dni meg tatogni. Ildi
letilt vele ismét és kérdezte téle, hogy kér-e még cicit. Marci mar forditotta is
a fejét a sz6 hallatdra [...]. Ildi kozben beszélt hozzd, hogy: »itt a cici, de egyél
is, mert elrakom, mert a cici evésre vald, ha nem eszel, akkor elrakom«. Amit
mondott, és ahogy csindlta, egyaltaldin nem volt 6sszhangban, és valahogy
elképzelhetetlennek tartottam, hogy elvegye téle a mellét”

A tavolsagot érzékeltetd axidlis kod olyan tartalmakat, azaz nyilt kodokat
olel fel, melyek a térkozszabalyozason belill a tavolsagtartassal kapcsolatos
kiilonb6z6 mddozatokat mutatja be. Ez példaul abban nyilvanulhat meg,
hogy a megfigyel6 azt rogziti, hogy az anya a babdnak hdttal dll, vagy éppen
azt veszi észre, hogy kettejiik arca kozott, a kettejiik kozott zajlé kommuni-
kacidk soran sokszor ,belelég” valami targy, azaz anya-gyerek kozéttt van
valami a térben, ami a kozvetlen szemkontaktust megzavarja. (3. tdblazat)

3. tablazat
A tdvolsdg axidlis kédjdanak nyilt kédjai
(Forrds: Toth-Varga, 2019)

Az anya gyakran hattal 4ll a gyereknek

A gyerek gyakrabban 6lbe kivankozna, de keveset van ott

Anya-gyerek kozott van valami a térben

A tévolsag szeparacidként jelentkezik

Tévolsagtartas a megfigyel6t6l
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Ahogy az alabbi példaban is lathatd: , Feltiinik, hogy a babakocsiban is az
arca elé egy babajdték van felcsiptetve, ez a tdrgy, mint otthon a jdtszokeret,
kettejiik kozé esik, ha nézik egymdst.”

A kozelség és tavolsdg szabalyozdsa a felszini jelentésréteg mogott mindig
személyek kozotti kapcsolati 0sszefliggéseket is rejt, de a megfigyelé mindezt
»csak” térbeli abrazolasban fogalmazza meg, minddssze sejtetve a mogotte
1év6 jelentésréteget.

Emellett megjelennek olyan helyzetek is, ahol a tavolsag szeparacioként
bukkan fel, nem ritkdn valamilyen negativ érzés (diih, harag, félelem) kovet-
kezményeként. El6fordul, hogy hol a baba keriil a jarékaba vagy, ami még
gyakoribb, a ,renitenskedd” nagytestvér lesz kirekesztve a csalad altal elfog-
lalt térbdl, s szeparaljak a gyerekszobdba. A tavolsagtartas a megfigyel6tdl is
markansan felbukkand jelenség, amit a megfigyel6 gyakran az elfogadasaval
kapcsolatos jelenségként detektdl, vagy eleve 6 mer nehezen kozeliteni ha-
sonld okok, érzések miatt.

Aktivitas-passzivitds dimenzio jellemzdi

Az aktivitds-passzivitds dichotémidjan belill mindkét végpont megjelenik.
Az aktivitas gy manifesztdlodhat, mint a szabad mozgds/explordcic lehe-
tdsége a térben, vagy az anya dllandé aktivitdsa, ,porgése; ami valamit he-
lyettesit. Bar ez utébbi egyértelmiien aktivitds, de mégsem a szabad explora-
ciét jelenti, mert valamilyen bels6 kényszer mentén torténik. A passzivitas
vagy pihenés ugyancsak kétféle médon keriilt lejegyzésre, egyrészt egy in
vivo-kédban, mely ,,a babdzdssal mindenki jol jar” nevet viseli, ami a babdba
valo feledkezés, a vele val6 6romteli, tevékenységektdl mentes egytittlét, vagy
csak az 6 figyelését jelenti, mely valoban egy relaxalt dllapotot eredményez.
(4. tablazat)

»De jo, hogy most babaztam, mondja Era a végén. »J6 Eranak ez a kis sze-
dnsz veled, legdlisan nem csindl semmit, csak mucizik és a gyerek is jol jar«.
— flizi hozz4 a nagymama mosolygdsan.”

Hasonldan teljes kikapcsolédasrol tantskodé helyzetek a kavézas, a teljes
kikapcsolddas pillanatai, mely kédot az el6z6t6l a babanélkiiliség kiillonboz-
teti meg.

Ritudlék a csalddban kéd alatt szintén a térben valé mozgas aktiv vagy
passziv voltanak megnyilvanulasai titkrozédnek, ezek azok a jelenségek, me-
lyek jol megfigyelhetGen visszatérdék, a megfigyeld szamara is kiszamithatok,
jol ismertek. Megjelenik ez az étkezés el6tti vagy utani tevékenységekben,
az anya szoptatashoz késziil6édésében, a nagyobb gyerek ,feladataiban’, ami
a reggeli késziil6dés kozepette megszokott, de akar a megfigyel6ében, aki
megtanulta a csaladi szabalyokat és megérkezéskor lehtizza a cip6jét, kezet
mos és elfoglalja a megfigyeldi helyét. (4. tablazat)
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4. tablazat
Az aktivitds-passzivitds axidlis kédjanak nyilt kodjai
(Forrds: Toth-Varga, 2019)

Szabad mozgds/exploracié lehet6sége a térben

Az anya dllandé aktivitasa, ,porgése’; ami valamit helyettesit

Kavézas, a teljes kikapcsolédas

»A babazdssal mindenki jél jar” - elmeriilés a bababan

Ritualék a csalddban

A mozgdskorldtozds jelensége

A mozgasban vald korlatozas megnyilvanulhat abban a forméban, amikor
konkrét fizikai akadaly gordiil az egyén elé, ami a mozgasat korlatozza. Ez oly-
kor vonatkozik a megfigyel6re, akinek hozzdférése a babdhoz korldtozott lehet
egyes helyzetekben, akdr a baba lakasban val6 elhelyezése okan, akar azért,
mert nem engedik be a megfigyel6t az alvé babahoz. Nagyon érdekes dina-
mikat sejtetd jelenség, amikor a baba mozgdsa(fejlodése) korldtozott: példaul
nem teszik le a foldre, hogy maszhasson, holott akar aggodalmakat is fogal-
maznak meg a sziil6k a megfelel6 mozgdsfejlédése miatt. A tdlzottan kiszolga-
16, talvédé sziil6i magatartas eredményeként tal kozel tilnek hozz4, tilsagosan
»Kiparnazzak” a kornyezetét, korbeveszik targyakkal, butorokkal, elzarva téle
a teret a szabad mozgdsra, az exploraciora s egyben akar a fejlédésre.

Sokszor a gyerekek térben megtett mozgasa tekintetében taldlkozunk
korlatozassal, megesik, hogy zart ajtdk, tiltott terek korlatozzak a mozgdsat,
vagy hogy a gyerek ,az etetdszék fogsdgaban” marad egy idére, példaul, ha
biztonsagban akarjak tudni, mig a felnéttnek valami dolga van és nem tud ra
annyira figyelni. Kontrollalt tevékenységek elnevezés alatt azok a momentu-
mok kaptak nyilt kédot, melyek a csaladtagok vagy a megfigyel6 valamelyi-
kének erds kontrolljardl széltak. (5. tablazat)

5. tablazat
A mozgds-korldtozds axidlis kédjanak nyilt kédjai
(Forrds: Toth-Varga, 2019)

A megfigyel6 hozzaférése a babdhoz korlatozott

A baba mozgas(fejlddése) korlatozott/akadalyozott

»Az etet6szék fogsagaban”

Zart ajtok, tiltott terek korldtozzak a mozgast

Kontrollalt tevékenységek

Az alabbi példaban a megfigyelt kisbaba évodas testvére megnyilatkozasa
lathatd, melyben a sziil6i minta modellal6 szerepének lehetiink szemtandi.
LEn is odaalltam kezet mosni és A. kedvesen odatartott egy rézsaszin toril-
kozét: »ez a felnbtteké, a gyerekek a kékbe toriilkoznek!«”
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Diszkusszio

Kutatdsunkban arra kerestiik a valaszt, hogy a csecsemémegfigyelési jegy-
z6konyvekben milyen kategériarendszer rajzoldédik ki arrél, hogy a terape-
utajeloltek mi alapjan figyelik meg az anya-csecsemd kapcsolatot, tovabba,
hogy ebben a szempontrendszerben miként jelennek meg, hogyan manifesz-
tdlédnak a szociofizikai kornyezeti tényez6k, azon beliil pedig a tér. A térrel
kapcsolatos tartalmak, ugy tiinik, erds kapcsolatot mutatnak a mozgdssal,
melyen beliill a térkozszabdlyozdssal kapcsolatos jelenségek mellett az Ak-
tivitds-passzivitds, valamint a Mozgdskorldtozds emelkedett ki kozponti té-
nyezéként. Erdekes, hogy mindezek a térbeli és mozgasos aspektusok szinte
mindig kapcsolati jellemzdk kiindulépontjai is egyben. Az alabbi példa szem-
léletesen mutatja be a tavolsag mogott megbivo kapcsolati sajatossagot:

»F. [az anya] ismét kartdvolsagon picit kiviilre tesz le két érdekes kis jaté-
kot. [...] B. [a baba] elfordul a sz6nyegtdl és a két jaték kezdi érdekelni. Meg-
prébalja elérni, mégpedig gy, hogy jégazokat megszégyenit konnyedséggel
elérehajol a nyujtott @ilésbdl [...], de még mindig hidnyzik 2 centi. (Nekem
meg az, hogy anyukdja konyoriiljon mar meg rajta és csak egyszer cserélje le a
kognitiv fejlesztést az egyiittérzésre), de F. csak ennyit mond: hat igen, el kéne
délni Bogi, meg kéne fordulni!”

A torténet rétegzett jelentésii: nagyon erds érzelmeket valt ki a megfigyel6-
bdl, ennek oka pedig abban rejlik, hogy a ,tavoli targy” az (ilyenkor) érzelmi-
leg nehezen elérhetd anyat is szimbolizalja. Tehat a fizikai kozelség, egyben
az érzelmi kozelség jelentéssel is bir ezekben a helyzetekben.

A tdvolsdg persze tobb médon is megjelenhet: a megfigyel6 nem pusztan
a szereplok fizikai elhelyezkedése szempontjabol tulajdonit jelentéséget a ta-
volsagnak és rogziti a térbeli elhelyezkedésiiket, hanem érezhetéen, olykor
akar expliciten is a kapcsolat, a viszonyulds szempontjabdl érzi a tavolsagot
relevansnak. Erzelmi tavolsagként értelmezi, amikor az anya a babanak sok-
szor, hosszan hattal helyezkedik el, vagy azokban az esetekben, amikor azt
érzékeli, hogy anya és baba kozotti zavartalan szemkontaktust valami meg-
akadélyozza. Az aktivitds és passzivitds, mint szabad valasztas (exploracios
lehetéség a térben), és mint kényszer (valami egyebet helyettesit6 ,,porgés”)
is megjelenik, illetve ez ald a tengely ald keriilt besoroldsra az aktivitast és
passzivitast akar egy idében is magaban foglalé ritudlékrol sz616 nyilt kéd.
Adddnak olyan helyzetek is, amikor a mozgast kevésbé a szabadsag jelének
érzékeli a megfigyel6, hanem sokkal inkdbb valamiféle pétcselekvésnek, ez-
altal mégis csak kotottségnek, belsé kényszernek. Ezek azok a helyzetek,
amikor az anya dllando aktivitdsa, ,porgése; ami valamit helyettesit cim
nyilt kédot kapott egy-egy szovegrész, amikor a megfigyel6 szamara is elké-
peszt6 az anya dllandé tettre készsége, az dllandé aktivitasa, ami példaul a
lakas tulzott rendezettségében, takaritdsaban, dllandé siirgés-forgasban ma-
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nifesztdlédik. Az aktivitas-passzivitds kérdéskore implicit médon inkébb a
személyiség egyes aspektusait hivatott jel6lni, jellemz6bben intraperszonalis
sajatossagokat takar.

Ugyanakkor az aktiv és passziv mozgdasokat is egyesitik a ritudlék a csalad-
ban, melyek egyrészt a csaladtagok jol begyakorolt rutinjellegii tevékenysé-
gei, mozgasai, masrészt a megfigyel6 altal mar elsajatitott csaladi koreografia,
mely a sajdt, a csalad otthondban kivdnatos és megengedett viselkedésforma-
irél szol. Arrél, hogy tudja hova iilhet, meg kell-e mosnia érkezéskor a kezét,
hovd tegye a cip6jét. Ez egybevag a mar emlegetett térbalett (Seamon, 1979)
fogalommal, és arra hivja fel a figyelmet, hogy a helyhez f(iz6d6 érzelmek és
jelentések a gyakori, ismétl6d6, hétkoznapi torténések, aktivitasok és ritu-
alék megszokott ritmusa révén alakul ki, hiszen a tér igy valik megélt térré,
amihez kialakulhat a helykotddés, az otthonossag.

Nemcsak a masokkal valé kozelség és tavolsag szabalyozdsa, de a moz-
gdskorldtozds is gyakorta kapcsolati jellemzokrdl referal. Ez egyrészt meg-
mutatja, hogy a gyerek és a sziil6k eltérden értékelik a kornyezeti tényezdket,
masrészrdl az otthoni kornyezet megtapasztaldsa-megtanulasa kornyezeti és
szocidlis interakcidk egyvelegeként torténik meg. Az otthonban szerzett kor-
nyezeti tapasztalatok késé6bb mas kornyezetekben valé miikodésnek is az alap-
jait képezik, az eredeti tapasztalat mintegy mintaként, modellként megmarad,
ami markans hasonlésagot mutat a human kotédésbdl ismert Bowlby-féle
(1969/1982) bels6 munkamodellel.

A kontrolldalt tevékenységek nevi nyilt kod alatt valamely személy erds ira-
nyito tevékenysége rejlik, példaul két csaladban is az anya rendkiviil kontrol-
lalé médon bant a nagyobbik gyerekkel, akinek a jatékat is erésen ellendrizte
és igyekezett azt befolyasolni, részben a testi épségét féltve, részben az ag-
resszié minden megnyilvanulasi formajatol rettegve. Az egyik csaladban az
6vodaskoru kislany hasonld kontrollalé6 miikodéssel viszonyult a megfigye-
16ho6z, amit 6 is atélt a sziilei hozza valé viszonyuldsaban. Azonosult a neve-
1ési mddszerrel, amikor ismertette a megfigyel6vel a fiirddszobai toriilkoz6-
haszndlat szabdlyait (lasd fent leirt idézet) szigort, parancsolé hangnemben
beszélve.

A mozgas elsérendiiségének kozponti szerepe és a térrel vald kapcsolata
nem Ujdonsag a szakirodalomban sem, hiszen Stern (1985) vitalitas affek-
tusokrdl irt munkdja is a mozgasos érzelmi mindségek szerepét taglalja. El-
képzelésében a mozgas nagy szerepet jatszik a korai érzelmi rahangol6das-
ban, mert nagyon érzékletesen mutatja meg az érzelmi allapotok valtozasait.
Kapitany és Kapitany (2000) tanulményukban a lakasmod és lakashasznalat
szempontjabodl vizsgaltak az otthonokat, s szintén lényeges szerepet toltot-
tek be a térben kindlkozé mozgasok, a mozgasok szabadsaganak lehetdségei.
Munkdjukban markans elemként kiiloniilt el a lakasban valé akadalytalan
jaras, az egyes terek konnyl megkozelithetésége, vagyis altalaban a mozgas
szabadsaga. Ezek koziil kiemelkedik a kiilsé megkozelithetéség, amely a kor-
nyezettel valé kapcsolatot szimbolizalja.
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Chawla (1992) kutatésa kiemeli, hogy a véltozatos és komplex, fizikai ga-
takat nélkiil6z6 szabad terekbdl all6 otthoni kérnyezet, ahol a gyereknek le-
hetdsége nyilik a szabad exploraciéra, a fejlédése szempontjabdl a legszeren-
csésebb konstellacio. Chawla (1992) a kognitiv fejlddés tekintetében vizsgalta
a témat, ugyanakkor a mozgas szabadsaga kétségteleniil az érzelmi fejlédésre
is hatassal van. Kutatasunk eredményei szerint, amennyiben a sziil6tél valo
eltdavolodas, kotédés és explordcio, biztonsdg és felfedezés szempontjaibdl te-
kintiink a mozgasra, rogton kivilaglik, hogy a csecsemé térben torténé moz-
gasa az érzelmi fejl6dés szempontjabdl is rendkiviil fontos tényezd.

Koszonetnyilvanitas

Ezuton is koszonetet mondunk az Ego Klinika vezetdségének segitségéért és
tamogatasaért, a megfigyelést végzo és jegyz6konyviiket rendelkezésiinkre
bocsdjtd kollégaknak és nem utols6 sorban a csalddoknak, akik hozzajarul-
tak a réluk szolé jegyzékonyvek elemzéséhez.
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Téth-Varga, V. & Dull, A.

Spatial aspects of infant observations

In the study we aimed to explore the representation of the sociophysical environ-
ment and the role of space within it in the context of aspects of infant observation
for educational purposes. Based on qualitative content analysis (Grounded Theo-
ry), we investigated the qualities of the sociophysical environment and space within
it in the focus of observation. We analyzed the completed and closed observation
protocols of students in the Ego Clinic’s method-specific training as child thera-
pists. While the task of recording the protocols was not to describe the situation
in the field, nevertheless, the close relationship between space and movement was
clearly identified in the observations, with proximity-distance, activity-passivity
dimensions and movement restriction emerging as important factors. The results
show that the sociophysical environment, including space, is prominent in the back-
ground of the observed phenomena, even when the focus of observation is not on
this but on human behaviour. Experience shows that observers often considered
space as an important source of information, with an affective surplus meaning, and
in many cases it served as a cornerstone of their interpretative frameworks.

Keywords: infant observation, space, sociophysical environment, qualitative research
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Absztrakt

A sziil6i nevelési értékeket és célokat, ezeken keresztiil pedig a sziil6i nevelési sti-
lusokat jelent6sen befolyasolja a kulturdalis kornyezet. E tanulmany japan és magyar
sziil6k neveléssel kapcsolatos céljait és a ,,jo sziil6rél” alkotott elképzeléseit vizsgalja
(A kutatds mintdja: N=64; N, =28 N =36;). A vizsgélati személyeknek nyitott
kérdésekbél allé kérdéivet kellett kitolteniiik. A vélaszok alapjan kiilonitettiink el
kategéridkat, melyek mentén a hasonldsdgokat és a kiillonbségeket vizsgaljuk: (1) A
tudatos nevelés fontossaganak érzése; (2) A nevelésrdl szerzett tudés forrdsa; (3) A
szil6kép és a kornyezet viszonya; (4) A nevelés célja. Az eredmények azt mutat-
jak, hogy ezen kategéridkban megmutatkoznak a kulturalis kiilonbségek, azonban
fellelhetk éltalanos jegyek, valamint a nyugati, elsésorban észak-amerikai kultara
individualista értékei, vondsai egyarant.

Kulcsszavak: sziil6i nevelési értékek, sziil6i nevelési célok, ,j6 sziilé’, magyar és japan
kulturalis kiillonbségek

Jelen iras egy nemrégiben megjelent tanulmanyunk elévizsgalatat foglalja
Ossze. Az eldvizsgalat célkitlizése elsésorban a 6 vizsgalati kérdések és hi-
potézisek koriiljarasa érdekében tortént. F6 vizsgalatunkban a nevelési at-
titidok és a szocidlis problémamegoldds dsszefiiggéseit vizsgaltuk magyar
és japan szilék korében, kitérve a sziil6i reziliencidra is (Jambori & Bdlint,
2022). El6vizsgalatunkban a nevelési attittidok és a sziil6k altal fontosnak
tartott értékek, valamint a kulturdlis-tarsadalmi hatasok befolydsol6 sze-
repérdl igyekeztiink képet kapni. Ezt a vonatkozé szakirodalom hidnya mi-
att tartottuk fontosnak, ugyanis kevés hazai kutatds all rendelkezésiinkre a
magyar nevelés kulturdlis szempontbdl valé vizsgalatarél. Bar megemliteni
fontos, a szerz6k mégis hatdrozottan elvetik azt az allaspontot, hogy a jelen
témaban angolszdsz és mas kultirak dsszehasonlité tanulmdnyaibdl vonja-
nak le kovetkeztetéseket.
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Bevezetés

A gyermeknevelés stilusdban és a mogottesen meghtzédé értékrendben
kultdranként jelentds eltérések mutatkoznak. A kultdra mint értékpreferen-
cia vizsgalata egyre tobb figyelmet kap a magyarorszagi neveléstudomanyi
kutatdsokban (lasd példaul Gordon Gydri, 2009), és erre elsésorban a rend-
szervaltds ota a kelet-azsiai bevandorlék megnévekedett ardnya miatt van
sziikség, hiszen egyre tobb kelet-dzsiai didk vesz részt a koz- és felsoktatds-
ban (Hérs, 2015). A jelen tanulmdany célja a sziil6i nevelés mogott meghuzo-
dé értékek és célok, valamint a nevelés eszkoztaranak forrasai és a tudatos
nevelés vizsgalata volt, magyar és japan kulturalis kontextusban.

A sz1l6i nevelési attittidoket és a nevelés gyakorlatét a szl értékrendje
és a nevelés céljai hatdrozzak meg (Darling & Steinberg, 1993). A szakiro-
dalomban az értékek fogalmanak tobb meghatarozasa is megtaldlhato, e ta-
nulmdnyban a tdrsas cselekvés normativaival, orientdcidival és céljaival 6sz-
szefiiggd kognitiv képzédményként hatarozzuk meg ezeket, melyek az adott
tarsadalomban 6nszabélyozo, kontrollal6 eszkozként funkciondlnak (Vériné,
1987). Super és Harkness (1986) fejlddésifiilke-modellje szerint a gyermek a
kornyezetével dinamikus kolcsonhatdsban van, és a sziill6k nevelési eszkoz-
tardra a mikrokornyezet és a sziilé vagy gondozé pszichikai jellemz6i mellett
a tdgabb kultira nevelési szokdsai is hatdssal vannak. Ezek leginkabb az adott
tarsadalom kornyezeti adottsdgaihoz valé alkalmazkodést segitették a mult-
ban, a globalizdci6 és a megnovekedett mobilitds viszont napjainkra bizo-
nyos orszagokban, igy példdul Japanban is értékvalsagot eredményezett (Hi-
dasi, 2019). A folyamatos atalakulds, a nyugati (els6 sorban észak-amerikai,
illetve nyugat-eurépai) kultdra hatdsa az egész vildgon, igy Magyarorszagon
is megmutatkozik, konfliktus van a régi és az Gjonnan megjelend értékek ko-
z6tt. Az Gjonnan megjelend nézetek, értékek, és az ezek mentén kibontakozé
nevelés a jovo generacioit tartésan befolyasoljak, ezért fontosnak gondoljuk,
hogy mind hazai, mind nemzetkdzi szinten képet kaphassunk a sziil6k ne-
velési céljairdl és értékeirdl, annak reményében, hogy napjaink értékrendbeli
és kulturalis sokszintségére, annak Osszefliggéseire, és az atalakulds folya-
mataira jobban ralatast kaphassunk, ezzel segitve itthon is a mas kultirabdl
érkezGk megértését és a veliik valo egytttélést.

Az autonom és az interdependens szelf szerepe
a szocializacioban

Hazankban a magyar—japan interkulturalis vonatkozasok kutatdsiaban tob-
bek kozott Fulop Marta versengéssel kapcsolatos vizsgalatai (Fiillop, 1999,
2002, 2013), és a pszichoanalizis mint kultardkon ativel6 mddszer alkalmaz-
hatésdganak tanulmanyozasa keriilt eddig fokuszba. Indries Krisztian és
Szummer Csaba (2018) munkaja atfogdé képet ad a nyugati és tavol-keleti
freudi értelemben vett lelki mtikodések eltéréseirdl, érintve a sziill6k szerepét

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2022/4. Tematikus tanulmdnyok



124 Balint Agnes, Jambori Szilvia

a gyermek lelki fejlédésében is, példaul az Odipusz- és az Ajase-komplexus
motivumainak hasonlésagai és eltérései ramutatnak arra hogy az adott kul-
tarara jellemz6 hagyomanyok mentén 1étrejové fogalmi és hiedelemrendszer
meghatarozoan alakitjak, igy univerzalis modell kialakitasara torekedni nem
tarthat6 (LeVine, 1987, idézi Fillop, 2004). Marie Ainsworth kot6dési minta-
zatok (Idegen Helyzet) kulturakozi vizsgalata is hasonléra enged kovetkez-
tetni, ugyanis az amerikai csecsemdéknél pontos méréeszkoz pontatlan ered-
ményekre vezetett a japan csecsemoknél (Fiillop & Szabd, 2017).

Szocializdcié Japanban

Japant hagyoményosan mez&gazdasagi tarsadalmi berendezkedés jellemezte,
melynek kulturdlis elemei a gyermeknevelésben még ma is fellelhetéek. Az
emberek egymadsrautaltsiga miatt szoros egyiittmiikodésre volt sziikség, igy
a gyermeknevelés {6 célja a jol beilleszked6 és egytittmiikodé felnétté valas
eldsegitése volt. A kozosség el6térbe helyezése az egyén helyett a mai napig
meghatarozo értéke a japan kollektivista tarsadalomnak, igy az 6nmegvalé-
sitasi torekvés, mint a csoport biztonsagat veszélyeztet6 tényezd, keriilendd
magatartds volt az életben maradas érdekében. Ez a felfogas szembe helyez-
kedik a nyugati (f6ként az amerikai), individuumot hangsulyozé kultarakkal,
melyekben a sziil6 nevelési célja inkabb a gyermek 6nbizalmanak, kreativita-
sanak és onallésaganak kibontakoztatdsa (Davies & Ikeno, 2002).

Markus és Kitayama 1991-es elméletében az Egyesiilt Allamok és Japan
kozti kulturdlis killonbségen alapul a fiiggetlen és az interdependens én fo-
galma (Nguyen et al., 2006). Az individualista kultirdk énfelfogdsédban az én
fiiggetlen, egyéni motivacidkkal rendelkezik, 6nall6 kognitiv rendszert alkot,
tudatos, az érzelem-cselekvés dinamikus kozpontja, a kornyezettdl elhataro-
l6dva nyilvanul meg (Nguyen el al., 2006). A nem nyugati kulturdkban, f6leg
tavol-keleten hagyomdnyosan a kollektivizmus, az interdependens (kollektiv
fiiggbségi viszonyokon alapul6) énfelfogas volt uralkodd. Ennek jellegzetes-
ségei, hogy az én nem kiilontl el a tarsas kontextustdl, hanem szorosan kap-
csolddik a tobbiekhez annak érdekében, hogy harmonikus kapcsolatot tud-
jon fenntartani, mely az egytittm(ikodés alapja. A kelet-dzsiai kultdra nem
emeli ki az egyének kiilonéllasat, a kolcsondsen fiiggd én fontos vondsai a
tarsas szerep nyilvanos részeiben jelennek meg (mely alkalmazkodik a tar-
sas elvarasokhoz), nem pedig egy bels6, viszonylag allandé, kontextus-fiig-
getlen én-magban, mely az individualista énfelfogasra jellemz6 (Nguyen et
al., 2006). A tavol-keleti, kollektivista énfelfogashoz olyan értékek tarsulnak,
mint a harmonia, kohézié és az egyiittmiikodés, mig a nyugati, individualis-
ta értékek az egyén fiiggetlenségét és egyediségét hangsulyozzak. A japanok
értékrendjét az eurdpai és amerikai kultaraktdl kiillonbozéen alakuld tavol-
keleti tradici6 és a jelenkori globalizacié mentén bekovetkezd érték-atren-
dez6dés hatarozza meg (Hidasi, 2019). Az értékek forrdsa hagyomanyosan
a mezdgazdasagi berendezkedés, a sintoizmus tanitdsai, a Kinabdl atvett
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konfucianizmus és buddhizmus, illetve a 10. szdzadra meger6s6d6 harcos
osztaly katonai erkolcse (a busidd) volt. Az igy formalddott mai értékrend
elemei példaul az iddsek feltétlen tisztelete, a hiiség és a csoport érdekeinek
el6térbe helyezése, melyek még mindig erésen befolydsoljdk a szocializaci6
folyamatét (Trommsdorff, 1985).

A nyugati kultira befolydsdnak térnyerése el6tt a neveléssel kapcsolatban
a japan vélekedésben uralkodé volt, hogy a gyermek velesziiletetten, ,isteni
eredetlien” jo, és inkabb a kornyezet kiilonbségei, és nem a velesziiletett kii-
l6nbségek hatarozzak meg a gyermekek kozotti eltéréseket. A gyermeket 6n-
allo és tanulasra képes 1énynek lattak, aki aktiv és nyitott a tapasztalatokra. A
nevelés soran a harmonikus emberi kapcsolatok fenntartasat, és a vallalt fel-
adatok felé valo6 hiiséges, kitarté hozzaallas kialakitasat céloztak meg. Alap-
vetd nevelési technika volt a gyermek fejlédésére valé gondos odafigyelés és
az életkorhoz illesztett feladatok addsa. Az Gjsziilotteket és a csecsemdbket
bar kompetensnek vélték az észlelés-érzékelés teriiletén, de ingatagnak és
torékenynek is. Ezért a megfigyeléses tanuldst és a viselkedés bels6 szabalyo-
zasat az idésebb gyermekeknél hangsulyoztak. Hétéves korig nem nevelték
eltéréen a fidkat és a lanyokat, mind a két nemet engedékenyen, néha tdlzot-
tan elnézdéen kezelték (Kojima, 1986).

A masodik vilaghaborut kovetden, napjaink atalakuld japan tarsadalma-
ban j6l megmutatkoznak ezen hagyomanyos értékek és vélekedések a gyer-
mekhez val6 hozzaallasban. Kisgyermekkorban a sziil6 és a kdrnyezet nagy
mértékben engedékeny a gyermekkel: nem szélnak rajuk, hagyjak, hogy sza-
badon rohangaljanak, zajongjanak, tapogassak a kornyezetben 1évé targya-
kat, nem fegyelmezik Sket. A gyermeknevelés elsé sorban az anya feladata,
aki a sziiletés utan is szoros fizikai kozelséget tart a csecsemével, napkozben
magara koti, éjszaka pedig hagyomanyosan jellemzd, hogy a sziil6k a gyer-
mekkel kozépen hdrman alszanak (ez az ugynevezett. /|| kawa, a folyé iras-
jegyére vonatkoztathatd, mely az alvok elhelyezkedésére utal) és nem kiilon
szobéban altatjak (Hidasi, 2019; Tahhan, 2008).

Tovabbi kulturdlis sajatossag, hogy serdiil6korig egyiitt fiirdenek a gye-
rekkel a csaladtagok (Hidasi, 2019). A japan anyak ritkan térnek vissza teljes
munkaidében dolgozni. Az egész napos gyermekintézmények helyett csak
fél napos, par 6ras foglalkozast biztosité maganintézmények elterjedtebbek,
nincs annyira fejlett 6vodai halézat, mint Eurépaban (Hidasi, 2019). Ebbdl
latszik, hogy a csaldd fontosabbnak tartja, hogy az anya teljes energidjaval
és figyelmével a gyerekre koncentraljon, megteremtve szimara a megfelel6
kornyezetet az iskolaban valé elvarasok teljesitéséhez, a tanuldshoz, amely
a gyermek legf6bb feladata, hiszen ennek segitségével tud majd beszallni a
felsGoktatasba valé bekeriilés versenyébe, hogy megalapozhassa a jovojét.

Az iskolakezdéssel nagyjabdl egy idében a korabbi engedékenység foko-
zatosan eltinik. A gyermeknek meg kell tanulnia a tarsadalmi elvarasokhoz
val6 alkalmazkodast, azok mindenhatésagat. Ez a jellemformalas id6szaka,
amikor rendszerezik és gondos nevelés ttjan visszafojtjak a nemkivant vi-
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selkedésformakat. A kozosségbe keriiléssel megjelennek a megszoritasok,
a szabalyok, és a mozgastér egyre jobban besziikiil. A szigoru iskolai rend,
a tanuldssal kapcsolatos egyéb kotelességek (példaul kiilonorak, felvételire
valé felkészité iskola, a dzsuku (22) vagy jobiké (Ff@1K)), melyek akar az esti
orakig is eltarthatnak, elveszik az id6ét az egyénileg, szabadon vélasztott te-
vékenységektdl (Fillop & Gordon Gyéri, 2021; Hidasi, 2019). Ez hosszutavon
leszoktatja a gyermeket a kreativ gondolkoddsrél, ami probléma a késébbi
tanulmanyok soran.

A gyermekek egyre nehezebben élik meg ezt a ,betorési szakaszt’, egy-
re kevésbé alkalmazkodnak. Ennek oka, hogy Japanban ma egyre tobb az
egygyermekes csalad, ahol a gyermek kizdrdlagos figyelmet élvez, ebbdl a
kornyezetbdl kikeriilve nagyobb kihivasnak éli meg a kozosségbe valé be-
illeszkedést, mint azok, akik testvérek kozt szocializdlédnak. Tovdbb4 ez a
médiaval beszivargé kulturalis hatdsokkal is magyarazhatd. Egyre elterjed-
tebbek a kiilfoldi életformdk, a nyugati (els6sorban észak-amerika) értékrend
és életvitel, mely az individuum szabadsagat és a sokszintiséget hangsulyozza.
A hagyomadnyos és a nyugati kulttira értékeinek ellentmondéasai konfliktust
okoznak a gyermekben. Az oktatds nem tud 1épést tartani a tarsadalomban
zajlo6 valtozasokkal, tovabbra is a hagyomanyos értékeket képviseli, melyek
nem hagynak teret az egyén kibontakozasanak: ezek az értékek a kitartds,
onfegyelem, beilleszkedés, onfeldldozds, lemondés, lojalitds (Hidasi, 2019).

Szocializdcio Magyarorszdgon: A szocialista gyermekfelfogds és a
rendszervdltozdst koveté ,,modernizdalodo” értékek

Az eurdpai tradicionalis haztartasmodellben a csalad termelési egységet al-
kotott, igy a hazastars megvalasztasa és a gyermekek nevelése is a mezdgaz-
dasagi munkalatok koré szervezddott. A férfi és néi szerepek kiegészitették
egymast, a gyermeket pedig ,kis felnéttnek” tekintették, aki 6-7 éves koratol
mar dolgozott a foldeken vagy szolgalt. A magas sziiletésszam és gyermek-
halandésag miatt az érzelmi kotelékek nem voltak olyan szorosak, mint nap-
jainkban.

A 17-18. szazadtdl a polgarosodassal és az urbanizacidval vette kezdetét
a csaladi élet négy fal kozé szoruldsa, a privat tér és az intimitas hangsulyos-
sa valasa, a bérmunka megjelenésével az apa mint csaladfé kenyérkereso-
vé, az anya és a gyermekek eltartottd valtak. Az Gjonnan megjelend értékek
leginkabb az individualizmusra jellemz&ek: vonzalom alapti hazassagkoté-
sek, egyéni jovedelemszerzés, a nyilvanossagtol valo tavolsagtartas (Somlai,
1984, 2013). Magyarorszagon a csalad fontossaga hagyoméanyosan kiemelke-
d6é a munka vagy mas tarsas kapcsolatokkal szemben. A kétezres évek elején
végzett kutatdsok kimutattak, hogy minden korosztalyban a tradicionalis
attitlid volt jellemz6 a csaladi férfi - n6i szerepekre vonatkozoéan: a férfi mint
csaladfé jovedelemszerzo szerepének hangsulyossaga, mig a nék esetében a
haztartasvezetési és gyermeknevelési feladatok els6dlegessége.

Gyermeknevelés Tudoményos Folyo6irat ~ 2022/4. Tematikus tanulmdnyok



Kulturdlis tiikor — Nevelési célok és értékek Japanban és Magyarorszégon 19~

Az 1980-as évekre gazdasagi sziikségbdl is megemelkedett a részmunka-
id6s n6i munkavallalas aranya, ugyanakkor fennmaradt a csalad fontossaga és
a tradiciondlis szerepekrdl alkotott elképzelések dominancidja. A rendszerval-
tozds utani magyar tarsadalmat tovabbra is jellemezte a kiils6 emberi kapcso-
latokkal és a tarsadalmi intézményekkel szembeni bizalmatlansag, valamint a
csalad zartsaga és elsédlegessége, noha a hazassagkotések és a valasok szama
az europai atlaghoz hasonlé tendenciat mutat. A csalddba valé visszahtizédas
védelmet jelentett, igy ez fontos attitlid maradt a rendszervéltozas utani ma-
gyar tarsadalomban is (Dupcsik & Téth, 2008, idézi Jambori & Kérdssy, 2020).

A kétezres évekre a tradicionalis értékekkel parhuzamosan megjelentek a
modernizalddas jelei is, példaul a partnerek kozotti szerepmegosztas és a néi
munkavallalas, mely a csalad- és gyermekcentrikus attitlidok meggyengiilé-
sével jar (Jambori & Kérossy, 2020). Noha a nék jovedelemszerzé szerepe
elfogadottabba vilt, a gyermeknevelés féként az anyak feladata maradt.

A sziil6i nevelési stilusban azonban valtozas mutatkozott: a korabbi te-
kintélyelviiséget hangsulyozé, koveteld sziil6i attitidok mellett megjelentek
a gyermek autondmidjara, onallé dontéshozatalara és fiiggetlenségére vo-
natkozd elfogadd nevelési stilusok is. A rendszervaltozas el6tti oktatasban
megjelend célok a gyermek felfelé ivel$ fejlédésére, felnétté fejlesztésére
vonatkoztak. A gyermeket formalhaté bioldgiai-pszicholégiai rendszerként
szemlélték, és a nevelhetGségre koncentralva elvarasokat tamasztottak vele
szemben, a gyermeki szempontokat figyelembe nem véve. A partideologia
végsé célja pedig egy kozdsségorientalt, internacionalista szemlélett ,kom-
munista harcos” feln6tt nevelése volt. A kortars gyermekkép-valtozatokban
megjelenik tovabba, hogy a gyermek sikeréért masok (rendszerint sziildk, ta-
narok), a sikertelenségéért viszont 6 a felel6s (Géczi, 2008). A nevelési stilu-
sok transzgenerdacids datadédasanak elméletét kovetve feltételezhetjiik, hogy
az el6z6 évtizedekben (f6leg a nyugat-eurdpai és amerikai kulttra hatasara)
folyamatosan atformalédo nevelési attitlidok mellett, még jelen van a tekin-
télyelviiség és az azzal kapcsolatos ala-folé rendeltségi viszonyokat jellemz6
attitid egyarant.

Kutatasi kérdések és hipotézisek

A szakirodalom 0sszefoglaldsat kovetGen az alabbi kutatasi kérdést és hi-
potéziseket fogalmaztuk meg: A nevelésre vonatkozé értékek mélyen a kul-
taraban gyokereznek és hosszti id6 alatt valnak tartés és altalanos érvényti
értékekké, és a tavol-keleti filozdfiai iranyzatok sok esetben eltérnek az eu-
répaitol.
Kivancsiak vagyunk, hogy a mintank esetében:
1. Milyen kultarafiiggé és kulturafiiggetlen értékek jelennek meg, amelye-
ket at akarnak adni a sziil6k a gyermeknevelés soran,
2. illetve hogy a ,j6 sziil6rél” alkotott elképzelések hogyan jelennek meg
kultaranként.

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2022/4. Tematikus tanulmdnyok



128 Balint Agnes, Jambori Szilvia

Ez utébbi kérdés a Leon Festinger tarsas 0sszehasonlitds elméletén keresztiil
a kulturdlis-tarsadalmi elvardsok felbukkandsat feltételezi a kitolt6knél, hiszen
(egyéb egyedi pszicholdgiai-fizikai befolydsold tényezék mellett) a sziikebb és
tagabb kornyezet jelentésen hat a sziil6i nevelési attittidokre és stilusokra (Su-
per & Harkness, 1986). Mindkét tarsadalomban hangstlyosnak gondoljuk a
csaldd fontossdagat mint értéket (példaul Géczi, 2008; Tahhan, 2008).

A nyugat-eurépai kultirkornyezet és az amerikai média globalis hatasai
miatt tovabbd ugy gondoljuk, hogy mindkét csoportnal meg fog jelenni az
individuum szabadsdga és az ,emberek egyenl6sége”, mint fontos érték.

Moédszerek

Vizsgdlati eszkozok és a vizsgdlat leirdsa

Vizsgalatunk 10 nyitott kérdést tartalmazé online kérdéivvel valosult meg.
Az eredeti tervekkel ellentétben személyes mélyinterja felvételére a jarvany-
helyzet miatt nem volt lehetdség, ezért valasztottuk ezt a megoldast. A ku-
tatasrol valo rovid tajékoztatd és informalt beleegyezést kovetGen el6szor
demografiai kérdéseket (példaul a kitolték neme, életkora, dllampolgarsaga,
csaladi allapota, hazastars/partner allampolgarsaga, jelenlegi lakhelye, gyer-
mekeinek szdma), utdna pedig Balint Agnes ltal megfogalmazott kérdése-
ket tettiik fel. Validalt kérd6iv helyett az dltalunk megfogalmazott kérdések
hasznalatat indokolta, hogy téménkat pontosan lefed6 kérd6iv nem &ll ren-
delkezésre sem magyar, sem japan valtozatban, igy az eredetileg mélyinterja-
hoz osszedllitott kérdéseket tettiik fel mind a két csoportnak anyanyelven. A
kérdésekre a vizsgalati személyek tetszéleges hosszusagu valaszokat adhat-
tak. A kérdések a nevelésrél és a sziildséggel kapcsolatos tapasztalatokrdl, a
nevelési mddszerek tudatos alkalmazdsdrdl, a sziil6i identitiasrdl, a nevelés
soran atadni kivant értékekrdl szoltak. A kérdéseket négy kategéridba ren-
deztiik: (1) A tudatos nevelés fontossaganak érzése (késziilés, tajékozottsag);
(2) Nevelésrol szerzett tudas forrasa; (3) Sziil6kép és a kornyezet viszo-
nya; (4) Atadni kivant értékek (nevelés célja). Példatételek: Hogyan késziilt
a gyermek(ei) érkezésére? Gyermeke sziiletése elétt megtervezte-e, hogy ho-
gyan, milyen modszerekkel szeretné nevelni majd gyermekét? Ha igen, kérem
meséljen errdl a tervezésrdl! Ha nem, kérem mondja el, hogy miért nem. (1)
Vagy, Milyen, az On szdmdra fontos értékeket szeretne dtadni gyermekének a
nevelés sordan? (Kérem, adjon meg legaldbb ot fontos értéket!) (4). A kérddSiv
internetes online platformokon (Facebook, e-mail) jutott el a kitoltékhoz,
melyet a jarvanyhelyzet miatt a tavolsag is indokolt. A vizsgélat soran nyert
adatokat kulcsszavas kodolast kovetéen kategoridkba rendezve értékeltiik.
Két szarmazasi csoportot kiilonitettiink el, (1) magyar; (2) japan, és a kate-
goridk, illetve a kulcsszavak gyakorisagat hasonlitottuk ossze.
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Minta

A szébeli interjut kivalté nyilt végi irdsbeli kikérdezésre 6sszesen 64 felhasz-
ndlhatd kitoltés érkezett, az atlag életkor 45,8 év (sz6rds=8,10 év) volt. A leg-
fiatalabb kitolt6 26 éves és magyar szarmazasu, a legidsebb 62 éves és japan
szarmazasd. A mintat 36 f6 magyar és 28 6 japan kitolt6 adta. A magyarok
atlag életkora 44,4 év (szérds=7,75 év), mig a japanoké 47,6 év (széras=8,30
év). A kitolt6k 84,4%-a él hazassdgban (magyar: 80,5%; japan: 89%), 12,5%-
uk elvélt (magyar: 13,9%; japan: 11%) és 3,1%-uk egyediiléll6 (magyar: 3,1%).
A japén kitolték 28,5%-anak magyar hdzastarsa van, és Magyarorszagon él
(de nem itt nétt fel). A magyar kitolték esetében nincsen japan partner. A
kitoltéknek 6sszesen 135 f6 gyermeke volt, akik atlagéletkora 15,9 év (sz6-
ras=9,48 év; legfiatalabb: 3 hoénapos; legiddsebb: 40 éves). Az egy sziil6re
juté dtlagos gyermekszam 2,18 f6 a magyar szil6k, és 2 f6 a japan sztl6k
esetében. A minimum gyermekszdm mindkét nemzetnél 1 {6, a maximum
pedig 4 f6. A nemi ardnytalansdg miatt elvetettiik a két csoport nemek sze-
rinti tovabbi bontdsat. A magyar minta 78%-at n6k, 22%-a férfiak tették ki,
a japan minta pedig 75%-ban néi, 25%-ban férfi kitoltékbdl all. Ez 6sszesitve
80%—20% noéi—férfi ardnyt jelent az egész mintat tekintve.

A kitolt6ket hozzaférési mintavétellel toboroztuk. A kérddiv kitoltése té-
ritésmentes volt, az adatgytjtésben kozremiikodok szivességbdl segitették a
jelen kutatast.

A vizsgdlat etikai vonatkozdsai

A vizsgalatban feltett kérdések is érintik a sziil6i identitast, észlelt tarsas ta-
mogatast, a gyermekkel valé kapcsolatot és a problémamegoldas hatékonysa-
gat, igy a valaszadas mélyebb onreflexidt igényelhetett, esetenként érzékeny
pontokat érinthetett. A felmeriil§ etikai problémak elkeriilése érdekében a
kitolté sziil6k irasban tajékoztatast kaptak a vizsgalat menetérdl, a kitoltés
anonimitdsarol és arrdl, hogy kellemetlen érzések, gondolatok esetén a kitol-
tés barmikor megszakithato.

Eredmények

A vizsgalat célja a magyar és japan sziill6k nevelésrél alkotott elképzelései-
nek, a nevelési er6forrasainak, az alkalmazott mddszereiknek, az dtadni ki-
vant értékeik esetleges kiilonbségekrdl valé tdjékozodas volt, az alabbi kate-
goriakban:

1. A tudatos nevelés fontossaganak érzése (késziilés, tajékozottsag)

2. Nevelésrol szerzett tudas forrasa

3. Sziill6kép és kornyezet viszonya

4. Nevelés célja
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1. A tudatos nevelés fontossdgdnak érzése (késziilés, tdajékozottsdg)

A magyarok koziil 61%-a (22 f6) elmondésa szerint tudatosan alkalmaz ne-
velési modszereket, 33% (12 £6) nem. Két f6 jegyezte meg, hogy a tudatossag
alkalmazasa a helyzetbdl adédik, de inkabb a megérzéseikre hallgatnak. A
japan sziilék 82%-a sorolt fel konkrét dolgot, amire figyel a nevelés soran,
mig 18%-uk (5 f6) nem figyel tudatosan az alkalmazott nevelési médszerek-
re. A mésodik kérdés arra vonatkozott, hogy tudatosan késziiltek-e a sziil6k
a gyermek érkezésére. A magyarok 44%-a (16 {6) tudatosan késziilt, 56%-uk
nem tervezte meg a sziiletés el6tt, hogy hogyan fogja nevelni a gyermeket.
Ennek indoka legtobb esetben a gyermek varatlan érkezése volt, de pér sziilé
szerint nem is lehet elére tervezni. A japanok 36%-a (10 f6) tervezett valami-
lyen médon, ezalatt leginkabb az iskolai elémenetel el6késziileteit (példaul
felkészit6 intézményekbe val6 beiratkozds) értették. 64%-uk (18 f6) viszont
nem tervezett. Ezt bevallasuk szerint szamos sziilé tudatosan tette, azért,
mert a nevelést a gyermek személyiségéhez szerették volna igazitani, azt pe-
dig csak a sziiletést kovetéen ismerhetik meg. Sok esetben a nevet is csak a
sziiletés utani hetekben dontotték el.

2. Nevelésrdl szerzett tudds forrdsa

E kategoria két kérdése a nevelési elvek és célok forrasaira fokuszalt. Az ered-
ményeket az 1. tdblazat mutatja be. Mind a magyar, mind a japan sziil6knél
megjelenik a sajat tapasztalat és a hozott mintdk, valamint a megérzéseken,
raérzéseken alapul6 nevelés. A magyar sziil6k b6vebben részletezték a j6 sziilé
értékeit, mint példaul a kovetkezetesség, rugalmassag, tudatossag, érzelmek
kimutatdsa, Gszinteség, mig a japan sziil6k esetében nem a sziil6k konkrét
tulajdonsagaira, hanem a gyermekkel val6 kapcsolatra vonatkozé belsé erd-
forrasok jelentek meg. Példaul a gyermek személyiségéhez sziikséges alakitani
a nevelési mddszert, a nevelés a sziil6 feleldssége és tisztelni kell a gyermek
személyiségét, illetve hogy a sziil6 is a gyermekkel egyiitt fejlédik. Mind a két
csoport altal ismert nevelési médszer a Waldorf- és a Montessori-nevelés.

1. tablazat
A nevelés erdforrdsai: magyar és japdn sziilék
(Forrds: sajdt szerkesztés)

Nevelés eréforrasai (magyar sziil6k) Nevelés eréforrasai (japan sziil6k)

Sziil6 sajat eréforrasa (emlékek, megérzések, tapasztalat)

Sajat életemmel mutatok példat A gyereknevelés élvezetes, szérakoztato.
Hozott mintak A gyermekkel egyiitt fejlédik a szul is.
»,megérzésekre hagyatkozds”
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Modszerfiiggetlen értékek

Kovetkezetesség A gyermek személyiségéhez kell talalni,
Rendszer kialakitdsa alakitani médszert.

Rugalmassag Egyensuly (ne avatkozzon be tilzottan a
Tudatossag fejlédésbe, de ne hanyagolja el)

Gyerek és 6nmaga szeretete A nevelés felel§sség

Erzelmek kimutatasa Gyermek személyének tisztelete (pl. a sziild
Oszinteség beismeri ha hibézik és bocsdnatot kér)
Tirelem

Csalad, hazastars, baratok, szakemberek

Megnevezett szerz6k, mdédszerek (konyvek, internet)

Megnevezett médszerek, szerzok

Montessori Pelenka nélkiili nevelés (Christine Gross-Loh)
Kot6d6 nevelés Montessori nevelés

Poroszos Reggio Emilia megkozelités

Liberalis Waldorf iskola

KEK (kapcsolatra épiil§ szemlélet) Meseolvasas

PET (Gordon-modell) Kodaly-médszer

Szul6i nevelési attitidok: Meleg engedé- Kumon (matematikai nevelés)

keny - a legmegfelel6bb, Hideg engedékeny, | Dicséret

Meleg korlatozé, Hideg korlatozé Ne legyen levélasztva a gyerekszoba

Dr. Vekerdy Tamds Dorothy Nolte

Pozitiv nevelés John Bowlby

Waldorf Andrew Matthews

Dr. Spock Dr. Carol Cooper

Autokratikus, Laissez faire, egyiittm(ikodé | Todai magazin

Pikler Edit Christine Gross-Loh

Ranschburg Japan szerzék: Yokogawa Kazuo, Koyasu
Helikopter Michiko, Kawai Hayao, Saito Kimiko, Sasaki
Cesar Millan kutya tréner Masami, Hirayama Michiko, Matsui Ruriko

3. Sziilékép és a kornyezet viszonya

”w_o

A vizsgalat a ,j6 sziilérél” alkotott reprezentacidk kiillonbségeire fokuszalt.
Ebbél a sziil§ irdnt tdmasztott elvarasokrdl, normékrdl probaltunk képet
kapni, és a sziil6k ezekhez valé viszonyat vizsgalni (fontos-e szdmukra ko-
vetni ezeket, vagy nem). A fontossag érzésének alakulasat mutatja az 1. bra.
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1. abra
A ,,jo sziildség” fontossdga magyar és japdn sziilék kérében
(Forrds: sajdt szerkesztés)

Onnek fontos, hogy "jo sziil6" legyen?

08 5%
0,6
46%
o 39%
R0,
0,2 11%
3% % %% o 7% o ow 4%
0 I — | — LN N —

Magyar Japén

migen mNem mNem nyilatkozott = Nem tudja m Elég jé szilé/Nincs j6 szul6 m Késébb deril ki, j6 volt-e.

A magyar sziill6k 75%-a valaszolta, hogy szdmukra fontos, hogy jo sziill6k
legyenek, 3%-uknak nem fontos, 11%-uk tartézkodott a valaszadastol, 6%-uk
szerint pedig nincs ,j6 sztl6” csak ,elég jé sziil6” Ezzel szemben a japanok
46%-a nem adott vilagos vélaszt arra a kérdésre, hogy fontos-e szamukra,
ehelyett a j6 sziil6 tulajdonsagait emelték ki. 39%-uknak fontos, hogy jo szii-
16k legyenek, 7%-uk nem tudja, 4%-uk pedig azt valaszolta, hogy ez majd
akkor deril ki, ha a gyermekiik felnétt. A ,,;jo sziil” koncepcidjahoz rendelt
asszocidciokban felfedezhet6 kiilonbség (ezeket lasd. 2. és 3. dbrdban).

2. dbra
A ,,jo sziild” tulajdonsdgai, magyar sziil6k szerint
(Forrds: sajdt szerkesztés)

A ,,jo sziil6” tulajdonsagai (magyar sziil6k)

Turelmes 6%
Odafigyel6 8%

Téamogaté-gondoskodd 44%

Elfogado, figyelembe veszi a gyerek véleményét 17%

Szeretetteljes 39%

Rendelkezik 6nismerettel, kiegyensulyozott, hiteles 11%
Nyitott vildglatasu 6%
Empatikus | 25%
Kovetkezetes 36%

Bizalmas kapcsolat a gyermekkel 19%
Gyermeke boldog 19%
Teret biztosit a gyermek kibontakozaséra 17%

0 005 01 015 02 025 03 035 04 045 05
%

Magyar
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3. abra
A ,,jo sziild” tulajdonsdgai, japdn sziil6k szerint
(Forrds: sajdt szerkesztés)

A ,jo6 szll8” tulajdonsagai (japan sziil6k)

Gyermekétdl fiiggetlen, rendesen éliaz életét [ 7%
Szigor kézben is szeretettelies [N 11%
Tapasztalds lehet8ségének biztositasa T 11%
Nem erélteti ré sajat gondolatait, értékrendjét a... TR 14%
A tarsadalom értékeinek kozvetitése TN 14%
J6l tudja szabélyozni magat, érzéseit NI 29%
Biztonsagot nydjt NN 46%
Gyermekét pozitivan erésitimeg [N 18%
Pozitiv hozzaallas, nyitottsag  [NNN] 18%

J6 kapcsolat a gyermekkel ] 100%
Példat, irdnyt mutat, tanit 29%
Tiszteli gyermeke 6nallésagat, arra neveli 57%

0 0,2 0,4 0,6 0,8 1 1,2
%

mJapan

Mig a magyar sziil6k azt hangsulyoztak leggyakrabban, hogy a ,jé sziil§” ta-
mogatd-gondoskodo (44%) és szeretetteljes (39%), illetve kovetkezetes (36%),
addig a japanoknak a gyermekkel valé jo kapcsolat kialakitasanak képessége
a legfontosabb (100%). Példaul a gyermekkel valé hatékony kommunikacid,
Gszinteség, partnerség és elfogadas, az érzelmek inkabb nonverbdlis kifejezése
(mosoly), odafigyelés, az egyiitt jatszasra valo képesség. Ez a magyar szil6k-
nél is megjelenik (19%). A japan sziill6k hangstlyoztik még a gyermek 6nall6-
saganak tiszteletét és ondllosagra vald nevelésének sziikségességét (57%), és
csak ezutdn a biztonsag nyujtasat (tamogatd-védelmezé-megbrz6: 46%). Mind
a japan (18%), mind a magyar sziill6k (6%) kiemelik a nyitottsdgot és pozitiv
hozzaallast, mint fontos jellemzét, és a ,,jé sziil§” lelki kiegyensuilyozottsaga-
nak motivuma is megjelenik, de a magyar sziil6knél ,hitelességként” vagy ,,6n-
ismeretként’, a japan sziil6k inkabb az emberi kapcsolatok rendezettsége és
a gyermekre vald ra nem telepedésként hatdrozzak meg. A japan sziil6knél
megjelenik az 6nszabdlyozas fontossdga (29%), illetve a példamutatas is, mint
tobbszor emlitett fogalom (29%), mig a magyar sziil6knél nem.

A kovetkezd kérdés a tarsadalmi elvarasok miatti nyomadst probalta meg-
vizsgalni: ,,Kinosan érinti-e Ont, ha mdsok elétt 1igy érzékeli, hogy sziil6ként
nem tudja megdllni a helyét (példdaul az utcdn vagy tdrsasdgi osszejovete-
len gyermeke sirdsa, hisztije felhivia mds emberek figyelmét is)?” A legtobben
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igennel (magyar: 50%; japan: 68%), ,nem”’-mel viszont a magyarok 36%-a,
mig a japanoknak csak 11%-a valaszolt. Valamint hasonlé aranyban nyilat-
koztak arrél, hogy még nem tapasztaltak ilyen helyzetet (14%), a magyarok
koziil 8%-ot sajat reakcidja hozza zavarba, mig a japanok 7% nem zavarban

érzi magat, hanem ideges lesz (1asd 4. dbra).

4. abra

Kinossdg érzése, ha a gyermek harmadik fél el6tt engedetlen, magyar és japdn sziil6k

korében
(Forrds: sajdt szerkesztés)

Kinosan érinti-e Ont, ha gyermeke mdsok

el6tt hisztizik?

08
68%
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06— 50%
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o 11% 8% 7%
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Igen Nem Nem volt ilyen Sajat reakci6 igen Idegesité
@ Magyar mJapéan
5. abra
Szocidlis tdmogatds forrdsai magyar és japdn sziilék korében
(Forrds: sajdt szerkesztés)
Kit6l kér segitséget?
(Szocialis tamogtas forrasai)
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Végiil a sziil6k szocialis taimogatottsag érzésére kérdeztiink ra: A magyar kitol-
ték 89%-a, a japan kitolt6k 79%-a kér segitséget, ha problémdja van a nevelés
soran. Az 5. dbra szemlélteti a sziil6k dltal megnevezett timogatékat: A magyar
sziil6k legnagyobb ardnyban valamilyen szakembertdl (pszicholégus, nevelési
tandcsado stb.) kérnének segitséget (47%), mig a japan sziil6k a baratokkal,
id6sebb, tapasztaltabb ismerdsokkel valé megbeszélést vetették fel a legtobb-
szor (57%). A magyar sziil6k azonos mértékben emlitették a sziildtarsukkal
és a baratokkal val6 megbeszélést (33%), mig a japanok ennél nagyobb arany-
ban emlitették a sziil6tarssal valéo megbeszélést (39%) és csak ezutdn (29%) a
szakemberek segitségét (példaul iskolapszicholdgus, tanacsado, egészségiigyi
szakember). Mindkét csoport valaszaiban megjelent az 6ndllé tdjékozdodas
lehet6sége, konyvbdl, illetve internetrdl (magyar: 11%; japan: 7%). A japanok
4%-a emlitette, hogy imadkozik, a magyarok 3% pedig masokat megfigyelve és
utdanozva probalja elharitani a nehézségeket. Mindkét csoport hangsulyozta,
csak olyan személytdl kérne segitséget, akiben megbizik.

4. Nevelés célja

A sziil6ket nevelésiik soran kitizott céljaikrdl is kérdeztiik. A valaszokban
megjelend kulcsszavak nyolc nagyobb kategériaba sorolhatéak, az egyes al-
kategéridkon beliil vannak kiillonbségek (ezeket a 2. tabldzat mutatja be).

2. tablazat

A nevelés sordn elérni kivint célok gyermekre vonatkozéan magyar és japdn sziil6k
korében

(Forrds: sajdt szerkesztés)

Nevelés soran elérni kivant célok a gyermekre vonatkozéan
Magyar Japan
Masok tisztelete, alkalmazkodas, kedvesség 50% 86%
Sikeres tanulmanyok 36% 39%
Vilagra val6 nyitottsag, pozitiv viszonyulas 33% 21%
Maésokhoz val6 kapcsolodas 58% 61%
A gyermek jovéjére vonatkozo célok 72% 32%
Egészség 14% 43%
Lelkiismeretesség 22% 3,5%
Sziilé-gyerek kapcsolat mindsége 5,5% 3,5%
A gyerek szelfjére vonatkozé elvarasok 83% 64%
Onallésag 72% 68%
Transzcendencia 3% 0%
Nincs konkrét célom 8% 0%
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A japanok legnagyobb ardnyban a masok tiszteletét, a masokhoz valé al-
kalmazkodast és kedvességet (86%) emelték ki, az egyiittmikodésre vald
képességet, a masok hatranyos megkiilonboztetésének elkeriilését, és csak
kis mértékben a szabdlykovetést és engedelmességet. A magyar sziil6k cél-
jai kozott is szerepel az alkalmazkodo, masokat tisztel6 gyermek nevelése
(50%), azonban ez inkébb olyan fogalmakban nyilvanul meg, mint ,,udvarias’,
»szerény’, ,kulturalt, rendezett’, ,aldzatos, tisztelettudo’, ,felelésségvallalé’,
»empatikus, kedves” A magyar sziil6k céljai leginkabb a gyermek szelfjére
vonatkoznak (83%): ,hatarozottsag’, ,kiegyensulyozottsag’, ,onkritika’, ,6n-
ismeret’, ,0nbizalom’, ,6nuralom” Ezek a japan sziil6knél is megjelennek, il-
letve még a ,batorsag” és a ,belsé dnmegerdsités”.

A maésokhoz val6 kapcsol6dast mindkét csoport fontosnak tartja (ma-
gyar: 58%; japan: 61%). A japan sziill6knél masok segitése, a hdla kifejezésé-
nek fontossaga és a harmonidra valo torekvés, illetve a sajat érzések kifejezé-
sének képessége, a magyar sziil6knél a szeretetre valé képesség, bizalom, jo
parkapcsolat hangstlyos. Mindkét csoport esetében fontos, hogy a gyermek-
nek j6 problémamegoldé képessége legyen a tarsas helyzetekben, illetve fon-
tosnak tartjak gyermekiik 6nallésagat. A japan sziil6k jobban hangsuilyoztak
a testi-lelki egészséget (43%) a magyar sziil6kkel szemben (14%) és részlete-
sebb célokat is fogalmaztak meg a fizikai egészséggel kapcsolatban. A magyar
sziil6k altal hangsutlyozott lelkiismeretesség (22%) (példaul becsiiletesség), a
japan sziilék esetében mdsok ki nem hasznaldsaban, a bocsdnatkérésre vald
képességben jelent meg, az erre iranyul6 célokat inkabb a masok tisztelete-
ként fogalmaztak meg. A gyermek jovéjére vonatkozo célok a magyar sziil6k
esetében voltak hangsulyosabbak (példdul ,legyen boldog’, ,sikeres’, ,érje el
a céljait, szeresse a szakmdjat”), a japan sziil6k a jové tervezését leginkabb a
gyermekre bizzdk (6ndllésdg), vagy a harmoniat hangsulyozzak (,nyugodt
élet”), de megjelenik a sikeres palyavalasztas is.

A sziil6k atadni kivant értékei sok kitolté esetében azonosak voltak a neve-
1és céljaval, de kiillonbségek is mutatkoztak. (A kategdridkat a magyar sziil6k
altal adott kulcsszavak szerint allitottuk fel, melyet a 3. tablazat mutat be.)

3. tablazat
A nevelés sordn a gyermeknek dtadni kivint értékek magyar és japdn sziil6k korében
(Forrds: sajdt szerkesztés)

Nevelés soran a gyermeknek atadni kivant értékek
Magyar Japan
Emberi kapcsolatok, mint érték 100% 71%
Felel6sségvillalas 100% 21%
Lelki ellenédlléképesség 86% 28,5%
Talpraesettség 86% 50%
Pozitiv hozzadllds, nyitottsag 67% 28,5%
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Kotelességtudat 41% 7%
Onismeret 28% 7%
Masok és onmaga tisztelete - 71%
Nincs olyan érték, amit at akar adni - 7%

A magyar sziil6k legfontosabb értéknek az emberi kapcsolatokat (100%)
és a felel6sségvallalast (100%) tartjak, mig a japanok a masok és 6nmaguk
tiszteletét (71%) az emberi kapcsolatok (71%) mellett. A magyar sziill6k az
»emberi kapcsolatok” alatt kiemelt értékei: ,bizalom’, ,jésziviiség” A japa-
nok a ,jé kommunikacids készséget’, ,békét, harmodniat” és a koszonés és
gratulacid, illetve a hala kifejezését hangsilyozzak. Mindkét csoport emli-
ti az ,0nzetlenséget’, ,kedvességet’, a ,csaldd és baratok fontossagat” és az
»empatiat” A magyar sziil6k felel¢sségvallalashoz sorolt fogalmai koziil az
alabbiak egyaltaldn nem jelentek meg a japan kitolt6knél: ,tisztesség’, ,hi-
ség’, ,kornyezettudatossag’, ,0szinteség” A japanoknal ez a kategéria kevés-
bé hangsulyosan jelent meg. Mindkét csoportndl megjelend érték a ,talpra-
esettség” (magyar: 86%; japan: 50%). Ebbe a kategéridba az 6nallosdg, 6néllo
gondolkodas, aktivitds, sokoldalt latasmod tartozik, a magyarok az értelmi
képességek fejlesztését, a japanok inkdbb a tapasztalatszerzés fontossagat és
az anyagi biztonsag megteremtését emelik ki. A magyaroknal megjelenik az
onismeret kategdridja (28%), melyben az ,,6nbecsiilés’, ,0nbizalom” és a ,ma-
gabiztossag” értékei jelennek meg, ezzel szemben a japanoknal csak kis mér-
tékben (7%), és inkdbb a bels6 célok megtalaldsanak képességére vonatkozik.
A japanok kiemelt értékkategoéridja a ,,masok és 6nmaga tisztelete” az alabbi
értékeket tartalmazta: ,,masok tiszteletben tartasa’, ,erészakkal nem oldunk
meg problémat’, ,minden ember kiilonb6z6”/,,minden ember egyenld’ ,al-
latok tisztelete”, ,ne legyen elditéletes’, ,elfogulatlan megismerésre toreked-
jen”. Ezeket a magyarok alig emelték ki, példaul az élet tiszteletét mint fontos
értéket (5,5%). A magyar sziill6k fontos értékkategoridja a pozitiv hozzaallas
és a nyitottsdg, melybe beletartozik a szeretet képessége (ami nem kap nagy
hangsulyt a japan kitolték esetében) a ,viddmsdg” és a ,humor”. (Ez utébbi
egydltalan nem jelenik meg a japan kit6lt6knél.) A japanok a pozitiv hozzaal-
las és nyitottsag kategdriajaban a ,pozitiv gondolkodast’, a ,reményt” a ,vilag
szépségének megtapasztalasat” és a ,dolgok valodi értékének szemlélését’,
az ,élet élvezetét” és az ,0rom érzetének képességét” emelik ki. A koteles-
ségtudat kategdridgjaban megjelend fogalmak a magyaroknal (41%), melyek
a japanokndl nem jelentek meg: ,alazatossag’, ,tisztasag-rendezettség’, ,tisz-
telettudo viselkedés” A japanoknal ebben a kategéridban a ,szorgalom” és a
»mindennapi rutin kialakitasanak fontossaga” jelent csak meg (7%). A ,,szor-
galmat” mindkét csoport fontosnak tartja.
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A kutatas eredményei

Kutatdsunk a nevelési értékek és célok kulturalis kiilonbségeit vizsgalta ma-
gyar és japan sziil6k korében. Eredményeink azt mutatjak, hogy a szakiroda-
lomban feltart hagyomdanyos tarsadalmi értékrendek eltérései napjainkban
is fellelhet6ek mindkét kultaranal, ezek mellett vannak alapvet6é hasonlé-
sdgok is abban, ahogy a sziil6k tdjékozddnak vagy segitséget keresnek. A
legnagyobb kiilonbségeket a sziil6 gyermekhez val6 viszonyuldsaban taldl-
tuk. Ez tiikrozi a tarsadalmi beallitodést is: a magyar sziil6k nevelése inkabb
sziil6kozpontu és az atadni kivant értékek inkdbb vonatkoznak a gyermek
szelfjére, mely az individualista fiiggetlen énfelfogds sajatossaga, addig a ja-
panok nevelése inkabb a gyermekkel val6 kapcsolat minéségére koncentral,
emellett az atadni kivant értékek és célok is a megfelel6 tarsas kapcsolatok
kialakitdsdban segitik a gyermeket, mely a kollektiv, kolcsonos fliggéségi vi-
szonyokon alapuld tarsadalmakra jellemzé (Markus & Kitayama, 1991 idézi
Nguyen et al., 2006).

A nevelés fontossdaganak érzése és a nevelésrol szerzett tudds forrdsa

A tapasztaltak alapjan nincs jelentds kiillonbség a gyermek érkezésére valo
felkésziiltségben. A kutatdsi mintdba keriilt japan sziil6k esetében azonban
megfigyelhet6 egy ,tudatos nem-késziilés’, amely mogott az a felfogas htizodik
meg, miszerint a gyermek nevelésérdl csak a gyermek megsziiletését kovetden,
azt megismerve lehet donteni. Mind a két esetben fontosak a sziil4 tapasztala-
tai, példaul hogy hogyan nevelték 6ket a sajat sziileik, valamint a megérzések
és a kisérletezgetés is. A kornyezettdl valé segitségkérés a japan sziil6k eseté-
ben kisebb volt, azonban az § esetiikben kevésbé kérnének szakembertdl segit-
séget, mint inkabb kozeli, tapasztalt ismerésoktdl, mig ez a magyaroknal for-
ditva van. Ebben az esetben a probléma jellege is befolyasolé tényez6, valamint
az, hogy Japanban Magyarorszaggal ellentétben nem ingyenes az egészségligyi
ellatas (Matsuda, 2015). Mind a két kultaraban ismert médszer a Montessori-
és a Waldorf-nevelés.

A sziil6kép és a kérnyezet viszonya

Mind a két kultdraban hangsilyos a gyermek szeretete, a sziil§ biztonsagot
adé és tdmogatd funkcidja. A magyar sziil6knek fontosabb, hogy j6 sziil6k
legyenek, és inkabb a sziil§ szerepét hangsulyozzak. Konkrét elképzeléseik
vannak a ,jé sziil6” tulajdonsagairdl (példaul gondoskodo, kovetkezetes), il-
letve tobb konkrétumot fogalmaznak meg arrél, hogy hogyan ,kell” nevelni
a gyereket, mint a japan valaszadok. A szilé ilyen médon valé el6térbe he-
lyezése kozelebb &ll az individualista szellemiségii neveléshez (Azuma, 1984
idézi Davies & Ikeno, 2002/2019). A japéan sziil6k esetében inkdbb a sziil6
személyisége idomul a gyermek tulajdonsagaihoz, kihangsilyozva a gyer-
mek személyiségének tiszteletben tartdsat. A japanokndl megjelenik fontos
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értékként a sziill6 dnmegtartdztatasa is a nevelés sordn, tehat a japan sziill6k
feltehetéen tudatosan igyekeznek hattérben maradni. Esetiikben a hangsuly
inkdbb a gyermekkel valé j6 kapcsolat kialakitasan, a hatékony kommunika-
cién, az Oszinteségen és az elfogaddason, valamint az érzelmek nonverbalis
kifejezésén, és az onallosag tiszteletén van. A magyar sziil6k szamara fontos,
hogy tdamogassak, kovetkezetesen és szeretetteljesen neveljék a gyermekii-
ket, mig a japanok a jol mtikodo interperszonalis kapcsolatok kialakitdsat, az
onszabdlyozast és az egyéni onallosagra vald nevelést tartjak fontos értéknek
a szl szempontjabdl, ezzel megtanitva, hogyan helyezzék el6térbe a ko-
z0sséget, és hogyan tartsdk fenn a harmoéniat (Holloway & Nagase, 2014).
Mindkét csoport fontosnak tartja a sziillé mentalis egészségét, azonban ez a
magyaroknal inkdbb a szelfre (példaul hiteles, 6nismeret), japanoknal a tar-
sas kapcsolatokra vonatkozik: kapcsolatok rendezettsége, dnszabalyozas és
hattérben maraddas. Ezeket az aldbbi példdk jol szemléltetik:

Magyar szil6k: ,Szerintem a jo sziild szeretettel, a gyermek ondllésdagdt és
véleményét figyelembe véve, de megdrizve a gyermek biztonsdgdt, bizalmdt
erdsitve a sziil6-gyermek viszonyt , kovetkezetesen nevel.’; ,,Odafigyeld, kedves,
egyenes, megprobdl nem elfogult lenni, stb. Igen, fontos, hogy én ,jo” legyek,
és 1igy akarok jo lenni, hogy ezt a gyerekemtdl halljam vissza’; ,Kovetkezetes,
empatikus, tiirelmes, de hatdrokat is szab”

Japan: szil6k ,,Jo sziild a gyereknek jo. Hiaba mondjdak mdsok, hogy milyen
jo sziil6, ha a gyereknek nem az!”; ,Mindig viddam és a jovibe tekintd, nem vdr
visszajelzést/elismerést, Nappd vdlik’; ,Hisz a gyerekében, és tdavolrol figyelve
vigydz rda.

A nevelés célja

Mind a két csoport szdmadra fontos volt az alkalmazkodds és a tisztelet. A
magyar sziil6k céljai inkdbb belsd értékként jelennek meg, mint példdul ud-
varias, szerény, kulturalt, melyek a szelfre vonatkozé tulajdonsagok. A japan
szl6k masok tiszteletét, az alkalmazkodasra vald képességet, az egyiittma-
kodést és kedvességet hangsilyoztdk, melyek szintén fontos képességek a
tarsadalomba val6 beilleszkedés soran. A régi normarendszer felbomlasanak
jegyeként azonban sokkal kevésbé tartottak fontos értéknek a szabalykove-
tést és az engedelmességet, illetve megjelent a diszkrimindcié elitélése is,
mely az amerikai értékrend egy titkkroz6dése is lehet (Hidasi, 2019). A magyar
szil6knél sokkal erésebben jelenik meg a felelgsségvallalds, mint a japanok
esetén, mely szintén az individualista — kollektivista kultirdk kiillonbségének
tekinthet6. A magyar sziil6k azt szeretnék, ha a gyermekeik ellenalléak és
talpraesettek lennének, mig a japan sziil6k azt, hogy gyermekiik tiszteljen
madsokat és sajait magdat. Mind a két csoport szeretné, hogy a gyermek jo szo-
cialis kapcsolatokat tudjon kialakitani, pozitivan és nyitottan alljon a vilag-
hoz, és meg tudja talalni a helyét benne.
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A kutatds korlatai

A mult szazad szocioldgiai kutatdsai hangsulyozzak, hogy egy tarsadalmon
beliil is vannak kiilonbségek térsadalmi réteg szerint a nevelésben (Kohn,
1959). (Ezeket a rétegeket leginkébb a foglalkozds és az anyagi helyzet alap-
jan kilonitették el.) Jelen kutatdsban nem volt lehet6ség az egyes tarsadal-
mi rétegek kiilonbségeit is vizsgalni, az viszont elmondhatoé, hogy a valaszok
alapjan a kozép- és fels6 kozéposztaly értékei jelennek meg (kevésbé hangsu-
lyos a tekintélyelvii nevelés, fontos, hogy a gyermek 6néll6 és boldog legyen).
Vannak azonban kutatdsok, amelyek szerint az intrakulturalis kiillonbségek
nagyobbnak bizonyulnak a kultdrakozi killonbségeknél (van IJzendoorn &
Kroonenberg, 1988). Tovabbi limitcid, hogy a két csoport elemszama kicsi,
és nem reprezentativ egyik tarsadalomra nézve sem. A nemi aranytalansag
miatt a nemi kiillonbségeket sem tudtuk kilon vizsgédlni. Féleg a japan apdk
gyermeknevelésbe valé bevonddasanak hidnya miatt esetiikben nehezen el-
érhet6 populdciordl van szé (Hidasi, 2019; Tahhan, 2008).

A valaszaddk nagy aranyban nék voltak, ennek magyarazata pedig lehet,
hogy mind a két kultiraban még mindig az anya szerepe hangstlyosabb a
nevelésben. A kutatds érzékeny témadkat is vizsgalt a sziil6-gyermek kap-
csolatra vonatkozodan, igy el6fordulhat, hogy a kit6ltés soran nem mindenki
vélaszolt szintén. Jelen vizsgalatot megnehezitette még a kialakult jarvany-
helyzet, illetve a fizikai tavolsag is, igy a gyermekek életkora szerint valtozd
szUl6i attitid vizsgalatara a jovében érdemes lehetne kitérni.

Osszegzés és kitekintés

Osszességében elmondhaté, hogy a kulturélis kiilonbségek a tarsadalmi el-
varasokban és az értékrendben nyilvanulnak meg, melyekbe a sziil6 igyek-
szik integralni gyermekét. A japéan sziil6k megengedSbbek a nevelés sordn,
ugyanakkor mindkét kultiraban kihivast jelent a gyermeknevelés. Ennek el-
lenére Ggy gondoljuk, hogy az individualista és kollektiv értékek és iranyult-
sag kozotti egyensily megteremtésére érdemes torekedniink. Kulturalis ér-
tékek kiilonb6z6ségébdl adédnak a gondolkodas és a viselkedés eltérései is,
és ezek konnyen vezethetnek félreértésekhez, konfliktusokhoz interkultura-
lis kornyezetben (példdul Elsayed-Ekhouly & Buda, 1996). Fontos a nyitott-
sdg és a tajékozodas, hiszen egymas megértése altal 4j perspektivat, szemlé-
letmédot tanulhatunk meg, mely a sajat kultirdnkon belill is Gj viszonyitasi
pont lesz, mely az atalakulas és tokéletesedés legfontosabb Osszetevdje.
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Cultural Mirror
— Parenting goals and values in Japan and Hungary

The values and goals of parenting — which form the basis of parenting styles — are
significantly influenced by the cultural environment. This study investigates the
goals of Hungarian and Japanese parents related to parenting, and their ideas of
“the good parent” (Sample of research N=64:N =28 N, . =36;). The subjects
were required to complete a questionnaire of 10 open-ended questions. We identi-
fied four categories (based on the responses) along which we examined similarities
and differences: (1) The sense of the importance of conscious parenting; (2) The
sources of parenting knowledge; (3) Relations between the parental image and the
environment; (4) The goals of parenting. The results show that there are cultural
differences in all these categories. However, general features also can be found, espe-
cially and in the first place, the infuence of the Western (North-American) parenting
culture.

Keywords: parenting values, parenting goals, the idea of “the good parent’; cultural
differences, Japanese and Hungarian parents
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Gyermekut az agazatkozi egyiittmiikodés
fokuszaban
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Absztrakt

A kora gyermekkori intervencié dgazatkozi fejlesztése projekt 2017 tavaszan in-
dult, a Széchenyi 2020 program keretében, és az iskolaskor el6tti eltéré, megkésett
fejlédésti gyermekek és csaladjaik hatékonyabb, a sziikségletekhez jobban igazodd,
magasabb szinvonald ellétasat segiti. A projekt elsddleges célja olyan egységes gyer-
mekat kialakitdsa, amelyben a kiillonb6z6 szakteriiletekhez tartozé kora gyermekko-
ri intervenciéval foglalkozé szakemberek egyiittmiikodése és a tovabbkiildési utak
pontosan szabdlyozottak. A gyermekut kialakitdsa kapcsan az eltér6, megkésett fej-
16désti és veszélyeztetett gyermekek minél kordbbi életkorban torténd felismerése, a
probléma azonositdsa és a diagndzis pontos felallitisa érdekében egységes sziirési-,
mérési-, vizsgaloeljarasok, valamint iranyelvek, protokollok keriiltek kidolgozasra.
Jelen tanulmaény a projekt és az dgazatkozi egyiittmiikodések céljait, valamint azok
komplexitdsat atvilagité gyermekvédelmi szemlélet hatékonysagat hangsulyozza.

Kulcsszavak: egyuttmiikodés, dgazatkoziség, korai fejlesztés, atipikus fejl6dés

Bevezetés

A kora gyermekkori intervencié minden olyan ellatast, szolgaltatast maga-
ban foglal, amely a fogantatastol a gyermek iskoldba 1épéséig a gyermekekre
és csalddjaikra iranyul, beleértve a specidlis ellatasokat, szolgaltatdsokat. Az
érintett szakpolitikdk (egészségligy, oktatasiigy, szocidlis tigy, fogyatékosiigy,
csaladiigy stb.) a kérdésben valé koncepcionalis elképzeléseinek 6sszehango-
lasa a csaladiigyi teriilet 2014 dta tarté koordinacidja mellett szervezettebb
format oltott, 6sszefonddva a fejlesztéspolitikai torekvésekkel.

A korabbi években jol érzékelhetd volt, hogy a szektorok és szolgaltatasok
széttagoltsdga, az Osszehangolatlan jogszabalyok vagy az informdaciéhiany
akaddlyozza a kiillonboz6 ellatasi sziikséglet(i gyermekek és csalddjaik ella-
tashoz jutasat. Bar torténtek strukturdlis atalakitasok az intézményrendsze-
reket érintGen, 0sszességében a kora gyermekkori szolgaltatdsok esetében a
heterogenitds fennmaradt, a sziil6k és sokszor a szakemberek is nehezen ta-
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jékozddnak az intézményi haléban. A tapasztalatok azt mutattak, hogy az in-
formdciéhiany gatolja a tovabblépést, a kiillonb6zé intézményrendszerek ko-
zOtti atjarast. Tobbszor megfogalmazasra keriilt, hogy megolddst nydjtana a
kiillonb6z6 intézményekben folyd, egymast kovetd vagy egymassal parhuza-
mos szlird, dllapotmegismerd, diagnosztizald vagy terapids, fejleszté munka
Osszehangolasara, illetve az informdciok megosztasara és hatékony kezelésé-
re, valamint a visszacsatolasra egy egységes protokoll, és annak hasznalatat
segitd, az agazati szerepléket Osszekapcsold informatikai rendszer. Ennek
megfeleléen er6sodott az az igény, hogy a killonb6z6 agazatokban zajlo, a
kora gyermekkori intervenciét érint6 kutatasi és fejlesztési programok ered-
ményei alapjan keriiljon sor egy agazatkozi projekt megvaldsitasara, ahol a
kisgyermekeket ellato, eltéré szektorokbdl és szakteriiletekrdl érkezé szak-
emberek egységes szemléletli médszertani timogatasban részesiilnek, és ko-
z0s, vegyesen szervezett képzésekben vesznek részt.

Ilyen alapokon indult el 2017 februarjatél egy otéves, atfogd, komplex
fejlesztési elképzelést magaba foglald, agazatokon ativel6 kora gyermekkori
intervencids projekt, amelynek célja, hogy a kisgyermekek és csaladjaik egy
korszert(ibb szemlélet(i, hatékonyabban miik6dd, az interdiszciplindris egyiitt-
mikodést szem el6tt tart6 szolgaltatasnyujtasban vehessenek részt, amely ta-
mogatja a miel6bbi ellatasba keriilésiiket, kiillonds tekintettel a specialis ellata-
si szlikséglett csoportokra. Fékuszaba egy szabalyozott gyermekiit kialakitasa
kertilt, annak hasznalatat pedig olyan mddszertani fejlesztések, szlir6- és vizs-
galdeljarasok, protokollok, irdnyelv timogatjak, amelyek az eltéré szakteriile-
tekrol jové szakemberek kora gyermekkori intervenciérol valé szemléletét és
tuddsdt egységesitik. A tuddsbdzis novelését az ellatérendszer minden szerep-
16jére kiterjedd, nagy volument képzések biztositottak, amelynek része volt a
sziil6k és a szakemberek partneri kapcsolatanak tdmogatasa, illetve a sziil6i
kompetenciak szélesitése. Mindemellett a hozzaférési egyenl6tlenségek enyhi-
tése érdekében a szolgéltatashianyos teriiletekre vald szolgéltataseljuttatas egy
Uj modelljének kidolgozasara és kiprébalasara is sor kertiilt.

Jelen tanulmaény elsé része az EFOP 1.9.5 A kora gyermekkori interven-
cio dgazatkozi fejlesztése, roviden Gyermekut projekt szakmai hitvallasanak,
céljainak, kimutathaté eredményeinek ismertetésére, majd ezt kovetSen
az agazatkozi egylittmiikodést segité hatékonysagi, onreflektiv és szakmai
kommunikaciés tényez6k kihangsuilyozasara torekszik. A szerzék a gyerme-
kekkel foglalkoz6 szakmak hozott és a szerzett tudastobbletét, valamint az
egylittmutikodéseket behatarolé gyermekvédelmi kontextus jelentdségét sze-
retnék az olvaso szakkozonség elé tarni.

Az agazatkozi projekt megvaldsitasahoz vezeto ut

Az EFOP 1.9.5 A kora gyermekkori intervencio dgazatkozi fejlesztése kiemelt
projekt elinditasat indokolta, hogy az addig kiillonb6z6 dgazatokhoz kototten
zajlo, a kora gyermekkori intervenciét érint6 projektek jellemzéen inkabb az
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egyes szektorokon beliil dolgozé szakemberek tuddsanyagat, eszkozrendsze-
rét bovitették, és ezek a tudastartalmak az eltéré dgazati irdnyitds ald tartozo
szakteriileteken nem értek Ossze. Ezért el6térbe keriilt a kora gyermekko-
ri intervencié egységes megkozelitésének fontossiga, az dgazatok kozotti
egylttmutkodések kialakitasanak, megerdsitésének és az dsszehangolt jog-
szabalyi kornyezet megteremtésének gondolata.

Korabbi kutatasok és a gyakorlati tapasztalatok szerint a sziil6k bizonyta-
lanok abban, hogy hova fordulhatnak, ha valamilyen gyandjuk fogalmazédik
meg gyermekiik fejlédését illetéen. Mivel nem latjak at az ellatérendszert, nin-
csenek tisztaban a lehetdségeikkel, nem kapnak megnyugtaté valaszt a kér-
déseikre, ezért a gyakorlatban kénytelenek maguk ,kijarni” az ellatasi utakat,
koordinatori szerepkorbe lépve gyermekiik ellatasba juttatasat illetéen. Az in-
tézményekrdl, a killonbo6z6 terapiakrol, a juttatasokrol az érintett sziilok legy-
gyakrabban hasonld helyzetben 1év6 sziil6ktdl, ismerésoktdl vagy internetrdl
informalédnak (Kereki & Lannert, 2009). Gyakori, hogy a szakemberek sin-
csenek tisztaban pontosan, hova irdnyitsak a sziil6t a gyermekkel, a killonb6z6
agazatokban dolgozé szakteriiletek képvisel6i nem ismerik egymads szakmai
tevékenységeit, kompetenciait, a kommunikdciés csatornak nem miikodnek
megfelelGen, a kapcsolatok kiépiilése nehézkes. Kozottiik a tovabbkiildési utak
mellett az oda-vissza jelzési utak miikodése sem val6sul meg hianytalanul, ha
megtorténik is a visszajelzés, az intézkedésrol a jelzéstevé mar nem feltétleniil
kap értesitést (Kereki & Lannert, 2009; Kereki, 2011, 2013, 2015, 2017).

Az egyes agazatok ald tartozo intézményrendszereken beliil a jogszabalyok-
ban viszonylag jol leirtak a tovabbkiildési, jelzési utak, a kiilonb6z6 agazati ira-
nyitds ala tartozé intézményeket azonban nem minden esetben koti 6ssze sza-
bélyozott, egyértelmiien kévetheté gyermekut. Igy példaul nincs szabdlyozott
kapcsolédds a kora gyermekkori intézményrendszer egészségiigyi alapelldtoi és
a koznevelés kiilonleges bandsmdodot igényld gyermekeket elldto intézményei ko-
zott. A védoénd és a hazi gyermekorvos/haziorvos informaltsagan mulik, hogy
a fejlédésbeli elmaradasok, megkésett fejlodés esetén az egészségiigyi szakel-
latas felé vezet6 szabalyozott Gton kiviil javasolja-e az érintett gyermek sziile-
inek a pedagdgiai szakszolgalat felkeresését. Ami bizakoddsra ad okot, az az
egészségligyi szakellatas és a pedagogiai szakszolgdlat kozvetlen sszekotése a
jogszabdly dltal, hiszen haroméves kor alatt az egészségiigyi szakellatas kozvet-
leniil kiildheti korai fejlesztésbe a gyermeket, a jarasi pedagdgiai szakszolgalat
felé iranyitva 6t" A gyermekjoléti szolgaltatasok és a koznevelés intézményei
kozott a jelzérendszerben vald egyiittmiikodés, a pedagdgiai szakszolgalati te-

U A pedagoégiai szakszolgélat szakértdi bizottsaga a harom évnél fiatalabb gyermek esetében
szakért6i véleményét a gyermek kiilon vizsgalata nélkiil, a neonatolégia, csecsemd és gyermek
fill-orr-gégegydgydszat, audioldgia, szemészet, ortopédia és traumatoldgia, gyermek- és ifji-
sagpszichidtria, fizikalis medicina és rehabilitacids orvoslas, orvosi rehabilitaci6 csecsemd- és
gyermekgyogydszat szakteriileten, illetve gyermek-neuroldgia szakorvos éltal feldllitott diag-
nosztikai vélemény és terdpids javaslat alapjan is elkészitheti (15/2013. [IL. 26.] EMMI rende-
letet a pedagégiai szakszolgalati intézmények miikodésérdl, 4.5, 2a).
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vékenység, illetve az évodai szocidlis segité feladatai kapcsan azonosithaték
érintkezési pontok. A gyermekjoléti alapellatas (igy a csalad- és gyermekjoléti
szolgalat, kozpont vagy a gyermekek napkozbeni ellatdsat végzd intézmény)
sokat tud segiteni abban, hogy az arra raszorul6é gyermekek minél hamarabb
ellatasba jussanak. Tény, hogy azokon a teriileteken, ahol harom kiillonb6z6
agazat (egészségligyi, szocidlis, koznevelési) intézményei kozotti kapcsolati
hélé elég kiterjedt és intenziv, valamint jél mtikodnek az informalis kapcso-
latok, gyorsabb az informdaciéaramlds, és a gyermekek korabban bejutnak a
pedagdgiai jellegli intézményekbe (Kereki, 2010).

A rendszer mtikodésének emlitett hidnyossagai olyan megoldasokat ki-
vannak, ahol nagyobb hangstly helyezddik a kiilonb6zé tamogatérendsze-
rek egytittmiikodésének Osszehangoldsara, megerdsitésére, az intézményes
szereplék kapcsolodésainak, feladatainak attekinthet6bbé tételére, a kompe-
tencidk tisztazdsara, a kommunikacié tdmogatasara, végeredményben egy
ellatasi ut leirasara, miikodtetésére. A kora gyermekkori intervencié dgazat-
kozi fejlesztése projekt egy olyan gyermekut protokollt irt le, amely sériilés-
pecifikusan, meghatarozott lépések mentén mutatja be a gyermek ttjat a fel-
ismerést6l az ellatasba keriilésig (Kereki et al., 2020, 2022).

Annak érdekében, hogy a leirt ellatasi ut megfeleléen tudjon miikodni, a
projekt keretében olyan egységes szemlélet(i, korszerti mddszertani tudas-
anyag kifejlesztésére volt sziikség, amely a kora gyermekkori intervencié kii-
16nb6z6 szakaszaihoz kapcsolodva, a felismeréstdl az ellatasba keriilésig ba-
zistuddsként all a szakemberek rendelkezésére. Igy a gyermeki fejlédésrél, az
eltérd fejlédés felismerésérdl, valamint a mindennapi nevelési problémdkrol
és azok megolddsdrdl sz616 moédszertani anyag elsésorban a gyermekjoléti
alapellatasban, a gyermekvédelmi szakellatasban, a koznevelés tertiletén és
az egészségligyben dolgoz6 szakemberek munkdjanak eldsegitéséhez jarul
hozza (Kereki & Téth, 2019). A kiadvany alapelvének tartja, hogy a szak-
embereket abban segitse, hogyan tudjak a sziil6ket tamogatni gyermekiik
erésségeinek, képességeinek felismerésében, jelzéseik, sziikségleteik értel-
mezésében, hogy azokra adekvat vélaszokat tudjanak adni. Emellett hiany-
p6tlé munkaként tekinthetiink a fejlddési zavarok korai sziirésének, azono-
sitdsdnak és dllapotmegismerésének moddszertani szakanyagara (Csepregi,
2018), amely elsésorban a pedagégiai szakszolgalatok, illetve mas, diagnosz-
tikus feladatot végzé intézmény, szakembercsoport szamara késziilt. A korai
komplex csalddkozpontii tandcsadds, intervencio témdjaban irt kézikonyv
(Meszéna et al., 2019) a sziil6knek nyujtott gyégypedagdgiai tandcsadas, il-
letve a kisgyermekeknek nyujthat6 korai fejlesztés, terapias ellatas kérdés-
korét jarja korbe, amelyet szintén elsésorban a pedagdgiai szakszolgalatok
szakemberei forgathatnak haszonnal, dm a tarsszakmak szakemberei szama-
ra is vilagossa teszi, mi zajlik pontosan a pedagdgiai szakszolgalatok korai
fejlesztésként ismert tevékenységének keretében.

A gyakorlatkozponti mddszertani kézikonyvek mellett olyan protokollok és
iranyelvek kertiltek kidolgozasra, amelyek a gyermekutba valé belépéshez biz-
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tositanak fontos timpontokat. A Szakmai irdanyelv a riziko vjsziilottek utogon-
dozdsdrol cim( egészségiigyi iranyelv tervezet (Nador et al., 2018) 6sszefoglal-
ja a perinatalis intenziv centrumokhoz kétotten zajlé korasziilott utégondozéd
tevékenység alapelveit, interdiszciplindris alapokra helyezve azt. Az irdnyelvet
szervesen kiegésziti a Mozgdsterdpids protokoll (Szvatko et al., 2018a), amely a
kiillonb6z6 mozgasterapias, mozgasfejleszté mddszereket foglalja rendszerbe.
Az Ovodai fejlédéskovets sziirdvizsgalatok rendszere az iskoldba 1épés idejéig
(Szvatkd et al., 2018b) cimi protokoll egységes keretbe helyezi az dvoddkban
haszndlt sztir6eszkozoket. Ez utébbihoz szorosan kapcsolddik Az iskoldbalé-
pést megeldzd komplex vizsgdlat protokollja (Szvatké et al., 2021c), amely az
eddig alkalmazott iskolaérettségi vizsgalatok és azok tapasztalatainak ossze-
foglalasa mellett egy Uj, a projektben kifejlesztett, az iskoldba 1épést megel6z6
vizsgéldeljaras haszndlatat irja le. A kisgyermeknevel6k (0,5-2 éves életkoru
gyermekek esetében) és az 6vodapedagdgusok (3—7 éves életkort gyermekek-
nél) munkdjat segiti az érintett korosztalyok fejlédésének nyomonkovetésére
szolgalé Gyermekfejlodési kérddiv, amely kis- és nagy mintan bemért, validalt
méréeszkoz. Ennek alkalmazhatésagat foglalja 6ssze a hozza kapcsol6dé méd-
szertani kézikonyv (Nyitrai et al., 2021).

Gyermekut a kora gyermekkori intervencids rendszerben

A gyermekcsoportok és csaladjaik a kora gyermekkori intervencids ellatérend-
szerben kapjak meg a szamukra sziikséges ellatasokat, szolgaltatasokat. A korai
intézményrendszer szerepl6i kozé soroljuk mindazokat az egészségiigyi, kozne-
velési, szocidlis, gyermekvédelmi, gyermekjoléti, illetve egyéb intézményeket,
valamint ezek képviseldit, akik a fogantatastdl a gyermek iskolaba keriiléséig a
gyermekekkel (koztiik a specidlis ellatast igényl6 gyermekekkel), illetve csaladja-
ikkal kapcsolatba keriilnek (Kereki, 2011). Tobbek kozott ide soroljuk az egész-
ségligyi alapellatds szakembereit (hazi gyermekorvos, vegyes praxist haziorvos,
védond) és a szakellato szakorvosokat, a gydgytornaszokat, a koznevelés terii-
letén dolgoz6 dvodapedagdgusokat, gyogypedagdgusokat, pszicholégusokat,
mozgasfejlesztéket, konduktorokat vagy a szociilis, gyermekjoléti, gyermekvé-
delmi teriileten mi(ikodé szakembereket (példaul kisgyermeknevel6k, csaladse-
gitok, esetmenedzserek, szocidlis segit6k). Munkdjuk a kora gyermekkori inter-
vencid rendszerének kilonbozé szakaszaihoz, a felismerés, szlirés fazisdhoz, a
problémaazonositas, allapotmegismerés, diagnosztika szakaszahoz, illetve az
ellatasok, szolgdltatasok, juttatasok rendszeréhez kapcsolddik.

Elldtasi jogosultsdgi csoportok

A Gyermekut-modellt leir6 mddszertani konyv (Kereki et al., 2020, 2022)
elméleti keretezést nyujt a kora gyermekkori intervencio szertedgazé téma-
koréhez, amely segiti az ellatasi utak kontextusanak megteremtését. A kora
gyermekkori intervencié értelmezése, célcsoportjainak meghatdrozasa, a
hazai ellatérendszer ellatdasainak, juttatasainak, szakembereinek, illetve azok
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feladatainak és kapcsolédasainak leirdsa segit ennek a tobb agazathoz és te-
riillethez kotott, nagyon bonyolult rendszernek az atlatasaban.

Az aktualis jogszabalyi kornyezetet és az intézményrendszert figyelembe
véve, az altalanos keretben megfogalmazott ellatasi at mellett 25 ellatdsi jogo-
sultsagi csoport esetében ir le olyan gyermekut-algoritmust, amely a szakem-
berek (és a sziil6k) szamara is egyértelmtien kovethetd, attekinthet. Minden
olyan szakember szamadra, aki a gyermekkel a korai életszakaszban taldlkozik, a
felismerés, szlirés; az dllapotmegismerés, diagnosztika, illetve a fejlesztd, tera-
pias ellatas dimenzi6i mentén, [épésrdl Iépésre tartalmazza, hogy egy felismert
probléma esetén hova kell tovabbiranyitani a gyermeket, ott mely kompetenci-
aju szakembernek milyen teenddi vannak, és egy megallapitott probléma ese-
tén hova kiildhet tovabb, milyen helyszinen, ki fogja nyujtani a szolgaltatast.
A tovabbkiildési utak mellett a jelzési, visszajelzési utak szintén ismertetésre
keriilnek az eljarasrendben. Az interdiszciplindris team tevékenység alapelv-
ként jelenik meg a gyermekellatds minden egyes mozzanatdban, elkotelezédve
amellett a holisztikus latdismo6d mellett, amely a tobbféle tudas és szakértelem
egylittesét kivanja megjeleniteni a gyermek fejlédési elakaddsainak felismeré-
se, a problémaazonositds, a beavatkozasok, azok tervezése, kivitelezése és ér-
tékelése horizontdlis ivében, a csalad kontextusaban megjelenitve.

Az ellatasi jogosultsagi csoportok kialakitdsanal a szélesebb értelemben
vett kora gyermekkori intervencié célcsoport kategéridi koziil els6dlegesen
a bioldgiai rizikdval él6, illetve bioldgiai (organikus) szinten érintettekekre
és csaladjaikra iranyult a fékusz, ezentul a pszichésen sériilékeny csoport to-
vabbkiildési atjai is leirasra keriiltek, mindehhez kapcsolédva pedig a szoci-
alisan hatranyos helyzett gyermekek és csaladjaik kore is bevonasra keriilt>
Ezek a csoportok sokszor egymast atfedé célcsoportokat alkotnak, ennek a
ténynek a figyelembe vétele javasolt az ellatasi utak értelmezésénél.

Szempontként meriilt fel még a korcsoportok alapjan valé tematizalas,
valasztovonalként kezelve a 3 éves életkort, figyelembe véve egyrészt, hogy
ez az 6vodaba 1épés kezdete, masrészt a pedagdgiai szakszolgalatok is ehhez
az életkorhoz szabtik differencialt mikodésiiket, hiszen tobbek kozott don-
téen a 03 éves életkort gyermekekre irdnyul a korai fejlesztés (amely 6 éves
korig tart, de csak akkor, ha a gyermek allapota miatt 6vodaba nem jarhat)*.
Ugyancsak indokolja ezt a szétvalasztast az a szakmai allaspont, hogy 3 éves
kor alatt a fogyatékossagcsoportba valé besorolds bizonyos allapotok esetén
nem szerencsés. A korai organikus sériilések inkabb csak rizikétényezékként

2 A kora gyermekkori intervencié célcsoportjai: (1) a bioldgiai rizikéval él6, illetve biol6giai
(organikus) szinten érintettek: a fejlddési rizikdval sziiletett (példdul korasziilott), a sériilt,
eltérd vagy megkésett fejlédésti, fogyatékos, illetve kronikus beteg és ritka beteg gyermekek;
(2) a pszichés fejlédés szempontjabol sériilékeny; (3) a szocidlisan hatranyos helyzetd (HH,
HHH), valamint (4) a kiemelten tehetséges gyermekek és mindezen gyermekek csalddjai, akik
a korai beavatkozdsok sokszor egymadst atfedd célcsoportjait alkotjak (Kereki, 2015; Kereki &
Szvatkdo, 2015).

315/2013. (I 26.) EMMI rendelet a pedagdgiai szakszolgalati intézmények miikodésérdl, 4. § (4).
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azonosithatéak. Ilyenkor nem tudjuk még el6re, hogy a kiilonb6z6 allapo-
toknak milyen kimenetei varhaték a beavatkozasok hatdsara. Mindemellett
az életkorspecifikus incidenciaeltéréseket is figyelembe kell venni, hiszen bi-
zonyos fogyatékossagok felismerése késébbi életkorokban valészintsithetd,
ilyen példaul az ADHD, az autizmus spektrum zavar, valamint az intellektu-
alis képességzavar (Vekerdy-Nagy, 2008). A harom év feletti korcsoportot az
iskolaba 1épésig tart6 idészakig azonositottuk be célcsoportként.

Az ismertetett elv mentén a 0—3 éves korcsoportra vonatkozdan beszél-
hetiink fogyatékossdagot eredményezd dllapotrél, amelybe beletartoznak a
kiillonféle szindromak, ritka betegségek, a neuromuscularis eltérések®, a koz-
ponti idegrendszer rendellenességei, valamint a latas és halldssériilés miatti
eltérd fejlodés. A fejlédési riziké miatt preventiv ellatast igényl6k esetében
azokat az el6zetes jelzéseket tekinthetjiik kockazati tényez6knek, amelyek
val6szintileg a késébbi nemkivanatos fejlédési utak, elakadasok oki hatte-
rében allnak. A korai fejlddést veszélyeztetd bioldgiai meghatarozottsagu
rizik6tényezok koziil az egyik leggyakoribb a korasziilottség, amely késGbbi
fejlédési problémak megjelenésének forrasa lehet. Atlagtdl eltérd vagy meg-
késett fejlédésti csoportokrol beszéliink a motoros funkcidk, a kognitiv funk-
ciok, a kommunikacio atipikus fejlédésének el6forduldsakor, illetve a szaba-
lyozasi és a szorongasos zavarok esetén.

3 éves kortdl az iskolaba 1épésig tarté idészakban a fennallé allapot mar
nagyobb eséllyel azonosithaté fogyatékossdagként, kiillonosen a diagnozis felal-
litasat kovetGen. Az ebben a korcsoportban megnevezett fogyatékossagtipu-
sok (latassériilés, hallassériilés, mozgdasszervi fogyatékossagok, intellektudlis
képességzavar, beszédfogyatékossag, autizmus spektrum zavar, tanuldsi- és
viselkedészavarok) szakmai megfontoldsok alapjan nem kovetik le teljes
mértékben a vonatkoz6 jogszabalyban megjelend sajatos nevelési igényt
gyUljténév alatt felsorolt fogyatékossagi csoportokat és azok megnevezése-
it>. Ugyanakkor figyelembe véve, hogy bizonyos jogosultsagi csoportokrdl a
sziiletéstdl az iskolaba 1épésig gondolkodunk, kiilon halmazt képeznek a ko-
vetkezé kategdriak: halmozott fogyatékossag kovetkeztében zavart fejlédés,
kronikus gyermekkori betegségek, traumdval és stresszorral 6sszefiiggd zava-
rok (kotédési zavarok, hospitalizacio, poszttraumads stressz-zavar), valamint
a pszichoszocidlis okok miatti veszélyeztetettség (elhanyagolds, bantalmazds).

* Véltozatos klinikai képet mutaté, f6ként genetikai eredet(i betegség, amely akadalyozza a gyer-
mekek mozgds- (motoros) képességeinek kialakuldsat, fejlédését, mozgastevékenységiik gordii-
lékeny kivitelezését, és sokszor eredményezi a mar kialakult motoros funkcidk leépiilését.

5 A koznevelési torvényben foglaltak szerint, amennyiben a pedagégiai szakszolgalat szakért6i
bizottsdgdnak véleménye alapjan a gyermek mozgdsszervi, érzékszervi (latési, hallasi), értel-
mi vagy beszédfogyatékos, tobb fogyatékossag egyiittes el6forduldsa esetén halmozottan fo-
gyatékos, autizmus spektrum zavarral vagy egyéb pszichés fejlédési zavarral (stlyos tanuldsi,
figyelem- vagy magatartdsszabélyozdsi zavarral) kiizd, abban az esetben sajitos nevelési igé-
nytként azonositjak (lasd 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrél, 4. §, 25).
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Ellatdsi ut a jogszabdlyok alapjdn

A szélesebb értelemben vett kora gyermekkori intervencié értelmezése alapjan
az ellatasi utat tobb szakaszra tagoljuk, a pre- és a perikoncepciondlis szakasz-
tél a varanddssagon és a perinatdlis iddszakon keresztiil a hazakeriilés utani,
az otthon és az iskoldba 1épés el6tti intézményes ellatasban eltoltott idészakig
(Kereki et al., 2014). Az egyes szakaszokban az eltéré dgazatok mas-mds hang-
stllyal vannak jelen, mint ahogy a felismerés, a diagnosztizalas és fejleszt6-, te-
rapias beavatkozdsok folyamataba is kiillonboz6 szinteken 1épnek be. Az ellatasi
ut szakaszait tekintve az aktudlis jogszabalyok alapjan beazonosithatdak azok az
intézmények, illetve szakemberek, amelyek/akik az ellatasban részt vesznek. A
feladataik és a kiilonb6z6 rendszerszerepl6k kozotti tovabbkiildési és jelzési utak
a jogszabadly altal meghatarozottak, illetve azok alapjan beazonosithatéak.

A felismeréstdl az ellatasba kertilésig tarté gyermekdt egy dltalanos séma
szerint leirhatd, a killonb6z6 sériilésspecifikus utak ettél differencidltabban
futnak. A gyermek kérhazbol valé hazakeriilése utan elsédlegesen az egész-
ségligyi alapellatasnak van szerepe, a védéné elsé latogatasa 48 éran beliil
megtorténik® a hazi gyermekorvos/haziorvos elsé vizsgalata pedig a haza-
keriilés utani 4—7 napon belil” Strt kontrollpontos szlirérendszer biztositja
a fejlédésbeli elmaradasok és eltérések kisziirését, felismerését. A védéné
harom alkalommal vesz fel rizikdkérdéivet, a varanddssag ideje alatt, a gyer-
mek egy hénapos kordban, valamint a késébbiekben az életkoriilményekben
torténé egészségi, kornyezeti valtozds esetén. Sziil6i megfigyelésen alapuld
kérdéivet a gyermek egy honapos és hét éves kora kozott 12 alkalommal tol-
tenek ki a sziill6k (ha sziikséges, véd6néi segitséggel), harom kiegészito élet-
korban lehet kontrolldlni az elézetes, kevésbé egyértelmii eredményeket®. A
sziil6i kérddiv a védondi szilirdvizsgalati kérdésekkel 6sszehangoltan sziri
ki a problémads eseteket. Ugyanakkor a hdzi gyermekorvosok, haziorvosok
szamara is egységes vizsgalati szempontsorok keriiltek megfogalmazasra, a
relevans vizsgalatok elvégzését az Gjsziilott hazaaddsat kovetd elsd vizsgalat
utdn 13 alkalommal, illetve két kiegészité életkorban kell elvégezni®.

Amennyiben a védéné a szlirés soran eltérést tapasztal, a sziil6t a gyer-
mek hdziorvosahoz irdnyitja, kivéve érzékszervi eltérés gyantja esetén, mi-

¢ 51/1997. (XII. 18.) NM rendelet a kotelezd egészségbiztositas keretében igénybe vehets,
betegségek megel6zését és korai felismerését szolgalo egészségiigyi szolgaltatasokrol és a szii-
révizsgalatok igazoldsardl, 8. § (4).

7 Jellemz8en a szokasjog alapjan latogatja meg az Gjsziilottet a hazi gyermekorvos/vegyes pra-
xisu héziorvos, akinek csak az intézeten kivilli sziilés esetében irja el a jogszabdly a sziilés
megtorténtétsl szamitott 4—7 napon belil torténd latogatast (4/2000. (II. 25.) EiM rendelet a
héziorvosi, hdzi gyermekorvosi és fogorvosi tevékenységrél, 4. § (3) b).

8 A Gyermek-alapelldtdsi vitmutatéban (Altorjai, Fogarasi & Kereki, 2015) megtaldlhat6ak a
rizikékérdoivek és a sziil6i kérdbivek, korcsoportok szerinti bontdsban.

©51/1997. (XIIL. 18.) NM rendelet a kotelezd egészségbiztositds keretében igénybe vehetd be-
tegségek megel6zését és korai felismerését szolgdlo egészségiigyi szolgaltatasokrol és a szlirs-
vizsgalatok igazolasardl, 4. § és 1. sz. melléklet.
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kor is kozvetlenill iranyithat az egészségligyi szakellatas felé'’, ugyanakkor
mindezt jelzi a gyermeket ellaté haziorvosnak. Ha a hazi gyermekorvos/ha-
ziorvos vizsgdlata alapjan indokoltnak tartja, sajat agazatanak szakellatasaba
utalja tovabb a gyermeket. Mivel a jelenlegi szabalyozas nem tartalmazza a
pedagdgiai szakszolgalat felé torténdé tovabbkiildési utat, ezért csak javasol-
hatja a sziil6 szamadra az intézmény felkeresését. A pedagoégiai szakszolgélati
rendelet alapjan megnevezett szakellat6 szakorvosok a hdrom évesnél fiata-
labb gyermekek esetében, ha sziikséges, kozvetleniil javasolhatnak korai fej-
lesztést a gyermek szamara, és egyuttal a jarasi pedagdgiai szakszolgalathoz
iranyitjak, ahol a szakértéi bizottsag az orvosi diagndzis és javaslat alapjan
allitja ki a szakért6i véleményt'- Adott esetben a szakellaté szakorvos mas
intézménybe is kiildheti a gyermeket, igy ahol a korai fejlesztést szakszolga-
lati feladatként latjak el (korai fejleszt6 kozpont) vagy olyan egészségiigyi in-
tézménybe (akdr magdnellaitéhoz)'?, ahol habilitacios, rehabilitacids, terdpids
ellatasban tudjdk a gyermeket részesiteni. Az egészségiigyi szakellatasbol a
harom éves kor feletti gyermeknek is a jarasi pedagdgiai szakszolgalat felé
vezet az Utja, ahol komplex vizsgalat elvégzése utan dontik el, milyen ellatas-
ban kell részesiilnie.

Amennyiben a gyermek bekeriil bélcs6débe vagy 6vodaba, a kisgyermek-
nevelSk és az évodapedagégusok feladatai kozott megjelenik a gyermekek
fejlédésének nyomonkovetése. A kisgyermeknevel6k a 0—1 éves gyerme-
kekrdl havonta, az 1 évesnél idGsebbekrél haromhavonta vezetik a Fejlédési
naplé cimi kotelezé6 dokumentumot. Az 6vodapedagégusok tobbféle mérs-
eszkoz kozil valaszthatnak, el6fordul, hogy egy-egy intézményben 6nallo-
an kidolgoznak a fejlddés nyomon kovetésére alkalmasnak tartott eszkozt.
Az 6vodai évek soran a pedagogiai szakszolgalati munkahoz kapcsolédva
jelenleg két kotelezd, jogszabaly altal eldirt koznevelésbeli szlirésen esnek
at a gyermekek, és mind a két sziirés a logopédia teriiletéhez tartozik: ha-
roméves korban a KOFA-3 korai nyelvfejlddési szliréeljaras felvétele, otéves
korban SZOL-E sziirSeljaras, a nyelvi fejlettség sztirésére. A kora gyermek-
kori intervencio dgazatkozi fejlesztése projekt keretében kifejlesztett, validalt
mérbeszkoz, a Gyermekfejlodési kérddiv, feltehetéen segiteni fogja a fejlédés
nyomonkdvetésének egységes szempontrendszer szerinti megvalésulasat.

Ha a szakember megfigyelései, a sz{ir6-mér6 eszkozok valamilyen a gyer-
mek esetében fejlédésbeli elmaradasra vagy eltérésre hivjdk fel a figyelmet
torténjen ez a felismerés barmilyen, nem egészségiigyi intézményben — bol-
cs6dében, 6vodaban, csalad- és gyermekjodléti szolgalatnal vagy kozpontban,

10 A csecsemd- és gyermek fiil-orr-gégészet és a gyermekszemészet orvosi beutal6 nélkil is
igénybe vehet6k. Lasd 217/1997 (XII. 1.) Korméanyrendelet az 1997. évi LXXXIII. a kotelezd
egészségbiztositas elldtdsairdl szol6 torvény végrehajtdsardl, 2. §.

1115/2013. [IL. 26.] EMMI rendeletet a pedagégiai szakszolgalati intézmények miikodésérdl,
4.§, 2a)

1212 2003. évi LXXXIV. torvény az egészségligyi tevékenység végzésének egyes kérdéseirdl,
3.5,78
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gyermekotthonban, Biztos Kezdet Gyerekhazban stb. —, akkor a gyermeket
a sziilével jellemzden a jarasi pedagdgiai szakszolgélat felé kell, hogy iranyit-
sak. A jarasi pedagdgiai szakszolgalat feladata a gyermek teljes kora pszi-
cholégiai, pedagogiai-gydgypedagdgiai vizsgalata, tovabba sziikség szerint
orvosi vizsgalata. Amennyiben a szakért6i bizottsag korai fejlesztést java-
sol, ellatasi helyszinként a gyermek lakéhelyéhez legkozelebb 1évé pedagé-
giai szakszolgalati tagintézményt jeldli ki. Ha ilyen médon nem oldhat6 meg
az ellatas, a gyermek fejlesztésére otthoni ellatas keretében, vagy a gyermek
gondozasat végzo6 intézményben keriilhet sor’®. Ha megitélése szerint a gyer-
meknél sajatos nevelési igény valdszinisithetd, a gyermeket — dokumentaci-
6s anyagaval egyiitt — tovabbkiildi a megyei szakértbi bizottsag felé, ahol a
sajatos nevelési igényt megallapitjak vagy kizarjak'.

A gyermekut védelmi terei,
az egyiittmikodések hatékony allokalasa

A gyermek nevelésében és oktatasban részt vevé pedagogusok szerepe ki-
emelkedden fontos a gyermekut kovetése szempontjabol. Az Nkt. 1. § (1)
bekezdése szerint, a torvény célja olyan koznevelési rendszer megalkotdsa,
amely el6segiti a gyermekek, fiatalok harmonikus lelki, testi és értelmi fej-
16dését, készségeik, képességeik, ismereteik, jartassagaik, érzelmi és akara-
ti tulajdonsagaik, muveltségiik életkori sajatossagaiknak megfelel6, tudatos
fejlesztése révén, és ezaltal erkolcsos, 6nallo életvitelre és céljaik elérésére, a
maganérdeket a koz érdekeivel 6sszeegyeztetni képes embereket, felels al-
lampolgarokat nevel. A 3. § (1)—(2) bekezdések alapjan fészabélyként a koz-
nevelés kozéppontjaban a gyermek, a tanuld, a pedagdgus és a sziil6 4ll, akik-
nek kotelességei és jogai egységet alkotnak. Ehhez tarsultan megjelennek a
tarsszakmdk képvisel6i, nevezziik a Gyvt. (1997. évi XXXI. tv.) értelmében
észlel6- és jelzérendszeri tagoknak, akik tuddsalapu és bizalmi kapcsolédasa
nélkiil ma nem beszélhetiink gyermekvédelemrol. A kolcsénds informacio-
aramlas feltétele az adekvat és felelés jelentét, a tudasalapu kapcsolodasok
rendszere és a rendszerszint( ellendlldsok (akar a csaldd, akar a tarsszakmak
részérdl) szinte napra pontos ismerete.

A szocidlis dimenzi6 az, ami 6sszekapcsol, ami referenciat nyujt és a fej-
16dés allokacidit adja a rendszerszintli gyermekit megértéséhez. A szocidlis
munka megsziiletése 6ta a praxis alapi megkozelitésekkel igazolta képzései
és kutatdsai irdnyvonalait. Eredeti kozege az aktiv cselekvés (knowledge-for-
action), ami a tapasztalati tuddsok 6sszegzésére hagyatkozik (Budai & Szoll6-
si, 2020). Igazi hajtéerd, a szakmai és jogszabalyi kornyezetben is deklardltan

1315/2013. (IL. 26.) EMMI rendelet a pedagégiai szakszolgalati intézmények miikodésérdl, 4.
§ (8).

115/2013 (IL. 26.) EMMI rendelet a pedagdgiai szakszolgalati intézmények miikodésérél, 11.
§ (1), (2).
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megjelend tudatos jelenlét. Elég, ha a gyermekvédelmi torvényiink azon pasz-
szusaira tekintiink r4, ahol a mér emlitett jelz6rendszeri aktivitast felel6s6khoz
rendeli. A csalddsegit6- és gyermekjoléti szolgalatok ezeknek a rendszereknek
a tampillérei, akik minden hazai telepiilésen elérhetd aktivitassal kapcsoljak
Ossze a tapasztalati tudasok bazisat. Mindezek mégis csupan normativ intéz-
kedések maradnanak a cselekvd én jelenléte nélkiil, ami a megfelel6 tudasokkal
parosulva az egyik legfontosabb eleme a gyermekvédelmi egyiittmiikodések-
nek. A cselekvés hajtéerejét az onreflektiv, tudatos segitéi jelenlét adja. A gyer-
mekutkovetési egytittmiikodések komplexitasanak vizsgalataban alapvetéen
fontos a tudatos jelenlét és a jelzési-egyiittmiikodési aktivitas 6sszekapcsolasa.
indez a felismerési és cselekvési szandékok mozgatérugdja.

Onreflektiv jelenlét a jelzérendszeri munkdban

Az onreflexié nem csupan szocidlis vagy pszichés karakter(i identitasképzd
elem. Valamennyi, a gyermekutprojektben érintett tarsprofesszié sajatja is.

Azt, hogy a gyermekutsegités az egyéni életutak sajatos produktuma,
amely tud igazsagtalansagokat és ardnytalansagokat is sziilni, csak az képes
felismerni, aki a tudatos onreflexiot valasztja. Képes belsé diskurzusra, 6n-
értékeld és onelemz6 attitlidre. Képes felismerni a jelzési és egytittmiikodé-
si szandék mogott meghtzddé érzelmi és sajatélményd aszimmetridkat. Az
aszimmetria a segit6i kapcsolatok természetébdl fakad, a kongruens miiko-
dés feltétele ezek relevans feliillvizsgélata. Mint ahogy annak a tisztan latdsa
is, hogy mi vagyunk a segitésért vagy a segités van értiink. A benniink é16
segitd, egylittmiikods, vagy ,aktor” széles perspektivakat nyit, amit higgadt
és megengedd szemlélettel kell tanulméanyoznunk. A féltve 6rzott érzelmi
aszimmetridknak (lasd elhataroléddsoknak vagy bevonddasoknak) is lehet
val6sdgépit6 és rekonstrudld hatdsa, ha azokat legalizaljuk és felismerhetévé
tessziik. A gyermekvédelmi identitdsunk az dgazatkozi feladatmegosztasok
sajatossagat is mutatja. Mit tud a szakember az adott esettel kezdeni? Hol,
miben latja sajat elakadésait, miért tart vissza vagy mikor delegal jelzésérté-
ki informdcidkat.

A segitéipraxis-elméletek mentén minden korillmény, tudds és tapasz-
talat relativ. Két ember taldlkozdsan és ,kémidjan” mulik a segités, amely
alapvetGen érzelmeket és élményeket adaptal. Az élménykozpontd szemlé-
let er6sen meghatdrozta szakmai formal6dasunkat (Hadsz & Varga, 2010).
A segités eseményvezérelt folyamata a kapcsolati torténéseket, mint meg-
hatarozé életeseményeket jeleniti meg, melyben minden egyes aktusnak
(kommunikacionak, reflexiv felismerésnek) élménytartalma lehet. A segité
kapcsolatban résztvevékon mulik a tartalom kit6ltése spontan aktusok altal,
mint a személyes vagy kapcsolati tényezok, elégedettség, és mintanyijtas. Az
élménykozponta kapcsolat mélyebb osszefiiggéseinek értelmezése a gyakor-
latban, az idékorlatoktdl vagy egyéb zavard tényezékt6l mentes dialogusok
megvaldsuldsanak a feltétele. A szakmai dialdgusok két szintere az igyneve-
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zett exploracids vagy explicit kérdezz-felelek — tipusu dialégus, valamint a
reflexiv vagy implicit kérdezz-felelek — tipusu dialégus. Ez utébbi két fajtaja
a viselkedési- (vagy téarsreflexio) és az onreflexié (Hadsz & Varga, 2010).

Az élmények rendszerezésének eszkoze az onreflektiv tudds, amelyet
minden érintett szereplének gyakorolni kell ahhoz, hogy hiteles és eziltal
bizalmi tudjon maradni. Gyakran felmeril problémaként, hogy a gyermek-
kel professzionalisan foglalkozé szakemberek hogyan értelmezik ezeket a
tapasztalati élményeket. Mennyi id6t szannak az egyes interakcidk érzelmi
megértésére, gyakorolni képesek-e a perspektivavaltds szemléletformalo
erejét. Mégis talan a legegyszer(ibb megkozelitése a kérdésnek, hogy tudnak-
e kapcsolddni a gyermekhez és nevelési kornyezetéhez.

1. dbra
Hatékonysdg a gyermekvédelemben (Forrds: sajdt szerkesztés)

g kérnyezete
ismerete
gyermekvédelem

ismerete

Az onreflektiv jelenlét bastydi koziil sziikséges kiemelni pérat, ami a haté-
kony segitdi, egytittmiikodési folyamatokat tamogatja:

1. Fokozott érzelmi bevondddsok szerepe. Az itt és most személykozi kap-
csolataiban téplélt érzelmek, a szimpdtia — antipdtia érzelmi tengelyén
valo elhelyezkedés onfeltard jellege egy sor kivalté esemény, akér élet-
helyzet vagy személyhez kotott viselkedési minta alapjaul szolgdl. Az
empatia, mint fejlett érzelmi, mentalizacios képesség csak és kizdrdlag a
tudatos érzelemszabdlyozds alapja lehet. Ahol a pozitiv és negativ érzel-
mi részvétel, ezzel egyiitt a klienst felmenté vagy épp ellenkezdleg, oko-
16/hibaztat6/stigmatizald attitidok onreflektiv vizsgalata megtorténik,
az érzelmi tengelyek kiegyenlitésére torekvés, az tigynevezett realizdlt
érzelmi tdvolsdgtartds elérése zajlik. Ez egy tudatos mtikodés, amiben
onmagunk érzelmeinek vizsgalatat végezzik.

2. Segitdi tévutak. A szindrémads segités és annak felismerése, hogy kiért
zajlik a segité munka, a gyermekut kompetencidk nélkillozhetetlen ele-
me. A tulzott érzelmi bevonédasok mogott gyakran a sajat érzelmi igé-
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nyek sokszor tudattalan reprezentéldsa zajlik, ami lehet egyszer(i kom-
penzicidja az érzelmi deficitek rekonstrudldsdnak. Fejlett onismerettel
a folyamat megszakithatd, a tudattalan, vagy berogziilt viszonyuldsok
felismerhetévé valnak. Ennek egyszertien értelmezheté megkozelitése,
mikor ,értiink, segit6kért van a segités” nem lehet a professzionalizacié
része.

3. On- és tdrsreflexiok kiegésziilése. A kapcsolati munkaban a sajat viszo-
nyulds meghatarozdja a tars (segitett/kliens és kornyezete) reflektiv je-
lenléte. Az érzelmek, indulatok megértése a sajat segitéi viszonyuldsaink
sarokkove. Egy sor érzelemfeltaré technika (ventillélas, érzelmi titkkr6zés)
segiti a mentalis valtozok iranyainak, intenzitasainak kovetését. Az in-
dulat- és viszontindulatattétel mogott a gyakran tapasztalt érzelmi pro-
jekciok félreértése, azok tisztazatlansaga allhat. A segité akkor tudja a
problémat és annak érzelmi kontextusat a helyén kezelni, ha a segitségre
szorulo sajat tapasztalatait, a helyzet megélését reflektiv médon kinyilva-
nitja és azt a segitdmegfelel6 kontextusba tudja helyezni.

A gyermekdt, azaz a gyermek és kornyezetének relevans ismerete éppugy
a szocidlis, mint a pedagégiai és az egyéb kapcsoldédé tarsszakmak szakmai
identitdsanak részévé kell valjon. Ebben kulcsfontossagi mozzanat az ellen-
dlldsok megfelel$ értelmezése. Az egyik leggyakrabban tapasztalt folyamat a
kornyezeti ellendllds, a terhelések fokozdéddsa vagy a viltozds elérésének tehe-
tetlenségi mutatoi mentén. Ebben segit a rendszerszint(i ismeretek el6hivasa,
ami minden m(ikodé rendszer sajatja. A rendszerelméletek a bels6 homeosz-
tazisra helyezik a hangsulyt, aminek feltétele a kornyezeti kiszamithatdsag,
a megszokotthoz val6 biztonsagot nyujt6 alkalmazkodas megléte. Egy gyer-
mek szamara, ugyanugy ahogyan egy feln6tt szamara, a sajat megkonstru-
alt valésaga a mérvado, amit a nevelés vagy a csaldd tett szamara val6ssa és
kovethetvé. A rendszerelméletek a kolcsonds valaszreakcidk mentén agy-
nevezett mar rogziilt maladaptiv'® viselkedéselemeket, valamint Ggynevezett
rendszerre szabott viselkedési illemkddexeket rogzitenek. Ezekben a csalad
konnyen tudja tagjait navigélni, a szerepeket és az anticipatorokat (kovetkez-
ményeket) is egyértelmibben latja, hisz a sajatja. Innent6l fogva nem létezhet
egyetlen szakmai professzi6 sem abban a tévhitben, hogy rogziilt viselkedé-
seket instrukciok vagy gyors intervencidk mentén képes lesz megvaltoztat-
ni. Az ellendllasok természetes rendszere a valtozdsokkal szembeni egyéni
érzékenység folyamatanak tudatos és szakmai dekddolasa. Nem szakmai
sikertelenségek szintézisérdl beszéliink, legaldbbis addig nem, amig a rend-
szerszint( ellenalldsok felismerése és az ahhoz alkalmazkodé interakcidk és
érzelmi motivacidk tisztazatlanok maradnak. Gyakran tapasztalt ellenalls
jele lehet a gyermek, mint érzelmileg legérintettebb csalddtag viselkedése,

1> A maladaptiv kifejezés a pszicholdgidban és az evoltcidbiol6gidban elégtelen, hidnyos, rossz
alkalmazkodast jelent, ami gyakran kifejezetten karos viselkedésben vagy tulajdonsigokban
nyilvanul meg. (A Szerkeszt6) Forras: lexiq.hu
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egy altalunk kontrollalt pedagégiai kornyezetben. A tudasalapt kompeten-
cidk kiszélesitése nemcsak teoretikussa, hanem gyakorlatban is alkalmazni
képes hatékony szakemberré teszik annak tudatos mtvel6jét. A kérdés min-
den esetben a megértésen van. A viselkedések és rendszerszintii kapcsolataik
feltérképezése adhat vilagos tampontokat a jelenben észlelt ellenallasok ma-
gyarazatahoz. Gyakran tapasztal folyamat az is, ahogy a csalad, mint rend-
szer a sajat hatarvonalai meghuzasaval teszi egyértelmivé autonémiajat. Az
autondmidra torekvés a rendszerek 6nvédelmét szolgalja. A dontésképesség
latszata mogott gyakran korabban megélt védekezé mechanizmusok allnak,
amit szintén a helyén kell értelmezni ahhoz, nehogy idejekoran tegyiink el-
hamarkodott szakmai dontéseket. Példaul a korai fejlesztések gyakran visz-
szatéré ,zsdkutcdi” a sziil6i ellendllasok kezelésének nehézsége. A sziil6i
autondmia és a fejlédési lehetéségek elfogadasanak osszekapcsolasa felelés
szakmai, f6ként kommunikaciés kompetenciakat kivinnak meg a gyermekut
kovetésében érintett szakemberektdl.

Az altalanos gyermekvédelem ismerete egyéb olyan identitasképzé ele-
met is magdban foglal, melyeket a tarsszakmaknak, igy a pedagdgianak is
felkésziilten kell fogadnia:

Nincs télink fiiggetlen gyermekvédelem. A Gyvt. vonatkoz6 paragrafusai
az észlels- és jelzérendszeri funkcidk, valamint az egyiittmiikodési kotelezett-
ségek kiemelt szerepére hivja fel a figyelmet, ami a gyermekekkel hivatasszera-
en foglalkozd tarsprofesszidk erkolcsi, egyben jogszabalyi kotelezettsége. Fon-
tos kérdés tehat a felel6sség értelmezése. Ha a preventiv gyermekvédelemben
hisziink, ami aktiv csaladtdmogaté folyamatokkal parosul, akkor egy fontos,
sOt lényegi elemet ki kell emeljiink a pedagdgia vonatkozasaban. A valtozasok
elsérendd indikatorai alapvetéen a pedagdgusok és azok a csaladkozeli egész-
ségligyi szolgaltatok - a véddénd, a hazi gyermekorvos - akik nem direkt médon
a ,megnevezett, vagy indexalt” veszélyeztetéssel dolgoznak. Hogy kifejtsiik
ennek jelentéségét példanak okaért a pedagdgiai munka esetében, elég ha azt
a tényt azonositjuk, ami a pedagégiai nevel6i munka és a koznevelés sajatja.
Egyszerre egy id6ben a legtobb gyermeket, ahogy az ket koriilvevé koriil-
mények, nevelésiik, vagy magatartasuk valtozasat is alapvetéen a kisgyermek-
pedagdgia és a koznevelés kés6bbi pedagégiai szerepldi latjak, ahogy az ugy-
nevezett korai kezelésbevétel sziikségét vagy igényét is. Persze ha latjak, vagy
latni akarjak. Innen datalédik a gyermekvédelem szerepléinek legfébb felel6s-
ségi kore, ahogy a felelds gyermekutak elinditasanak elvart feladata is. Kiemelt
szerepldi a jelz6rendszernek, akiket persze nem délt és félkovér betiikkel sze-
repeltet a hivatkozott joganyag, ugyanakkor relevans jelenlétiikkel igazolhaté
gyermekvédelmi aktivitasuk jelentdsége. Ma mar megkérddjelezhetetlen a jol
felkésziilt, gyermekvédelmi ismeretekkel felvértezett pedagégusok jelenléte.

Egyéni versus kollektiv felel6sség. Tény, hogy az egyéni szinti felelGsség
kérdését a korabbiakban érintett maganéleti tényez6k mellett a jogszabaly
(Gyvt.) is kiemelten deklardlja. A hazai, ahogy egyetlen gyermekvédelmi
szabalyozas sem tudja ugyanakkor semlegesiteni a szubjektiv tartalmak ere-
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jét. Azt, ahol a felel3sség sziiletik, ahol latom, vagy latni akarom a probléma
gyokerét, a viselkedések valtozdinak ereddjét. Ma gyakorl6 szakemberként
gyakran eliitjiik ezt a terhelési és figyelmi kapacitdsaink kimeriilésével, sok
esetben irraciondlis vezetdi vagy fenntart6i dontések haléjaban, mi magunk
is veszélyeztetettnek érezhetjiik magunkat. Ezek mind redlis tapasztaldsok
és megélések lehetnek, am magyarazatai a gyermekvédelmi feleldsség kér-
désének semmiképpen sem. Mi lehet akkor vigasz? Itt van az egyéni felel 6s-
séget megosztd ugynevezett kollektiv felel6sség kérdése, ami nem véletlentil
jelzérendszeri és egylittmikodési aktivitdsokban teljesedik ki gyermekvé-
delmi térvényiinkben. 2018 szeptembere hozta azt a hangsilyos gyermek-
védelmi valtozast, ami a szocidlis munka kozneveléshez rendelésével a csa-
lad- és gyermekjoléti kozpontok kotelezéen vallalt feladatai kozé illesztette
az 6vodai és iskolai szocidlis segitd tevékenységet. Az egyiittmiikodés és fe-
lel6sségmegosztas vonatkozasaban bar korabban is adott volt a lehetdség a
relevans informdaciok megosztasara, mostantél a megoldas is hazhoz megy.
Olyan szocialis szakemberek keriiltek a pedagégia helyzetekhez legkozelebb,
akik szerepe a felel¢sség kollektivizalasaban meghatarozé. Nyitott, bizalmi
légkort teremtve lépnek a kozos feleldsségvallalasban és ha kell, tamogato
szakmai jelenlétet biztositanak a koznevelési intézmények szamara. A jel-
z6rendszer motorjaként is ismert szolgaltaté egyben koordinativ szerepet is
betolt a jelzérendszeri szerepl6k kozotti kommunikéacidban, a teriiletet érin-
t6 gyermekvédelmi kérdések tematizalasban.

2. abra
A feleldsségek egyenstilya (Forrds: sajdt szerkesztés)
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A gyermekvédelem gyakorlatkozpontu kérdései

A hazai gyermekvédelem ismeretkore a jogalanyisdg vonatkozasaban sziik-
ségszerl, ami alapvetéen két fontos tampillérre épit. Az elsé a gyermek-
védelmi észlels- és jelz6rendszer deklardlt feladatait hangsilyozza, mig a
masik fontos pillér a szakmakozi kommunikéciot tdmogaté rendszerek és
folyamatok ismeretét. A tovabbiakban ezeket a tampilléreket értelmezziik
az evidencidk elnagyoldsa helyett gyakorlatkdzpontu és a szakmai munkat
segitd jelleggel.

A gyermekvédelmi jelzést segito tényezdk

Legfontosabb kérdés a gyermekvédelmi jelzést megalapozé informacidk
kore, ami sok tévhitnek ellentmondé valds gyakorlatot kell kovessen. A leg-
kézenfekvébb ellentmondas, hogy a jelzésre és egytittmiikodésre kotelezett
természetes és jogi személyek a feltételezett'® veszély észlelését kovetéen
csak és kizardlag a sajat benyomasaikat és tapasztalataikat'” jelzik a tor-
vényben nevesitett intézmény/hatdésag iranyaba. Nem bonyol6dhatnak sajat
kompetencidikat meghaladé vizsgalé/bizonyité eljarasba, még akkor sem, ha
ennek — belsd, egyéni vagy intézményi — sziikségét érzik. Gyakran megszdlal
a felel6sség kérdésének félreértelmezése a jelzésnek kitett gyermek, csalad
vonatkozasaban és ami még megtorpanast jelenthet, az alapvetéen a jogos
félelem. Mi lesz, ha nem jol latjuk a kialakult kortilményt? Hogy véllalhatunk
ezért pont mi felel6sséget? Ki segit benniinket abban, ha a jelzést kovetd el-
lenéllasokba, esetleg fenyegetésekbe keverediink?

A felsorolt harom kérdés a gyermekvédelmi jelzérendszeri szabalyozas
6ta kardinalis kérdések a jogalanyisag vonatkozasdban. Szandékos a jogi
nyelvezet alkalmazdsa, hiszen alapvet6éen lefordithaté lenne de jure pusztan
erre is, ami nem sz6l masrol, mint a jogkoveté magatartasrol. Aki jelzésre
kotelezett intézményt képvisel, egyszertien a jogszabalyi felel6sségre vonas
terhe mellett kell munkajat végezze, melynek része a kiterjesztett gyermek-
védelmi hataskor. Ez 6nmagéaban egy érzelemmentes, am a gyermek minde-
nek felett allé érdekét vizsgald tényallas, ami megkérddjelezhetetlen. Mégis
ennek ellenstlyozasa érdekében szamos olyan, a jelzést tevét védo intézke-
dés ismeretes, ami valamelyest megkonnyiti a nyilt esetkommunikacidt. Az
egyik ilyen a jelzést tevé adatainak védelme. A jelzérendszer hatékonyabb
mikodése és a jelzést add védelme érdekében lényeges szabalyozast vezetett
be 2014. marcius 15-t6l a Gyvt. 17. § (2a) bekezdése és 130/A. §. 2. bekezdé-
se. Ennek értelmében a csalddsegitd és gyermekjoléti szolgalatnak és a gyam-
hatésdgnak a gyermek bantalmazasa, elhanyagoldsa miatt jelzést tevd intéz-
mény, személy adatait kiillon kérelem nélkiil is zartan kell kezelnie. Emellett
a gyermek bantalmazasa, stlyos elhanyagolasa vagy egyéb mas stlyos veszé-

16 Lasd a gyanu fogalmat, mely késébb kerl kifejtésre.

7 Tobbnyire a megvaltozott és veszélyeztetd koriilményrdl, vagy magatartasrol.
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lyeztetd ok felmeriilése esetén a gyamhatdsag erre irdanyuld kiilon kérelem
hidnyaban is zartan kezeli a gyermek, a tanu és az eljarast kezdeményez6
szerv vagy személy adatait. Természetesen a jelzés mogé rendelt adatvéde-
lem csak id6legesen nyujthat megnyugvast, a csaladi autonémiasértés miatt
aggodo jelzérendszeri tagoknak.

Az a szemléletvaltds, amit a gyermekvédelem kivan de facto kiszélesiteni,
az mar énmagaban is megnyugtatébb képet fest, kiillonosen a kotelezettsé-
gek ismeretében. A szemlélet pedig nem mas, mint a gyermek mindenek fe-
lett all6 érdekének, a gyermeki alapjogok sérthetetlenségének a biztositasa.
Ez egy hatarozott kommunikacids térben preventiv intézkedésnek mindsiil,
ami — s a hatdrozottsag alatt ezt értem — a sziil6i, csaladi, gondozéi kapcso-
latokban egyarant determinalt prioritasként értelmezendd. Legyen fontos a
gyermek kornyezete szamara a veszélyeztetés tényének ismerete, fliggetle-
nill az azokat kivaltd, avagy meghatdrozé kontextusok értelmezésétl. Ebbol
kovetkezden legyen motivalt a gyermek kozvetlen és szakmai kornyezete az
egylittmuikodésben, kiilondsen a veszélyezteté okok megsziintetésében, ami
mar a jelzést kovetd szakmaspecifikus egyiittmiikodések, azaz a csaladsegi-
tés keretében zajlik.

3. abra
A jelzési folyamat lépcsdfokai (Forrds: sajdt szerkesztés)
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A jelzési protokoll értelmében két hangsulyos kérdés meriil fel. Az egyik a
szakmateriileti preventiv intézkedések teriilete, mig a masik a jelzés alapjaul
szolgalé ,gyani” mint jogszabdlyi terminus értelmezése.

A gyermekut és gyermekvédelem szakmakozi kapcsolatrendszerében a
lehet6 legnagyobb hangstly helyezédik a konkrét gyermekvédelmi szerep-
16kon kivilli szaktertiletek (szakemberek) gyermekvédelmi identitdsdanak
kialakitasara. A gyermeki fejlédési rendellenesség, a probléma, vagy tiinet
korai kezelése az egyes szaktertileti tevékenységek prevencidjanak része. En-
nek legfébb eleme a felismerés és korai kezelésbevétel. A primer prevencid
értelmezése azonban még hatdrozottabb feladatkoroket céloz az egyes tars-
szakmdk — az egészségiigy, a koznevelés, a szocidlis ellaitérendszer — sajat-
jaként értelmezett gyakorlat- és mddszerspecifikus tudasok rendszerében.
Az egészségiigy az egészségpromocio terén kapcsolddik a kozneveléshez is,
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ahogy a tudatos gyermekvallalas és a fejlddési eltérések korai diagnosztikaja
szintén megjelenik a primer szintereken. A szakmakozi kapcsolatok kiépi-
tésében és a folyamatos kooperacidk részeként monitorozni sziikséges az
egyes lokalis halézatokban a preventiv intézkedések komplex kapcsolédasa-
nak lehetGségeit, ezzel is segitve a gyermek csaladban torténd nevelkedését.

A gyany mint szakterminus mindazoknak a jelz6tiineteknek és rendszer-
indikdtoroknak az 9sszesége, amelyet barmely jelzésre és egyiittmiikodésre
kotelezett szakteriilet a sajdt szakmai sziirdin keresztiil veszélyeztetd helyzet-
nek itél meg. Alapvetdn szubjetiv megitélésrdl van sz6, amihez objektiv felté-
telrendszert tamasztanak a vonatkozé joganyagok. Az ,input” tehat a szub-
jektum megitélése, tudas és szakmai tapasztalat alapjan. Ehhez tarsulnak a
késdbbiekben azok az intézkedések, amelyek a veszély mielébbi elharitasat
segitik. A megszokottol eltérd viselkedés, fejlédés, allapot az, ami a gyanu
kisziirésének alapja lehet.

Hatékony egyiittmiikodési formdk a gyakorlatban

A kollektiv felel6sség megteremtésének tovabbi fontos eszkoze a szakmakozi
kommunikéciot és egyiittmiikodést eldsegité mddszerek ismerete és alkal-
mazasa. Ahhoz, hogy a feleldsségi és terhelési egyensilyok helyredlljanak,
nélkilozhetetlen eszkoz a nyiltan vallalhat6 szakmakozi kommunikécié. En-
nek jogalapja is mara tisztan értelmezhetd. Fontos elem a jelzés megtételének
megfontoldsa kozben, hogy a titokvédelem, a gyermek adatainak védelme ne
élvezzen elsGbbséget a jelzést tevé tudatdban a gyermek veszélyeztetésének,
bantalmazasanak stb. gyandja esetén, hanem a veszélyeztetd okok elhdritasa
és a gyermek alapvet6 jogainak védelme legyen a fékuszban. Elé6fordul, hogy
a gyermekvédelmi jelzérendszer tagjai a jelzés elmulasztdsakor titoktartdsi
kotelezettségiikre hivatkoznak, igy fontos figyelni arra, hogy a Gyvt. 17. §
(2) bekezdés szerint a jelz6rendszeri tagok kotelesek jelzéssel élni a gyermek
veszélyeztetettsége esetén a csalddsegité és gyermekjdléti szolgédlatnal vagy
hatdsagi eljarast kezdeményezni a gyermek bantalmazdasa, silyos elhanya-
goldsa, mas sulyos veszélyeztet6 ok fenndllasa esetén. A Gyvt. 135-136/A.
§-aban foglalt rendelkezések a jelzérendszeri tagoknak az adatkezelésre —
beleértve a torvényben meghatdrozott szervnek, hatésagnak val6 tovébbitast
is — kifejezett felhatalmazast adnak. Az Infotv. 3. §-a értelmében a jelz6rend-
szeri tagok kozotti kommunikdcié ugyaniugy nem mindsiil adattal valé visz-
szaélésnek vagy jogosulatlan adatkezelésnek.

A szakmakozi konzulticié fontos eszkoz az esetmenedzsment, ahogy a
gyermekut kovetésében is, ami alapvetGen az egyiittmtikodésre épit. A for-
malis szakmakozi egytittmiikodések mellett a kapcsolati halé bovitése és
informalizdldsa még nagyobb teret nyit a szabad interakciéknak. Személy-
re szabottd tehet6 a megszolitas, ahogy a segitségkérés is egyes szakmakozi
helyzetek, valés problémadk értelmezésében.
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A szakmakozi konzultdcios formdk sajdtossdgai:

Egyéni esetkonzultdcio: Ezt a kapcsolati format lehet a hétkéznapokban is
a leghatékonyabban alkalmazni. A személykozi szakmai kapcsolatok rend-
szere atszovi a felelGsségteljes gondolkoddast, ami egyfajta érzékenységet és
nyitottsagot feltételez. A legfontosabb szempont, hasonléan az egyéni ver-
sus kollektiv kotelezettség értelmezéséhez, az hogy nem vagyunk egyedil a
problémak detektalasiaban, ahogy azok megolddsiban, kezelésében sem. A
nyilt interakciék ugyanakkor a mar emlitett kapcsolati halé mtkoédtetésének
és karbantartasanak (adok-kapok egyensuly) feltétele is, igy annak kiépitése
és bovitése folyamatos felismerés és feladat.

TEAM konzultdcio: Az egy szakmat képvisel$ kollégdk relevans problé-
maértelmezését segit6é szakmai forum. A legtobb intézményben alkalmazott
eljaras, azonban ezek nagy része napjainkban még mindig jellemz&en ope-
rativ. A szolgaltatasok és szakmai munka hatékonysagara fékuszal, minéségi
protokollok és eléirasoknak megfelelve, kvazi a szervezeti minségiranyitas
részeként. Fontosabb lenne mégis az individudlis esetmunkat tdmogaté fo-
lyamatok, azok rendszerszint(i hatdsainak jobb megértését erésité szakmai
Osszefogas.

Esetmegbeszélés: A szakmakozi konzultdci6 kiscsoportos formdja, ahol az
adott eset (klienst érinté probléma) sajatos szakmai sz{irokon, szemiivegen
keresztiil vizsgalva lesz rendszereiben és komplexitasaban is atlathat6. Ebben
a kozos halmazt a veszélyeztetettséget kizaro, vagy azt meger6sitd tényezok
szerepeltetése alkotja. A gyermekut vonatkozdsidban az esetmegbeszélés a
potencidlisan kijel6lhet6 szolgaltatasok és a segités folyamatanak, célalloma-
sainak megerdsitését is szolgdlja, igy a csaldd- és gyermekjoléti szolgalatok
leggyakrabban alkalmazott szakmakozi féruma. Fontos kiemelni, hogy eset-
megbeszélést barmely szakma képvisel6je kezdeményezhet.

Esetkonferencia: A szakmakozi stibtagok beemelésén kiviill az érintetti
kor és rendszere (tobbnyire a csaldd, hozzatartozok, tdmogatok) is meghi-
vast kapnak ebbe a konzultaciés formaba, ahol az egyes szakmdk képvisel6-
inek allasfoglalasan tdl az érintettek erdfeszitései, hozzdszdlasai, értékelései
is kozos csatornan megjelenhetnek. Az ellendllasok és indulatok kezelésének
helyszine lehet egy esetkonferencia, igy az azt levezet6 szakember jé ha me-
diatori tapasztalattal is rendelkezik, avagy kommunikdcids szakember is egy-
ben. Az indulatoknak és az érzelmek kivetiilésének helye lehet a szakmakozi
kommunikéciéban, ahol nem csak a dokumentdcidkbdl tajékozédunk, ha-
nem redlis tapasztalati élményeket keresiink és empatizald, perspektivaval-
tasra kész szakemberek vagyunk. A hazai gyermekvédelem eziranyu torek-
vése a sokszereplds rendszert érinté kommunikacids nehézségek csapdaiban
vergddik. Kevés a személykozi kapcsolddas, ellenben nagy a dokumentdcids
teher. Az esetkonferencia a kapcsolati halo erdsitésének eszkoze is lehet.
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Szakemberek kompetenciainak szélesitése
a gyermekut kovetésben

A szabdlyozott gyermekut miikodésének és miikodtetésének egyik feltétele
egy olyan ismeretanyag Osszeallitasa, amely a kora gyermekkori intervencios
ellatasban részt vevé szakemberek egységes tuddasanak forrdasa. A kompeten-
cidk szélesitése, a kozos szemlélet kialakitasa hozzajarul a kiilonb6z6 szak-
teriiletek kozotti egyiittmiikodések erdsitéséhez, egymas munkdjanak meg-
ismeréséhez, a gyermekek koriil kiépitett kapcsolati hal6 fenntartasahoz, a
gyermek mielébbi ellatasba keriilésének és nyomon kovetésének biztosita-
sdhoz. Mindezen informéciok azonban nemcsak a szakembereknek, hanem
a sziil6knek is hasznosak, mivel segitenek a gyermekekkel foglalkozé szol-
galtatasok konnyebb elérésében, ugyanakkor megteremtik a szakemberek és
a csalddok kozotti partneri kapcsolat kialakitdsdnak, a sziil6k fokozottabb
bevondsanak lehetdségeit is.

A kora gyermekkori intervencio dgazatkozi fejlesztése projekt 23 sajat fej-
lesztésii képzése keretében kozel 12 000 f6 szakember képzése valosult meg.
A szakemberek 23%-a a koznevelés, 42%-a a szocidlis, gyemekjolét, gyer-
mekvédelem és 34%-a az egészségiigy teriiletérdl érkezett. A képzések kozott
voltak komplex, vegyes képzések, amelyek minden kordabban emlitett agazat
Osszes érintett szakteriilete szamara nyitottak voltak (példaul A tipikus fejlé-
dés jellemzdi, az eltérd fejlédésmenet figyelemfelkeltd jelei a korai életkorban
vagy a Gyermekiit képzés), és ugynevezett témaspecifikus vagy célcsoport-
specifikus képzések, amelyek célzott médon vontak be egy-egy homogénebb
csoportot a képzenddk korébe, példaul Megfigyelés és dllapotmegismerés a
kora gyermekkorban vagy A pedagégiai tandcsadds szerepe a kora gyermek-
kori intervencioban cimi képzések.

A Gyermekut képzés A kora gyermekkori intervencié dgazatkozi fejlesz-
tése projekt komplex képzéseinek egyike. Alapjat a mar el6z6ekben hivat-
kozott mddszertani kézikony mint tananyag (Kereki et al., 2020, 2022) és az
ebbdl szerkesztett segédanyagok (Szabd, 2020a, 2020b) alkottak. Elsédleges
célja, hogy a résztvevék megismerjék az ellatérendszer specialis feladatait,
megkozelitési fokuszait, miikodését, egymashoz valéd kapcsolodasukat az
egészségligyi, a szocidlis és a pedagdgiai ellatasi teriileteken. Tovabbd, hogy
eligazodjanak a teljes ellaitorendszerben, a tovabbkiildési, jelzési utak feltér-
képezésében, és a kiilonféle dgazatokhoz, szakteriiletekhez tartozé szakem-
berek feladatainak atlatasaban.

A tovabbképzés heterogén képzési csoportokban valdsult meg, a kii-
16nb6z6 agazatok szakteriileteinek képviselSi vegyesen vettek részt a kis-
csoportos képzésben, minden dagazatban akkreditalt/mindsitett, azonos
képzési tartalom alapjan. A Covid okozta jarvany okan a képzések online
térben valdsultak meg, tgynevezett online kontakt formaban. Kétféle mo-
don keriiltek megszervezésre, lehetdség volt egy 8 alkalmas rovidebb blok-
kokbol allg, illetve egy 4 alkalmas, egész napos képzésen vald részvételre.
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A tovabbképzés specialitiasa, hogy nemcsak a csoport dsszetétele képezte le
a kora gyermekkori ellatdsban résztvevé agazatokat, hanem a trénerek is,
akik gyermekgydgyaszok/gyermekneurolégusok, gyogypedagdgusok, pszi-
cholégusok, szocidlis munkasok/szocidlpedagégusok voltak. A tovabbkép-
zés kettOs vezetéssel zajlott a négyféle megnevezett szakemberrel, a szakmai
tartalomnak megfelel6 kombindciéban. A tovabbképzés médszerei dontéen
a résztvevok aktivitasara, egyiittmiikodésére épiiltek, szerepet vallalva a kap-
csolatok kialakitasaban. Szerepelt a mdodszerek kozott el6adas, konzultacio,
a résztvevok elézetes tapasztalatira éptlé paros és csoportmunka, szakmai
anyagok feldolgozasa, esetmegbeszélések, szituacios gyakorlatok, esetkonfe-
rencia megvaldsitasa.

Kozel 1800 f6 vett részt a Gyermekut képzéseken, a 8 alkalmas képzések
Osszesitett elégedettségi mutatdja az 1-t6l 5-ig osztalyozhaté skalan 4,69, a
4 alkalmas képzéseké 4,73. Ez utdbbi a projekt keretében zajlé képzések at-
lagértékelési mutatdja koziil a legmagasabb. Tobb szempont alapjan is érté-
kelték a hallgatok a képzéseket, mindkét tipust képzés esetén a legmagasabb
atlagértéke az oktatéi munka, szaktudds megitélésének (a 8 alkalmas képzésé
4,94, a 4 alkalmasé 4,85) és mellette a tananyag szakmai tartalma mindsé-
gének lett (4,84 és 4,85). Az irdsbeli hallgatdi visszajelzések kozott gyakran
szerepel annak az élménynek a megfogalmazasa, hogy a mas dgazatokbdl
érkez6 szakemberekkel valé k6z6s munka milyen 6romet és 1j tapasztalato-
kat hozott Példaul ,,Csoddlatos képzés, megmutatja az utat a szakmdk kézott.
Szamomra nagy segitség volt, és sok 1ij informdciéval béviilt a tuddsom. Na-
gyon koncentrdltan osszefoglalja a gyermekutat” vagy ,Imddtam ezt a négy
napot! Nagyon sok vjat tanultam, s végre rendszerben latom a dolgokat”

Az oktatdi értékelések alapjan a legnagyobb kihivast a csoportvezetés,
az oktatas jelentette a trénerek szamara, a sajat magukkal valé elégedettség
kapta a felsorolt szempontok értékelése koziil a legalacsonyabb atlagpont-
szamot, amely 5-6s skaldn a 8 alkalmas képzésen 4,31, a 4 alkalmason 4,26
volt. A 8 alkalmas képzésen a két legmagasabb atlagértéket (4,98 és 4,97) az
oktatotdrsakkal valo egyiittmiikodés, illetve a képzés szervezettsége kapta. A
4 alkalmas képzések kicsit késébb indultak, az oktaték kozott kialakult sze-
mélyes 0sszehangolddas és az Osszegy(ijtott tapasztalat hatdsara maximalis
atlagértéket (5,0-0st) kapott az oktatotarsakkal valo egyiittmiikodés, és 4,99-
t a képzés szervezése, szervezettsége. Ez utdbbi érték mogott megjelenik a
képzésszervezdk személyes segité munkaja, amely nemcsak az el6készité te-
vékenységet foglalta magaban, hanem teljes egészében jelen volt a lebonyo-
litas soran. Mint ahogy a képzési témdk haszndlhatésdga és hasznossdga is a
visszajelzések nyoman megtett korrekciok hatdsara a 8 alkalmas képzésben
elért 4,88-as atlagrol 4, 96-ra emelkedett.

Az oktatétarsakkal valé egyiittmiikodés jo mintat nyujtott a killonbozé
agazatok szakemberei kozotti egyiittmiikodésre, kommunikaciora. Az eltérd
illetve eltéréen hasznalt szakkifejezések, az egyes esetek megkozelitéseinek
kiillonbsége, arra 6sztonozte az oktatokat és hallgatdkat is, hogy megtalaljak a
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kozos pontokat. A képzés szervezésénél is ugyanez a timogato, problémameg-
olddsra torekvd, segitd attitid nyilvanult meg, amely tiszteletben tartotta a kap-
csolat szimmetrikussagat. Annak megtapasztalasa a résztvevok részérdl, hogy
hogyan kell jol segiteni a személyes (példaul IKT-kompetencia hidnya esetén)
és szakmai elakadasok soran, valddi szemléletformaldst tudott nyujtani. Bizva
a tapasztalati tanulds meghatarozo erejében, remélhetdleg ez a hozzaallas és
gyakorlat a kollégakkal, sziil6kkel valé kommunikaci6 soran egyarant tovabb-
adasra kertil. Az oktatok visszajelzései arrol arulkodtak, hogy élményként és
szakmai sikerként élték meg a képzéseket, amelynek alapjat mindségi, szin-
vonalas szakmai anyag szolgaltatta: ,Nagyon régen volt ilyen pozitiv élmény-
ben részem, hogy ennyire jo érzést vilthattunk volna ki tevékenységiinkkel — a
nemegyszer zavarba ejtd, kedves, mély koszonetnyilvanitdsok részint nekiink,
a személyeinknek, de ugyanilyen részt a képzési anyagnak és a metodikdnak is
szoltak?” vagy ,Maximdlisan elégedett vagyok a képzés témdjdval, sok helyiitt
ajanlottam a képzést. Véleményem szerint pdratlan a tematikdjdt tekintve. Jo
lenne, ha ez egy hosszu tavi képzés tudna maradni, én kiotelezden eléirndm.”

Osszefoglalas

A kora gyermekkori intervenci6 agazatkozi fejlesztése projekt gerincét ké-
pez6 gyermekutprotokoll és a hozza kapcsolodé modszertani fejlesztések,
tananyagok tuddstartalma, tobb csatornan keresztiil jutott el a terepen dol-
gozo6 szakemberekhez és az érintett sziil6khoz. Képzések, workshopok, ta-
jékoztatdé napok, a projekt honlapja (gyermekut.hu) és a hozza kapcsol6dd
applikacié segitették, hogy az ismeretek és az informaciok megosztasa minél
szélesebb korben megtorténhessen, és a kora gyermekkori intervenciérol
nyert korszerd, interdiszciplinaris szemlélet(i tudds a napi gyakorlatba be-
éplilhessen. A projekt szakmakozi és onreflektiv tartalmain keresztiil szem-
1életbeli megujulast inditott el a szakemberek korében, komplexebbé, egysé-
gesebbé vilt a kora gyermekkorrdl nyert tudasuk, javult az dgazatok kozotti
kommunikacié, a kiillonbozé szakteriiletek képviselSinek egytittmiikodése.

Nem csak a kisgyermekek koriil dolgozo, eltéré agazati irdnyitast intéz-
mények szakembereinek Osszehangolt munkdjat kivanta tamogatni a pro-
jekt, mindezen tul cél volt az is, hogy megujitsa a gradualis képzésben részt
vevé szakemberek tudasat és atemelje a projekt altal kifejlesztett, kora gyer-
mekkori intervencidt érinté tuddstartalmakat, a hazai fels6foku képzésbe.

Ez a torekvés egy olyan egytittmiikodést eredményezett, amely a korai el-
latasban dolgozo6 szakembereket képzé felsGoktatdsi intézmények delegaltjai
kozott valdsult meg, akik rendszeres miihelymunkak keretében cserélték ki
a tapasztalataikat. Remélhetéleg, ez a sok éves munka elésegiti, hogy a korai
ellaitérendszer mikodésérdl, a gyermekutakrol, az eltérd, megkésett fejlédés
felismerésérdl, diagnosztikajardl és terdpias, fejlesztd ellatasarol szol6 tudas
hosszu idére részévé valjon a hazai felsGoktatasi képzésekben oktatott tudas-
anyagnak.
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Kereki, J. & Haasz, S.

Children’s Way to focus on inter-sector cooperation

The early childhood intervention development project was launched in the spring
of 2017, in the framework of the Széchenyi 2020 program, to help children and their
families with differing advanced pre-school development in a way that is more ef-
ficient and better adapted to their needs. The primary purpose of the project is to
create a unified child path in which the cooperation of early childhood intervention
professionals and the paths of transmission are well regulated. Single-test proce-
dures and guidelines have been evolved to identify delayed-development children at
an early age and ensure accurate diagnosis. This study emphasizes the objectives of
the project and intersectoral cooperation and the effectiveness of the child protec-
tion approach.

Keywords: cooperation, inter-sector, early development, atypical development
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Az 1980-as évek koztéri szobrainak
gyermekképe négy magyarorszagi szobor
elemzésén keresztiil

Farkas Pialma’, Endrédy Orsolya’

L2E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar
Interkulturdlis Pszicholdgiai és Pedagdgiai Intézet

Absztrakt

A vizudlis forrasok létjogosultsigat szdmos tanulmany és kutatds bizonyitja a ne-
veléstudoméanyban (Géczi, 2008, 2010a, 2010b; Somogyvari, 2012a, 2012b, 2015;
Kéri, 2002, 2008; Darvai, 2010, 2011, 2019; Endrédy, 2010, 2015, 2017, 2019; Tamba,
2020a, 2020b; Portik, 2014; Farkas 2022; Nemes-Wéber, 2020). A téma vizsgalatanal
fontos jelezni, hogy interdiszciplinaris kutatasrél van sz6, emiatt a korszak hazai
mivészettorténeti paradigmdinak elemzésével inditjuk kutatdsunkat (Aradi, 1970,
1976; Andrasi-Pataki-Szlics-Zwickl, 1999), hiszen méar abban is tetten érhetd a ce-
ztra. Emellett a gyermekkép fogalméanak meghatdrozdsdra is probat tesziink (Aries,
1987; Nébik, 2000; Dombi, 2002; Golnhofer & Szabolcs, 2005; Pukanszky, 2008).
Korabban a hazai kutatok elsdsorban a fotékat, festményeket valasztottak kutatasaik
témadjaul, nem sziiletett még atfogd mddszertani iranymutatds a szobrok elemzési
lehetdségeirdl. Jelen kutatasunkban az 1980-as évek hazai szobraszatanak gyermek-
képét bontjuk ki. Egy lehetséges gyermekképi narrativat vizsgalunk a rendelkezés-
re 4ll6 adatbazisok (Koztérkép.hu, Fortepan.hu, MTVA Archivum) szisztematikus
elemzésével. A miiveket a Darvai és Somogyvari altal javasolt korszakhatdr mentén,
1979-1989 kozott tekintettiik at (Darvai 2010, 2011, 2019; Somogyvari, 2012, 2014,
2015, 2017, 2019). Kutatdsi médszertiink az ikonografia (lasd fent), melynek hazai
irodalmaban elsé sorban fotéelemzéseket és kisebb részben egyéb vizudlis (példaul
festmény, miniatara, rajzfilm) elemzéseket taldlunk. Az 1980-as évekre a kulturlis
nomdadizmus a jellemzd, amely a miivészek kiilonb6z6 kultardk és stilusok elemei-
nek nem szabalyszer(, hanem szabadon felhasznaldsét és tudatos keverését jelentik
(Hegyi, 1990). Az adatbdzisok adatai alapjan kapott eredményekre jellemzé az ar-
chaizalt, népies vonal, de megjelennek a nonfigurativ, stilizalt formak is.A kutatds
eredményeként virhatd, hogy a hazai szakirodalom Gjabb mddszertani adalékkal
béviil a vizudlis forrasok feldolgozasi lehetéségeivel..

Kulcsszavak: gyermekkép, szobrok, mtivészettorténet
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Egy lehetséges gyermekképi narrativa felé

Milyen volt a "80-as évek hazai gyermekképe? Vajon mennyire befolydsolta az
alkot6 szobrasz nézeteit a szocialista ideolégia? Kutatasunkban tébbek kozott
ezekre a kérdésekre keressiik a vdlaszt. Mdr a tanulmany elején leszogezziik, hogy
maradéktalan, kielégit6 valaszokat nem tudunk adni, de taldn valamelyest koze-
liteni tudunk majd egy lehetséges narrativa felé. Mindehhez azonban elsé és leg-
fontosabb lépés azt tisztazni, hogy kutatasunk alapkévét az angol szociologusok,
nevezetesen James — Jenks — Prout-féle paradigma adja. Eszerint a gyermekko-
rok narrativakat adnak. A lehetséges definiciok szama végtelen, hisz szamit az
adott korszak, térség és még szdmtalan determindns. Igy a mi megkozelitésiink
csak egy a lehetséges sokféleségbdl. A fenti teoretikusokkal egyetértésben valljuk,
hogy a gyermekkor tarsadalmi konstrukcioként értelmezhetd (James et al., 1998),
és a gyermekek ‘tarsadalmi aktorok’ (Hendrick, 2000). Hendrick szerint, Alder-
son szavaival élve a gyermek aktorként képes a koriilotte levd vilag formélasara is,
igy értelmezhet aktorként (Alderson, 2013). Gyermekkép-értelmezésiink tehat
jelen tanulmany kereteiben a vazolt tarsadalmi konstrukciés nézépontbdl szem-
1élve arra torekszik, hogy a forraselemzés segitségével alkossa meg narrativajat.

Egy adott korszak gyermekképének kialakitdsahoz szamos forras feldolgo-
zasa szilikséges. Jelen tanulmanyunk egy sokrét és sokféle forrastipust vizs-
gald kutatas egy forrdsara, a koztéri szobrokra fékuszal. A 20. szdzad mésodik
felének gyermekképét — magyar aspektusban — is kevés kutatds reprezental-
ja. Kéri Katalin (2002, 2003, 2008) az 1950-es éveket korabeli sajtotermékek
vizsgélataval (N6k Lapja, Ovodai Nevelés) jarja korbe a gyermekkép fogalmit,
mig Géczi Janos (2010a, b) ugyancsak korabeli sajtétermékekben, periodikak-
ban (A Tanité, A Tanité munkdja, Koznevelés, Ovodai Nevelés, Uttorévezetd)
fellelhet$ képek segitségével az 1960-as és 1980-as éveket jarja korbe, Darvai
Tibor (2011) az 1963 és 1970-es évek gyermekképét kutatja A Tanité folydirat
képein, és még ugyanebben az évben Géczi és Darvai (2011) a nevelésiigyi fo-
lyéiratok (A Tanitd, Koznevelés, Ovodai Nevelés, Magyar Pszicholdgiai Szemle,
Uttorévezetd) sajtéfotdinak gyermekképét vizsgalja. Somogyvari Lajos (2012a,
2012b) is az 1960-as és 1970-es évek gyermekképét kutatja a korszak peda-
gogiai szaksajtojaban (A Tanito, A Tanité munkdja, Koznevelés, Gyermekiink,
Ovodai Nevelés, Uttirévezetd) megjelent portréfotékon.

A gyermekkép fogalmanak meghatarozasa

A gyermekkép fogalmanak meghatarozasat szamos nemzetkozi és hazai kutatas
és tanulmany probdlta dltalinosan megfogalmazni (Aries, 1987; Nobik, 2000;
Dombi, 2002; Pukénszky, 2008), de interdiszciplinaritdsat és a rendelkezésre allo
forrasok sokféleségét és mennyiségét tekintve egyaltalan nem valt egyszer fel-
adattd. A magyar nyelvii tanulmanyok és kutatasok kiilonb6z6, korabeli forra-
sok és kiillonboz6 aspektusok segitségével tesznek erre prébat, mind pedagdgiai
(Pukénszky & Dombi, 2000; Pukéanszky, 2018; Németh, 2002; Trencsényi, 2002;
Németh & Pukanszky, 2004) mind sajt6- (Kéri, 2002; Darvai, 2011; Somogyvari,
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2012) irodalmi m@- (Dombi, 2002; Kicsdk, 2013), festmény-, (Endrédy, 2010;
Tamba, 2020), fametszet- (Endrédy, 2019) és filmelemzés (Mészaros, 2005) for-
majaban. Ugyanakkor unikalitasukkal hozzajarulnak a gyermekkép fogalmanak
tovabbi korvonalazasahoz, arnyalasahoz, ezéltal pedig kiilonb6z6 perspektivak-
bdl valé megkozelitéséhez és értelmezéséhez.

Tekintsiink at néhany lehetséges definiciot, elsésorban négy neveléstudo-
manyi szakember meghatarozasat:

»A gyermekrél valé gondoskodas Gj fogalmakat, j érzéseket sugallt, me-
lyeket a 17. szdzadi ikonografia hangsulyosan és szerencsésen dbrazolt: a
modern csaldd felfogasit. (...) A kor erkolcse azt parancsolja, hogy a sztil6k
Osszes gyermekiiket — nemcsak a legidésebbet, s6t, a 17. szdzad végén maér a
lanyokat is — felkészitsék az életre” (Aries, 1987, p. 313)

Jol érzékelhetd, hogy a kialakulé felvildgosodas eszméi mar kibontakozéban
vannak a tarsadalomban, a csalddi életben is, melyek format 6ltenek kiilon-
b6z6 miivekben, legyen szé szoborrdl, festményrdl vagy egy pedagdgiai té-
maju irdsrdl. Létrejon egy bensGségesebb viszony a gyermekek és a sziil6k
kozott. A gyermekszemlélet folyamatos valtozasa nem csak Arieés mtivében,
hanem Dombi megfogalmazdsaban is tetten érhetd:

»Minden korszak gyermekfelfogdsa igen koriil hatdrolhaté forméban ad
képet a gyermekszemlélet jellemzGirdl. Ez akkor hiteles és megbizhatd, ha a
fennmaradt kozvetett és kozvetlen kordokumentumokra tdmaszkodik, figye-
lembe véve az elfogadott szokdsokat, a hétkoznapok életeseményeit, a valtozd
szellemi mili6t” (Dombi, 2002, p. 39)

Ez a megfogalmazds magdban foglalja nem csak a korszakokat, hanem a
tarsadalmi felfogdsokra haté eszmei aramlatokat, valamint a pedagégiaban,
nevelésben (is) 1étrejové gyokeres valtozasokat. Erre reflektal Pukanszky is:

»A gyermekkép értelmezésiink szerint egy, az adott korszak és kultira
kozgondolkoddsdban, mentalitdsiban kikristalyosodé térsadalmi-mentalis
konstrukcid, amelyben a gyermekkel, a gyermekséggel kapcsolatos vélekedé-
sek, attittidok elvont formdaban 6ltenek testet. Ez a kép megjelenhet idealizalt,
eszményitett, olykor mitizlt alakban a korszak irodalmaban, miivészetében,
a nevelésrél elmélkeds filozéfusok, irdk, pedagégusok miiveiben. Kifejezheti,
hogy milyennek szerették volna latni a felnéttek sajat tarsadalmuk gyermeke-
it, s ezzel egyiitt azt is, hogy milyen tulajdonsagokkal szerették volna felru-
hézni 6ket” (Pukanszky, 2018, p. 37)

A 20. szazad elején létrejové paradigmadk, reformtorekvések, a pszicholdgia
megjelenése, melyek kozéppontjaban a gyermek 4ll és a gyermek minél in-
kabb gyermekként valé felfogasa, illetve a vele valé foglalkozas, hozzaallas a
gyermekkép egy mds aspektusban valé észlelését eredményezte. Erre hatds-
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sal voltak a szakemberek, a mlivészek és a csaladok is, akik altal fennmarad-
tak irdsos forrasok az adott korszakbdl. A fenti meghatarozasok elvezetnek
és korvonalaznak egy altalanos vélekedést, ami alap és kiindul6pont lehet a
gyermekkor és a gyermekkép témadival foglalkozé kutatasok szamara:

»Gyermekkép alatt a gyermekrél és a gyermek vilagardl valé ismereteket,
és az ahhoz kapcsolddo hozzaallast érthetjitk” (N6bik, 2000, p. 374)

Néhany miivészettorténeti megfontolas

Mint fent emlitettiik, jelen fejezet a korszak miivészettorténeti kereteit mu-
tatja be, valamint a szobor torténeti kontextusarél elmélkedik.

A szobor mint kifejez6 eszkoz mar a paleolit korszakban is jelen volt, leg-
féképpen allatabrazolasok alakjaban. Az akkori emberek életének folyama-
tos valtozdsa, a nék és a férfiak feladatainak egyre szeparaltabba valdsa és a
termékenység fokuszba helyezése az anyat tette a tarsadalom kozéppontjava.
Ez is magyardazatul szolgalhat a 10—12 cm-es Vénusz-szobrok, mint a Willen-
dorfi-, Vestonicei-, Lausseli vénusz feltarasara. Ezek mindegyike telt kebld,
széles csipdju, kerekded formaju, varandds néket abrazol. Csepp alakd fejjel,
némelyiken apré konttyal, vastag combokkal, karokkal melyek vékony lab-
szarban és alkarokban értek véget (Kovacs, 2015, p. 46).

Egyiptomban isteneket, uralkodékat mintdztak meg id6talls, kemény
anyagokbdl (példdul granit, marvany és diorit). A talvilagi létben is fontos
szerepe és helye volt a szobroknak felruhdzva azokat varazslattal és miszti-
kus, isteni jelentéstartalommal. A gorogoknél mindennek mértéke az ember
volt, igy naluk a szobraszat szamitott az igazi miivészetnek. A legelsé go-
rog leletek, melyek mar képzémiivészeti alkotdsoknak mindsiilnek, a Kr. e.
8. sziazadbdl vald kuroszok és korék, meztelen fiatal férfiak és nék szobrai,
melyek fontos épiiletek oldalan, oszlopain kaptak helyet (Artner, 1979, pp.
51- 52; Kovacs, 2015, p. 171).

A gétikus miivészetben inkdbb az épiiletszobraszat volt jellemzd, emel-
lett jelentds volt a siremlékszobraszat is. Elsésorban a fa- és bronzhasznalat
a meghatdrozo, a szobrokon megjelenik a kifinomult mozgds, a szoborfejeken
az érzelem, a ruhdk rdncai kovetik a testet (Kovacs, 2015, p. 271). A reneszansz
kozéppontjaban az ember, szobraszatdban a test abrazoldsa, a meztelenség, a
természetesség jelenik meg (Michelangelo: David-szobor). A barokk szobra-
szatdra inkabb a felfokozott érzelmek, a hatdskeltés a méretnovelés, a sokféle
anyaghasznalat jellemzé. A klasszicista szobraszatban héttérbe szorul az épii-
letplasztika, mindinkdbb az ékori istenek kertilnek el6térbe, a szobrokra élta-
lanossagban jellemzd a htivos nyugalom. A romantika szobraszata elsGsorban
Franciaorszagra és Németorszagra korlatozédik, témdja a nemzeti és a sza-
badsagért folytatott harcok héseinek abrazolasa (Artner, 1979; Kovécs, 2015).

A magyar képzémiivészetben mar a hetvenes évek kozepén elkezdddik,
de lathatoan és érezhet6en a nyolcvanas évek elején és kozepén lesz érzékel-
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hetd szemléletbéli valtozas. Ezt az idészakot korszakhatarnak is nevezik. Ez
formai és szemléleti valtozas, mely Gj tendencidk meger6sodését és a hetve-
nes évekbdl megmaradt, de atalakult stilusaramlatokat is jelenti. Ezt az évti-
zedet a kulturalis nomadizmus jellemzi, amely azt jelenti, hogy a miivészek
a kiilonbo6z6 kultarak és stilusok elemeit nem szabalyszertien, hanem szaba-
don jarva haszndljak fel, tudatosan keverik azokat (Hegyi, 1990).

A kivalasztott forrasokon is tetten érhet6 a kulturalis nomadizmus.

»A gyermekalak keresztény mitologikus alkalmazédsanak kozvetlen foly-
tatdsa és a teljes atalakulasa kovethetd az anya-gyermek csoportban. Szim-
bolikus jelentése mind a csoporton beliil, mind 6nmagdban nagyjabodl a sza-
zadforduld o6ta lehetséges, a gyermekalak dltalanos tarsadalmi szitudcidként
illetve tarsadalmi eszményben testesiil meg.” (Aradi, 1974, p. 102).

Ezen kiviil szimbolikus jelentése a jové nemzedék, a jové, a csaldd 1ényegére
valé koncentralds kiilonosen fokuszal és kiemeli a béke és az épités fogalmait
— vallja Aradi (1974, p. 102). Kérdés, hogy a korszak vezeté miivészettorté-
nésze elemzésében mennyire ideologikus.

Ugyanakkor a nyolcvanas évek elején nem csak az egyetemes miivészet val-
tozasa, hanem a szocialista dllami reprezentacié intézményeinek gyengiilése és
valsaga valt érezhet6vé nem csak az el6bb emlitettek hatdsara, hanem a politikai
mozgasok, valtozasok miatt is. Torténészek szerint ez a Sztalin halalatol (1953)
indulé id6szak folyomanya is lehet. Ezt a , kulttrpolitika elbizonytalanodasanak
és teljes ideoldgiai dezintegracié korszakanak” aposztrofaltak (Andrasi et al.,
1999, p. 211). A ,hivatalos és a valédi valosag” egyre kozelebb keriiltek egymas-
hoz, és mindinkdbb a masodik nyilvinossagra lehetett timaszkodni nem csak
politikailag, hanem kulturélisan is (Andrasi et al., 1999, p. 211).

A forrasokrol és a valasztott szobrokrol

A szobrokat dbrazolé képeket a Koztérkép.hu kozosségi szerkesztésli szo-
boradatbazisbél valogattuk. Az adatbézis folyamatosan bévil, jelenleg 37
187 miilapot és 384 938 fotét tartalmaz. A keresés sordn tobb szdz szobor
mulapjat vizsgéaltuk szisztematikusan, valamint kiillonb6z6 keresdkifejezé-
seket és sziiréseket alkalmazva. A szobrok kivéalasztasanal torekedtiink az
évtized elejérol és kozepérdl beemelni miveket, fontosnak tartottuk, hogy
Magyarorszag kiillonb6z6 pontjain 1év6 szobrokat elemezziink és az is els6d-
leges szempont volt, hogy gyermekabrazolas legyen.
A forrasokat idérendi sorrendben elemezziik.

1. Szigeti Magda: Eletfa —1980, Szeged

2. Szabolcs Péter: Jdtszo gyermekek — 1984, Kaposvar

3. Anatolij Alexandrovics Sirnyin: Anya gyermekével — 1985, Szombathely

4. Takacs Erzsébet: Anya gyermekeivel — Budapest, 1985
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Szigeti Magda: Eletfa —1980, Szeged

1. abra
Szigeti Magda: Eletfa, 1980, Szeged (Forrds: Koztérkép.hu)
LS . 't [ 4

Szigeti Magda (1947-1998) szegedi sziiletésli szobrasz, 1961-1965 kozott a
szegedi Tomorkény Istvan Muvészeti Szakkozépiskola szobrasz szakos ta-
nuldja, mestere Téth Sandor. 1966—1970 kozott a Magyar Képzémiivészeti
Féiskola tanuldja, mestere Szab6 Ivan. 1972 6ta vett részt csoportos kial-
litdsokon. Fontos dllomdasai az 1975-6s Nemzetkozi Szobrdsz Szimpo6zium
Lengyelorszagban és az 1979-es Nyiregyhaza-Sost6i Nemzetkozi Alkotéta-
bor (Szollath, 2017).

Eletfa cimd mtvét 1980. majus 11-én, Anyak napjan avattak fel Szeged
Odessza lakételep nevi részén, a Vedres utcdban. Az alkotés ketté méter
magas, anyaga mészkd. A csaladi életet szimbolizalja és erésen utal az 1979-
es a Gyermekek Nemzetkozi Evének szimbélumdra (Téth, 1993). Ebben a
szimbdlumban maga a f6ldgomb is megmutatkozik, mely sohasem csak 6n-
magdban jelenik meg, hanem mads targyakkal egytitt, azok éltal valik jelentés-
hordozdva. A 20. szazadban — szakitva az addigi viligmindenség jelentéssel
— a szolidaritds, az internacionalizmus tartalmara koncentralédik (Aradi,
1974).
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2. abra
Az 1979-es A Nemzetkozi Gyermekév emblémdjdval elldtott szovjet kitiizd
(Forrds: Nyelv és Tudomdny, 2020)

3. abra
Az UNICEF hivatalos emblémdja
(Forrds: Wikipedia.hu, 2020)

A Vedres utca és Mardczy Géza tér taldlkozdsanal tizemeletes panelhazak,
jatszotér, bolesbde, dltaldnos iskola kozott 4ll az alkotds. Taldn nem véletlen
a helyszinvalasztas, mely ezeket — egy gyerek és csaladja fontos élethelyeit —
koti 0ssze a kornyezé intézmények, épiiletek kozpontjaban, egy lathatatlan
széllal.

Az alkotas formdja kerek, tojasdad, ami utalhat az anyaméhre, a csaladi
kohéziora, az Osszetartozasra, de ugyanakkor a meleg, biztonsagos csaladi
fészekre egyarant. Utalhat emellett az Gj évtizedre is a forma kerekségével,
szimbolizdlva az 1980-as év nulla szdmjegyét. Az alkotas Eletfa cime viszont
egyértelmi jelentéstartalommal bir. Vallastorténeti értelemben egy ember
életét jelenti. Ha a magyar népszokasokra tamaszkodunk, akkor azt latjuk,
hogy életet, termékenységet jelent. Lakodalmakon egy faag feldiszitése utan,
azt a vOlegénynek ajandékoztak végiil a lakodalmas asztalon allitottak fel
(Ortutay, 1982), vagyis nem a szocialista-kommunista ideoldgia a relevans a
miben. A cimadas utal a "80-as évek szobraszatdban megjelend ujfajta eklek-
tikara, amelyben ugyan keverednek a kiilonb6z6 stiluselemek, de jelentéstar-
talmdban a kulturtorténeti el6zményekre bizton tdmaszkodhatunk (Hegyi,
1990).
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A miivész utalhat itt az 1979-es Gyerekek Nemzetkozi Evének szimbolu-
mara — amelyen egy felnétt felemel, magasba tart egy gyermeket ezzel meg-
erdsitve azt a tényt, hogy a nemzetek és szervezetek elkotelezédtek a gyer-
mekek jogai irdant (UNICEF, 2021).

A szobor kozponti része a kozépen allé gyermek, aki az anya és az apa
Osszefonodasanak kozéppontjaban éll, veliink szemben. Kezei a magasba
emelkednek, ugyanakkor hozzaérnek az anya és az apa nyakahoz, igy zarva
a kort, jelképezve a csalad egészét és annak biztonsagos létét. A sziil6k kar-
jukkal egytittesen emelik fel és tartjdk meg a gyermeket, mindharmuk feje
egy szintben van, egymashoz ér. Ez is reflektalhat a gyermekek jogainak fon-
tossagara.

A szobor kidolgozottsiga minimalista, egyszerd, lekerekitett formak
jellemzik, ugyanakkor nagy, robosztus, de hossztikas idomokat, testrésze-
ket sejtet. A gyermeken csak egy agyékkoto jellegli alsénemd lathaté. Ez az
érinthetetlenség szimbdluma is, de abrazolhat fiigefalevelet, kosbért, ami
Addm ismérveiként jelenik meg a Biblidban, aki az 6rok ember tipusa (Pal
& Ujviry, 2001).

A szobor témija és mondanivaldja jol érvényesiil a térben, a helyszin
megvalasztasa egyben metszéspontja a gyermeki élet korra jellemzd, fontos
helyszineinek, tgymint bolcséde, dvoda, altalanos iskola, lakédtelep.

Szabolcs Péter: Jdtszo gyermekek — 1984, Kaposvar

4. abra
Szabolcs Péter: Jatszo gyermekek, 1984, Kaposvdr
(Forrds: Sajdt fotd, 2021)
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5. abra
Szabolcs Péter: Jatszo gyermekek, 1984, Kaposvdr
(Forrds: Somogy megyei Hirlap, 1984)

Szabolcs Péter (1942—) didsgydri sziiletést, Zalaegerszegen él6, Munkacsy
Mihdly-dijas, Képzémivészeti Alap Kiallitasi nivédijas magyar szobrasz.
1967-ben végzett a Magyar Képzémivészeti Egyetemen, mesterei Szabé
Ivan és Somogyi Jézsef voltak. Kiilonféle anyagokkal dolgozott, elsésorban
bronzzal, de faval, pop-art témaja fa-fém kompoziciokkal is. Bronz munka-
inak jellegzetessége az érzelmi toltottség, érzékeny megmunkalasmaéd (Sza-
bolcspeter.hu, 2020). Miivészetére leginkdbb a humanitds jellemz8, mivei-
ben mindig az embert keresi (Kostyal, 2002).

A szoborcsoportot 1984. szeptember 28-dn, a képzémiivészeti vilaghét
alkalmabdl avattdk fel, a Bazavirag utcai Bolcséde és Ovoda elétti téren. A
témavalasztast a Bujj-bujj zolddg kezdetl gyermekdal ihlette (Somogyi Nép-
lap, 1984).

Tobb helyen , Jurtaévoda”-ként is emlegetik a szoborcsoport helyszinét,
amely az intézményhez szervesen kapcsolédik. Ennek magyarazata az alko-
tas elhelyezését is alatimasztja. A szoborcsoportot befogadé Kinizsi-lakéte-
lepet 1974 végén avattik fel, s a Buzavirag utca, ahol a mtalkotast felallitot-
tak, 1977-ben kapott nevet. Kovacs Attila 1978-ban készitett tervei alapjan
a kovetkezé évben itt kezdett dvodat épiteni a Somogy Megyei Tanacsi Ma-
gas- és Mélyépito Villalata. A Kaposvari Varosi Tandcs megbizasabol 1étesiilt
kupolés é6voda mesevdr, jurtaszer kiils6 és belsé kialakitdsa olyannyira illett
a funkcidjahoz, hogy a sajtd, az épitészeti szakemberek és a varosba latogaté
neves személyek érdeklédését egyarant felkeltette, s csakhamar orszagos hir-
névre tett szert. MindenekelStt azonban a véaros lakéi csodélkoztak rd a nem
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hétkoznapi épitményre. ,Az évoda két szarnyanak félgomb alakja — kupolaja
— hamar magdra vonta a kaposvariak figyelmét, el is nevezték nyomban me-
seévodanak.” (Somogyi Néplap, 1980)

Szabolcs Péter miivészetének lényege és a gyermekekhez f(iz6d6 szere-
tete egyarant visszakdszon a szoborcsoportrél, egyben reflektdl az intézmé-
nyekben foly6 nevelésre, a gyerekekkel valé foglalkozasra. Az alkotéas funk-
cidjat tekintve is illeszkedik a helyszinhez: a reggel oda igyekvo, és délutan
onnan hazafelé mené gyerekeket hivja jatékra. A szoborcsoport alakjain jol
lathat6ak a népi, hagyomany6rzé stilus jegyei — ahogy a korabban targyalt
szobor esetében —, melyeket a gyerekek oltozetén és magdan a valasztott ja-
tékon is tetten érhetiink, de ide sorolhatjuk a mezitlabas megjelenitést is.
Figuralis gondolkoddsa muvészetének 6 témajabol, az emberbdl fakad (Kos-
tyal, 2002). Altaldban jellemzé a népi témdk megjelenése az 1980-as évek
szobraszataban (Hegyi, 1990).

A Buijj, buijj zolddg cimi énekes gyermekjaték a hidasjatékok korébe tarto-
zik, mely a tavaszi ,z6ldag jarashoz’;, a Tavaszkoszontéshez, a Piinkosd meg-
jelenéséhez is kapcsolddik (Ortutay, 1977/1982). Tobb valtozata is ismert —
az északi teriileteken kiszehajtasnak, vill6zésnek vagy fendijézasnak nevezik
(Ortutay, 1977/1980), de a szoborcsoportra reflektdlva a dundntuli térséghez
kapcsolddva egy mohdcsi véltozatot mutatunk be:

,Enekelte Késza Istvdnné (54), ugyancsak Mohdcson, 1950. Két lany 6sz-
szekulcsolt kézzel hidat tart. Veliik szemben egymds kezét fog6 nagyobb le-
anycsoport all. A dalt felvéltva éneklik, a hid kezd. A ,Bujj, bujj zold ag”-at
valamennyien éneklik; a csoport atbujik a hid alatt. A legutolsé bjé el6tt a
hid lecsapddik. Ez a hid mellé all, kezét a hiddal 6sszekulcsolva magasra tart-
ja, hogy a tobbi ez alatt is dtbujhasson. A ,Bujj, bujj” ismétlése addig tart, mig
btj6 van. Az utolsé bujé part valaszt, 6k lesznek az 4j jatékban a hid. Késza
Istvanné szerint az ének nem ér itt véget, hanem folytatélag hozzaéneklik a
szokasos ,Nyisd ki rézsdm kapudat” szakaszt is (Kerényi, 1951, p. 799).

Ugyanakkor a zold dgnak a szoborcsoporton inkabb pdlmadgra hasonlité
megjelenitését lathatjuk, ami a gy6zelem, szabadsdg és halhatatlansag szim-
béluma (P4l & Ujvary, 2001). A két par egymdssal kapcsolatban van, mig az
egyikiik esetében ez egy kézfogas, a masikuk esetében a kozosen feltartott
ag és a kislany tekintete, amelyet a kisfitira szegez. A kisfiu kitekint a szobor-
csoportbdl, ez akdr lehet a szobraszmivész altal emlitett jatékra hivas meg-
testesitése is, amellyel az 6vodaba mend vagy onnan hazamend gyermekeket
jatékra hivja.
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Anatolij Alexandrovics Sirnyin: Anya gyermekével
— 1985, Szombathely

6. abra
Anatolij Alexandrovics Sirnyin: Anya gyermekével/Béke, 1985, Szombathely
(Forrds: Sajdt foto, 2020)

B aic  (30ROKA VIRAG
I

Anatolij Alexandrovics Srinyin mari szobraszmiivész alkotasa az Anya gyer-
mekével vagy Béke szobor néven is emlegetett kompozicio, melyet Joskar-
Ola, Szombathely testvérvarosa ajandékozott a hiboru végének, az orosz
bevonulas 40. évforduldja alkalmabdl a magyar varosnak. Ahogy a Népszava
err6l megemlékezik, az avatéra 1985. dprilis 4-én keriilt sor (Rab, 1985).
Sirnyin, mari szobraszmivész, 1939-ben sziiletett Putyatino faluban, a
Szovjetunidban,14 évesen keriilt Moszkvaba, ahol muvészeti iskoldban ta-
nult. Rajz szakra szeretett volna felvételizni, de csak a szobrasz szakon volt
hely. Az antik maszkok, bronz dombormiivek végiil elbiivolték és szerencsés
balesetként utal a szobraszatra val6 rataldldsra. Tanulmdanyait a Stroganov
Iskoldban, monumentélis és dekorativ szobrasz szakon végezte. A szakvizs-
gdjanak témadja az (r volt, amelyre készitett szobrara felfigyelt Joskar-Ola f6-
épitésze. Igy kezddott és tart ma is munkdssdga és miivészete a varosban,
ahol sok szobor, emlékmi és kompozici6 jelzi nevét (Oleneva, 2019).
1971-ben Joskar-Ola és Szombathely testvérvarosi szerz6dést kotott, ezt
kovetéen a magyar varosban épiils lakotelepet is a testvérvarosrdl nevezték
el, igy lett a varosrész neve Joskar-Ola lakdtelep és forditva, Joskar-Olaban
is épiilt egy Savaria lakdtelep. 1978-ban a m ari févaros alapitasanak 400.
évforduléjanak alkalmabél Németh Mihdly szobraszmiivész egy mészkobol
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faragott szobrot, Vasi iizenet cimmel készitett, melyet a févaros 4j lakotele-
pének szélén, a Savaria Etterem mellett helyeztek el (Orszag-Vildg, 1987).

A szobor egy anyat és vallan il6 gyermekét abrazolja, folottiik szalag és
békegalamb. A készit6 szobraszmiivész az avatdson igy mutatta be a mtivet:
»flatal nét dbrazol, aki gyerekével indul sétara, biztonsagukat a békegalamb
szimbolizalja” A delegacié pedig a megbonthatatlan baratsagot és a béke
fennmaraddsanak sziikségességét emelte ki (Vas Népe, 1985).

7. abra
Anatolij Alexandrovics Sirnyin: Anya gyermekével/Béke, 1985, Szombathely
(Forrds: Sajdt fotd, 2020)

A szobor Szombathely keleti varosrészén, a Joskar-Ola lakételepen, lakéha-
zak, Gizlethaz, park és forgalmas utak talalkozasanal all. Erdekesnek hatnak a
mivész szavai a szoborrdl, egy anya, aki sétalni indul gyermekével: az anya is
és a kisgyermek is meztelen, a kisfit anyja vallan l. Ritka az anya-gyermek
ilyen pozicidban valé szemléltetése. Az anya 6vé tekintete, a gyermek kezé-
nek és labainak félto tartdsa szoros egységet alkot. Ez az egység a szobor fels6
harmadaban érzékelhetd. A fejiik koriili szalag be is keretezi ezt a szeretettel-
jes egységet. Az anya testbeszéde félt6, bezarkdzé, mig a kisfiti alakja kony-
nyed, szabad, nyitott a kitart karokkal, égre mered6 tenyérrel. Ez a kettésség
mégis szoros egységet alkot, ugyanigy, mint az anya felfelé néz6, a kisfia
lefelé nézd6 tekintete, mely egy ponton Osszetaldlkozik, amiben a szeretet és a
bizalom is kifejez6désre talal. A szalagon 1évé galamb a békét szimbolizalja.
Emellett jelent harmoniat, anyasagot is. A szalag és annak korkoros formaja
a halhatatlansag szimboluma is, emellett pedig a gyézelem jelentésével is bir,
de palmaagat is szimbolizalhat, mely a gy6zelem, az Gjjasziiletés és ugyan-
csak a halhatatlansag szimbéluma (P4l & Ujvary, 2001).
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Aradi ideologikus magyarazatdban jelentést tulajdonit és kovetkeztet: a
Béke kozelebb all a ml mondanivaléjdhoz, mint az Anya gyermekkel vald
elnevezés, melyen az anya hosszy, elnyujtott teste Magyarorszagot, mig a
vallon 1il6 gyermek a felszabaditds tényét tiikkrozheti, ezzel is reflektalva Ma-
gyarorszag felszabaditasanak 40. évforduldjara. Ugyanakkor a cimadas és
maga a szobor vizualitasa végs6 soron jelentésbelileg egy és ugyanaz — az
anya-gyermek témdja a 20. szazad korai évtizedeiben valik a béke megsze-
mélyesitéjévé (Aradi, 1974). Mindemellett nagyon érzékletesen, visszafogot-
tan jeleniti meg az anya és gyermeke kozotti gondoskodd, féltd, szeretettel
teli kapcsolatot az egyéni testhelyzet ellenére is. Az anya-gyermek, anyasag
téma el6zményei a keresztény kultira Madonna-gyermek abrazoldsain at
kovethetdk (Aradi, 1974).

Takdcs Erzsébet: Anya gyermekeivel — Budapest, 1985

8. abra
Takdcs Erzsébet: Anya gyermekeivel, 1985, Budapest
(Forrds: Sajdt fotd, 2021)

Takacs Erzsébet (1928— 1999) SZOT-6sztondijas, Munkacsy-dijas szobrasz-
mivész. Mez6kovesden sziiletett, tehetségét koran észrevették, altalanos
iskolai tanitéja, Kis Janké Bori volt, aki mar ekkor biztatta. A Lang Gép-
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gyar Képzémuvész korének tanuldja, mestere Mikus Sandor volt. 1974-ben
SZOT-6sztondijat kapott, 1976-ban Munka Erdemrend arany fokozatot,
majd 1986-ban Munkacsy-dijjal tiintették ki. Szobraszata figurativ, realis-
ta, anyagait tekintve ké, fa, terrakotta, bronz. Els6sorban kisplasztikdkat, de
emellett monumentélisabb mtiveket is készitett. Visszatéré témadja az anya-
sdg, az anya-gyermek kapcsolat megjelenitése (Szollath, 2017), melyrél egy
vele készitett interjuban mesterének hozza intézett szavaival definial: ,Er-
zsébet, ne torédjon azzal, hogy valamit ismétel, hogy Gjra és tjra kozelit egy
gondolathoz. Addig kell gytrni és ismételni, amig Ggy nem érzi, hogy most
mar igaz és jé a szobor” emellett pedig azt vallotta, hogy életét és miivész-
palyajat is végig kisérték az anyai hazban, az utravaléul kapott szeretet, gon-
doskodas, torédés melyekbdl taplélkozni tudott (Orszag-Vilag, 1986, p. 9).

A képen lathat6é miive a Magyar N6k Orszagos Tanacsanak kertjében lat-
haté, melyet 1985. marcius 8-an, nénapon avattak fel a némozgalom 40., és
a nénap 75. évforduléja alkalmabdl. A korabeli Gjsagcikk megemliti, fontos
momentum emellett, hogy 1985-ben zarult az ENSZ altal meghirdetett N6k
Evtizede program, melyet 1975-ben hivtak életre, a Nemzetkozi Demokrati-
kus N@szovetség kezdeményezéseként (Szabad Fold, 1985).

A mi egy édesanyat és két gyermekét abrazolja. A kisebbiket hordozdéken-
ddben, az anya 6leli egyik karjaval a mellkasan, a nagyobbik gyermek a labanal,
akinek vallan édesanyja keze van. A szobor monumentilis, figurativ, tomorségre
torekvo, ,patosz nélkiili kozvetlenség’, ,karakterisztikus lényeg’; ,nagyvonald,
modern formarend” (Takacs Erzsébet gylijteményes kiallitdsa, 1981), amely ka-
rakterjegyek — palyatarsai szerint is — leginkabb jellemzdek alkotoi stilusara.

Az anya és a kislany arca, mintha a miivész sajat édesanyjat és lanyat abra-
zolna. Fontos, hogy kommunista szervezet kertjében all a szobor, de a képen
nincs ideolégiai elem, csak az anya a két gyermekével.

Az édesanyan hosszud ruha, amely, mintha koriilolelné a nagyobbik gyer-
meket is, bar a kislany nem a szoknya alatt all. A hosszt ruha és a hordo-
z6kendd egy szoros egységet alkot, amelyet még inkabb jol mintaz az anya
gondoskodé és 6vo testbeszéde. Ugyanakkor a gyermekek testbeszéde is
arulkodo, a kislany teljes testével anyja felé fordul, labaiba kapaszkodik, mig
a kisebbik gyermek az anya mellkasan, békésen alszik. A teljes szoborkom-
pozicié nem csak az anyasagot, hanem a szoros egymashoz tartozast is jel-
képezi, az dvas-féltés és a gondoskodas szimbdluma egyarant. Az anyasag
mellett egy erés néi vonal felfedezhet6 a miiben, amely az erds, biiszke, kicsit
felfelé iranyuld tekintetben, a visszafogott, de elegans viseletben és az egye-
nes, méltosagteljes tartasban is tetten érhetd. Ezt alatdmasztja Takdcs egyik
interjija, amelyben arrél beszél, hogy édesanyjat mindig erés nének latta, aki
kilenc gyermekkel maradt egyediil, illetve Erzsébetet lanya is erés asszony-
nak latta, aki egyediil nevelte 6t 6t éves kora 6ta és sokszor latta a hatalmas
mészkd és bronztombok kozott dolgozni. A milivész magardl is hasonlokép-
pen nyilatkozott, akinek nem csak a mivészpalyan, hanem az életben is sok
mindennel egyediil kellett megbirkéznia (Orszag-Vilag, 1986).
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A m szépségét, szimbolikajat és témajat tekintve méltd helyet kapott a
Magyar N6k Orszagos Tanacsanak székhdaza el6tt, de taldn tul eldugott he-
lyen all ahhoz, hogy sokkal tobben lathassdk és még jobban el tudja latni
céljat, ki tudja fejteni hatasat.

Diszkusszio

Az elemzett szobrok osszehasonlitasa

A négy bemutatott szobor a gyermeket elsédleges és masodlagos szociali-
zacids kozegeiben mutatja be, igymint édesanya, csaldd, mas gyermekek
tarsasaga, kozelsége. E mellett masodlagos tizenetet is hordoznak, amelyek
reflektalnak az adott korszakra, mas meghatarozé miire, miivekre ezzel kife-
jezve tiszteletaddsukat és a korszakban nem kivanatos alkotoi szabadsagnak
is hangot adnak. Ezen jelentések jobban szemiigyre vehetdk és 6sszehason-
lithaték Kisfaludi Strobl Zsigmond 1947-ben késziilt és felavatott Felszaba-
dulas emlékmii szoborcsoport f6 alakjaval, a Szabadsag-szoborral mely Bu-
dapesten, a Gellért-hegyen, a Citadellanal kapott helyet.

A Kisfaludi-mu példdjat azért valasztottuk, mert ,Kelet-Eurépa elfoglalt
orszagaiban 1945-ben az emlékmallitas sajatos célokat kovetett: a leggyak-
rabban a szovjet dldozatokra emlékezteté miivek egy Gj rendszer jelképei, s
egyben hatdrkovei lettek — a szovjet érdekszféra korvonala az emlékmitvek
hélézatan keresztiil is kirajzolédott. Magyarorszagon a tobbi kelet eurdpai
orszaghoz viszonyitva tobb alkotdst készitettek hazai mivészek — példaul
Patzay Pal. A Budapesten az elsésorban a meghivott szovjet szakérték javas-
latai nyoman kozponti helyszinre keriilt és monumentalis méretiire nagyi-
tott Felszabadulasi emlékmt e fordulat lenyomata, alkotéja, Kisfaludi Strobl
Zsigmond pedig — mint a Horthy Istvan-emlékm tervezdje — az atforditha-
tésag megtestesitdje lett” (Mélyi, 2020, p. 60)

»A habort utdni évek legreprezentativabb magyarorszdgi emlékmive
azonban vizsgdlhaté a szovjet emlékezetpolitika egykori céljai és eszkozei
osszefliggésében is, s ebbdl kiindulva a legenda a szimbolikus térfoglalds, az
emlékmiivek egyiittesébdl a budapesti koztérben a hdbortd utan révid idén
beliil kirajzol6dé 4j emlékezeti koordinata-rendszer szempontjabol lehet
elemzés targya. A varosi tér és a térkép atrajzoldsa mellett azonban mindig
is jelen volt a torténetek atirdsanak szandéka is: az emlékezet tereibe a régi-
eket feliiliré 4j legendak keriiltek — gyakran a régiekhez hasonl6 vonatkozasi
pontokkal. Az emlékmtivekhez kapcsolddé legendak és torténetek nem szd
szerint, hanem elsdsorban ezekbdl a maig tovébb él6 keretekbdl kiindulva
értelmezheték” (Mélyi, 2019, p. 550)
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9. dbra

Az elemzett szobrok szimbdlumainak dsszehasonlitdsa

(Sajdt szerkesztés, 2021, Kisfaludi Strobl Zsigmond Szabadsdg-szobor képének
forrdsa: Koztérkép.hu)

3 : i
i - WP ]

A négy kivalasztott szobron j6l lathatéak a Szabadsdg-szobron is megjelend
szimbdlumok, amelyeket kiilonb6z6 szinekkel jeloltiink. (8. dbra)

1. tablazat
A szobrokon taldlhato szimbolumok és jelentéseik

Jelolés szine Jelkép Jelentés
piros palmadg / szalag, stdla szabadsag, gy6zelem, béke
kék felfelé tekintd, hdsies arc éggel val6 kapcsolat

kérés, védekezés, veszély
elhdritdsa, 6sszefogds, szo-
lidaritas, kozos cselekvés,
békevagy

lila kéz
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zold magasba, ég felé emelt kar éggel valé kapcsolat
az antik m{ivészetek, a re-
narancssarga antik ruhazat neszansz stilusjegyeinek
megjelenése

szabadsag, egyszeriség,

sarga mezitelen lab folddel val6 kapcsolat*

*a Szabolcs Péter szoborcsoport eredetileg flire/foldre volt éllitva (5. dbra)

Megallapithatd, hogy a négy alkotds kozds szala a gyermek elsGdleges és
masodlagos szocializacids szintéren valdé abrazoldsa, az anya, a csalad és a
gyermektdrsak fontossaga, ahol biztonsagban, szeretetben, 6nfeledten létez-
hetnek. A kiillonb6z6 stilusban megalkotott szobrok elsédleges mondaniva-
l6jaként a gyermeket a kotédés, a szeretet, a biztonsag, a bizalom narrativa-
jaként mutatjak be. Masodlagos, rejtett mondanival6ként a csalad-gyermek,
anya-gyermek és gyermek-gyermek kapcsolat reldciéjaként mutatjdk be a
miivészek a béke, gybézelem, szabadsag és halhatatlansiag eszméit.

A mivek elhelyezkedését tekintve elmondhatd, hogy a varosok forgal-
mas, kozponti helyszinein kaptak helyet, lakételepek, gyermek intézmények
kozelségében. Kivétel ez aldl a Takacs Erzsébet Anya gyermekeivel szobor,
amely keritésen beliil helyezkedik el, de szimbolikus térben all — a Magyar
N6k Szovetségének kertjében.

Az elemzett szobrok osszehasonlitasa a korai Kaddr-korszak
koztéri szobraival

Az elemzett szobrok szimbdlumrendszerét 6sszevetettilk a kommunizmus
els6 éveiben késziilt alkotasokkal. A kivalasztott, 1950-es években késziilt
szobrokon sem taldlhatéak, lathat6éak ideoldgiai-mozgalmi szimboélumok.
Erre magyarazatot adhat az a tény, hogy ,az 6tvenes évek végén, a hatvanas
évek elsé felében a kulturdlis irdnyitas szakitott ugyan a szocredl tarthatat-
lannak bizonyult ortodox értelmezésével, dm helyébe egy megujult [...] szo-
cialista mtivészet kidnonjat prébélta meg érvényre juttatni” Ezt kovetGen a
Kéadar-korszakban elvartta valt a forradalmi és torténelmi jelképekkel atszott
vagy békés és vidam hétkoznapokat sematikus dekérumokkal valé dbrazolas
(Andrasi et al., 1999, p. 143).

Ezeket a forradalmi szimbdlumokat fedezhettiik fel az 1980-as évek elem-
zett szobrain (palmadg, békegalamb, szalag), az 1950-es évek szobraira pedig
egy »Uj szovjet valosag és Gj embertipus bemutatésat, a kommunista eszme-
iség minél gazdagabb kifejez6dését tlizték ki célul, amely az aktudlis vagy
aktudlissa tett (torténelmi) cselekményt a tomegekhez sz416 képi tizenet for-
mdjaban kozvetitette ” (Andrasi et al., 1999, p. 136), illetve ,,a kompoziciét a
megvastagitott kontdrvonalak segitségével némileg ritmikusan-geometriku-
san tagold szerkesztésmodddal kiegészitett posztimpresszionizmus lett szinte
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a korszak generalstilusa, a hivatalos allami kiallitasok, a mind jobban sza-
porodé murdlis megbizasok egyik meghatdrozé hangiitése” (Andrasi et al.,
1999, p. 144). Hétkoznapi élethelyzeteket (jaték, csaladi egyiittlét, gyermeki
konstrudlas) kozvetits alkotdsok, melyek robosztus, er6s munkas emberala-
kot oltenek.

10. abra
Példik az 1950-es évek koztéri szobraibdl
(Forrds: Sajdt szerkesztés, 2022)

<5
sled

szoboriap hiu 5

Ahogyan Andrési és munkatarsai (1999) osszefoglaltak az 1950-es évek koz-
téri szobrainak jellegzetességeit, valéban felfedezhetjiik ezeket a jellegzetes-
ségeket az altalunk kivalasztott 6 koztéri szobron, melyeket példaként villan-
tunk fel az évtizedbdl:

1. Kiss Istvan: Béke, 1955 — Budapest

2. Palotai Szkalos Gyula: Anya gyermekeivel/Ovéné, 1954 — Budapest
3. Mikus Sandor: Anya gyermekkel és labddval, 1956 — Budapest

4. Stockert Kéroly: Jdatszadozoé gyerekek, 1955 — Komld

5. Kovdcs Ferenc: Tdncolé lednyok, 1956 — Budapest

6. Herczeg Klara: Csaldd, 1957 — Varpalota
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Ha ezeket az alkotdsokat 9sszevetjiik az 1980-as évek elemzett szobraival, ak-
kor lathatjuk, hogy az édesanya-gyermek, valamint a csalad mint erds egység
elsédleges szocializaciés kozegként jelenik meg itt is, a gyermek-gyermek kap-
csolatot ugyanugy jatékos, lendiiletes, mozgékony forméban jelenitik meg az
alkotok. Itt is fontos a mezitelen lab, mint a félddel val6 érintkezés, a szabadsag
jelentése, emellett pedig hangsulyos a gyermekek mezitelensége is, amely ha-
sonl6an a mezitelen 1ab jelentését hordozhatja magan. A lanyok hajviselete a
két copf, amely esetleg utalhat a kisdobos hajviseletre is (Darvai, 2011).

A béke fogalmat az els6 szobor testesiti meg, ugyanigy anya-gyermek
képében, melyre a 80-as években is talalhatunk példat.

Mig az ’50-es évek n6i megformalasara az erds, robosztus test és a mun-
kassag megjelenése a jellemzd, addig az 1980-es években inkdbb az antik
megjelenités — toga szer( ruha, hésies arc.

Konklazié

A kutatasunk egyfajta kiindulépont, betekintés egy lehetséges jovobeli rész-
letesebb, feltardbb jellegli szoborelemzésbe, ahol a fékuszpontban egy kiva-
lasztott év vagy egész évtized szoborforrasai szerepelhetnek. Sztkitve példa-
ul a szobrok keletkezéstorténetére, amelyek mentén jobban elvalaszthatéva
és lathat6va valhatnak az allami megrendelésre és a miivészek szabad alkota-
saibdl késziilt mivek feltételezett, lehetséges csoportjai.

A fenti elemzések ramutattak az elsédleges és masodlagos szimbdlumok
tényszeriiségére, melyek egyrészt a kultarpolitika altal elvart jelentéstartalma-
kat, ugyanakkor masodlagos, bujtatott szimbdlumokat egyarant magukon hor-
doznak. A négy kiilonb6z6, mégis sok ponton hasonldsagot megjelenitd, szim-
bolizélé szobor jelentésének, vizualitisanak, keletkezéstorténetének, valamint
az elméleti hattér taldlkozasa mentén kirajzolédik a politikai és kulturdlis ket-
tésség egyfajta narrativaja. Ez egybecseng egyrészt Hegyi Lorand (1990) mitivé-
szettorténész megallapitasaval, miszerint a nyolcvanas évek szobraszata egyfajta
hatarmezsgyén helyezkedik el. Masrészt Andrasi és munkatarsai (1999) szerint
a korra egyre inkabb jellemz6 kettGsséggel, amely a politika és a kultura kifelé
mutatott valdsaga és a tényleges valésag egymashoz kozelitése volt.

Vidlaszolva a kutatasi kérdéseinkre, melyeket a tanulmaény elején jelziink:

— Milyen volt a ’80-as évek hazai gyermekképe a vizsgalt koztéri szobrok
titkkrében?

Az 1980-as évekbeli koztéri szobrok egymassal valé Osszehasonlitasa, majd az
1950-es évek koztéri szobraival valé dsszevetése nyoman elmondhatjuk, hogy az
1980-as évek hazai gyermekképére jellemz6 az édesanya kozelsége, a csalad egy-
sége és a gyermektarsak fontossaga is. Az 1980-as években a gyermeket szabadon,
boldogan, biztonsagban jelenitették meg egy hdésies, szeretd anya és csalad kép-
ében, a béke, a szabadsdg és a gy6zelem szimbdlumaival. Ezen szimbdlumok meg-
jelenése véleménytiink szerint kevésbé lelhetd fel a korai Kadar-korszak szobrain.
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— Vajon mennyire befolyasolta az alkotd szobrasz nézeteit a kommunista
ideoldgia?

»A korszak miivészetpolitikdjanak egyik kedvenc gondolata volt a tab-
lakép és kisplasztika fokozatos visszaszoruldsardl és a kozosségi funkcidkat
betolt koztéri szobrok és muralidk el6térbe keriilésérél vallott elképzelés.
Ennek megfelelden 1960— 85 kozott a munkismozgalmi vezeték, martirok,
koltok, allé- és 116 ndalakok sokasaga keriilt a terekre, lakételepekre, intéz-
mények eldcsarnokdba, forradalmi és torténelmi jelképekkel atszétt vagy
békés és viddm hétkoznapokat sematikus dekédrumokkal dbrazold falkép,
intarzia, mozaik, tivegablak a péartbizottsagok, szakszervezeti székhazak, ha-
zassagkotd termek falaira. A megrendelésre késziilt munkak tilnyomo része
csupén kordokumentum maradt” (Andrési et al., 1999, p. 146).

Az dltalunk elemzett négy szobor mind megrendelésre késziilt.

Az elemzett szobrok esetén nem volt egyértelmtien kimutathat6, hogy
a megrendeld személy, vagy szervezet befolydssal birt volna a szobrok ide-
olégiai mondanivaléjara. Osszességében megallapitottuk, hogy a valasztott
szobrok esetében tobbségében a népi vonal mellett az anyasag keriil fékusz-
pontba és kevésbé hangsulyos a kommunista ideolégia tobbi eleme.

A jovore nézve két irany mutatkozik fontosnak, egyrészt a szobrok, mint
lehetséges gyermekkortorténeti forrasok attekintése, valamint konkrétan a
vizsgalt idészak kontextusdban a szobrok jelentése és jelentéségének vizsga-
lata lehet tanulsagos a kutaték szamara.
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The conception of childhood in public sculpture of the 1980s
through the analysis of four Hungarian sculptures

Numerous studies and research have proved the validity of visual resources in Nu-
merous studies and pieces of research have shown the validity of visual resources in
education (Géczi, 2008, 2010a, 2010b; Somogyvari, 2012a, 2012b, 2015; Kéri, 2002,
2008; Darvai, 2010, 2011, 2019; Endrédy, 2010, 2015, 2017, 2019; Tamba, 2020a,
2020b; Portik, 2014; Farkas, 2022; Nemes-Wéber, 2020). It is essential to point out
that such research is interdisciplinary. . We begin by analyzing paradigmatic formu-
lations of Hungarian art history (Aradi, 1970, 1976; Andrasi-Pataki-Sztics-Zwickl,
1999) because these already show the crucial caesura. In addition, we also attempt
to identify the concept of childhood conception (Aries, 1987; Nébik, 2000; Dombi,
2002; Golnhofer & Szabolcs, 2005; Pukanszky, 2008).Hungarian researchers in the
past have mainly chosen to consider photos and paintings and no comprehensive
methodological guidelines have been yet appeared on the possibilities of analyz-
ing sculptures. In this research, we develop the conception of childhood in domes-
tic sculpture of the 1980s through the examination of four works. We examine the
available databases (Koztérkép.hu, Fortepan.hu, MTVA Archivum) for a possible
concept of childhood narrative. The works were located along the period bound-
ary suggested by Darvai and Somogyvari, between 1979-1989 (Darvai 2010, 2011,
2019; Somogyvari, 2012, 2014, 2015, 2017, 2019). Our research method is iconogra-
phy (see above), which in the Hungarian literature analyzes primarily photographs
and to a lesser extent, other visual media (e.g. paintings, miniatures, cartoons). The
1980s are characterized by what has been called cultural nomadism, in which artists
employ the free and conscious mixing of elements of various cultures and styles,
not according to fixed rules. (Hegyi, 1990). The archaizing, folk line is typical of the
results obtained from the databases, but non-figurative, stylized forms also appear.
The research will expand the Hungarian literature with new methodological addi-
tions to the possibilities of processing visual .

Keywords: conception of childhood, scupltures, art history
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Kisgyermekneveldk altal befolyasolhato
kornyezet a bolcs6dében

Gyongy Kinga

E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem Tanito- és Ovoképzé Kar Neveléstudomdnyi Tanszék

Absztrakt

Szakirodalom-kutatdsunk sordn a magyar bolcs6dék torténetében a csoportszo-
bai kornyezet szempontjabdl jelentds valtoztatdsokat mutatjuk meg, Osszevetve a
jelen szabélyzékban — vonatkozé térvényben, rendeletekben, épitési szabvanyban,
bolcsédei mindségbiztositasi sztenderdben — a kornyezetre vonatkozé tartalmak-
kal. Azokat a kornyezeti tényezSket kerestiik, melyek a bolcsédében a kisgyerme-
kek viselkedésére hatdssal vannak és amelyekre a pedagogusok hatéssal lehetnek.
Tanulmanyunkban ezen kornyezeti tényezdk tételes bemutatdsdra vallalkozunk
nemzetkozi szakirodalmi kitekintéssel, a bolcs6deépiiletek tervezésében résztvevik,
valamint a térhasznalé és teret alakit6 kisgyermeknevelGk szamara. A keresési kri-
tériumok kozott két fontos szempont volt. Az egyik, hogy empirikus médon bebi-
zonyosodjon, a kornyezeti tényezd befolydsolja a gyermekek viselkedését. A masik,
hogy a bolcsédevezets vagy a kisgyermeknevel$ hatdskorébe essen ezek megvaltoz-
tatdsa, valamint a leirdsbdl legyen egyértelmd, hogy a gyakorlatban hogyan is néz ki
a pedagogiai pozitivumokat hordoz6 tér.

Kulcsszavak: kisgyermeknevelési kornyezet, bolcsédetervezés, bolcsédei csoport-
szoba, kornyezetpszicholdgia

Bevezetés

A kisgyermekellatas csak a kornyezet kontextusaban valésulhat meg. A nap-
kozbeni gyermekellatas céljait szolgal6é épitmény hat a hasznalékra, mikoz-
ben nem létezhet bolcséde bolecsédeépiilet nélkil.

A bolcs6dei tereket tobb szakma képvisel6i alakitjak: a telket megvalasztd
beruhazo, a tervezd épitész, a mindségi megvaldsitast biztosito kivitelezd,
a butorzatrdl dontést hozo6 és azt beszerzé személy, a karbantartasra, fo-
gyoeszkozokre, felszereltségre fordithatd pénzt biztosité fenntartd, a javita-
sokat végz6 karbantartd, és végezetiil a terekben dolgozé intézményvezetd
és a kisgyermeknevelSk. A sor végén szerepelnek a tér tényleges hasznaldi.

Abban az esetben, ha meglévé bolcséde feltjitasardl, atépitésérdl, mo-
dernizalasardl van szd, az épiilet hasznaldinak tapasztalatai, igényei orien-
talhatjdk a tervezdket. Igy tortént a 2014-ben épitett Csillaghegyi Makovecz
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Bolcs6de (vesd Ossze Kravar, 2014) tervezésekor is; a kordbbi bolcs6deépii-
letben dolgozé kisgyermeknevelSk tapasztalatait is kikérték az épitészek' Jo
esetben gyermeki nézépontbdl is megvizsgaljak a tervet a felnéttek, ugyanis
a ,gyermek szemmagassagabol eredden mast lat, mas természetd a targyak-
kal val6 viszonya, mint a feln6tteknek (...) mds jelent8sége van egy kiiszob-
nek, egy asztallabnak, a parketta mintdzatanak” (Szabd, 2000, p. 31). Erre
Jameson és Watson (1998) is felhivja a figyelmet egy eset ismertetésével,
melynek sordn a bolcsédevezetd és az épitész négykézlab masztak végig a
meglévé bolcsédén, hogy a gyermekek magassagabdl észleljék a teret.

JelentGs és a haszndlat soran mar nem véaltoztathaté dontéseket kell a
tervezés pillanataban meghozni, példaul, hogy hova keriiljon a fiirdészoba,
milyen nagysaguak legyenek a terek és ezek milyen médon kapcsolédjanak
egymashoz. Korlatozottabban, de a mindennapi hasznalé is hatdssal lesz a
térre, példaul azaltal, hogy milyen izz6t tesz a meglevé lampatestbe, vagy
hogy hova helyezi a mozdithat6 butorzatot.

A tanulméanyban tampontokat kinalunk a tervezéknek és a térhasznalo,
teret alakit6 kisgyermeknevel6knek, hogy a bolcs6dei csoportszobak kiala-
kitdsa minél inkabb a kisgyermekek fejlédését és a zokkenémentes nevelé-
sét-gondozasat, a mindennapokban a nyugodt légkért timogassa. Irasunkkal
adalékokat kinalunk a bolcsédei csoportszoba jobb megértéséhez, kiegészit-
ve Dull Andrea (2015) a teriiletet megalapozé 6sszefoglalé tanulmanyat.

Bolcsodeépités
A magyarorszagi bolcs6dék torténetében a bolcs6dék szamanak valtozasat
az 1. abra szemlélteti. Az els6 bolcs6dék 1étesitését kovetéen majd egy év-
szazadig igen keveset nétt a kisgyermekellaté intézmények szama. A maso-
dik vilaghabort utan a n6k munkaba alldsdanak megkonnyitésére tomegesen
hoztak létre bolcsddéket> A bolcsédeépitési otéves tervek egymast kovet-
tél® egészen az 1980-as évekig, amikor a csaladtamogatasi formdk kozott 4j
elemként megjelent a gyermekgondozasi dij (GYED), amely jovedelemara-
nyos juttatast jelentett a kisgyermekiiket otthon nevel$ anydk részére, ez-
zel csokkentve az igényt a napkozbeni ellatasra. A rendszervaltozas utdn a

! Kélvinné Torok Judit bolcsédevezets, 2018-as személyes kozlése.

2 A magyar bolcs6dék torténetében a napkozbeni elldtdst nyujté intézmények szdmdnak
ugrasszerd novekedését két, masodik vilaghdborut kovetd jogszabdly el6zte meg. 1948-ban
rendelet jelent meg bolcsddék és csecsem@otthonok 1étesitésérdl (13.430/1948. Korm. sz. A
boles6dékrdl és csecsembotthonokrdl), harom évvel késébb pedig a Magyar Népkoztarsasag
Minisztertandcsanak 1011/1951. (V.19) sz. hatdrozata a termelésben részt vevé nék szama-
nak emelésérdl eldirta, hogy tizemi bolcsédéket is létre kell hozni ott, ahol 250 f6nél tobb né
dolgozik (Gyongy, 2014).

3 ,Hazankban 1938. év végére mar 54 bolcsdde miikodott. (...) 194655 kozott tobb, mint 22
ezer bolcsédei férbhely létesiilt. 1956-1970 kozott 16 ezernél is tobb a létesitett férShelyek
szdma. 1977-ben 55 ezer bolcsGdei férbhely volt az orszagban” (Galamb & Abraham, 1980,
p-7).
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bolcsédék leépitése felgyorsult?, szamukban jelentds hullamvolgy alakult ki.

Az ezredfordulé tajékatdl ismét emelkedni kezdett a gorbe, a 2003-as
évhez képest mara szinte megduplazédott a bolcs6dék szama. A csokkend
tendencia megallitdsaban és megforditasaban a csalddok igényén kiviil koz-
rejatszott a barcelonai egyezmény, melynek értelmében az Eurépai Unié tag-
allamai célul tiizték ki, hogy az évodaskoru gyermekek 90%-a, valamint a 3
év alatti gyermekek 33%-a szamara elérhet6vé teszik 2010-re a napkozbeni
ellatast (Eurdpai Bizottsdg, 2013).

:1. ?nzzlarorszdgi bolcsddék szdama 1855-t61 2022-ig (KSH, 2012; 2016, 2022 alapjdn)
Bolcs6dék szdama Magyarorszagon
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Az eredetileg véllalt hatarid6re, 2010-re Magyarorszagon nem sikertilt telje-
siteni a kittizott célokat®. Ahhoz, hogy minden harmadik gyermek szamaéra
létesiiljon féréhely, nagyléptéki cselekvésre volt sziikség. Kérdés volt, hogy
a vallaldas hogyan teljesithetd, hiszen a bolcsédei féréhelyek létrehozasa és
mukodtetése igen koltséges, a harom éven aluli gyermekek napkozbeni ella-
tdsdra valé igény ingadozhat, a helyi gyermeklakossag szamatol fiigg. A gor-
diuszi csomé atvagdasa azaltal tortént, hogy a Gyermekvédelmi torvény (1997.

*,A rendszervéltdsig mar megsziintettek 20 ezer féréhelyet. A kilencvenes években az igények
csokkenése gondot okozott, de ideoldgiai és politikai okok is kozrejatszottak abban, hogy fel-
gyorsult a bolcsddék bezarasa. Dehonesztald, sérté megjegyzések jelentek meg a sajtéban.
Szocialista csokevénynek tartottdk, mely teljes tdjékozatlansigra utalt. Az 6nkormdnyzatok
nem tekintették kotelezé feladatuknak, mert a koltségvetés nem biztositott szdmukra bolcsé-
dei normativét” (Koncz, 2022, p. 29).

® Az Eurdpai Bizottsdg 2013-as jelentése szerint a 3 év alatti kisgyermekek 8-9%-a jutott hozza
hivatalos rendszert napkozbeni ellatashoz, magyar publikicidban ez a szdm valamivel ma-
gasabb volt: ,a 3 éven aluliak esetében a kivanatos hozzaférési ardny helyett napkézbeni el-
latdsban mindossze az érintett korosztdly 11,16 szdzaléka részesiilt 2011-ben” (Népesedési
Kerekasztal, 2014).
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évi XXXI. torvény) 2017. janudr 1-t6l hatdlyos mddositasa tobbféle ellatasi
format engedélyezett. Az intézményi ellatasi formak kibéviiltek a mini bol-
cs6dével. A szolgaltatasi formak kozott megjelent a csaladi és a munkahelyi
bolcséde. A korabban a bolcsédei féréhelyhianyt piaci alapon enyhité csaladi
napkozik a tovabbiakban csalddi bolcs6deként miikddhettek, és a hozzajuk
beiratott gyermekek is bekeriiltek a bolcs6dei ellatast nytjtok adatai kozé. A
rendszer rugalmassagat tiikrozi, hogy az alacsonyabb gyermekszamot ellato
napkodzbeni ellatasi formaknal a targyi és személyi feltételekkel kapcsolatos
kovetelményeken lazitott a jogalkoto.

Az 1. dbra csak az intézményes bolcs6dék adatait tartalmazza, hidanyoz-
nak beldle a 2017 utani mini-, csaladi, illetve munkahelyi bolcs6dék adatai.
Az ezekkel valé egyesitést megakadalyozza, hogy az eltérd tipusok eltérd
szamu gyermeket latnak el és épiiletiikben, felszereltségiikben egyarant kii-
16nbo6zbek lehetnek.

Az elmult két évtized bolcsédeépitései a tipikus technoldgidkon tdl a
konténerbolcsédétdl kezdve a kiilonbo6z6 épitészeti dijat nyert kozépiiletekig
(homlokzati vagy kornyezettudatos épitészeti megolddsok dijazdsa, példa-
ul Média Epitészeti Dija stb.) sokféle megoldast felvonultattak (lasd tobbek
kozétt Ban, 2015; Zimboras, 2017; Pleskovics, 2021; Baumit, 2021; Somogyi,
2022). A helyi igényekhez és forrasokhoz valé alkalmazkodas a tervezok kre-
ativitasat igényli — példdul a kozértbdl atalakitott minibolcséde esetében —
(vesd Ossze Balint, 2022).

Bolcsodetervezés

Az 1950-es évek bolcsédéi korhazi jellegliek voltak. A betegségek elleni vé-
dekezés jegyében sziilettek meg az ,atadénak” nevezett helyiségek, ahol a
szlil6k a kisgyermekeket levetkdztették, és ahonnan beadtak 6ket a gondo-
z6n6knek. A bolcséde kiilvilagtdl zartsaga a targyi kornyezetben egyarant
tetten érhetd volt: az atadobdl nyil6 fiirdészoba ajté f6lott tabla allt, mely a
sziil6knek a belépést tiltotta: ,Idegeneknek TILOS a bemenet” (vesd Ossze
Németh, 2022). Az is az egészségligyi szemléletet tiikrozte, hogy a gyermek-
szobakhoz elkiilonitd tartozott, ahova a napkdzben megbetegedett kisgyer-
meket tarsaitdl szeparalni lehetett. Mara megvaltozott a bolcs6dék jellege, a
csaladokkal egyiittmiikodd, nyitott gyermeknevelési intézményekké valtak.
A valtozast tiikrozi a tér atnevezése is: atadd helyett gyermekoltozo szerepel
a leguijabb épitésiigyi agazati szabvanyban (MSZ 24203-7, 2022).
Magyarorszagon az 1960-as években Akdcsi Sandorné kezdeményezésé-
re komoly gondolkodds indult az otthonihoz hasonlé — korabeli széhasz-
ndlattal ,otthonjellegli” —, a gyermekek igényeit kielégitd, ,a bolcs6dében
dolgozok részére pedig legkedvez6bb munkafeltételeket” biztosité bolcséde-
épiiletekrd] (Koncz, 2022, p. 15). Mdig a bolcsédetervezést meghatarozo elv
Magyarorszagon, hogy az intézmény gondozasi egységekbe szervezddik.
»Gondozdsi egységen azt a gyermeklétszamot értjiik, melyet reggel 6 ératol
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este 18 6raig (a bolcsddenyitastdl zarasig) négy gondozénd lat el. Epitészeti
megfogalmazasban pedig azt az épiiletrészt, amelyben a gyermekszobak és
a gyermekek kozvetlen kiszolgalasahoz sziikséges mellékhelyiségek helyez-
kednek el” (Galamb, 1983, p. 20). A bolcs6dék terveztetésekor az az elv, hogy
a gondozasi egységeket ugy alakitsak ki, hogy mindegyik korosztaly szamara
hasznalhat6k legyenek, ugyanis valtozhat a kiilonb6z6 életkorta gyermekek
aranya a bolcs6dében.

Rendszervaltas el6tt épiilt bolcsddéket latogatva hasonlénak érezhetjiik
ezeket az intézményeket, mivel a bolcs6dék tipustervek® alapjan létestiltek. A
gondozasi egységekbe felvehetd gyermekek szama adott volt, igy a bolcsédék
létszamat a gondozasi egységek szama hatarozta meg. A bolcs6dék gondoza-
si egységenként bovithetdk, igy évtizedeken keresztiil 20, 40, 60, 80, 100 vagy
120 féréhelyes bolcsédékben lehetett csak gondolkozni. Mara a mini, csaladi
és munkahelyi bolcsédékben 20-nal kevesebb gyermek is fogadhat6.

A gondozasi egységek tervezését meghatarozo elveket sikeriilt megfogalmaz-
ni az évek soran. Az egyik alapelv, hogy a fiirddszoba kozvetleniil csatlakozzon
a csoportszobdhoz. A két helyiség kapcsolodasat ugy kell megoldani, hogy ha a
kisgyermeknevel§ kivisz a fiirdészobdba egy gyermeket, akkor a csoportszoba-
ban marad6 gyermekeket még lassa és hallja. A csoportszoba kialakitasanak ma-
sik, a gyermekek biztonsagat szavatol6 iranyelve a belathatésag, vagyis az arra
val6 igény, hogy a kisgyermeknevel6 a szobat akadalytalanul belassa és a jatszé
gyermekeket figyelemmel tudja kovetni (ezek az épitésiigyi szabvanyok korabbi
verzi6iban is szerepeltek, nem csak a jelenlegiben olvashatdk).

A magyar bolcs6dék torténetében fontos idGszak volt, amig a Bolcsédék
Orszdgos Mddszertani Intézete (BOMI) kozponti szakmddszertani irdnyi-
tast nygjtott szamukra. 1970-t6] egy bolcséde épiiletében talalhaté iroddban
muikodott, majd tervpalyazatot kovetSen sajat, oktatasi-kutatdsi célokra fel-
szerelt bolcs6de és modszertani kozpont épiilt 1977-re (Ulrich, 1970; BOMI,
1971). A csoportszoba be volt mikrofonozva, igy a latogaték a detektivab-
lakos oktatoterembdl a gyermekek megzavarasa nélkiil tudtak megfigyelni
a kisgyermekellatast. A Bolcs6dék Orszagos Moédszertani Intézete kotelék-
ében végzett épitészeti kutatasok (Galamb et al., 1980; Galamb, 1983, 1985;
Doby & Debreczeni, 1987) is hatassal voltak a tervezésre, ezekre részleteseb-
ben kitériink a tovabbiakban, ahol relevansak.

A rendszervaltds utan a bolcsédék nehéz idészakon mentek at. Jelent6s
szamu bolcsédét zartak be, tobbek kozt a BOMI bolcsddét és az intézetet is
megsziintették. Az ezredfordul6t kovetden lassan kezd6dott Gjra novekedni
a bolcsédei hélozat.

2019-ben bolcsédetervezési otletpalyazat vonta a kozos gondolkodasba az
épitészeket (a palyazat részleteiért lasd Somogyi, 2020, a dijazott palyamtivekért:
Kopp Maria Intézet a Népesedésért és a Csaladokért, 2020). Az egyik palyamu

¢,1964-ben az Orszigos Tervhivatal és az Epitésiigyi Minisztérium eléirta a bolcséde-6voda
tipustervek el6készitését” (Galamb, 2022, p. 91.).
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tartalmazott olyan lélektani megallapitdsokat, amelyek téri megvalésitasat ki-
tlzte célként (vesd Ossze Cseh et al., 2020). Ezek kozt szerepelt — tobbek kozt
— a tulingerlés keriilése, a gyermekek altal 6ndlléan haszndlhat6 tér belathato-
sagardl valé gondoskodas (eltlinésélmény elkeriilése), a gyermekek szamadra a
félprivat terekbe valé elvonulds (bekuckézds) biztositasa, és a kisgyermek és a
kisgyermeknevel6 kozotti félprivat helyzetek térbeli megoldasainak kigondolasa
egyarant (Cseh et al., 2020). Ez azért figyelemre mélté torekvés, mert amennyi-
ben a bolcsédei pedagdgia elveit képesek vagyunk téri megoldasokra leforditani,
azaltal az adott térben megval6suld nevelés-gondozas is hitelesebbé valik.

Az otletpalyazatot kovetéen a Lechner Tudaskozpont a Csaladbarat Ma-
gyarorszag Kozponttal egyiittmiikodésben bolcsédei mintaterv-katalogust’
allitott 6ssze (a mintaterv-katalogus osszedllitdsanak részleteiért lasd: Szu-
rominé Balogh, 2022). A kereshetd, egyéni igényekre szlirhetd, ingyenesen
elérhetd tervkataldogus a tovabbi bolcsédeépitések gordiilékenyebbé tételét
szolgalja. A tervpalyazat tovabbi gyiimolcseként megtortént a Bolcsédei
MSZ 24210-1:2012 szabvany feliilvizsgalata és korrekcidja is, megjelent a
2022-es bolcsédeépitési dgazati szabvany MSZ 24203-7 kéddal.

Mekkora az optimdlis méretii csoportszoba?

Azt gondolnank, hogy a csoportszoba legyen minél nagyobb, dm csak bizo-
nyos hatdrokon beliil érdemes gondolkodni a gyermekszoba méretérél. Vannak
ugyanis tapasztalatok egybenyitott ter(i intézményekrdl, melyek egy hatalmas
csoportszobanak tekinthet6k. Az angol nyelvi szakirodalomban az egyter(, ugy-
nevezett open-plan kisgyermeknevelési intézményekrél sz616 publikaciokban a
fokozott zajterhelésre és arra a tapasztalatra hivjak fel a figyelmet, hogy kevéssé
tamogatjak az elcsendesedést, megpihenést (példaul Campbell et al., 2018). Ja-
pan egyter(i (open-plan) 6vodakrol olvashatjuk, hogy ezek hatalmas egybefiigg
terei stimuldléan hatnak a gyermekekre (sokat szaladgalnak), de a tér jellegébdl
fakaddan a gyermekeknek a figyelem fenntartdsa kihivast jelent (lasd Gregory,
2007 vagy Wang, 2015). Szamolnunk kell tehat azzal, hogy a térkialakitas mi-
kéntje bizonyos tipusu tevékenységek spontan megjelenését timogatja, masokét
akaddlyozza. A nehézség ezekkel, hogy a hatdsok kevéssé tudatosulnak, ambiens
kornyezeti hatasokrol is szdl a szakirodalom (lasd Dull, 2015).

A csoportszoba méretét tekintve az is kérdés, hogy milyen funkcidkat
szolgal ki a gyermekszoba. A magyar bolcsédei hagyomanyban a csoport-
szoban belil zajlik a gyermekek szinte minden beltéri tevékenysége a fiir-
dészoba-hasznélaton kiviil* A szabad levegén, vagyis a teraszon valé altatas

7 https://bolcsodemintaterv.lechnerkozpont.hu/

8 ,A gyermekszoba rendeltetése a kilfoldi példakon sok esetben a magyartdl eltéré. Egyes
szakértdk felfogdsa szerint ugyanis a gyermekszobdkban lebonyolitandé funkcidkat szét le-
het, vagy akar szét kell valasztani. Elképzelhet6 és tervezhetd tehdat olyan megoldas is, hogy
a gyermekek kiilon étkezShelyiségben esznek és kiilon helyiségben jatszanak vagy alszanak.
Ugy vélem, hogy nem helyes a két gyermekszoba teriiletét csskkenteni annak érdekében, hogy
rovid ideig tarté hasznalatra egy harmadik helyiséget — példaul étkezdt — létesitsiink” (Ga-
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megfelel6 iddjarasi® és levegdmindségi viszonyok esetén azokban a bolcso-
dékben szokas, ahol a targyi feltételek is adottak hozza. A szabad leveg6n al-
tatds feltételeit jelentd fém fektetSk és a hozzd tartoz6 matracok ugyanis nem
szerepelnek a bolcséde kotelezb berendezési targyai kozott™.) A boles6dék
tervezési szabvdanya is azt irja, hogy az ,alvas, az étkezés, a csendes jaték és a
nagymozgasok teriiletét egy szoban beliil, korosztaly szerint kell megtervez-
ni” (MSZ 24203-7, 2022, p. 8).

Korosztalytdl fiigg, hogy ezen funkcidk koziil melyek azok, amelyek egy-
massal parhuzamosan megjelennek. Ha vannak olyan tevékenységek, me-
lyeket idében eltolédva figyelhetiink meg, ezekhez a tér alakitasaval, atren-
dezésével lehet alkalmazkodni. Példdul alvas és nagymozgasos tevékenység
altaldban nem zajlik egyszerre, igy ugyanaz a teriilet kiszolgalhatja ezeket a
kiillonb6z6 funkcidkat, csak meg kell valtoztatni hozza a berendezést.

Mégis mekkora csoportszobakban gondolkodhatunk? Az egy gyermekre
juté négyzetméter értéke a magyar bolcs6dék létesitési elveiben kis valtozaso-
kon ment at. Az 1950-es években fogalmaztak meg az els6 bolcsédei tervezési
iranyelveket, melyek szerint a gondozasi egységek részeként szerepld ,gyer-
mekfoglalkoztaték” alapteriilete 30 m?* volt. Ezek a csoportszobak kicsinek
mutatkoztak, mivel a berendezési targyak mellett nem maradt elég jatszéhely a
gyermekek szdmadra. A tapasztalatok nyoman gyermekenként 4,0 m?-re emel-
kedett a tervezendd csoportszobai alapteriilet, és a csoportszoba mérete leg-
alabb 40 m? lett (Galamb, 1985), ez az elv volt érvényben majd fél évszazadig.

Galamb Erzsébet kandidatusi értekezésében hosszan targyalta a csecse-
mdszoba berendezését. Az 1980-as évekbeli felszerelést alapul véve pontosan
lemérte a btitorzat alapteriiletét és megallapitotta, hogy nincs elég hely ahhoz,
hogy 10 kisagyat, a tobbszemélyes hemperg6t, a nagymozgast fejleszté dobo-
got, haromszoget, alagutat és a gyermekek étkeztetéséhez sziikséges asztalt-
széket, valamint a taroldbutorokat ugy el lehessen helyezni a szobaban, hogy
koztiik biztonsdgosan lehessen kozlekedni (Galamb, 1983; publikalva 1985).

Mivel a csoportszobdkat kiilonb6z6 korosztalyok szamara tervezik, ezért
a probléma orvoslasara azt javasolta, a csoportszobdk alapteriilete legyen
egységesen nagyobb, 50 m?®. Javaslata szerint ezen az alapteriileten csecse-
mokorban 6 kisdedet fogadhatnak, tipegékorban 10-12 gyermeket, kisévo-
dds korban pedig 14—16 gyermeket. Igy az idésebb korosztilyok magasabb
csoportlétszama kompenzalnd a csecsemdcsoport alacsonyabb létszama mi-
atti fér6helycsokkenést. Elgondoldsa szerint életkorfiiggd lehetne, hogy egy
gyermekre hiany négyzetméter jut a csoportszobaban: csecsemdkorban 8,33
m?, tipeg6korban 4,16 m?, kisévodaskorban 2,77 m?*(Galamb, 1985).

lamb, Bolcséde, boleséde-6voda épiiletfunkeidk és tervezési mddszerek fejlesztése. Kandida-
tusi értekezés, 1983, p. 32)

° ,Akkor megfelel6k az id8jarasi viszonyok a kinti altatdshoz, ha nincs hidegebb -5 °C-ndl,
nincs erds, viharos szél, esés, havas, szeles id6, kdnikula vagy kod” (Nyitrai, Murédnyi, & Szu-
rominé Balogh, 2022, old.: 42)

1015/1998. (IV. 30.) NM rendelet 11. melléklete
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Az elgondolds a csoportlétszam életkorfiiggd emelése tekintetében megva-
l6sult. A jogalkoto jelenleg gy szabdlyozza a csoportlétszamot, hogy egy cso-
portban legfeljebb 12 gyermek nevelhet6-gondozhatd, am amennyiben minden
gyermek betoltotte a masodik életévét, a csoportlétszam 14 fére emelhet6'. Az
ehhez sziikséges nagyobb alapteriilet idészakosan szerepelt a bolcsGdei agazati
szabvanyban, mely a csoportszoba méretét legalabb 50 négyzetméterben allapi-
totta meg (MSZE 24210-1, 2012), de mara mér hatélyon kiviil kertilt.

A rendszervaltas utdn bolcs6de bezarasok kovetkeztek, majd az ezred-
fordulét kovetden a lecsokkent féréhelyek mellett Gjra megemelkedett az
igény a bolcsédék irdnt, ugyanakkor a sziil6k nem a csecsemdkortiak szama-
ra igénylik a bolcsédét. A kétezres években dltalanos volt, hogy a beiratott
gyermekek szama orszagos szinten meghaladta a féréhelyek szamat. 2000 és
2012 kozott 118-130%-os taltoltottség jellemezte a bolesé6déket (KSH, 2016).
A féréhelybdvités csoportlétszam emelés nélkiil tortént, a szabdlyzékban
is jelentkezett az egy gyermekre juté alapteriilet csokkentése. A 2012-es A
bolcsidei nevelés-gondozds szakmai szabdlyai cimi médszertani levélben a
»gyermekszoba ajanlott alapteriilete minimum 3 m? /6, de 10 f6 esetében
legalabb 40 négyzetméter” (Balogh et al., 2012, p. 41). Az utébbi évek val-
tozasa, hogy a jogszabdly a gyermekszoba méretét gyermekenként legalabb
harom hasznos, vagyis butorzat nélkiili négyzetméterben irja le. E két valtoz-
tatds 2016-ban'? illetve 2021-ben'® kertilt az 15/1998. (IV. 30.) NM rendelet-
be. Tovabbi figyelemreméltd valtozas, hogy a korabban térhasznaléként nem
emlitett, de a valdsagban jelenlévé felnéttek is megjelennek a szovegben'.

Kérdés marad, hogy a jogi szabalyzékban lefektetett egy fére esé négyzet-
méter ténylegesen a fejlodést leginkabb tamogaté értéknél lett-e megszab-
va. Empirikus vizsgalatokbdl ismeretes, hogy a zsufoltsag negativ gyermeki
viselkedéssel jar egyiitt: a gyermekek kevésbé tudjak figyelmiiket iranyitani
(Evans, 2006), és hamarabb elfdradnak (Legendre, 2003). Franciaorszagban
végzett vizsgalatok szerint a gyermeki negativ hatasok mar akkor jelentkez-
nek, ha egy fére 5 négyzetméternél kevesebb tér jut (Legendre, 2003).

Ugyanakkor nem mindegy, hogy a zstfoltsdag hany f6s csoporton beliil
jon létre. Legendre (2003) vizsgalata szerint a gyermekeknél a kortizol nevi
stresszhormon emelkedése volt tapasztalhat6 (a normdl cirkadidn ritmus-

115/1998. (IV. 30.) NM rendelet 46§.

126/2016. (IIL. 24.) EMMI rendelet a személyes gondoskodast nyujté gyermekjoléti, gyermek-
védelmi intézmények, valamint személyek szakmai feladatairdl és mikodésiik feltételeirdl
sz616 15/1998. (IV. 30.) NM rendelet médositdsardl.

13 A csaladokért felelés tarca nélkili miniszter 6/2021. (VIL. 19.) CSTNM rendelete a szemé-
lyes gondoskoddst nyujté gyermekjoléti, gyermekvédelmi intézmények, valamint személyek
szakmai feladatair6l és miikodésiik feltételeirdl sz6lé 15/1998. (IV. 30.) NM rendeletnek a
bolcsbdei ellatdssal osszefiiggé mddositasarol

14 Az egyes helyiségeket a csoportlétszam figyelembevételével kell kialakitani. Az adott helyiség-
nek olyan méretlinek és berendezésiinek kell lennie, hogy minden egyidejiileg jelen 1év4 gyermek
és felnétt igénye teljesithetd legyen”” (15/1998. (IV. 30.) NM rendelet, 11. melléklet, 1.2. pont).
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ban megszokott délutdni csokkend tendencidhoz képest) négynél tobb kis-
gyermekneveld mellett, f6leg akkor, ha 5 négyzetméternél kevesebb hasznos
jatéktér jutott egy fére. Azaz a kevés tér és a sok ember egyiittesen eredmé-
nyezi a negativ zsufoltsagi hatast.

A gyakorlatban ez azt jelenti, hogy a magyar bolcsédei hagyomanyban
tobbé-kevésbé optimalisan lett megallapitva a csoportméret. Az empirikus
eredmények ugyanis arra utalnak, hogy a gyermekeknek pszichésen megter-
held a 15 f6nél nagyobb létszamu csoport. Amennyiben 10-12 f6s csoporto-
kat létesitiink, remélhetéleg ezeket a negativ hatasokat elkeriilhetjiik.

A magyar bolcsédepedagdgia masik érdeme, hogy kimondott elv a személyi
allanddsag és a sajat kisgyermekneveld-rendszer miikodtetése (Alapprogram,
2020). A fent idézett vizsgalat tapasztalatai is erre utalnak. Amennyiben nem
all rendelkezésre elegendd tér, hidba csokkentjiikk a gyermek-felnétt aranyt
akar 3:1 re, négy feln6ttnél tobb egy gyermekcsoportban megterheld. Ez azért
van, mert a felnéttek szimdanak névekedése a csoportlétszim novekedését is
jelzi, illetve a gyakorlatban sokszor csak beugrék vagy helyettesitk alkalma-
zasaval kifizet6d6 a csoportokban aznap jelenlévé gyermekek szamahoz valé
alkalmazkodas. Azért is megterhel6 a gyermekeknek a sok gondozé, mert a
felnéttek képtelenek a gyermekek nyugalmanak — stresszhormon szintben is
kimutathaté — biztositasara, ha a kisgyermeknevel6k gyakori cserélédése mi-
att a kapcsolatuk a gyermekekkel felszines marad és ha a gyermekek nem tud-
jak elére, hogy aznap kivel lesznek a csoportban (Dull, 2015).

Osszességében elmondhatd, hogy ha nem lenne gazdasagi akadalya, 12 kis-
gyermek szamara fejlédéslélektani szempontbdl optimalis ellatast tudna biz-
tositani 3 allandé kisgyermeknevel6 egy olyan csoportszobaban, ahol egy fére
5 négyzetméter jatéktér esik. Megvaldsul-e ez a két feltétel a magyar bolcso-
dékben? A jelen magyar szabalyozds majdnem ilyen kedvezé: 5, illetve 6 kis-
gyermekre jut egy neveld egy 10—12 f6s csoportban. Szakirodalom-kutatasunk
szempontjabol fontos megemliteniink a bolcsédei dajkat is, hiszen 6 lehet a
hianyzé harmadik személy. Gondozasi egységenként egy felnétt timogatja a
kisgyermeknevel6k munkajat. Az altala elvégzett technikai feladatok, melyek
kozott szamos térrendezési, térrel kapcsolatos munkafolyamat van, nagyban
megkonnyitik a kisgyermeknevel6k nevel6i-gondozoéi szerepkorét. Az ilyen,
jol kortlirt tamogatéi feladatkorrel rendelkezé bolcsGdei alkalmazott ritka
kiilfoldon. A négyzetméterek tekintetében a jelenlegi szabalyzok szerint egy
gyermekre legalabb 3 hasznos négyzetméter jut, a gyermekcsoport minimalis
alapteriilete hagyomanyosan minimum 40 négyzetméter".

Valészintileg a magyar csoportszobak kisebbek a lehet6 legoptimalisabb-
ndl. A tervezéskor szamolni kell a butorok éltal elfoglalt teriilettel, mert enél-

5 ,Alapvet6 kovetelmény, hogy minden bolcsédei csoport, azaz 10 gyermek szdmadra a gyer-
mekszoba mérete 40 m2-nél kisebb ne legyen. Ha nincs meg a kell$ alapteriilet, nem lehet meg-
felel6 m6don megoldani a gyermek mozgds és jatékigényének kielégitését, étkezését, altatasat, a
nyugodt légkor biztositasat” (Akdcsi & L. Galamb, 1972 koriil, p. 5-6; nyomtatdsban megjelent
Bolesédék Orszagos Modszertani Intézete — tervpalyazati gyljtemény, 1971 bevezetdjében)
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kil nem tudhatjuk, mekkora helye lesz a valésagban a térhasznaléknak. A
tovabbiakban bemutatjuk, hogy a csoportszobak kialakitasanal mire érde-
mes tigyelni és hogyan lehet hasznalni egy 10—15 négyzetméternyi, vagyis
egy-két jatéksaroknyi teret.

Biutorozds

Az 15/1998. (IV. 30.) NM rendelet 11. melléklete szerinti felszereléslista a
csoportszobdba minimumfeltételként allithaté magassagi gyermekasztalt
hozz4 tartozé valtozé magassagu gyermekszékekkel, tarolasra pedig nyitott
jatéktarold polcot és zarhato szekrényt ir elé. A nyitott jatéktarold polcokat
»a csoportszoba adottsigainak és a jatékszerek mennyiségének figyelembe-
vételével” kell beszerezni. Ezen kiviil az elkiilontilésre alkalmas kucké kiala-
kitasahoz sziikséges mennyiségben gyermekhever6rdl, szivacsrol vagy pad-
16parnarol kell gondoskodni.

A tipeg6k és nagycsoportosok altatdsdhoz sziikséges butorzat nem a cso-
portszoba jatékterében all napkozben. A fektet6k tarolasat meg kell oldani a
jatékido alatt, illetve a csoportszoba elrendezését olyan szempontbdl dtgon-
dolni, hogy ha bent altatjak a gyermekeket, akkor hova lehet lerakni majd
alvasidében az agyakat. A csecsemdszoba berendezéséhez racsosagyak is
sziikségesek.

Stilus tekintetében mér az 1970-es években is azt gondoltdk, hogy a bol-
cs6dék berendezésének és felszerelésének — a gyermek életkori sajatossé-
ganak megfeleléen — ,a lakaskultura fejlédését kell kovetnie” (Akdcsi & L.
Galamb, 1972 kortl, p. 6). Mdig kozkedvelt az 1980-as évek vége 6ta gyartott
CIBO kétféle magassigra szerelhetd fa gyermekasztal, kétféle allasd tdmla
nélkili tltetével. Formatervezése kidllta az idé prébdjat, a bolcsédei minta-
terv katalégus belsGépitészeti ajanléjaban is szerepel (lasd Lechner Tudés-
kozpont, 2022).

Lényeges, hogy a berendezési targyak és az épiilet stilusa lehetéleg illesz-
kedjen egymashoz, illetve a szoba egészét nézve is egységes, de legalabbis at-
gondolt legyen. Mivel a jatékok szinvilaguk tekintetében sokfélék és igen élénk
szinliek, ezért érdemes az egyéb feliileteknek — fal, padlézat, tarolok, biatorok
— visszafogott, natar szinvildgot adni a bolcs6dei mintaterv katalégus bels6-
épitészeti ajanloja szerint vilagos, pasztellszinre festeni (ldsd Lechner Tudds-
kozpont, 2022).

»Kezdetben a butor és a jaték fogalma atfedi egymast. A gyermekbutorok
tehat hasznalati eszkozok, jatéklehetéségek, a megismerési terepe, esztétikai él-
ményhordozdk, cselekvésre 6sztonz6 ingerforrasok” (Szabd, 2000, p. 30). Ezek
miatt a gyermekbutorok biztonsdgossaga, boruldismentessége igen fontos.

Igen hasznos, ha a csoportszoba terve a berendezésre is kitér, {6képp, ha mé-
retardnyosan tervezik a butorzatot. Fontos kérdés, hogy hol helyezhet§ el butor
a szoban belill. Ha egy falszakaszon akar két ajto is van, vagy foldig ér az ablak,
illetve alacsony 60 cm magas parapet, akkor nem tudunk elé butort allitani.
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Utvonalak

A bolcsédeépiiletek tervezésérdl szolo korai értekezésekben sokat olvasha-
tunk a bolcsédén beliili atvonalakrol, ezen beliil a kiszolgal6 egységek (kony-
ha, mosoda) és a csoportszoba kapcsolatarol. Az ételt szdllité talalokocsinak
akadalytalanul kellett gordiilnie a fiird6szoba érintése nélkiil a konyhatol a
gyermekszoba azon részére, ahol étkeztetik a gyermeket. A moshat6 pelen-
kék és bolcsédei ruha kordban el6irtdk, hogy a szennyest a flirdészobdban
zart badellakba gytijtsék, és a gyermekszoba érintése nélkiil szallitsak 4t a
mosodaba (Galamb, 1983). Ezek a megkotések meghataroztik az alaprajzot,
példaul a fiirdészobdnak két ajtaja volt, az egyik a kozleked6 felé, a masik az
atado felé. A jelenlegi szabvany mar nem tartalmaz a szennyes utvonaldra
vonatkozé megkotést, az étkezékocsirdl is csak annyit ir, hogy ,keresztszeny-
nyez&dés elkeriilésével’, -mely lehet idébeli elkiilonités -, akadalymentesen
kell a kozlekedését megoldani (MSZ 24203-7, 2022, p. 8).

Amikor a szoba bttorozasardl gondolkodunk, azt is figyelembe kell venniink,
hogy a berendezési targyak kozott milyen 6svények maradnak a kozlekedésre.
Prescott (1987) szerint a kozlekedd rész vagy ,,0svény” olyan tires rész a térben,
melyen keresztiil az emberek az egyik helyrél a masikra eljutnak. Ezek altalaban
nincsenek kijelolve a padlén. Egy jé elrendezésben mégis nyilvanvald, hogy mi-
lyen dton juthatunk el a tér egyik pontjabol a masikba. Ha egy jatékra kialakitott
teret szemlélve nem tudjuk konnyen megvélaszolni azt a kérdést, hogy a gyere-
kek hogyan juthatnak el egyik helyr6l a masikra, akkor valdszintleg a gyerekek
sem tudjak, azaz nincs vildgos Ut az aktivitasteriiletek kozt (Prescott, 1987). Egy
rosszul berendezett, vagy zsufolt szobaban a kozlekedd tér hidnya is lehet az oka
annak, ha egy aktivitasteriiletet a gyerekek nem nagyon hasznalnak.

Jatékkészlet

A bolcsbdei csoportok jatékkészletérdl a tervezésben részt vevéknek azért jo
tudnia, mivel a csoportszoba végleges képét a jatéksarkok kialakitasa és a jaték-
szerek tarolasa fogja meghatdrozni. A jatékkészlet elemeit a Jdték a bolcsédében
ciml mddszertani levél (Korintus et al., 1997) tételesen ismerteti. Olyan sokele-
mes felszerelésrdl van sz6, melynek a tarolasat elérelatéan meg kell oldani. Erre
azért is tériink ki, mivel a bolcsédei mintaterv katalégus belsGépitészeti segéd-
letének latvanytervein (vesd 0ssze Lechner Tudaskozpont, 2022) nem lathato,
hogy a jatékkészlet tarolasa hogyan valésulhat meg tgy, hogy a modszertani
ajanlasok (vesd ssze Korintus et al., 1997; Nyitrai et al., 2022) teljesiiljenek.
Koztudott, hogy a bolcsédében arra toreksziink, hogy egy jatékbol legyen
tobb is (Korintus et al., 1997). Ezzel az a cél, hogy a gyermekek ne vesszenek
Ossze egy specidlis jatékon, huzakodas esetén fel lehessen nekik ajanlani egy
ugyanolyan masikat vagy egy ugyanabba a tipusba tartozé hasonlét. A kutata-
si eredmények is aldtdmasztjak ezt a gyakorlati tapasztalatot. Ha a zstfoltsag
tovabbi negativummal parosul, mint az eréforrasok, jatékszerek vagy eszkozok
hianya, azaz, ha meg kell kiizdeni az eszkozokért is, akkor ez a visszahuzéda-
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son tdl agresszidt is sziilhet (Rohe & Patterson, 1974; Smith & Connolly, 1977
idézi Evans, 2006). Ez az informaci6 azért fontos, mert egy bolcsédei csoport-
szobaban a csaladok gyerekszobai jatékkészleténél joval tobb jatékot kell majd
az Osszes gyermek szamara egyidében hozzaférhet6 médon tarolni.

A haszndlatban 1évé jatékokat ugy kell tarolni, hogy a gyermekek 6nall6an
el tudjak éket venni. A felnétt feliigyelete mellett jatszhaté jatékszerek eseté-
ben viszont azt kell megoldani, hogy a gyermekek lathassak 6ket, de egyediil
ne tudjak elévenni, vagyis a felnéttnek kelljen odaadnia ezeket. A jatékszerek
cseréje miatt az épp nem haszndlatos jatékokat is el kell tenni valahov4, ez
lehet a csoportszoban kiviili raktar is.

A gyermekek szamadra elérhetd jatékok esetében a bolcsédei széhaszna-
latban (példdul Acsainé Végvari, 2014) azzal taldlkozunk, hogy ugy érdemes
elhelyezni a jatékszereket, hogy ,6nmagukat kinaljak” és jatékra hivjanak. Mit
jelent ez pontosan? Izraeli kutatok kisérletébdl ismert, hogy a gyerekek jobban
érdeklédnek és a kétéveseknél tobb pozitiv tarsas megnyilvanulast lathatunk
jaték kozben, ha a jatékszereket nem fajtanként csoportositva, hanem a sajét
életiikbdl ismert eljatszhaté forgatokonyveket sugallva készitjiik el6 példaul a
babakat jelenetekbe rendezziik: az étkezéshez elékészitett babak a foldon l-
tek, el6ttiik jatékteriték, mellettiik a fektetés forgatékonyvéhez a babak parna-
kon fekiidtek betakarva, a konyvnézegetési szkripthez a baba a nyitott konyv
eldtt iilt parnaval megtamasztva (Shohet & Klein, 2010). A kisérlet arra hivta
fel a figyelmet, hogy a jatékszereket nem kategéridk szerint rendszerezve ér-
demes el6késziteni, tarolni, hanem adott jatékhoz a kellékeket 6sszevalogatva.
Ez azt jelenti, hogy a csoportszoba kialakitasakor a jatéklehetéségeket érdemes
mérlegelni (Cséka Eszter, 2022, személyes kozlés), illetve mas megoldasokban
érdemes gondolkodni a fajtanként kosarakban valé tarolason tal.

Prescott (1987) is erre hivja fel a figyelmet. Szerinte a jatékkészletet nem da-
rabszamra érdemes felmérni, hanem annak mentén, hogy a kiillonb6z6 aktivi-
tasokban egyszerre az adott felszereltség mellett hany gyermek tud részt venni,
egymds mellett tevékenykedni. Igy kapjuk meg egy adott jatéktér ltal kinalt
valasztasi lehetdségek szamat. Ez fligg attdl, hogy az adott jatékformahoz hany
gyermek befogadasara képes tér tartozik és a jatékszerek milyen sokféleképp
varidlhatok a jaték soran. Kiltéri példaval élve, egy nagyméreti homokozéban
tobb gyermek tevékenykedhet parhuzamosan ugyanannyi homokozéforma és
lapat mellett, mint egy kisebb, labakon all6 homokozéteknd koriil. A homoko-
z6készlet akkor jo, ha az eszkozok a homok tobbféle megmunkalasat is leheto-
vé teszik. A nagyméreti homokozé a homokozokészletekkel kiegésziilve valik
tobb gyermek szabad jatékanak lehetséges helyszinévé.

Prescott (1987) szerint a jatéktér és jatékszerek dltal felkinalt lehetéségek
sokféleségét kell megvizsgalni, és a nyilt vég(i, tobbféle lehetéséget és egyszer-
re tobb gyermek tevékenységét tamogaté jatékeszkozoket érdemes valasztani.
Ha a gyermekek szdmadra elérhetd jatékszereket a csoportlétszam tiikrében
vizsgaljuk, akkor 4-5 vélasztasi lehet6ség kell fejenként ahhoz, hogy mindenki
talaljon maganak foglalatossagot a szabad jaték soran (Prescott, 1987).
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Berendezés — jatszosarkok kialakitasa

.....

a Népesedésért és a Csalddokért, 2020) alaprajzait végignézve azt latjuk, rit-
kén van feltiintetve rajta butorozds, vagy bels6épitészeti megoldasok. Ha van
az épitészeti terveken berendezés, akkor éltalaban szimbolikus, nem ponto-
san méretaranyos.

A bolcsédei mintaterv katalégus belsGépitészeti segédletében azt olvas-
hatjuk, hogy a jatszésarkok atgondoltan, a szakmai szabalyzéknak megfele-
16en alakitandok ki (Lechner Tudaskézpont, 2022). Lassuk, mit olvashatunk
ezekrdl a modszertani ajanlasokban! A Jdték a bolcsédében ciml modszer-
tani levél utal az aktivitasteriiletek szerinti tértagolds sziikségességére: ,A
csoportszoba berendezése olyan legyen, hogy a kiillonb6zé jatéktevékenysé-
gek jol elkiiloniiljenek egymastol. Elegendé hely alljon a gyermekek rendel-
kezésére, egymadst ne zavarjak, akadalyozzak” (Korintus et al., 1997, p. 14).
Azonban az elrendezés mikéntjéhez tovabbi szempontokat nem kinal.

A 2000-es évek elején Vokony Eva kezdeményezte a magyarorszagi bol-
cs6dék mindségbiztositasanak kialakitasat, melynek sordn a kornyezet érté-
kelésére szolgalé ITERS (Harms et al., 1990) és ECERS (Harms et al., 1998)
elnevezésii skaldkat prébaltak ki az ellatas értékeléséhez (Vokony, 2004). Vé-
giil a mindségértékelésben ezek a mérdeszkozok nem honosodtak meg ha-
zankban, ugyanakkor érdekes tapasztalatokat hozott hasznalatuk.

Bolcsédei szakemberek 1998 végén felkészit6é tanfolyamon sajatitottak el
a kornyezeti mindség értékeldskalajanak haszndlatat. Ezt kovetden felméré-
seket készitettek. Szolnok bolcs6déinek csoportjairél maradt fenn publika-
ci6 az ITERS és az ECERS-R skdldk haszndlatardl (Balogh & Dobi, 2006). A
felmérés szerint a fizikai kornyezet alapvetéen jé volt. Tiszta, biztonsigos
kornyezetet taldltak, elkeritett szobarészeket a még nem jaré gyermekek sza-
mara, korosztalyos jatékkészletet. A funkcidsarkok kialakitasara valé torek-
vés megvolt a bolcsédékben. , A csoportszoba elrendezésével kapcsolatban
néhdany helyen tapasztalt probléma abbdl adédott, hogy a pihenésre, csendes
tevékenységre és az aktiv nagymozgasra, illetve az épit6 tevékenységre szant
tertileteket egymdstdl nem, vagy nem megfelel6 médon kiilonitették el” (Ba-
logh & Dobi, 2006, p. 2). Tehat a térkialakitds, azaz a ,,bolcsédei lakberende-
z€s” okozott nehézséget a kisgyermeknevel6k szamara.

A csoportszobai kornyezet alakitdsara ezek utdn nagyobb figyelmet szen-
teltek ezekben a bolcsddékben a szolnoki szaktandcsadok vezetésével (Balogh
& Dobi, 2000). A helyi adottsagokhoz illeszkedve alakitottak ki a csoportszo-
bak elrendezését. Megtervezték, majd a tapasztalatok nyoman tébbszor mo-
dositottak a berendezésen. Az egyik cél az volt, hogy az aktiv és a csendes te-
vékenység végzéséhez a teriiletek jol elkiiloniiljenek egymastol. A masik, hogy
térelvalasztd elemek, butorok elhelyezésével minél tobb funkcidsarkot tudja-
nak a csoportszoban beliil kialakitani. Akar 6-8 ilyen egyfunkcids jatéktevé-
kenységre lehetGséget ado teret sikertiilt 1étrehozni. Tapasztalatként megfogal-
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maztak, hogy ,nagy létszdmu gyermekcsoportokndl ennek még fokozottabb
volt a jelent8sége, hiszen csokkentek a konfliktushelyzetek. (...) a jatékszerek,
jatékeszkozok logika és Osszetartozds szerinti elhelyezése tartalmasabb, el-
mélyiiltebb jatékot eredményezett” (Balogh & Dobi, 2000, p. 38). A magyar
tapasztalatok tehat a korabban emlitett nemzetkozi empirikus szakirodalom
eredményeit tamasztottdk ala: az aktivitasteriiletek a jatékszerekhez val6 op-
timalisabb hozzaférést biztositjak és ezaltal a zsufoltsag negativ kovetkezmé-
nyeit tudjak ellenstlyozni, valamint a jatékszerek sugallé elrendezése mellett a
gyermekek jatéka kidolgozottabba valik, tarsas szempontbdl is fejlédik.

Noha a kisgyermekek kornyezetének értékelési skaldi nem keriiltek a bol-
csGdei nevelés-gondozas teriiletén bevezetésre, cél volt a bolcsédei mindség
mérésének és ellendrzésének mddjat megtalalni. 2022-ben jelent meg a Csa-
ladbardt orszdag megnevezésli projekt eredményeként a bolcsddei ellatast
nyujté intézményekrdl sz6l6 Gyermekek napkézbeni elldtdasdhoz illeszkedd
standard (Nyitrai et al., 2022). A standard elénye, hogy a bolcsédei gyakor-
latban hasznalt ellendrzéseket operacionalizalja, tehat a mar folytatott gya-
korlatot teszi mérhet6vé.

A mindségbiztositasi standard (Nyitrai et al., 2022) tobb helyen kitér a jaték-
tér kialakitasara. Elvarja, hogy vonzé jatékteriiletek, illetve tevékenységsarkok
alljanak a gyermekek rendelkezésére a csoportszobdban. A tevékenységsarkok-
bdl legalabb kett6 legyen, funkciénként rendszerezetten tarolt jatékkészlettel,
melyben az 6ndlléan hasznalhat6 jatékok figyelemfelkelt6 mdédon vannak el-
helyezve és a gyermekek szamara elérheték. Ezen kiviil sziikséges puhasarkot
kialakitani a félrevonulni vagy6 gyermekek szamara. A puhasarokkal integral-
va vagy mas megolddssal a csoportszoban beliil kivanatos a konyvespolc ko-
zelében mesélésre, verselésre, képeskonyv-nézegetésre, vagy mondokazasra,
zenélésre is alkalmas helyet teremteni. Térbeli kivanalom, hogy a szoba terii-
letének minimum harmadrészében homogén szinti sz6nyegen jatszhassanak a
gyermekek'®. Ha csecsemd is van a csoportban, akkor elviras, hogy szamara
biztonsagos és kellemes jatékteret — elkeritett szobasarkot vagy hempergét —
alakitsanak ki (vesd 0ssze Nyitrai et al., 2022, p. 43, 47, 56, 62).

Mindezek ismeretében sziikséges volna, hogy a térhatarolé megoldasokat
a kisgyermeknevel6k is megismerjék, illetve forditva, a kisgyermeknevel6k-
kel szemben allitott téri kovetelményekkel az épitészek tisztaban legyenek.
A specifikus haszndlat alapjan tervezett vilagitas- vagy burkolatterv jobb
bevalast eredményez, mint egy altalanos célokra tervezett. ,Mesterséges
megvilagitassal fényszigeteket hozhatunk létre, amely nem csak éltalanos
megvilagitast ad” (Szabd, 2000, p. 32). A jol tervezett vilagitas is segiti a tér
tagolasat, de nagyon nehéz ugy tervezni, hogy késébb a berendezés valtoz-
tathato legyen és a fényforrasok tovabbra is megfelel6 poziciéban legyenek.
A burkolat tervezésekor figyelembe kell venni, hogy amennyiben terveznek
bele szint, grafikat, akkor ezt j6 abbdl a szempontbdl megvizsgalni, hogy a

16 Szényegpadl6 nem alkalmazhat6 a 2022-es MSZ 24203-7 épitészeti szabvany szerint.
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majdani berendezéssel, szényegezéssel 0sszhangban lesz-e a feliiletbeli szin-
valtas.

Tértagolas

Beltéren egész mas hatast érhetiink el, ha csak a nyilt tér van el6ttiink, mint-
ha a teret tagoljuk. A belséépitészek, lakberendezdk szoktak ezzel a kér-
déssel foglalkozni, azonban a kisgyermeknevelés szempontjabdl is jelentds
a berendezés kérdése. A tér akkor valik tagolttd, ha koriilhatarolt zéndkat
hozunk létre. A koriilhataroltsdg azt jelenti, hogy legalabb harom oldalrdl
fizikai hatart alkot valami: fal, bttor, térelvéalaszté racs, a padlézatban valé
szintkillonbség stb.

Onmagdban a tér tagoldsa megvaltoztatja a térben az emberek eloszla-
sat. Ezt a jelenséget jol szemlélteti Campos-de-Carvalho és Rossetti-Ferreira
(1993) vizsgdlata. Brazilidban, két és harom év kozotti, szegény csalddokbol
szarmazd gyermekek bolcsédei csoportjaiban térelvalaszté polcok hatdsat
vizsgaltak a gyermekek téri eloszldsara. A bolcsGde felszereltségéhez tovabbi
jatékokat vagy egyéb eszkozoket nem biztositottak, a jatékokkal valé ellatott-
sdg szegényes volt. (2. dbra)

2. abra

Campos-de-Carvalho (1993, 2004, p. 44) vizsgdlatdban a kériilhatdrolt zondk létre-
hozdsa — a mi fogalmaink szerint — szinte jatékmentes kornyezetben tortént

(Forrds: Campos-de-Carvalho, 2004)

i\"-. 4 R B\
Ugyanannak a szobanak két ellentétes pontjardl készult foto
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A gyermekek téri elhelyezkedését nyomon kovették a nyilt elrendezés mel-
lett, a polcok érkezése el6tt, majd a polcok szobdba vitelét kovetSen, végiil a
polcok olyan elrendezésben valé felallitasakor, melynek soran koriilhatarolt
zénakat hoztak létre. A vizsgalat j6l szemlélteti, hogy a koriilhatarolt terek
létrehozasa révén a gyermekek masképp oszlanak el a térben: az aktivitaste-
rilletek mintegy ,bevonzzdk” a gyermekeket. (3. dbra)

3. abra

A koriilhatdrolt terekben a gyermekek mdsképp oszlanak el, az aktivitdsteriiletek
»bevonzzdak” a gyermekeket

(Forrds: Campos-de-Carvalho&s Rossetti-Ferreira, 1993)
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Azért is fontos a tértagolds, mert a zsufoltsagot tudjuk ellensulyozni azaltal,
ha a teret aktivitasi teriiletekre tagoljuk (Kantrowitz & Evans, 2004). Igy a tér
kuckds” érzetet kelt.

A tér fizikai tagoldasdanak mikéntje

A kisgyermeknevelésben nem mindegy, hogy a tér tagolasat mivel oldjuk meg.
Attd], hogy a teret pedagdgiai célok mentén képzeletben részekre bontjuk, még
nem valik tagoltta. A gyermekek szdmdra is értelmezhetd koriilhatdroldsra van
sziikség. Legendre (1989) francia bolcsédékben vizsgalta a kiilonbo6zé térelva-
laszték hatdsat a gyermekek felnéttél vald tavolsagdra, valamint a gyermekek
egymads kozti tarsas kapcsolataira (Legendre, 1989; Legendre & Fontaine, 1991).
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Térsas szempontbdl azért jelentések a koriilhatarolt terek, mert a gyer-
mekek ezeken a helyeken dltalaban kis csoportokban, vagy még inkabb di-
adokban vesznek részt kortars interakciokban a felnétt kozvetitése nélkiil.
Ezek a tarsas tevékenységek tartésabbak, mint a nyilt teriileten foly6k, mert
nem zavarjak meg masok. A kisgyermeknevel6 sincs ott, hogy kozvetitsen
vagy atvegye az iranyitast. J6 koriilményeket biztosit a gyermekek kozotti
kozos figyelmi helyzetekre. A feln6tthoz térben kozel, ezzel szemben kevés a
kortés interakcié (Campos-de-Carvalho & Rossetti-Ferreira, 1993).

4., abra
Legendre térhatdrolokrol szol6 vizsgdlatdban két megfigyelt csoportszoba
( Forrds: Legendre, 1989, p. 267)
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A képeken (4. dbra) olyan bolcsddei szobak lathatok, melyekben dtlathatatlan
térhatarolokat hasznéltak egy honapig. Ha a gyermekek az alaprajzon stirti
csikozassal jelolt teriileten helyezkedtek el, nem lattak a kisgyermeknevel6t.
A vizsgélatban megfigyelték a gyermekek eloszlasat a térben az atlathatatlan
térhatarolok melletti berendezésben. A 4. dbra azt mutatja, hogy az atlatha-
tatlan teriileteken a 2-3 év kozotti kisgyermekek kevésbé helyezkednek el,
mint azokon a teriileteken, ahol a kisgyermeknevel6 lathaté volt.

A vizsgalatban megfigyelték a gyermekeket egy olyan masik elrendezés
mellett is, amelyben részleges elkiiloniilést lehet6vé tevd, a kisgyermekneve-
16vel valé szemkontaktust nem akadalyozé térhataroldkat, illetve elrendezést
hasznaltak. Ha a lathatésagot nem akadalyozd térelvalasztokat hasznaltak,
akkor a gyermekek hasznaltdk a kisgyermeknevel6tdl tavolabb esé kortil-
hatarolt zondkat is. Tehat a kisgyermekek a térhataroldk atlathatésagat sze-
retik, ami a biztonsagi szempontokkal is egybe vag. Keszei, Boddi és Dull
(2019) azt taldltak budapesti 6voddk természetes megfigyelésekor, hogy a
gyermekek az 6vodapedagdgusok kornyezetében szeretnek tartézkodni, il-
letve a félig atlathaté térhatarolast kedvelik, mikozben a felnéttek szeretik
belatni a teret. E kettds preferencia ugy valésulhat meg, ha a polcok csak az
6vodasok szemmagassagdig takarnak.

A lathatdsaggal kapcsolatos fontos szempont, hogy a kisgyermek magassa-
gabol kell a berendezést megvizsgalni, nem pedig feln6tt szemmagassagbol. A
kétévesek szamdara mar egy 80 cm magas hatlappal rendelkezé polc is atlatha-
tatlansagot eredményez (Legendre & Fontaine, 1991), mig a feln6tt szdmadra ez
a magassag még nem szamit a lathatésagot akadalyozo6 berendezésnek.

Jol definialt tér

A tértagolason tul a szakirodalomban eléfordulé fogalom a tér definidltsaganak
foka (Moore, 1986). Ennek megfeleléen beszélhetiink jol definidlt, mérsékelten
definidlt és aluldefinialt terekrdl. A definidltsdg arra utal, hogy épitészetileg elkii-
16n1l6 térrészekre vagy Moore (1986) széhasznalataval élve ,,téri zsebekre” tago-
l6dik a csoportszoba. A tagolést fallal, polc beforgatasaval, dobogd, alacsonyabb
szint(i plafon, burkolatvéltas, sz6nyeg, galéria stb. alkalmazdsa révén érhetjiik
el. A jol definialt terekben egyértelmd, hogy hol vannak a kozlekedésre alkal-
mas térrészek (Prescottndl osvények) és a mas viselkedésformaktol egyértelmi
hatérokkal rendelkezé és legaldbb részleges akusztikai és vizudlis elvalasztassal
rendelkezd téri zsebek. A gyermekek szdmadra vilagos, hogy ezekben mit lehet
csindlni. Egy téri zseb akkora, hogy elfér benne legalabb két gyermek (vagy 2-4)
és a pedagogus, valamint az eszkozok is. A definialtsag tehat a tagoldson tul utal
a jatékok, eszkozok, kellékek rendelkezésre allasara egyarant'’.

Mérsékelten definidlt csoportszobakban fliggéleges tértagolas, szintelto-
las (dobogd, galéria stb.) nincs, de a hasonlé tipust butorokat csoportositjak
és alacsony polcokkal térelvalasztokat képeznek. Ezzel szemben az aluldefi-

17 Alkot6 tevékenység esetén az eszkozok taroldhelye és az alkotdsok kiallitéhelye is adott.
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nidlt tér egyontet(i, tagolatlan, nincsenek benne kiilonb6z¢ tipusu jatéksar-
kok, nagy nyilt terek vannak a csoportszobakban, nincsenek térhataroldk, a
belmagassagban sincs valtozas, nincsenek beforgatott konyvespolcok vagy
mads buatorok, melyek tagolhatndk a teret (Moore, 1986).

A téri definidltsag magasabb foka mellett a Moore (1986) vizsgalatiban a
gyermekek szignifikdnsan tobbet exploraltak, tobb volt koztiik az interakcio
és az egyiittmuikodés. A vizsgalatban résztvevo pedagdgusok neveldi stilusa
és a térkialakitas egyiittesen volt hatdssal a gyermekek kozotti tarsas kap-
csolatokra, vagyis egyiittjarasok voltak a gyermekek kozotti kapcsolatokba
kevésbé beavatkozoé felnétt viselkedés és a tér magasabb definidltsaga ko-
zott (Moore, 1986). Ennek tobb oka lehet. Egyrészt elképzelhetd, hogy azok
a pedagégusok szeretnek a magasabb téri definidltsag mellett dolgozni, akik
megengeddbbek azzal kapcsolatban, hogy a gyermekek téliik tavolabb, a
kontrolljukon kiviil jatszanak, de az is lehet, hogy a magasabb téri defini-
altsag egyszerten lehetetlenné teszi, hogy a feln6tt mindeniitt jelen legyen.

A j6l definidlt bolcsédei térre magyar példat is talalunk. Cséka Eszter terve-
zett és épitett bolcsédei csoportszobakat Szombathelyen'®. (5. abra) A tér fiiggd-
leges tagoldsara latunk példékat a plafonrél l6gatott textilidkkal és dobogdval. Az
erddt szimbolizald, a csoportszoba terébe allitott bambusz oszlopok és az alattuk
levé szényeg is hozzdjarulnak a tér tagolasahoz. A definidltsag attdl jelenik meg,
hogy a térrészek tematizaltak, a jatékkészlet is a téri zseb témajahoz illeszkedik.

5. abra
A Csoka Eszter dltal tervezett és kivitelezett dzsungel szoba részletei
(Forrds: https://artcsooka.blog.hu/)

18 https://artcsooka.blog.hu/
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Csdka Eszter dzsungelszobdjanak tovabbi elénye, hogy a jatékszerek tarolasa
egyben a jatékra sugall elrendezést is jelenti. A kisautdk a polcon ugy van-
nak elrendezve, hogy akar helyben is lehetne veliik jatszani, nem kell 6ket
feltétleniil leemelni a foldre. A zsebes taroléban 1évé babak a szamukra ki-
alakitott erszényben alszanak, takargathatdk. J6l miikodik az az elv, hogy ,a
jatékfeliilet és a tarold egybeépitésével funkciokombinalassal helyet takarit-
hatunk meg”” (Szabd, 2000, p. 33).

Ezt a dzsungelszobat hasonlitotta 6ssze egy 2019-es tanulmany egy masik
csoportszobéaval (Hegediisné Bem et al., 2019) annak mentén, hogy a gyer-
mekek a térben milyen mdédon oszlanak meg. Sajndlatos, hogy a vizsgélat
nem ugy zajlott, hogy az atalakitdsra szant tér beavatkozas el6tti allapotaban
vizsgalta a gyermekek térhasznalatat, majd a belsGépitészeti atalakitds utan
figyelte meg a térhasznalatot ugyanabban a csoportszobaban, ugyanazokkal
a gyermekekkel. Igy tdl sok egyéb tényezd kontrollalatlan maradt, és a vizs-
galat korlatozottan értelmezheté. Mindazonaltal ugy tiinik, a magasabb téri
definidltsag mellett a gyermekek kevésbé koncentralédnak a tér bizonyos
pontjain. (lasd 6. dbra)

6. abra

A csoportszobdk jdtéktérképe. A korok nagysdga az adott jdtékteriileten a gyermekek
eldforduldsi gyakorisdgdnak dtlagaival ardnyos. A jobb oldali csoportszobdban a
gyermekek jobban szétszorédnak a térben

(Forrds: Hegediisné Bem et al., 2019, p. 157)

A téri definidltsag azt jelenti, hogy jatéklehet6ségekben és a hozzajuk sziiksé-
ges kellékekben, valamint a hozzdjuk tartozé elhatarolt térrészletekben gon-
dolkodunk. Az el6készitett jaték is arrol szol, hogy mar elérevetitjiik, hogy a
jatékeszkozzel miként lehet jatszani. Nem azt jelenti, hogy el6irunk valami-
lyen jatékformat, csak a gyermekek jatéktendencidit ismerve — adott életkor-
ban hogyan szoktak kombindlni a jatékokat, milyen forgatékonyveket jatsza-
nak le, stb. - a nyilt végl jatéklehetdségekhez 6sszekészitjiik a jatékszereket.
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Osszegzés

A fenti 0sszefoglalé tdampontokat kinalt a bolcsédei kornyezet fejlédést ta-
mogato kialakitdsahoz. Ennek mentén érdemes torekedni a 15 f6nél nem na-
gyobb csoportok kialakitdsdra — a létszamba a feln6tt kisgyermeknevelSket
is beleértve. A jatékkészlet és a fizikai kornyezet egységében gondolkodva
alkothatjuk meg az elegend$ valtozatossagot és jatéklehetdséget kinald cso-
portszobat.

A fizikai kornyezet elemzésekor szem el6tt kell tartani, hogy a szemé-
lyes interakcidéknak (procedurdlis tényez6knek) nagyobb a szerepe a min6-
ségi gondozasban-nevelésben, mint a strukturélis tényez6knek. Azonban
a strukturdlis tényez6k hatdssal lesznek a prodcedurdlis tényezdkre, mivel
nem optimadlis kialakitas esetén leszivjak a személyek eréforrasait, és ezaltal
rontjak a személyes interakciok szinvonalat. Mindazonaltal a személyek is
hatéssal vannak a kornyezet kialakitdsara, tehat képesek a fizikai kornyezet
javitasara a tértagolas, a tér definidldsa és a jatékszerek sugallé elrendezése
révén.

Koszonetnyilvanitas
A szerz6 koszonettel tartozik a lektor(ok)nak épité meglatasaikért, tovabba

Rézsa Juditnak, Vokony Evénak és Csap6 Katalinnak az irodalomkutatdsban
nyujtott segitségiikért.
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Environmental factors that can be influenced
by early childhood educators in the nursery

We provide guidelines for the design of developmentally appropriate nursery class-
rooms. We seek to highlight significant changes in the history of Hungarian nurs-
eries from the point of view of the classroom environment, and we compare these
with the current relevant regulations, legislation, and quality standards. The role
of environmental factors is supported by empirical results, with references to the
international literature where necessary. We present, to those involved in the plan-
ning of nursery buildings, the considerations behind the design guidelines and their
evolution, , while the educators of young children — those who use and shape the
spaces — are provided with guidelines for how to furnish, design, and organize the
nursery classroom.

Keywords: early childhood education and care environments, nursery planning,
classroom design, environmental psychology
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Az 6vodaskoru gyermek f6 nevelési
szintereinek, azaz a csalad és az 6voda
kapcsolatanak alakuldsa az 6tvenes
években

Koéger Yvetta

Pécsi Tudomdnyegyetem Bolcsészettudomdnyi Kar
Bolcsészet- és Tarsadalomtudomdnyi Kar

Absztrakt

Jelen tanulmidnyban az Gtvenes évek dvoda-csaldd kapcsolatdnak magyarorszagi
alakulasa keriil kifejtésre. Ezen idészakot megel6z6en az iskolaskor el6tti nevelés
szintere els@sorban a csaldd volt, dm 1948 utdn allamhatalmi célként fogalmazodott
meg az 6voddskoru gyermekek nevelésének tarsadalmasitdsa, vagyis elkezd6dott az
6voda mint intézményi szintér jelent6ségének novekedése. A vizsgdlat célja annak
felderitése, hogy a hivatalos elvarasként megfogalmazott ,szocialista allampolgarok”
nevelésének igénye miként jelent meg az 6vodara vonatkozé dokumentumokban,
az 6vodai és a csaladi nevelést befolyasol6 irott forrdasokban. A kutatds soran ra-
mutatunk arra, hogy az aktudlis 6vodapolitika milyen szerepet szant ebben a csa-
ladnak és az 6vodéanak. A vizsgilathoz kivalasztott forrdsok csaldd-évoda kontex-
tusy, tartalmilag strukturdl6 kvalitativ tartalomelemzése eddig még nem val6sult
meg a magyarorszagi évodatorténeti kutatdsok korében. A tanulmany attekinti az
Otvenes évek és a szocialista pedagdgia kutatasara vonatkoz¢ felfogasokat, majd 6sz-
szefoglalja, hogy milyen megkozelitésekbdl vizsgalhatd a sziil6k és a pedagégusok
kapcsolata. A kvalitativ tartalomelemzés adatkorpusza szelektiv mintavétellel keriilt
kivalasztdsra, majd a kombinalt (deduktiv és induktiv) kddolasi logikaval felallitott
kategériarendszer mentén a megbizhatésag érdekében manudlis intrakédolassal
tortént a kddolas. Az elemzés hét f6 kategoridja ramutat arra, hogy az évodapolitikai
dontések tartalmilag befolyasoltak az 6rokzold téménak szamité dvoda-csalad kap-
csolat megjelenését a kutatott sajtéanyagokban. A tartalmi csomépontok mentén
vizsgalt manifeszt és latens tartalmak azokat az iranyvonalakat tiikrozik, amelyek
az épilé szocialista rendszer legitimacidjat segité nevelés érdekében megfogalma-
zbédtak az dvoddra és a csaladra vonatkozdan. A kutatds eredményei nyoman tovabb
differencialédhat az 6tvenes évek 6vodéjardl valé tuddsunk, mely alapot jelenthet a
tovabbi iddszakot jellemz6 szocialista pedagogiai mult kutatasanak folytatdsahoz.

Kulcsszavak: 6vodatorténet, szocialista szocializdci6, dvodapolitika, kvalitativ me-
todolégia, kutatdsi dimenzidk
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Bevezet6 gondolatok

A magyarorszagi 6voda lassan kétszaz éves torténetében az 1950-es évektdl
beszélhetiink az 6vodai nevelés expanzidjarol, amikor is a politikai, gazdasa-
gi és tarsadalmi valtozdsok kovetkeztében egyre tobb sziil6 jaratta gyermekét
e preszkolaris intézménybe (Vag, 1993).

Az 6vodapedagogusi munkanak ma is az egyik sarkalatos pontja a gyermek
két szinterd, csalddban és évodaban zajlé nevelése kozotti egyensuly, illetve
egylittmlikodés megteremtése. Magyarorszagon a koznevelési torvényben
deklaralt 6vodakotelezettség nyoman minden sziil6t érint, hogy miként alakul
e két neveldkézeg kapcsolata. Erdemes attekinteni napjaink évodai gyakorla-
taban érvényesiils egyiittmiikodési metddusok vizsgalt idészakban gyokerezd
hagyomanyait, melyek segithetik a mai jégyakorlatok létjogosultsaganak, illet-
ve a sziil6i haz és évoda kapcsolataban jelentkezé anomalidknak a megértését.

Az 6tvenes évek formal6do szocialista rendszere az iskolaskor el6tti gyer-
mekek nevelésének tarsadalmasitasaval, allami fenntartdsd intézményi ke-
retek kozé szoritasaval igyekezett befolyasa ald vonni a j6vé nemzedékének
j értékek és normak szerinti nevelését (Komlosi, 1977). Vagyis a kozponti
partvezetés felismerte a csaladon keresztiili befolydsolds intézményi lehe-
téségeit, illetve a jové ,szocialista dllampolgarainak” nevelésében az 6voda
szerepét (Molndr et al., 2015, Szerepi et al., 2018).

Ezen vizsgdlat — a csaldd és 6évoda kapcsolat mint tematikus dimenzié
mentén korvonalazéd6 — célja annak felderitése, hogy e kivanalom miként
jelent meg az 6vodara vonatkoz6 dokumentumokban (példaul jogszabalyi
rendelkezések), irott forrasokban (6vondéképzés tankonyvei, 6vodapedago-
gusok szakmai orgdnuma, illetve a sziill6ket tdjékoztatd sajtékiadvanyok),
illetve annak feltérképezése, hogy az aktudlis 6vodapolitika milyen szerepet
szant ebben a csalddnak és az dvodanak. Jelen kutatasba bevont forrasok csa-
lad-6voda kapcsolat kontextusra fékuszalé attekintése eddig még hianyzik a
magyarorszagi ovodatorténeti kutatasok palettdjabol. Az 6vodaiigy sajatos
megkozelitésii szubjektiv valdsdganak konstrudlddasa altal tovabb differen-
cidlédhat az 6tvenes évek 6vodajarol valé tudasunk.

Kutatasi dimenzidk

Az otvenes éveknek, mint idébeli dimenzionak és pedagdgidjanak
kutatdsa

A 20. szazad masodik fele még nem ,régi torténelem” (Koselleck, 2003), még
él azon nemzedék, melynek tapasztalati horizontja kiterjed az 1950-es évek
Magyarorszagara. Ugyanakkor egyre nagyobb szamban élnek azon generaci-
6k, amelyeknek mar torténelem az orszag szovjetizaldsa, a sztalinista dikta-
tara, a szocialista épités korantsem homogén idészaka, melyben a minden-
napokra, a kultdrara erésen ranyomta bélyegét a korabeli politika (Szabolcs,
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2006). A vildg legtobb orszagaban egyre novekvé és élénkiilé érdeklédés ta-
pasztalhaté a legkozvetlenebb multat, illetve a félmultat feltard, bemutaté
munkdk irant, amely idszak az emberek egyre csékkené hanyadanak sze-
mélyes élménye (Romsics, 2008 idézi Kolosai, 2012).

Jelen kutatas idédimenzidjanak — korszakhatarainak kijelolésénél évodai
vonatkozdast események, az uralkodé évodapolitika-koncepcidk voltak mérv-
adéak. Ovodatorténeti szempontbdl e vizsgalatndl az Gtvenes évek az 1948—
1959 kozotti egy évtizedet dleli fel. Ugyanis az évodak 1948-as allamositasaval
az addigi magyar 6vodapedagoégiai tradiciék megszakadtak, a hagyomanyok-
tdl idegen szovjet mintdji 6vodai nevelés keriilt bevezetésre (Kovérné, 1987).
Az 1959-es zard datumot pedig a szocialista 6voda héskoranak, ttkeresésének
jelent6s mérfoldkove, az 6vondképzés felséfokiava valasa jelolte ki.

Az 50-es évek pedagégidjarol sz6l6 munkakban kiilonféle multak jelennek
meg. Egyrészt a torténetirdk, pedagdgiai szakemberek értékeitdl, szandékaitol,
valamint multrdl val6 gondolkodasatdl, multfelfogasatol fiiggéen, masrészt a
mult megismerésének bizonytalansagabdl fakad6éan (Golnhofer, 2006). A ko-
zelmult torténeti kutatasa kivaldan illusztralja, hogy egymas mellett €16 torté-
nelmek, a multhoz kapcsolddé akar gyokeresen eltérd értelmezések egyiittesé-
vel jellemezhet6 az az id8szak, amely belenyulik a jelenbe (Szabolcs, 2006). Az
elmult b6 egy évtizedben egyre gyarapodott azon kutatok szama, akik neve-
léstudomanyi megkozelitéssel igyekeznek e korszak, a ,szocialista pedagogia”
valésagat feltarni és leirni. Ilyen példaul egy olyan kiadvanysorozat bemutata-
sa, amely éppen e szovjet mintan alapul6 pedagogia kialakitasanak torekvését
tamogatta (Szabolcs & Golnhofer, 2018), vagy a tanitoképzés alakulasét befo-
lydsol6 oktataspolitikai folyamatok szambavétele (Donath, 2008). A szerzék e
témak feldolgozasat az egykori szakmai nyilvanossagban megjelend pedagdgi-
ai, politikai diskurzus elemzésére alapozzak. Sziiletett néhany, az '50-es évek
kisgyermeknevelésére, azon belill az 6vodai nevelésre iranyulé kutatasokat
bemutaté mi. Olvashatunk — tébbek kozott — az tizemi 6vodak torténetének
szocidlpolitikai megkozelitésérol (Aczél, 2012), mely az 6vodai ellatds szocial-
politikai juttatdsként vald értelmezését tdmasztja ald, elsGsorban a szocialista
iddszak vallalati fenntartasa intézményeiben. A szocidlpolitika eurdpai alaku-
lasanak torténetiségérol a Children, families, and states cim esszégytjtemény
ad attekintést (Hagemann, Jarausch & Allemann-Ghionda, 2011). Az évodai
nevelés tanulds szemléletének (Pélfi, 2010) sajatossagait a szovjet modell ma-
solasanak kényszere hatarozta meg. Egy eréltetett pedagogiai koncepcié val-
totta fel az addigi hagyomanyokat, melynek szemléletformalé hatasait kovet-
hetjiikk nyomon egy egykori 6vodai kiadvany elemzése alapjan.

A csaladd és ovoda kapcsolat mint tematikus dimenzio jelenléte a
neveléstudomanyi diskurzusban

A 20. szazad masodik felében egyre tobb kutat6 vonja érdeklédési terébe a
sziil6k és a pedagogusok egyiittmiikodésének, a csalad és a koznevelési in-
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tézmények kapcsolatdnak kérdéskorét (lasd példaul Bedmar & Palma, 2011;
Bersan, 2021; Hryniewicz & Luff, 2021). A csalad és az intézményes neve-
1és kapcsolatanak kutatasara vonatkozé hazai és nemzetkozi kitekintés ta-
nulmdnyainak egy valogatasa Podraczky Judit (2012) szerkesztésében jelent
meg. Behatoéan foglalkozott e téma magyarorszagi jellemzéivel Komlési San-
dor — elsdsorban a csalddi nevelés oldalarol kozelitve —, illetve File Sandor,
aki a két nevelési szintér kapcsolatat vette gorcsé ald (példaul Komlédsi, 1981;
Fiile, 1989). Az évoda azonban az iskola mellett csak érintélegesen jelenik
meg mindkét szerzé publikdcidiban. A téma szakirodalmi palettajanak ta-
nulmdanyozasa is mutatja, hogy az évoda és a csalad kapcsolatanak kiilonbo-
z6 aspektust megkozelitése napjainkig 6rokzold témanak szamit.

A témakor egyik szegmense a sziil6k 6vodavalasztasat befolyasold ténye-
z6k vizsgalata. A kutatodk itt az 6voda emberi dimenzidjara, vagyis az évo-
dapedagégus személyére, illetve az 6t jellemzd szereteten alapuld attitiidre
fékuszalnak (Torok, 2005; Rose & Elicker, 2008; Kim & Fram, 2009; Teszenyi
& Hevey, 2015). Egy, a szeretetkapcsolat kisgyermekkori nevelésben betol-
tott szerepére vonatkozo kutatas angliai, kazahsztani és magyarorszagi ered-
ményei szinesitik — tobbek kozott — az arrdl sz6l6 ismereteinket, hogy mi-
ként tekint a csalad, illetve a tarsadalom a kisgyermekkori nevelésre, illetve
a gondozasban résztvevé szakemberek és a sziil6k kozotti partnerségre (lasd
példaul Vargané, 2020; Murray et al., 2018).

A jelen tanulmanyban ismertetett mikrokutatds abbdl indul ki, hogy az
oktatdsi-nevelési intézmények kozosségkapcsolatai - ahogyan ezt Kozma
(1974) kifejti -, koztiik a csaladdal valé kapcsolat is tobb, akar az aldbb meg-
nevezett, megkozelitésbdl vizsgalhaté:.

— neveléselméleti-szociologiai megkozelités: a nevelést tdgabban értelmezi,
tarsadalmi folyamatként tekint ra, ahol a szocializaciéban egytittmkodo
csoportok koziil az egyik legfontosabb a csalad és az oktatasi-nevelési
szervezetek.

— pedagogiai megkozelités: az, ami a pedagogiai, neveléselméleti tankony-
vekben olvashaté és a pedagégus koztudatban elterjedt. Vagyis a neve-
lésnek kiillonb6z6 szinterei vannak, példaul a csaldd és az 6voda, ezeken
a szintereken kivanatos az 0sszehangolt munka, melyben az évodaé a
vezetO, szervezo szerep.

— taniigy iranyitasi megkozelités: az oktatasligy/dvodaiigy dltalanos és he-
lyi iranyitasa fel6li aspektust jelenti.

A koznevelés intézményeinek — koztitk az évoddknak — és a csalddnak is
az egyik legfontosabb kijelolt és vallalt funkcidja a felndvekvd Gj generacid
integraldsa a tdrsadalomba (Haber & H. Sas, 1980). Jelen esetben a fokuszt a
szocialista tarsadalmi rendet elfogadé és erdsit6 1j ,szocialista embertipus”
kialakitdsa jelenti (Millei, 2011). A gyermek eredményes neveléséhez a neve-
16testiilet iranyitdsaval megvaldsuléd csaladi és dvodai nevelémunka kozotti
Osszhang megteremtése volt a kitlizott cél. Ennek érdekében megkezd$dott
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az erételjes 6vodapolitikai befolyas, vagyis a kiilonb6z6 szintl jogszabalyi
el6irasok hatdsdra a két nevelési szintér — a csalad és az 6voda — kapcsolata-
nak szervezetté alakitdsa (Komldsi, 1965).

Forrasdimenziok

Egy adaptélt dimenziéséma (Molnar-Kovécs, 2015, 2019) kutatasi dimenzi-
6i orientaltdk, kortilhataroltak a vizsgalat primer és szekunder forrasait. Az
ugynevezett forrasdimenziok meghatdrozasa segit strukturalni mindazokat
az frott forrasokat, melyek mentén jelen kutatds megvaldsithaté. A kutatasba
az alabbi dimenzidk keriiltek kidolgozasra:

— 6vodapolitikai dimenzié: a vizsgalt idészakot is jellemezte a koznevelési in-
tézmények tigyeibe kiilonb6z6 szintli jogszabalyokkal valé egyre nagyobb
mértékli beavatkozas, ezért elemzés ald vonjuk az 6vodai nevelésre vonat-
kozo, illetve annak alakuldsat befolydsold jogi dekrétumokat, valamint az
6vondképzés tankonyveit, melyek a Vallds- és Kozoktatasi Minisztérium fel-
ligyelete alatt 4116 allami tankonyvkiado altal keriiltek kiadasra (Koger, 2019).

— sajtéirodalom dimenzidja: a valtozatos elsédleges kutfék egyik csoportja a
magyar nyelv( sajtéirodalom. Vizsgéljuk mind az véndk szakmai munkajat
oriental6 szakorgdnumot (Gyermeknevelés — Ovodai Nevelés), mind a szii-
l6ket tajékoztatd nem szakmai sajté kiadvanyait, példaul a sajtéhierarchia
cstcsan allé napilapokat és megyei testvérlapjaikat, egyéb hetilapokat, fo-
lyéiratokat. Sziiléi vonatkozasban tehdt az egykori, nem szakmai sajtéanyag
is nagyito ald keriilt, mint a kozvéleményt formalé diskurzus kiindulépontja
és lenyomata (Lukacs, 2004). Az ilyen jellegi Gjsdgok neveléstorténeti ku-
tatasokba val6 bevondsa els6sorban Kéri Katalin munkassagahoz kothet6
(Baska, 2018), féként a dualizmus id8szakat tekintve (lasd Kéri, 2018), de
az Otvenes éveket is érintve (példdul Kéri, 2009). A szocialista tarsadalom
kialakitasa, a szocializmus épitése idején a Magyar Népkoztarsasag Alkot-
manya ugyan kimondta a sajtdszabadsigot, dm a megvalésulds hétkoznapi
lehetdségei a vezetd part tobbdimenzids ellenérzé mechanizmusa mellett
mégsem voltak adottak. A sajtétermékek az dllamhatalmi propaganda esz-
kozeivé valtak . A kiilonboz6 lapok csak kollektiv agitatorként funkcionalva
maradhattak fenn gy, hogy nem jelenhetett meg benniik olyan tartalom,
amelyet ne hagytak volna jéva a legfelsé fokon (Somogyvari, 2018)

Mindezek alapjan korvonalazédik az, hogy a fellelhet6 forrasok szambeli gaz-
dagsaga ellenére mégis tigynevezett forrasszegénységrol beszélhetiink, hiszen
az elemzett forrasok egyoldaltiak, azokbol csak a hivatalos, sokszor propagan-
disztikus el6irdsok, kovetelmények ismerhet6ek meg. Emellett figyelembe kell
venni a korabeli forrdsok tekintetében a (part)allam altal elfogadott ideolégia
nyelvezetének torzité hatdsait, melyek esetében a szovegek stilusa totdlis el-
lendrzést és stabilitast sugall (Jessen, 1997 idézi Apor, 2008; Judt, 1997 idézi
Apor, 2008). Mégis érdemes ezeket szamba venni az évodapedagdgiai mult
rekonstrukcidja, tulajdonképpeni Gjrakonstrualasa érdekében.
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Elméleti keret — Az 6tvenes évek magyarorszagi
ovodatorténetének egy szubjektiv valésaga

A valasztott téma neveléstorténeti megkozelitésben kutathaté és értelmez-
hetd (Kéri, 1997, 2001). A neveléstorténet 6nallé agat jelenté dvodatorténet,
az intézményes nevelés torténetének keretén beliil az dvoda mint nevelési
intézmény fejlédésének vizsgalatat foglalja magaba (Bathory & Falus, 1997).
Mikrokutatasunk térbeli dimenzi6jabdl kovetkezik, hogy a magyar 6vo-
dai nevelésre iranyul, annak sajatossagait, tipikus jellegzetességeit igyekszik
feltairni. Mindezt egy olyan idészakban, amikor a politikai hatalom szinte
kisajatitotta mind az intézményes, mind a maganszféraban folyé nevelést,
igy az dvodai és a csaladi nevelést is allami tigyként kezelték (Kozma, 2012).
A torténeti szintézisalkotds soran az 6tvenes évektdl formalédé szocia-
lista 6voda csaladdal val6 kapcsolatanak egyfajta konstrukcidjat, torténeti
valosagat kivanjuk udjraalkotni a konstruktivista episztemoldgia mentén
(Denicolo et al., 2016). Ennek keretében kiindul6 ontoldgiai kérdésiink az,
hogy milyen természetli a valésag. A konstruktivizmus abban hisz, hogy
tobb valésag létezik, igy léteznek egyéni valdsagok is, bar ezek tarsadalmi
kontextusban fogalmazddnak meg. Bizonyos forrasok igazsagszemcséinek
tanulmdanyozdsa mentén az otvenes évek dvodajardl, tarsadalmi valosagardl
alakul6 egyféle szubjektiv tudast a nyelv altal kozoljik, hiszen tuddsszocio-
logiai felfogas szerint a nyelv objektivélja a valésagot, felfogja és megteremti
is egyben (Berger & Luckmann, 1967; Searle, 1995; Given, 2008). Kutata-
sunkban a vizsgalt rendszer szerves szerepldje a kutato, aki az 6tvenes évek
6vodatorténetének sajatos interpretalasara tesz kisérletet. Minden esetben a
tudomanyos kozosség probdja elstt all e sajat tapasztalaton alapuld, a meg-
levé konstrukcidk kozotti egyeztetés aktiv folyamataban létrejott szubjektiv
értelmezésii mentalis entitds, amely a kutatas eredményeként sziiletett.

Modszertani keret

A neveléstorténeti kutatdsok deduktiv, analitikus jellegtiek, hiszen forra-
sok, illetve mas tudoményok tapasztalatainak elemzésére vdllalkoznak,
fogalmak, jelenségek leirdsat, értelmezését véllaljak egy ciklikus jellegti fo-
lyamatban (Szabolcs, 1996). A neveléstorténeti forrdsok interpretaldsanal
sziikség van a kutat6 nagyfoka képzelSerejére, miivészi latasmodjara és kre-
ativitasara (Kéri, 2001). Ebbdl kovetkezik, hogy a torténeti narricié soran
sohasem sziirhetd ki teljesen a kutat6 szubjektivitasa. Mindez Gsszecseng a
kvalitativ kutatasi stratégia jellemz&ivel, ahol a hangstly a neveléstorténeti
kutatdsokat is jellemz6 feltarason, bemutatdson, a jelenségek felfejtésén van
(Szabolcs, 2001). Metodologiai szempontbdl jelen vizsgalat neveléstorténeti
kutatdsi ismérveket szem elétt tartd kvalitativ szemléletii kutatés, gazdagit-
va az utébbi években egyre nagyobb szamban megjelend, tobbségében még
utkeresd, kvalitativ stratégidan nyugvd neveléstorténeti kutatdsok palettajat.
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Vizsgalati minta, mintavétel

A kutatési dimenziok orientalta forrasfeltaras soran szamos dokumentum keriilt
a vizsgdlat latoterébe, melyek alapjaul szolgdlnak e téma feldolgozasanak. Els6d-
leges forrasként tekintiink az idédimenzié alapjan 1948 és 1959 kozott kiadott
6vodat érintd kiilonbozd szintl jogszabalyokra, valamint az allam altal megha-
tarozott hivatalos elvarasokat kozvetitd, a vizsgalt idészakban a leendé 6vonék
képzésében haszndlt mddszertankonyvre. Emellett még az 6vondk elismert
szakmai organumanak szamité Gyermeknevelés, majd 1953-t61 Ovodai Nevelés
cim folydiratra, illetve a sziill6khoz is eljuto, Sket tajékoztatd napi és hetilapokra
is. Az elemzett szovegek alapjan a vizsgalati minta N=117 irds. A kutatas adatai
ezekbd] keriiltek kiemelésre kényelmi, célzott, szelektiv mintavétellel. Az Or-
szagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum allomanyaban kézbe vehetd, kutathato
tankonyv, jogszabalyok és folydiratcikkek esetében a témara vonatkozé cimek
voltak irdnyadéak, mig az Arcanum Digitalis Tudomanytarban fellelhet6 nem
szakmai Ujsagok esetében az évoda keresé sz6 jelentette a szelektivitas kezdeti
alapjat, majd a tematikus dimenziéhoz kothetd tartalmak mentén sziikitettiik
a vizsgalatba bevont szovegkorpuszt. A forraslel6helyekrdl részletesen Molndr-
Kovdcs Zsofia konyvei nyoman (Molnar-Kovdcs, 2017, 2019) tdjékozédhatunk.

Adatelemzés

A torténeti forraselemzés keretében tartalomelemzés torténik, vagyis az
eljaras soran a szoveges adatokbdl a manifeszttartalmak mellett a latens
tartalmakra is fokuszalé kovetkeztetések fogalmazédnak meg. A kvalitativ
tartalomelemzés eljardasai koziill az elemzéshez valasztott dokumentumok
szovegeinek tartalmilag strukturald kvalitativ tartalomelemzését, mint kate-
gorialapi médszertant végezziik. Ennek sordn a tartalmi strukturélds a kva-
litativ adatelemzés kozponti céljaként értelmezhets (Kuckartz, 2012, 2019;
Mayring, 2019; Santha, 2021, 2022; Schreier 2014). A folyamat fazisait Kuc-
kartz (2012) rendszere hatarozza meg. A szovegkorpusszal vald elsé ismer-
kedés utan torténik a tematikus fékategoriak kifejlesztése.

A kodolasi eljaras az adatvesztés elkeriilése érdekében az Osszes szoveg-
szegmens feldolgozasat lehet6vé tevé kombinalt, deduktiv (elméletvezérelt)
és induktiv (adatvezérelt) jellegti. Els6 lépésként a kodolasi szisztémak koziil
az a priori kédolast mint az elméletvezérelt logikahoz tartozé kddolasi tipust
alkalmazzuk (Santha, 2015). A kvalitativ vizsgalatba bevont adatkorpusz ké-
dolasahoz hasznalt fékategéridkat az elemzés megkezdése el6tt, elméleti
megfontoldsok alapjan az 6voda és a csaldd kapcsolatara vonatkozé otve-
nes évekbeli elsé szabalyoz6 dokumentum - Rendtartds az évoddk szamdra
(1951)'/ -elvarasai mentén alakitottuk ki. Az e dokumentumban megfogal-
mazott manifesztfeladatok adjak a f6bb tartalmi csomépontokat, amelyek
kodként elére rogzitésre keriilnek a kédlistaban.

1 Az évoda feladata a sziil6k felé.
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Igy a kiindulé kédstruktira deduktiv kédoldsi logikét kovet. Olyan fogal-
makat kerestiink, amelyek azt hatarozzak meg, hogy az egykori 6vodapoli-
tikai, a jov6 szocialista allampolgarainak nevelését végzo két nevelési szin-
térnek milyen szerepet szant az allami keretek kozé szoritott preszkolaris
nevelés keretében. A dokumentum tovabbi alegységekre bontdsanal a f6ka-
tegéridkhoz rendelhetd alkategdriak megallapitasa torténik, a szovegeket az
induktiv logikdanak megfelel6 adatvezérelt, vagyis a szovegkorpuszbdl kiin-
dulé eljarassal kédoljuk tovabb. Néhany alkategoria esetében tovabbi szin-
tezésre is lehet&ség nyilt, mert az alkddok Gjabb alkédokkal is rendelkeztek.

A megbizhatdsag teljesiilése érdekében a kddolas intrakddolassal zajlik,
vagyis ugyanazon kdodolasi szisztéma alapjan néhany nap kiilonbséggel a ké-
dolé Gjrakdédolja az elemzésre szant dokumentumokat, majd 6sszehasonlitja
a kapott kategoridkat (Dafinoiu & Lungu, 2003; Santha, 2015, 2021, 2022).
Esetiinkben az Gjrakddolés tiz nap elteltével tortént — szinekre alapozott vi-
zualis segitségli manualis kodolassal.

1. tablazat
Kategoriarendszer

Fokategoriak

Alkategoériak

Alkategoériak alkategoriai

a sziilék és az dvoda egyiitt-
miikodése: ide tartoznak
azok a szovegrészek, kije-
lentések, amelyek az 6voda
mikodésének és a gyerme-
kek nevelésének jobba tétele
érdekében végzett tevékeny-
ségekrdl szélnak

az egyiittmiikodés szervezeti
kerete (erre torténd utalas)

+ Szil6i munkakozosség

+ egyéb tomegszervezetek
(példaul MNDSZ)

+ patrondlé szervek

az évoda segitése (a tevéle-
ges, illetve anyagi hozzdja-
ruldsra vonatkozé utalas)

+ ,akcid”: versenymozgal-
mak

» tarsadalmi munka

« munkadélutdnok

» misoros estek

bizalmas kapcsolat: ide
tartoznak a sziilével valé
bizalmon alapul6 kapcsolat
kiépitésére vonatkozd szo-
vegrészek, kijelentések

a kapcsolatépités alkalmai
(azon egyéni és kollektiv
férumok, ahol ez megvalé-
sulhat)

« szill6i értekezlet
+ személyes beszélgetés

osszehangolt nevelés: ide
tartoznak azok a szovegré-
szek, kijelentések, amelyek
az 6vodai és a csaladi neve-
1és (szocialista pedagégia
elvein nyugvd) egységes-
ségének megteremtésére
utalnak

pedagdgiai irdnyitds/propa-
ganda (a szil6k meggy6z¢é-
sére — ,atnevelésére” utalds)

a pedagogiai felvildgositds
férumai (az ezzel kapcsola-
tos utaldsok)

«+ Sziilék Iskoldja, sziil6i
konferencidk,

+ aszilf latogatasa az
6vodaban, iinnepélyek
(6vodai nevelés szoka-
saival, szabdlyaival valg
megismertetés),

o ,Sziil6k sarka” — falitjsag

« média: Gjsdg, radié
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csalddi koriilmények isme-
rete: ide tartoznak azok a
szovegrészek, kijelentések,
amelyek az 6vodas gyerme-
kek csaladja, sziilei életko-
rilményeinek, munkéjénak,
a csaladi nevelés milyen-
ségének feltérképezésével
vannak osszefiiggésben

csaldddal valo ismerkedés
foruma (csalddlatogatasra
torténd utaldsok)

sziilékkel valo torddés: ide
tartoznak azok a szovegré-
szek, kijelentések, amelyek
az 6vénd szill6k szamara
nydjtott tanacsaddsara,
segitségnyujtdsdra vonat-
koznak

felvildgosité munka (propa-
ganda): ide tartoznak azok
a szovegrészek, amelyek az
6véné (politikai, kulturdlis,
gazdasdgi) tajékozottsagdrdl
szblnak, amekyek segitsé-

az 6vond, mint népneveld
(politika diktélta aktual-te-
vékenységekre 6sztonzés-
sel — példdul tervkoleson,
valasztas — Osszefliggd
utaldsok)

gével az allami vezetés dltali
politikai nézeteket kozvetiti
a sziil6k felé, befolydsolja
véleménytiket

példaadds: ide tartoznak
azok a szovegrészek, kije-
lentések, amelyek az 6vond
minta szerepére utalnak
mind pedagdgiai, mind
tarsadalmi téren

6nképzés hianyossagok
kikiiszobolése

A manifesztmondanival6 mellett azon szovegrészek rejtett (latens) tartalma-
inak feltarasara is kisérletet tesziink, amelyek mondanivaldja mogottes tartal-
mat sugall, eszerint is osztdlyozhatjuk valamilyen fogalmi keretben (Babbie,
1996). Ezek kddolasa kevésbé egyértelmii. Latens tartalomnak tekintettiik
az olyan mogottes jelentéseket, amelyek valdjaban szandékot, feladatot
és/vagy egyéb mondanivaldt fejeznek ki, de azok nem nyiltan és kozvetle-
nill, hanem éttételesen, burkolt formaban fogalmazédnak meg (Podraczky,
2007). Mindezt annak tudatdban, hogy az 1950-es évekrdl beszamolo irasbeli
dokumentumok kezelése, forrasértékiik megallapitdsa fokozott odafigyelést
kivan. A vizsgalt korszak pedagégidjat megismerni kivandknak szembe kell
nézniiik azzal az eredményeket is behatdrolé ténnyel, hogy f6ként a hatalom
néz6épontjabdl sziiletett anyagok allnak a kutaték rendelkezésére (Golnhofer,
2006).
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Az eredmények elemzése, értelmezés

A tartalomelemzés — egymastdl nem élesen elvalé — kétlépcsés folyamat,
amelyben a kategorizalast és kddolast kovetik az értelmez6-magyardzé ma-
veletek, vagyis az adatok kontextusban torténd értelmezése, kovetkeztetések
megfogalmazasa (Szabolcs, 2001).

Az altalunk vizsgalt idészakban az élet minden teriiletét athaté ,hiper-
koézpontositott” homogenizalasra torekvéssel egyiitt jard ,szovjetizalas”
(Kozma, 2012) a csaldd és 6voda kapcsolatdban is Gj elveket, célokat ered-
ményezett. Az elvarasokat, a kozvetitett tartalmakat az aktualpolitika, illetve
az oktatés- és 6vodapolitika hatdrozta meg alkalmazkodast, elfogadast kény-
szeritve mind a sziil6kre, mind az 6véndkre.

A forraskutatés sordn az korvonalazddott, hogy a kiillonb6z6 kutfék elem-
z€s ald vont szovegeinek tartalma tobbségében egymast erdsitette, igazolta.
A sajtdéanyagok az 6vodapolitikai dontésekre reflektaltak, azokat kozveti-
tették az érdekeltek szamara. Ezekben — tobbek kozott — erételjes a szovjet
minta etalonnd emelése, érvényesitésének igénye, illetve a sajatosan ,han-
golt” irasokbdl izelit6t kaphatunk a vizsgalt korszak mai olvasé szamdra mar
sokszor ismeretlen atmoszférajabol. Emellett példaul az 6vondk ,,személyes”
tapasztalatair6l sz6lé beszamolo6inal, vagy a napilapok gyermekekrdl sz6l6
cikkeiben olykor az eufemisztikus — a konkrét tényeket szépité — kifejezés-
moéd nyomait is fellelhetjiik. A hivatalos szocialista kommunikaciés forma
ugyanis sokszor nem informdciét hordozott, hanem bizonyos értékek meg-
fogalmazasat az ideoldgia altal megfogalmazott elképzelt jovobeli tarsada-
lomrdl és az ahhoz valé viszonyulasrol (Jensen, 1997 idézi Apor, 2008).

A gyermekek a feltételezett kollektiv jovendd el6képei, igy kiemelt szerepet
jatszottak a szocialista allamok politikdjaban (Apor, 2008). A sajtéban kozvetitett
6vodakép — tobbségében — olyan tartalmakat hordozott, amely a gyermekek évo-
dai elhelyezésének sziil6i elfogaddasat igyekezett timogatni, ezéltal a sziill6k mun-
kaba val6 bekapcsolodasat 6sztonozte. A tiindér- vagy mesekertként, gyermek-
paradicsomként jellemzett 6voda masodik otthonként kivant funkciondlni addig,
amig a szil6k dolgoztak, hiszen ,,A mi orszagunk félt6 gondossaggal vigyaz arra,
hogy a jové reménysége ne szenvedjen semmiben sem hidnyt. Sorsuk a napsuga-
ras gyermekkor legyen, amely boldog munkéséletre készit el6” (L6ke, 1952, p. 4).

A napkozi otthonos dvoddk étkezést is biztositottak, amely megnyugtatd
segitség volt a szill6k szdmdra: ,6rok teritett asztalt [...] a demokracia va-
razsolt az 6vodak falai kozé” (Fiiggetlen Ujsag, 1948, p. 7). Néha azonban a
valdsag, vagyis a hidnyossagok, az étkezés és felszereltség koriili problémak
is ,hangot” kaptak az Gjsagokban.

A sziilok és az é6voda kapcsolatrendszere

A csaldd-6voda kapcsolat kiépitésénél, fenntartdsandl az 6tvenes években
preferalt kapcsolattartasi forméak az 1948-ban mar 120 éves multra vissza-
tekinté 6vodai nevelésben nem voltak el6zmény nélkiiliek. Az 6vodas gyer-
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mekek életkorabdl adédéan mind a mai napig nagyobb az igénye, illetve a
lehetésége a sziil6 és a neveld kozotti személyes kapcsolattartasnak.

A szill6k és pedagdégusok egyiittmiikodésének iskolai el6zményeire vonat-
koz6 kutatds eredményeirdl Fiille Sdndor (1988) egyik irdsaban olvashatunk.
Eszerint az 1920-as évek végéig kevés feljegyzés olvashaté az egyiittmutikodési
formakrdl. Ezen idészakot megel6zden elsGsorban a kisdeddvas népszertisi-
tése, az dvodaiigyet tamogatok megnyerése motivalta az olyan évodai ,ren-
dezvényeket’, mint példdaul a misoros tancest vagy a teadélutan. Az egykori
ujsagok, példaul a Hasznos mulatsdgok, Kalauz, Pesti Naplo, Kisdednevelés
hasdabjait is felhasznaltak ennek érdekében. Az 1930-as, 40-es években a csa-
ladlatogatast, sziil6i értekezletet és fogadoodrat tekintették a kapcsolatépités
elsédleges forumainak, melyeket iskolai szinten miniszteri utasitasok is meg-
erbsitettek. Ennek mintajara a Kisdednevelés egyik cikkében az 6voné sziil6k
lakasan tett latogatasairdl olvashatunk, illetve a sziilék 6vodai latogatasairdl,
mely torténhet egyénileg, vagy sziil6i értekezlet formajaban. Javaslatot tesz
ugynevezett Sziildi tandcsado szerkesztésére egészség és nevelés témakorok-
ben (Darvas, 1942).

A csalad és az évoda kapcsolatat els6ként szabalyozé 1951-ben kiadott
Rendtartdsban megfogalmazott — az adatelemzés fé6kategéridit meghatarozé
— feladatok koziil legdominansabban a két nevelési szintér egyiittmiikodésé-
re vonatkoz6 igény jelenik meg a hivatalos elvarasokat kozvetit6 egykori for-
rasokban. Ezzel 0sszefiiggésben szintén hangsulyos az 6sszehangolt nevelést
fékuszba allité kivanalom, valamint az ehhez megfelel6 alapot teremt6 bizal-
mas kapcsolat kialakitdsara torekvés. Mindehhez elengedhetetlen — bar az
elemzés alapjan a korabban emlitett feladatok koziil kevésbé hangsulyozott
— a csaladok kortilményeinek ismerete, amely sok esetben 0sszefonddik a
sziil6kkel valé torédéssel. A propaganda igénye mindvégig jelen van, dm csak
az allamositast kovetd idészakban, illetve az 1953. évi kisdeddvasi torvény
megjelenésének évében erdsodik fel az elemzett cikkekben. A legkevésbé
preferalt teriilet a valasztott szovegkorpuszban az 6véné példaadasa, mely-
nek keretében az onképzés fontossaga csak egy-egy esetben keriil emlitésre.

Az 6vodaztatas kiszélesedését, ,expanzidjat” tobb tényezé indukalta, ezal-
tal egyre tobb sziil6 valt gyermekén keresztiil kliensé az 6vodai nevelés terén.
Ebbdl kovetkezik, hogy a csalad és 6voda kapcsolat 6rokzold témaként szam-
talanszor megjelenik az 6vodai szaksajté hasabjain. Néhany esetben a sziil6k
altal olvasott Gjsagok is foglalkoztak a témaval, hiszen ,a nevel6k a sziilékkel
kozosen készitik el6 az Gj id6k 4j kovacsait” (Vasarhely Népe, 1953, p. 3). Egy
gyermeknevelésrol szO16 cikk a gyerekeket a torténelem leendd alkotdiként
aposztrofalja és azzal kapcsolatban, hogy hogyan neveljiik j6l gyermekeinket,
a SzMK (Sziil6i munkakozosség) feleldsségét is megfogalmazza. A cikk irdja
felhivja a figyelmet arra, hogy a tapasztalt nevel6k és sziil6k tapasztalatcseréjé-
nek férumava kell vélni a sziil6i értekezleteknek (Szilagyi, 1955).

A cikkek tematikdjaban, tartalmaban az aktudlis politikai/6vodapolitikai
iranyok szerinti hangsulyeltolodas érzékelhetd.
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A sziil6k és az évoda egyiittmiikodése
— Bizalmas kapcsolat kiépitése

A 40-es, 50-es évek forduldjanak fokuszaba a Sziil6i munkakozosség keriilt,
hiszen az oktatdsi-nevelési intézmények allamositasat kovetéen megkezdo-
dott a csalad és az 6voda kapcsolatanak jogszabalyok dltal is megerdsitett
szervezetté tétele. 1948 és 1950 kozott harom VKM-rendelet keriilt kiaddsra
a sziil6ket (és pedagogusokat) tomoriteni kivand tomegszervezet megala-
kitasaval, mtkodésével kapcsolatban. A SzMK torténetérdl és munkajanak
szocialista szemponta értékelésérél olvashatunk tobbek kozott Révai és
munkatarsai (1975) Sziil6k és nevelSk cimt konyvében. A sziil6k és az évoda
egylttmtkodésének szervezeti kereteként a SzMK jogszabalyban meghata-
rozott f6 feladatai szorosan kapcsol6dnak kategoriarendszeriink egyes olyan
fogalmaihoz, mint az évoda segitése, a nevelés 9sszehangolasa a pedagogiai
felvilagositas forumai keretében. A sziil6k e szervezetben valé aktiv részvé-
tele propaganddjaként 1949-ben a még Gyermeknevelés cimen megjelend
6vondi szakorganum kiilon rovatot inditott Sziiléi Munkakézosség cimmel,
ahol a szervezet munkajaval kapcsolatos aktualitasok kaptak helyet. A SzZMK
sajat lapokkal is rendelkezett, bar feltehetGen ezek éppen az érintett sziil6k-
h6z nem jutottak el, illetve kevésbé voltak olvasottak (példaul Sziilék Lapja,
Csaldd és Iskola). A vizsgalt évtized Gjsagcikkeiben folyamatosan emlitésre
keriil a csalad és az 6voda kapcsolatat erdsiteni hivatott szervezet. Az, hogy
milyen feladat megvaldsitasa kapcsdn, jelentdsen befolyasoltdk a politikai
célkittizések. Hol az 6voda anyagi, illetve tarsadalmi munkaval valé segitése
hangsulyosabb, hol a sziil6k korében végzett propagandamunka.

A SzMK {6 féruma a sziil6i értekezlet. Mivel a sziil6kkel valé — fékategé-
riaként is megfogalmazott — bizalmas kapcsolat kiépitésének kezdeménye-
zGje az akkori elvaras szerint az 6vond kellett hogy legyen, az 6vodai sziil6i
értekezletek egybefonddtak a sziil6i munkakozosség értekezleteivel. Ezek
idépontjat, sillabuszat a VKM hatdrozta meg (Rendtartds 1951), melyrdl a
szlil6ket napilapok utjan is tajékoztattak. A sziill6 6vodaban tett latogatdsa-
nak alapvet6 formdjat a sziil6i értekezlet jelentette. Ekkor nyerhetett bepil-
lantast az dvoda életébe, s6t az 6voné egyik feladata éppen az volt, hogy min-
tat nydjtson a szocialista értékrend szerinti nevelés terén. A sziil6i latogatds
tovabbi lehetdségei voltak az tinnepélyek és a fogaddorak.

A szillék kozotti nevelé/propagandamunka megvalésitdsanak szamos
formajaban villalt részt a SzMK, tgymint csaladlatogatds, munkadéluta-
nok, tinnepélyek szervezése (Télapo, Feny6iinnep, Gyermeknap, Pedagégus
Nap), versenymozgalmak, mint az ,,Epitsijk, szépitsiik 6vodainkat” mozga-
lom (1952, 1953), ,,Epl'ts, szépits, nevelj” mozgalom (1954), tarsadalmi 6sz-
szefogas/segitség az 6vodakért (1958). Ezekrd], illetve a SzMK kozremi-
kodésével megvaldsulo egyéb programjair6l — mint tdncest, tea-, kavé- és
misoros délutan — a napilapok az 6tvenes évek folyaman rendszeresen be is
szamoltak. A szovjet gazdasagi modellbdl atvett szélsGségesen centralizalt
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tervgazdalkodas generdlta azt az eréltetett novekedést, amely az 1948-1956
kozotti idészakot jellemezte tobbek kozott az 6vodahaldzat bovitése terén is.
Ez megjelent az ugynevezett kozségpolitikai tervekben, melyhez kapcsolo-
déan sziiletett az a hangzatos szocialista frazis, hogy ,miénk az orszag, ma-
gunknak épitjik” (Tandcsok Lapja, 1953, p. 1). Ehhez kapcsol6déan az SZMK
fontos feladata volt a tarsadalmi segités lehetdségeinek felkutatasa, a patro-
nélds 6sztonzése. A tarsadalmi munka eredményeirdl szintén folyamatosan
szamot adtak az orszagos és helyi lapok. Eufemisztikus értékelést tiikkroz az a
vélemény, hogy a tarsadalmi munka eggyé kovacsolta a sziil6k és az 6vondk
kis kollektivajat és megmutattak, milyen szép tettekre képes a k6zos szandék
— a kozos munka (Esti Budapest, 1955).

Feltehet6en a SzMK kotelezésége, tomegbefolyasold szerepe valthatott
ki ellenérzést a sziil6kben, amely részben napjainkig érezteti hatasat. Tobb
évtizeddel a SzMK mint tomegszervezet felszamoldsa utan is tobb helyen
nehezen aktivizalhatéak a sziil6k barmilyen 6vodai sziil8i szervezet ,valaszt-
manyaban” valé részvételre. Ugyanakkor a munkadélutanok, tinnepekhez,
jeles napokhoz kapcsolodé kozosségi programok szervezésében tovabbra is
szivesen vallalnak részt.

A csaldaddal valé ismerkedés
— propagandamunka: 6sszehangolt nevelés

Az oktatastigy biralatat jelent6 1950-es parthatarozat: ,Az MDP Kozponti Ve-
zet6ségének hatdrozata a Vallas- és Kozoktatasligyi Minisztérium munkajaval
kapcsolatos kérdésekrél”(Kardos & Kordinesz, 1990) nyoman tobbszor keriil
emlitésre a lemorzsolddas elleni kiizdelem évodai aspektusa. Az dvodaba jaras
Osztonzésére (és a kordbban maér emlitett ideoldgiai befolydsoldsra) felhasz-
naltak a csaladdal val6 ismerkedés f6 forumat, a csaladlatogatasokat is. Els6-
sorban az 6vodaztatassal szembeni maradi nézetek eloszlatasat céloztak. Ez
végigkiséri a vizsgalt iddszakot, még 1959-ben is feladatként meriil fel az gj
6vodak benépesitését gatlo falusi el6itélet megsziintetése. Erre a napilapok is
felhivtak a tarsadalom figyelmét, példaul ,,A nék térhéditasanak masik, még
veszélyesebb fékje: a maradisag. A régi, megszokott szaz és szaz szallal huzza
vissza a nét az Gjtol” (Szabad Nép, 1951) , Az asszonyoknak a haztartdsban a
helytik” (Szabad Nép, 1955). A csaladlatogatasnak maig €16 gyakorlata van az
6vodai nevelés terén. Els6sorban az 6vodaba lépést megel6z6 csaladdal valo
ismerkedésre helyezddik a hangstly, ahogy erre mar az 6tvenes években is 9sz-
tonozték a pedagégusokat. Napjainkban is fontos elvards az, hogy a latogatas
ne jelentsen terhet a sziilének, ne érezze kellemetlen kotelezettségnek, illetve
az 6vodapedagégus gondos szervezése el6zze meg.

A csaladi és az 6vodai nevelés 6sszehangolasat szolgalé pedagdgiai pro-
pagandamunka egyik legfontosabb szervezeti formdja volt a Sziil6k Iskoldja.
A kozponti iranyitds a sziil6k nevelésének bevalt formajaként utalt rd, de a
gyakorlatban nagy sziikség volt ezen alkalmak népszertsitésére. Ez abbdl is
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adddott, hogy hasonld szervezett egyiittmikodésnek korabban nem voltak
hagyomdanyai. A pedagdgiai felvilagosité munkat az 1948/1949. tanévben
még kisérleti jelleggel szervezték meg, de a kovetkezd évben mar kotelezové
tették. A népszertiségének nem kedvezett az, hogy pedagdgiai helyett f6ként
ideoldgiai nevelésre fokuszalt, vagyis széles tomegek politikai oktatasat ki-
vanta megvaldsitani, f6ként szovjet minta alapjan (Komlési, 1965).

Az évodai szaksajtoban kevés sz6 esett rola, ugyanakkor a sziiléket tajé-
koztat6 lapokban 1952-ig erételjes volt a Sziilék Iskoldja propaganddja. Ezt
kovetSen ebben a formaban megsziint, de mas kontextusban a sziil6k felvi-
lagositasara szolgal6 féorum a késébbiekben ,ujraéledt” 1953-ban az j kis-
deddvasi torvény nyoman, a SzMK atalakuld vezetéséhez kapcsolédéan még
torténik emlités arrdl, hogy a Magyar N6k Demokratikus Szovetségének asz-
szonyai Sziil6k Iskoldja keretében segitséget nyudjtanak az édesanydknak a
gyermekneveléshez (példdaul Vasarhely Népe, 1953). Hédmez6vasarhelyen a
Sziilék Szabadegyeteme el6adassorozat is hasonlé célokat szolgalt, de mar
inkdbb tanfolyami jelleggel (Viharsarok, 1955). A némozgalmat irdnyité Ma-
gyar N6k Orszagos Tandcsa szintén szervezett pedagodgiai, nevelést segité
el6addsokat, melyeket a sziil6k és az 6vondk is 6rommel fogadtak. Ezekrdl a
Nétandcs hirei kozott olvashatunk példaul a Zalai Hirlap Csaldd és Otthon
rovatdban (1958). A mindennapi tapasztalatok alapjan mdig a hasonlé isme-
retterjesztd alkalmak a legkevésbé latogatottak a sziil6k részérdl.

1954-ben parthatarozat sziiletett a kozoktatas helyzetérdl és feladatairol
(Kardos & Kordinesz, 1990), amely a hidnyossdgokra is rdmutat. Fokuszba
emelddik az, hogy fontos a sziil6i és az dvodai nevelés egysége: kozos nevelés
a korszer(i marxista modszerek alkalmazéséaval (Szabad Nép, 1954). Ehhez
nyujt segitséget a szovjet irodalom, vagyis tovabbra is el6térben marad a
szovjet minta érvényesitése. Erdey-Gruaz Tibor, az egykori oktatasiigyi mi-
niszter beszédében hangstlyozta azt, hogy fel kell kelteni a sztil6k és a tarsa-
dalom érdeklédését a pedagdgusok munkaja irant azért, hogy segiteni tudjak
azt (példaul Szabad Nép, 1954).

Az Ovodai Nevelés folyéirat lapszdmai szdmos példat mutatnak be az
elemzett évtizedben a nevelés 6sszehangolasara, valamint a nem szakmai saj-
tétermékek is inditottak rovatokat a nevelési tandcsadas érdekében. A mind
tobb sziil6t érint6 ovéndvel vald kapcsolatot az akkori partvezetés igyekezett
ellendrzése, befolyasa alatt tartani Ggy, hogy az évodan keresztiil a csaladok
értékeit, nevelési elveit az épiil6 szocializmus érdekében a kivant formaba (4t)
formaljak. Nem véletlen, hogy az évondképzdék szamara késziilt Neveléstan
és modszertan konyvben (1951) az akkori ,partszélamoknak” megfeleléen a
sziil6kkel és a tarsadalommal valé egyiittmiikodésrél szolva arra biztatja a le-
endd 6vondt, hogy munkaja ne korlatozédjék csupan a gyerekekre, hatésugara
terjedjen ki a sziil6kre is, végezzen felvilagosité munkat példaul a szocialista
nevelés célkitiizései, modszerei tekintetében, illetve kultarpolitikai kérdések-
ben. Legyen a sz6 igazi értelmében népneveld, akire a kormany és a part a
szocializmus épitésében, mint hliséges segitdre, agilis munkatarsra szamithat.
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A kutatott idészak végéhez kozeledve 6vodapedagdgiai szempontbdl
meghatdrozé6 volt az, amikor 1957-ben kiadésra keriilt a Nevelémunka az
ovoddban cimi kézikonyv, amely minden részletében kidolgozott iranyitast
adott, ezzel egységessé tette és rendszerbe foglalta a magyar évoddk mun-
kajat, elvben megadta a biztositékat annak, hogy az minden részletében a
szocialista nevelés szintere legyen. Alapos, mértanilag kiszamitott paramé-
tereket ad a kisgyermekek neveléséhez, amit csak ,be kell tartani” és nem kell
a nevelés kérdésein gondolkodni (Szerepi et al., 2018). A rendtartdsokhoz
hasonléan az utmutaté egyik alfejezete szdl az dvoda és a csalad kapcsolata-
rol. A két nevel6hatas egységét és az egymastol val6 tanuldst hangsulyozza,
vagyis az évondnek sokat kell tanulnia a sziil6kt6l, am ott, ahol sziikség van
rd, tanitania is kell a sziil6ket. A kapcsolatukban a vezetd szerep az évodaé,
meg kell gy6znie a sziiléket, hogy tdmogassak az 6 munkajat. Ezt tobb olyan
cikk is erdsitette, melyek a tarsadalom, ezen belill a sziil6k figyelmét kivanta
felkelteni a kisgyermeknevelés és a pedagégusok munkdja irant, példaul a
Sziiléknek nevelésrél rovatban (Szabadi, 1959). A szovjet minta alapjan, de
mégis a helyi lehet6ségekhez igazodva formalédott tovabb a sziil6k és a pe-
dagdgusok kapcsolata a szocialista 6voda héskoraban.

Az elemzés fokategoriai mentén korvonalazédo
mogottes tartalmak

A sziil6k és az évoda egyiittmiikodése

A kategdriahoz kapcsol6dé definici6 jelen kutatdsban az 6voda muiikodésé-
nek jobba tételére helyezi a hangsulyt. A vizsgalt szovegrészekben is torténik
utalés arra, hogy mennyi mindenre van sziiksége az 6vénének ahhoz, hogy a
gyerekek ellatdsat, napi tevékenységeit biztosithassa. A hidnyossagok a sza-
tirikus lapokban karikatarak, humoreszkek vagy olvasdi levelek kontosében
jelennek meg, legtobbszor a szocialista tigyintézés biirokratikus voltat kifi-
gurazva. Az elemzett szovegkorpusz azt a latens tartalmat hordozza, hogy
bar a szocialista tervgazdasag hirom-, majd 6téves terve impozans médon
el6iranyozta az 6vodahalézat-bévitést, de ennek valos feltételei korantsem
voltak adottak. Igy az 6vodai féréhelyek szdma sem tudta kévetni a korszakot
jellemz6 demografiai hullamzasbdl, illetve munkaerégazdalkodaési intézke-
désekbdl adéddan egyre novekvé ellatasi igényt.

Az 6voda irant jelentkezd tarsadalmi igény tobbféle szempont altal befo-
lyasolt. A gyermekvallalasra és azzal 9sszefiiggésben az 6vodatigyre is hatdst
gyakorl6 dekrétumok kertiltek elfogadasra 1948-t6l, amikor az Orszaggyi-
1és megszavazta az 1948. évi XLIIL torvénycikket a n6k egyenjogusitasarol,
mely a nékkel szemben fennallé hatranyos helyzet megsziintetésérdl szolt.
Igy jogilag megnyitotta a lehetéséget arra, hogy a nék barmely teriileten el-
helyezkedjenek. Ezt erdsitette meg a Magyar Népkoztarsasag Alkotmaénya,
amely az egyenld jogok gyakorlasanak feltételeirdl is gondoskodik, igy ezt
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szolgdlja az anya- és gyermekvédelmi intézmények rendszere. Az 6vodai
féréhelyek bévitése sziikségességének egyik legtobbet hangoztatott magya-
razata a Magyar Népkoztarsasag minisztertandcsanak hatdrozata a terme-
lésben résztvevé nék szamanak emelésérdl. Az dtvenes évek kutatéi koziil
Schadt (2003) részletesen targyalja a n6k tarsadalmi egyenlGségét hirdetd
jelszavak hivatalos ideolégiabdl ered6 mogottes céljait.

Az 6vodaskoru gyerekek szamat tekintve 1955-ig stagnalasrol beszélhe-
tiink, majd 1956 és 1958 kozott egy erdteljesebb novekedésrdl. A partveze-
tés szerint a népességszam novekedése a rendszer legitimacidjat jelentette,
igy a célok kozott prioritast élvezett a gyermekvallalasi kedv 6sztonzése. Az
1953-t6l bevezetett anya- és csecsemdvédelmi intézkedések, az abortusz le-
hetdségének drasztikus korldtozasa, illetve a propaganda hatasara 1954-re
a sziiletési ardnyszam elérte a 20. szazad masodik felének legmagasabb ér-
tékét, mely eurdpai viszonylatban is kiemelked6en magasnak szamitott. Az
6vodai ellatas igényéhez kapcsolddé tarsadalmi elvarasok mértéke nem valt
feszitettebbé, am az ugynevezett Ratkd-korszak eredményezte demografiai
hullamhegy elérte az 6voddkat, a népesség szamanak névekedése tehertétel-
ként nehezedett az évodai intézményrendszer teljesit6képességére. Annak
ellenére, hogy a tervezési eldiranyzatok folytonosan tulszarnyaltak a korabbi
dontéseket, a realitdsokat, illetve a kudarcokat nem lehetett teljesen elhall-
gatni (Aczél, 2012; Kéri, 2003; Schadt, 2003; Léderer, 1991).

A szocialista versenymozgalmak, magasztos célokhoz rendelt felajanlasok
mogé bujtatva kényszeritették a sziil6ket arra, hogy az erkolcsi elismerést le-
szamitva ingyen jaruljanak hozzd az 6vodak megépitéséhez, felszereléséhez,
amirdl valéjaban az allamnak kellene gondoskodni. , A szocializmus épitésé-
nek, hazank boldoguldsanak [...] megvaldsitasaért teljes erejébdl kiizdenie
kell minden hazdjat és népét szereté embernek” (Réka, 1949a, p. 2).

Bizalmas kapcsolat
— csaladi koriilmények ismerete — az 6voné, mint népneveld

Az 6tvenes évek pedagogusanak sziil6kkel valé bizalmas kapcsolata nem csak
a gyermekneveléshez kotddben lehetett fontos. A sziil6k bizalmaba férkéz-
ni szinte dllamvezetési elvaras volt egy olyan rendszer kiépitése idején, ahol
még az emberek gondolatait is igyekeztek szigoru ellen6rzés ala vonni. Ehhez
szorosan kapcsolodik a csaladi koriilmények ismeretére vonatkozé kivanalom
esetleges latens célja is. A csalddnadl tett latogatds vagy iranyitott beszélgetés
bepillantast enged a maganéleti viszonyokba, példaul a lakaskoriilményekre,
vallasi tevékenységre, beszolgaltatas elmulasztasara fékuszalva, amit az aktua-
lis politikai elvarasok generaltak. A megvaldsitas jellemzé mddszere, f6ként az
1950-es évek elején, az tigynevezett hazi agitacid, amely a sokkal hatasosabb
személyes meggy6zés lehetdségét teremtette meg. Mindez a partonkiviili la-
kossag politikai felvilagositasara, mozgositasara, ideoldgiai és politikai nevelé-
sére irdanyult. A népnevelSk lakasrol lakasra jarva végezték politikai felvilago-
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sité6 munkajukat uigy, hogy az alig ellendrizhetd privat terekbe bejutva szamos
informdciot szereztek. Mas-mas sullyal, de a politikai nevelés, agitalas, moz-
gositds, ellendrzés és a lakossag életkoriilményeinek megismerése is beletarto-
zott a ,munkakoriikbe”. A rendszer az 6véndket is népnevelSknek tekintette.
»A falusi 6véndk, akik a csaladlatogatasok alkalmaval allandé dsszekottetés-
ben vannak a dolgozé parasztsaggal, igen komoly és értékes munkat végezhet-
nek a felvildgositds és meggy6zés teriiletén” (Roka, 1949b, p. 4). A latogatas
idejére az otthonok is nyilvanos térré valtoztak, mert az dllampolgarokat a part
képviseldje elott késztették nyilatkozatokra. Ennek ellenére nem mindig a leg-
partszeriibb mondatok hangzottak el, és bizonyos helyzetekben az ideologiat
legy6zte a lakossdg problémaival val6 egyiittérzés (Huhak, 2020).

Osszehangolt nevelés
— propagandamunka

E két el6z6 elvarasbol szinte egyenesen kovetkezik a szovegekben is tetten
érhetd latens tartalom, amely a kettds nevelés elkeriilése érdekében kivanja
osszehangolni a csaladi és az dvodai nevelést. Manifesztmddon ezen inkabb
a magatartast befolyasold nevel6 hatasokat , a sziil6k nevelési stratégiainak
és kozvetitett értékeinek kiillonbségét, valamint az egymas ellenében torténd
nevelését jelolik meg. A kettGs nevelésnek ez a mdig hasznalatos fogalma
(Feny6, 2017). Az 6tvenes évek politikai kozbeszédében azonban mast takart
e fogalom, amelynek érvényesitési ,kotelezettsége” egy-egy helyen szintén
kimondasra keriilt, am emellett rejtetten az egész nevelésiigyet athatotta.

Eszerint a szocialista tdrsadalom ugyanazon nevelési célokat tiizi a sziil6k
és az iskola, illetve az 6voda elé. Mind a csalddban, mind az iskoldban/évoda-
ban a kommunista nevelés feladatait kell megvalésitani. Materialista vilag-
nézeti alapon 4ll6, 6ntudatos, mivelt, a szocialista hazdhoz feltétleniil hi és
a nép ugyéért aldozatra kész bator nemzedékeket kell felnevelni. A nevelés
csak akkor lehet eredményes, ha a csaldd és az iskola/6voda neveldmunkaja
egybehangolt. A hivatalos intencidk szerint tehat akkoriban a szocialista-
kommunista nevelési elvektdl athatott iskola/6voda és pedagdgus lett volna
a nevelés egyik domindns tényezdje. Emellett a csalad, mely az éllam és ide-
oldgidja altal nem, vagy csak kevéssé ellendrizhetd és befolyasolhatd, jelle-
gében is killonb6z6 masodik tényezé (Donath, 2000, 2008).

E cél megvaldsitasanak eszkoze az 6vondktdl is elvart propagandamunka,
amely a sziil6kon keresztiil a tarsadalom - pedagdgiai felvilagositas kontosé-
be byjtatott - ideoldgiai atnevelése. Emellett szamos olyan teriilet is volt, ami
a politikai propaganda tartalmat meghatarozta.

Az 1948-1956 kozotti idszakot az erdltetett novekedés jellemezte az élet
szamos teriiletén, amit a szovjet gazdasagi modellbdl atvett szélsGségesen
centralizalt tervgazdalkodas generalt. A vidéki koriilményekre jelentds hatas-
sal volt a mezégazdasag tulajdonosi szerkezetének atalakitdsa, a kollektivizalas
tobbszor elindul6 erdltetése, varosokban pedig az intenziv iparositas (Tomka,
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2011). A kollektivizalas kényszerit6 eszkoze a kotelez6 beszolgaltatas volt. Az
ehhez tarsulé folyamatos ellendérzésektdl, biintetésektd], illetve teljes kifosz-
tastol valé menekiilés legbiztosabb utja a termelészovetkezetbe valé belépés
(Romsics, 2010), amelynek 0sztonzésére szintén széleskord propaganda folyt.

A pedagégus pedagégiai munkajahoz tartozé népneveldi szerepkorben
példaképként kellett hogy szolgéljon a sziill6k szamadra az allamhatalom 4ltal
megfogalmazott értékrend terén.

A felsorolt latens tartalmak a diktatérikus partvezetés hivatalos allasfog-
laldsaihoz kapcsoléddan sz6tték at a nevel8i munkdt. Manifeszt jelenlétiikrél
az altalunk vizsgalt forrasokbdl nem kaphatunk képet, ezért hangsulyozzuk a
forrasok egyoldalusito voltat.

A manifeszt és latens tartalmakat egymadsra vetitve arra kovetkeztethe-
tlink, hogy az 6voda és a csalad kapcsolatanak férumai a szocialista rendszer
legitimécios torekvéseinek eszkozeiként szolgaltak. Eppen ezért igyekezett
szervezetté tenni az allamhatalom a két nevelési szintér kapcsolatat tomeg-
szervezeti jelleggel.

Az 6vodai nevelShatast, mely a gyermekeken keresztiil a sziil6kre is kiter-
jedt, kiszélesiteni igyekezett az akkori partvezetés. Az expanzié megvaldsi-
tasa érdekében propagandat folytatott, bar az extenziv é6voda-halézatbovités
feltételei nem voltak adottak.

Konklazié

Az egykori irott forrasokban nyomon kovethetd a korabbi évodapedagdgiai
hagyomanyoktdl idegen, a tradicidkkal szakitd, a hatalom altal kotelezéen
megfogalmazott Gj, szocialista értékrend érvényesitési igénye. Jelen kutatas
a forrasok egyoldaltsaga folytan nem is vallalkozhatott tobbre, minthogy az
akkori allamhatalom hivatalos elvarasait vizsgalja. Az egykori partvezetés
szoros ellenérzés alatt tartotta mind az évodak feliigyeletét ellaté miniszté-
riumot, mind a tankonyvkiadast, illetve a sajtét is. Ebbdl kovetkezik, hogy
a vizsgalatba bevont forrasok csakis az altala jovahagyott elvardsrendszert
kozvetithették. Ez a kutatas bizonyos foku korlatjanak tekinthetd.

Az 6vodapolitika az 6vodan keresztiil szandékozott befolyasa ald vonni
a maganszféraba tartozé csaladi nevelést annak érdekében, hogy a fenndll6
tarsadalmi rendet legitimalja. Ehhez igyekezett felhaszndlni a csalad és az
6voda kapcsolattartési férumait.

Az akkori jogszabalyok altal eléirt kapcsolattartasi formak tobbsége maig
él az 6vodai nevelés keretében, am ezek mellett olyan egyéb férumok is sze-
repet jatszottak a sziil6k tdjékoztatasaban (példaul tizendfiizet, ,Szil6k sar-
ka”), amelyek napjainkban mar nem divatosak, vagy inkabb attevédtek az on-
line térbe. Az 6tvenes évek 6vodaiban ezeket athatotta az ideoldgiai-politikai
iranymutatds (mint a ,kett8s nevelés” elleni kiizdelem a szocialista értékek és
normak elfogadasa érdekében), és bar mara tartalmuk, funkcidjuk jelentésen
megvaltozott, mégis tarsul(hat) hozzdjuk negativ konnotdci6 a sziill6k szem-
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sz6gébdl, amely a pedagoégiai mult tovabbélését jelzi. Az elemzett forrasok
tobbszor emlitik a sziil6 latogatasanak jelentéségét az 6vodaban. Ez ugyan
nem a mai értelemben vett nyitottsagot jelentette, dm mégis megteremtette
az 6vodai munkaba valé sziiléi betekintés lehetségét, melynek napjainkig
fennall az igénye. Az 6tvenes évek 6vondje eszkoz volt a hatalom altali ma-
nipulacid-szocializacié folyamatanak. Ezért is fogalmazta meg az egykori
partvezetés elvarasként azt, hogy a két nevelési szintér egyiittmiikodésében
a kezdeményezd szerepet az 6vond toltse be. Napjainkban is érvényes az,
hogy a csaldddal valé kapcsolat tekintetében az 6vodapedagégus aktiv, kez-
deményez6 és kreativ legyen az eredményesség érdekében. FeltehetGen ezzel
fiigg 0ssze, hogy az 6voda és csalad kapcsolata maig 6rokzold téma mind a
gyakorlati szakemberek, mind a neveléstudomanyi kutatasok diskurzusaban.

Jelen tanulmény az 1948-1959 kozotti id6szak dvodatorténetének egy-
fajta valosagaba enged bepillantast a csalad-évoda kapcsolat aspektusabdl.
Neveléstorténeti megkozelitésben tovabbi kutatasi lehetdséget jelenthet an-
nak elemzése, vajon tortént-e hangsulyeltolédas a véaltozo politikai kornye-
zet hatdsara az dvoda és a csaldd kapcsolatanak tartalmat illetéen az 1959-
ben felséfokuva valé évondéképzés tankonyveiben, illetve a jelen kutatasban
vizsgalt idészakot kovetSen, milyen kontextusban jelenik meg a tematikus
dimenzié a sajtéforrasokban az 6tvenes évekhez viszonyitva mar masként
alakulé szocialista rendszerben.
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This research explains how the relationship between families and kindergartens de-
veloped in the Hungary of the 1950s. Prior to this era, the family was where pre-
schoolers received their initial education; however, after 1948 a goal was set by
government powers which included the socialization of young children. So the kin-
dergarten was born and grew into an institution. My objective is to explore how
the official expectation of raising ‘socialist citizens’ was incorporated in documents
related to kindergartens and written sources influencing kindergarten and family
education. The research shows the role assigned to families and kindergartens in
this respect by the kindergarten policies of the time. Family and kindergarten-re-
lated, content-structuring qualitative content analysis of the chosen sources has not
yet been carried out in the context of research on Hungarian kindergarten history.
The study outlines the theoretical framework of the presentation of constructiv-
ist epistemological subjective reality. It reviews the approaches of researching the
1950s and social pedagogy and then summarises the perspectives of analyzing the
relationship between parents and pedagogues. The corpus of the qualitative con-
tent analysis was chosen by selective sampling. In order to achieve reliability, coding
was done using intra-frame coding by hand, based on a category system applied by
combined (deductive and inductive) coding logic. The seven main categories of the
analysis point out that kindergarten policy decisions influenced the content of the
ever-recurring topic of the relationship between kindergarten and families in the
press samples analyzed. under analysis. The manifest and latent contents explored
along the content hubs reflect the guidelines applying to kindergartens and fami-
lies, drawn up in order to achieve the nurturing of the legitimation of the socialist
system being built. Such guidelines included organised collaboration, ideologically
aligned education and related propaganda work. Using the results of the research,
our knowledge of kindergartens in the 1950s can be further differentiated. This can
become the basis of continued analysis of the survival of the socialist pedagogical
past which can mean the basis for continuing the following era’s socialist exploration
of pedagogical history.
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Absztrakt

A tanulasalakit6 tényezdék kolcsonosen 6sszefiiggd rendszerben alakitjdk a tanulds
folyamatdt, igy a tanulds tdmogatdsdnak sikerességét az hatdrozza meg, hogy miként
értelmezziik a tanuldsi tér és a tanuldsi kornyezet kapcsolatrendszerét. Az eltérd
fogalomhasznadlat sok esetben eltéré elméleti megkozelitéseket jelent. A kornyezeti
nevelés esetében rdadasul a kornyezet fogalom hasznalata egybemosddhat a tanulési
kornyezet értelmezésében megjelend fogalmakkal. Megkozelitésiinkben elvalasztjuk
a tanulasi tér és a tanuldsi kornyezet fogalmat. A tanuldsi kornyezetet egy olyan,
a tanuldsalakité tényez6k mentén folytonosan alakulé interakcids egységként ke-
zeljiikk, amelyben a tanuldshoz kothet6 reflexidk folytonosak, és amelyben az egyén
tanuldsa és a kozosségi tanulds tulajdonképpen egymas feltételeként irhaté le. Tanul-
manyunkban a tanuldsi kornyezetek értelmezésének egyféle elméleti megkozelitését
irjuk le abbdl a célbdl, hogy ravilagitsunk a kornyezeti nevelés fogalmi rendszerében
rejlé kapcsolédasi pontokra.

Kulcsszavak: tanuldsi tér, tanuldsi kornyezet, kornyezeti nevelés

Bevezetés

A tanulds és azon keresztil a tanulds tdmogatasanak sikerességét sok ténye-
z6 hatdrozza meg. Ezek a tényez6k egy egymadssal kolcsonosen Osszefiiggd
rendszerben alakitjak a tanulds folyamatat (Brown et al., 2014). A tanulés t4-
mogatdsa — a modern pedagdgia megkozelitései szerint — igazodik az egyedi
tanuloi sajatossagokhoz, épit a tanulét is magaban foglal6 kozosség adottsa-
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gaira, valamint figyelembe veszi a tanul6 mikro-, mezo- és makrokérnyezeté-
nek tanuldsalakit6 tényezéit (Corbett, 2002). Mésként fogalmazva: a tanulds
tamogatdsanak sikeressége abban a komplex értelmezésben rejlik, amelyben a
tanulds folyamatat az arra haté tényezékkel kozos hatasrendszerben definial-
juk. E rendszerszint(i gondolkodas hivja életre a tanulasi kornyezet fogalmat,
ahol kiilonos jelentdséget tulajdonitunk annak, hogy a tanuldsi kornyezetben
leirhaté tanuldsalakité tényezdk/elemek hatarozzdk meg a tanulds eredmé-
nyességét (Komenczi, 2016). A fogalomhasznalatban és a fogalom tartalmi
elemeiben azonban eltérések vannak, mivel a kiillonbozd kutatdsok killonbozé
elméleti keretrendszerei masként értelmezik, illetve a sajat kutatdsi dizdjnjuk-
hoz formaljak a tanulasi kornyezet definicidjat (Tékos et al., 2020).

A kornyezeti neveléshez kéthetd kutatdsok esetében a tanulasi kornyezet fo-
galmdnak hasznalatat tovabb neheziti annak ténye, hogy az, egyes értelmezések-
ben szervesen 0sszekapcsolddik a kornyezeti nevelésben megjelend kornyezet-
fogalommal (Bélanger, 2003). Eppen ezért kiilonosképpen fontosnak taldljuk a
két fogalom kapcsolatrendszerének leirasat, az értelmezésekben lathat6 hason-
lésagok és killonbségek pontos feltarasat. Azt gondoljuk, a definicidk értelme-
zéseinek és alkalmazasuknak pontos leirdsa nemcsak egy sikeres kutatds alapjat
jelenti, de a kornyezet sz6 hasznalatabdl ered6 szintaktikai problémadkat is or-
vosolhatja. Az aldbbiakban egy olyan elméleti megkozelitést irunk le, amelyben
a lehetd legpontosabban definidljuk a tanulasi kornyezet fogalmat annak okan,
hogy rogziteni tudjuk azokat a kapcsolddasi pontokat, amelyek a nevelési kor-
nyezet fogalma, valamint a tanuldsi kornyezet kozott irhatdk le.

Tanulasi tér és tanulasi kornyezet

A minket koriilvevd tér definidlasa nem egyszerf feladat, hiszen egyszerre je-
lennek meg természettudomanyos és filozéfiai megkozelitések is. A tanulasi
folyamat vizsgélata szempontjabol azonban mindegyik megkozelitésnek van
jelentGsége. A tér fizikai, matematikai, torténeti vagy éppen tarsadalomtu-
domanyi szemlélett definidlasa jelentdsen befolyasolja a tanulasrol alkotott
képet (Ellis & Goodyear, 2016). Eppen ezért a térre olyan hatasrendszerként
érdemes gondolnunk, amelyben egyarant megjelennek az egységes tudoma-
nyos paradigmak mentén elfogadott torvényszeriiségek (De Young, 1999),
valamint az egyéni és tarsadalmi szubjektumok (Wilcox, 2004). E hatdsrend-
szer Osszetevoi azok, amik meghatdrozzak a térrdl alkotott képiinket és egy-
ben alakitjak azt. A tanulds mint folyamat jelenik meg ebben a térben, ahol
a hatdsrendszer elemei hatnak a tanulas folyamatara (Qvortrup et al, 2016),
ugyanakkor a tanulds eredményei alakithatjak a tér értelmezését. Azaz a ta-
nulési folyamat végén akar olyan tanuldsi eredmények is leirhaték, amelyek a
tér definicidjat jelentd hatasrendszer elemeit valtoztatjak meg.

A tanulds szempontjabdl kiemelt jelentésége lesz annak, hogy a teret az
egyén és a kozosség, valamint az ezeken kiviil esé terek egészeként értelmezziik,
mivel a tanulas folyamata egyéni és kozosségi szinten is reflektalhat6 (Adedokun
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etal., 2017). Azaz az egyéni és kozosségi terek levalasztasa nemcsak célszerd, de
sziikséges is, mivel a tanuldsi folyamat egyéni és kozosségi szintli megvalésulasa
egészen killonb6z6 dimenzidk mentén alakithatja azt a hatasrendszert, amiben
az megvalosult. Az egyéni és a kozosségi tér levalasztasa a fogalomhaszndlatban
azt teszi lehet6vé, hogy a tanulds folyamatardl kiilonb6z6 szinteken gondolkod-
juk, s olyan tovébbi egységeket hozzunk létre (példaul csaladi tér, szervezeti tér),
amely egységek eltéré6 médon viszonyulnak a térhez, eltéré médon hasznéljak és
alakitjak azt egy tanuldsi folyamatban (Kozma, 2016). Kiemelet jelent6sége van
tovabba az idébeliségnek mint a tanulas egészét befolyasold tényezének, hiszen
a tér értelmezésében megjelend dimenzidk iddbeli valtozasa alapvetéen meg-
hatdrozza a tanulds folyamatdnak mozzanatait (Forgd et al,, 2004). Ha a térre
mint dsszetett hatasrendszerre gondolunk, amely a tanulds konkrét megvalésu-
lasanak kereteit adja, akkor a hatasrendszer folyamatos idébeli valtozasa azt is
jelenti, hogy a tanulas feltételei folyamatosan atalakulnak.

A fentebb leirtak szerint a térként megfogalmazott hatasrendszer egyes
dimenzidi jobban kapcsolédnak a tanulds folyamatahoz, mig masok a ta-
nuldsi folyamat adott mozzanata szempontjabdl kozombosek (Banyard &
Underwood, 2008). Ennek okén elkiilonithetd olyan tér, amely a tanulds te-
reként definidlhat6. Amelyben azokat a hatdsokat, dimenzidkat vessziik fi-
gyelembe a teljes hatasrendszerbdl, melyek a tanulas folyamatat kozvetleniil
befolyasoljak. Vagyis a tanulasi folyamat az adott dimenzidk, hatdsok men-
tén relfektalédik. Tanuldsi térnek nevezhetiink tehat minden olyan teret,
amelyben egy tanulasi folyamat vagy annak egyes elemei absztraktdlva és/
vagy reflektalva vannak.

Itt érdemes megemliteniink a tanulasi tér realizdlédasanak problematikdjat.
Vagyis annak dilemmdjat, hogy egy adott térre tekinthetiink-e tanulasi térként
mar az abban lejatsz6dé tanulasi folyamatot megel6zden is, ha az a tér tulaj-
donképpen ,el6késziti’; kialakitja a tanulasi folyamatot. Illetve felmeriil a kérdés,
hogy a tanulasi folyamat lezarultaval értelmezhetjiik-e tovabbra is tanulasi tér-
ként az adott teret, amennyiben az ahhoz kapcsolddd, tanulashoz kothet6 refle-
xidk utdlagosan sziiletnek, mas tanuldsi terek tanulasi eredményei mentén.

A tanulasi térben leirhat6 és jellemezhetd tanulasalakit6 tényezdket a ta-
nulési tér hatasrendszerének elemeiként definidlhatjuk, igy ehhez kapcso-
16d¢ vizsgalataink is olyan komplex megkozelitést igényelnek, amelyben ab
ovo elfogadjuk, hogy a tanulés folyamata csak a ra haté tényezékkel egyiitt,
kolcsonos osszefliggéseik mentén vizsgalhat6 (De Corte et al., 2003).

A tanulasi térre hat6 tényez6k komplex kapcsolati haldja olyan interakcids
egységet hataroz meg, ahol a tanulashoz kothetd absztrakci6 és reflexio folyto-
nos, vagy kvazi folytonos. Ez az interakcids egység a tanuldsi kornyezet. Vagyis
az a tanulasi tér, ahol a tanuldsalakité tényezok folytonos jelenlétiikkel alakit-
jak a tanulas folyamatat és ez a tanulashoz kothetd reflexidkat sziil. Nagyon
fontos kiemelniink, hogy ebben az értelmezésben a tanuldsalakité tényezék
jelenlétének folytonossaga kiiloniti el az adott tanulasi kornyezetet a tanulasi
tértdl. Azaz, egészen addig beszélhetiink egy tanulasi térben egy-egy meghata-
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rozhaté tanuldsi kdrnyezetrdl, amig az abban definidlt tanuldsalakité tényezék
adekvat hatdssal vannak jelen. Egy példaval élve: az 6vodas koru gyermeknek
rendkiviil fontos tanuldsi kornyezete lesz az 6voda épiilete, mivel az abban a
térben leirhaté tanuldsalakit6 tényezdék a képzés ideje alatt folytonosan hatas-
sal vannak a tanuldsi eredményekre. Azonban, amikor a gyermek kijarja az
6vodat és kisiskolas lesz, akkor az 6vodai térben leirhaté tanuldsalakité ténye-
z6k mér nem lesznek folytonos hatassal a tanuldsra és a tanulas eredményeire.
Azaz az évoda a gyermek életéhez kothetd tanuldsi tér marad, viszont a kis-
iskolds évei alatt j6 eséllyel nem lesz kiemelt tanulasi kornyezet. Ugyanakkor
azt is meg kell jegyezniink, hogy egy adott tanulési tér hosszabb id6intervallu-
mot vizsgélva tobbszor is lehet fontos tanulasi kornyezete egy adott tanulénak
(Mannien et al.,, 2007). Példdul a tanar szakos egyetemi hallgatoknak az éltala-
nos és kozépiskolai éveik utan ismét nagyon fontos tanuldsi kornyezete lesz az
iskolai tér, hiszen szakmai gyakorlatukat végzik ott, szakmai tanulasi folyamat
valésul meg. Ebben az esetben a tanuldsi kornyezetben leirhat6 tanulasalakito
tényezok mar egészen mas hatdsmechanizmusok mentén fogjak befolyasolni
a tanulast és a tanulasi eredményeket.

Az alabbi abra a tanulasi tér és a tanuldsi kornyezet definiciéjanak altalunk
hasznalt értelmezését és fogalmi kapcsolatrendszerét mutatja be. (1. dbra)

1. dbra
Tanuldsi terek és a tanuldsi kornyezetek dinamikus rendszere

fizikai tényezok
tirvényszenisé gek

kézdsségi tér
rendelkezésre
alld eszkazik

eredmények

\ tanulashoz tanulasrél
kathets alkotott kép
k

]
kulturalis

adottsagok
szemeélyes tér

szervezeti tér tanulasi cél
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Az adott tanuldsi kornyezetet mindig az egyéni és a kozosségi tér fejlédése
mentén leirt tanuldsi célok és az azokhoz rendelt tanulasi eredmények ala-
kitjak ki. A célok és eredmények elérésére val6 torekvés — ami a tanulas fo-
lyamataként értelmezhet$ — az adott tanuldsi eredményektdl fiiggéen eltérd
modon, eltéré volumennel veszi figyelembe vagy épiti be a tanulas folyama-
tdba a tanuldsi kornyezet tanuldsalakit6 tényezéit (Fraser, 2002). A tanuld-
si eredmények az ismeret-képesség-attitiid-autonémia és feleldsségvallalas
kontextusaban meghatarozott, pontos kijelentések arra vonatkozéan, hogy
az adott képzési szakasz végén (ami egy tandra idejétdl tobb éves fejlesztési
periédus is lehet) mit tud és mire képes az adott tanul6 (OECD, 2008, 2013).

Az idedlis tanulasi kornyezet a tanuldsi folyamat sikerességét tamogat-
ja, igy a tanulasi eredmények pontos meghatarozasa az idedlis tanulasi kor-
nyezet kialakitasat segiti, hiszen a tanulasi tér hatdsrendszerébdl mintegy
kiemeljiik azokat az elemeket, amelyek a tanulasi célok elérését szolgaljak
(Instance, 2011). Amint azt a késébbiekben még részletesen is kifejtjiik, a
tanulasi eredményekben valé gondolkodas, illetve a tanulasi kornyezet ta-
nuldsi eredmények mentén torténd értelmezése kifejezetten jol dsszekap-
csolhaté a kornyezeti nevelés pedagdgiai gondolkoddsmddjaval. Ugyanis
elég megnézniink a kornyezeti nevelés fogalmi meghatarozasat és azt latjuk,
hogy a kornyezeti nevelés ,magasztosabb céljait” pontosan leirhato tanuldsi
eredményekben képzeli el.

A tanuldsi eredmények tehat nemcsak meghatarozzak az adott tanulasi kor-
nyezetet, de a tanuldsi eredmények mentén leirhaté véltozas (amely a tanulds
folyamatanak koszonhetd) alakitani is fogja azokat a tereket, ahol a tanulasalaki-
t6 tényez6k hatnak. Ebben a megkozelitésben a tanulas tereit, a leirhat6 tanulasi
célokat és a megfogalmazott tanulasi eredményeket is olyan dinamikusan vélto-
z6 rendszerként értelmezziik, amelyben elmondhaté, hogy a tanulds céljainak
megfogalmazdsat és a leirhat6é eredmények megalkotasat eleve meghatarozzak a
ra hat6 tényezdk, ugyanakkor a tanulasi eredmények mentén és a tanulasi folya-
mat eredményeképpen a tanulast alakit6 tényezdk egyarant folyamatosan val-
toznak. Egy egyszert példaval élve, a kozoktatasban tanuldk kornyezetvédelem-
mel kapcsolatos tanulasi eredményeit befolyasolni fogja, hogy milyen altaldanos
képpel rendelkeziink a kornyezet allapotardl. Azaz olyan tanulsi eredményeket
fogalmazunk meg, amelyek a kornyezeti valtozast az eddigi tudasrendszeriink-
hoz rendelik, és amik a tanulasi tér egy aktualis képéhez kapcsolédnak. Azonban
a tanulasi célok elérése mentén olyan ismeretekhez, készségekhez, attittidbeli
valtozasokhoz juthatnak a tanuldk, amelyek dinamikusan valtoztatjak a kornye-
zetrdl alkotott képet, és ez a hatasrendszerben is olyan valtozasokat indukal, ami
megvaltoztatja a tanulds kornyezetét is. A tanulasi eredmények és a tanulasi cél
kolcsondsen alakitjak egymast, hiszen ahogy irtuk a tanulasi célok mentén fo-
galmazunk meg tanulasi eredményként leirhato, egyértelmd kijelentéseket az is-
meret-képesség/készség-attitlid-auténdmia és felel6sségvallalas kontextusaban
(Békési, 2006). Ugyanakkor egyes tanulasi eredmények elérése a tovabbi tanuldsi
célok megfogalmazasanak feltétele is.
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Egy adott tanulasi kornyezetben a tanuldsalakité tényezék dinamikusan
valtozé haldzatta alakulnak és a haldézat elemei kiillonb6z6é mdédon hatnak
a tanuldsi folyamatban résztvevé személy tevékenységrendszerére (Engest-
rom, 1987). Az egyéni tevékenységrendszerek azonban sziikségszertien 0sz-
szekapcsolédnak, mivel az esetek nagy részében az egyéni tanulasi célok a
kozosség tanulasi céljai mentén fogalmazédnak meg (Engestrom & Engest-
rom, 2003). (Példaul, az irni-olvasni tudé felnétt vagy a kritikus gondolko-
déasra képes felnétt a kozosség céljainak elérését is szolgalja.) Az egyéni és
a kozosség tanuldsi tevékenységrendszerének dsszekapcsolodasa kolcsonos
fiiggést is jelent, amelyben az egyik tanulasi tevékenységrendszer aktivan és
folyamatosan alakitja a masikat. A tanulasi tevékenységrendszerek dsszekap-
csolédasa a tanuldsi eredmények mentén hatarozhaték meg, mivel a tanuldsi
eredményként megfogalmazott allitdsok az egyén és a kozosség fejlodésé-
hez egyarant szervesen kapcsolédnak. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy az
egyén és a kozosség tanuldsi eredményei tulajdonképpen feltételei egymas-
nak (Engestrom, 1999). Mds széval az egyén tanuldsi eredményei a kozosség
tanulasi eredményei mentén, a kozosség tanulasi eredményei csak az egyéni
tanulasi eredmények mentén értelmezhetdek. Eszerint a tanulasi eredmé-
nyek mentén Osszekapcsolddd tevékenységrendszerek jelentik a tanuldsi
kornyezetet, ahol az egyén tanulds tere és a kozosségi tanulasi tér is feltételei
egymasnak. A hdalézatosodé tanuldsalakité tényezékon nyugvé tanulasi te-
vékenységrendszer, és az egymas feltételeként megjelend egyéni és kozosségi
tanulasi célok és eredmények az expanziv tanulas elméletében (Engestrom,
1987) szervesen megjelenik. A tanuldsi kornyezetek vizsgalatahoz felallitott
elméleti keretrendszeriinkben a kornyezeti nevelés ezért expanziv tanulds-
ként is értelmezhetd, ahol a kornyezeti tudas fejlédése és a kornyezeti ne-
velés céljainak elérése csak az egyén és a kozosség egymastdl fiiggd tanulasi
tevékenységrendszerében valid.

Hallatlanul fontosnak tartjuk a tudas egyéni konstrukciék mentén tor-
ténd felépiilését egy olyan rendszerszemléletli megkozelitésben, ahol az az
egyéni tanuldsi eredmények feltételeként és a kozosség tanuldsanak tanulds-
alakit6 tényezdjeként is megjelenik. Az egyéni konstrukcidk mentén épii-
16 tudas tehat az egyik alapismérve lehet az idedlis tanuldsi kornyezetnek
(Tokos et al., 2020), amelyben a tanuldsalakité tényezdk altal meghatarozott
tanulasi tevékenységrendszer az eredményes tanuldst tdmogatja. Ebben az
értelmezésben a tanulds tdmogatdsa (a tanar vagy nevel6 dltal folytatott tevé-
kenység) az egyéni konstrukcidkra épiil. Azaz olyan konstruktiv pedagégiai
szemléletet kivan meg, amelyben a sajat tapasztalatok szerzése és az allandoi
tanuléi aktivitas all a kozéppontban. Az egyéni konstrukcidkra épité szem-
1élet és tanulasalakito tényezék egyénenként eltérd valtozasai felvetik annak
dilemmajat, hogy az idedlis tanuldsi kornyezetet valéjaban tanulénként cél-
szeri meghatarozni (Feffer, 1988) és fejleszteni. Ez azonban azt is jelenti,
hogy valéjaban nem tudunk olyan tanulasi kornyezetet és tanuldsi tereket ki-
alakitani, amelyek kifejezetten a kozosségi tanulast tudnak tdimogatni. Azaz
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az altalunk hagyomdanyosan hasznalt tanuldsi terekben létrejové tanuldsi
kornyezetek pusztan az egyéni tanuldsi kornyezetek kozotti hasonlésagokon
alapulnak. Példaul azon a kozds szabalyrendszeren, amely meghatarozza az
intézményesiilt tanulas folyamatat, és amely timogaté vagy korlatozé ténye-
zGje egyarant lehet az egyéni konstrukcidok mentén torténd tudasépiilésnek.

Kornyezeti nevelés a tanulasi kornyezet értelmezésében

A tanulasi kornyezet fent leirt értelmezése rendszerszinten kapcsolddik a
kornyezeti nevelés komplex szemléletéhez. A kornyezeti nevelés megvalosi-
tasa esetében olyan dinamikusan véltozo tanulastamogatasi lehetéségeket és
utakat latunk, amelyek alapvetéen a megvaltozo térre, vagyis a megvaltozo
tanulasi hatasrendszerre reagalnak.

A kornyezeti problémak megjelenése és egyre pontosabb megismerése
valtoztat a minket koriilvevo téren, az abban helyet foglalé egyéni és kozos-
ségi tereken (Amstrong & Impara, 1991). A kornyezet valtozdsa egyarant
valtoztat 1. a tanuldsalakité tényez6kon, 2. a tér fizikai jellemz6in és torvény-
szerliségein, amelyeket szamos kutatdsnak koszonhetéen egyre pontosab-
ban le tudunk irni (Vitousek, 1992), valamint 3. a kulturalis adottsagokon,
a szabalyokon és 4. a rendelkezésre all6 eszk6zokon egyarant(Takacs Santa,
2008). A kornyezet valtozasa igy a tanulasi terek megvaltozasat is eredmé-
nyezi, azaz az egyes terek tanulashoz kothetd reflexiéit. A minket koriilvevo
kornyezet allapota és a tanulds céljai kolcsondsen meghatarozzak egymast,
ezért a kornyezeti nevelés tanuldsi kornyezeteinek talan legfontosabb alaki-
téja pont a kornyezetiink allapota lesz.

A kornyezet allapotahoz kapcsoléddan fogalmaz meg tanuldsi célokat
a kornyezeti nevelés. S6t, ha ilyen szempontbdl vizsgaljuk definiciéalkota-
sokat, akkor azt lathatjuk, hogy a definicié a legtobb esetben maga a tanu-
lasi cél. Vagyis egy olyan célallapot elérése, amelyhez eleve tanuldsi ered-
ményeket rendel. Képesség/készség-attitlid-autonomia és felelésségvallalas
kontextusaban meghatdrozott tanuldsi eredményeket. Habar a fogalom ér-
telmezésében és haszndlatdban ma sincs teljes egyetértés, széles spektru-
mon értelmezik a kornyezeti nevelés tartalmat, jelentését és a nevelés meg-
valositasat is, az elmondhaté, hogy a hazai fogalomhasznalat megegyezik a
nemzetkozi kozgondolkodasban alkalmazottal (Varga, 2004). ,A kornyezeti
nevelés célja a kornyezettudatos magatartds, a kornyezetért felel6s életvitel
elésegitése. Messzebb tekintve a kornyezeti nevelés a bioszféra — s benne
az ember — meg0brzését, fenntartasat célozza. Célja a természetet, az épitett
és tarsadalmi kornyezetet, az embert tisztel6 szokdsrendszer érzelmi, ér-
telmi, esztétikai és erkolcsi megalapozasa. A nevelés célja ebben az esetben
a (gyermek vagy felnétt kort) ember altalanos (és kiillonos) adottsagainak
egyiittes fejlesztése” (NKNS, 1998). A Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stra-
tégia fogalomhasznalataban jol tetten érhetd, hogy a tanulasi cél valéjaban
ismeretelemek boviilését, készség- és képességfejlesztést, az attitiid pozitiv
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valtozasat és nagyfokd autondmia elérését célozza meg. A kornyezeti ne-
velés tanuldsi eredményei a térhez, az egyéni és kozosségi terekhez kapcso-
l6dnak, amely kapcsolddas egyes tanulasi eredmények esetében alapvetéen
meghatarozhat a tanuldsi tevékenységhez idealis tanuldsi kornyezetet. Ezek a
tanulasi eredmények nemcsak meghatarozhatjak az idedlis tanuldsi kornye-
zetet, de folyamatosan alakitjak is azt. A tanuldsi folyamat eredményeként
béviil a kornyezeti tudds, amely az egész hatdsrendszer (a minket koriilvevé
tér) Ujabb, megvaltozo értelmezését teszi lehetévé. Masszoval, a kornyezeti
nevelés tanuldsi eredményei valdjaban azt a célt szolgaljak, hogy az egész
hatasrendszeren alakitani és/vagy valtoztatni tudjunk.

A kornyezeti nevelés gyakorlatdban megjelend konstruktiv pedagégiai
szemlélet a tanulokozponty, tapasztalatszerzésen és tevékenységeken alapu-
16 oktatdsra sarkall (Palmer, 1998). A tapasztalatszerzés a kornyezeti nevelés
esetében azt is jelenti, hogy az kiillonb6z6 tanulasi kornyezetekhez kapcsolo-
dik, hiszen az egyes kornyezeti problémak elkeriilése és/vagy kezelése miatt
megfogalmazott tanuldsi eredmények is nagyon kiilonb6z6 tanuldsi kornye-
zeteket hatdroznak meg. Val6szintiileg mas tanulasi kornyezet lesz idedlis a
hulladékkezeléssel kapcsolatos tanulasi eredmények elérésére, mint a szigo-
ruan védett allatfajaink megévasaval kapcsolatos tanuldsi eredmények ese-
tében.

A kornyezeti nevelés tanulasi kornyezetinek érdemi vizsgalataban meg-
hatarozo6ak lehetnek az expanziv tanulaselmélet egyes elemei. Az egyén és a
kozosség tanuldsi tevékenységrendszerének osszekapcsolddasa a kornyezeti
nevelés esetében létfontossagu. Kolcsonos kapcsolatban kell dllnia az egyén
és a kozosség kornyezeti tuddsanak, hiszen az egyén kornyezethasznalatat
az is meghatdarozza, ahogy a kozosség a kornyezetrdl gondolkodik. Illetve
a kozosség kornyezettel kapcsolatos tanuldsanak feltétele, hogy az egyén a
kornyezettel kapcsolatban megfogalmazott tanuldsi eredményeket érjen el.

Osszefoglalas

A tanulasi kornyezet pontos értelmezése a tanuldsra hasznalt tereket segit
megérteni. Ehhez egy olyan Osszetett rendszerként kell vizsgalnunk, ahol a
tanulast alakité tényez6k egyszerre befolydsolhatjék a tanulds folyamatat és
egyszerre valtozhatnak a tanulds folyamata altal. Ebben a dinamikusan val-
tozé rendszerben a tanuldsi eredmények meghataroznak idedlis és kevésbé
idedlis tanuldsi kornyezeteket. A tanulasi kornyezetek lehetséges fejlesztése
ezért a tanulasi eredményekbdl kiindulva, de a tanulasalakit6 tényezdk rend-
szerszint( figyelembevételével képzelhetd el. Killonosen igaz ez a kdrnyezeti
nevelés esetében, ahol a tanuldsi eredmények a hatdsrendszer megvaltozta-
tasaval kapcsolddnak ossze. Ezért az egyes tanuldsi kornyezetek értelmezé-
sében leirhatd esetleges hasonldsdagok és mintazatok a kornyezeti tudas bo-
viilésének folyamatat segitenek megérteni.
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Learning space and learning environments in environmental
education. A theoretical approach to the study of learning
environments in environmental education

The factors that influence learning are interrelated and shape the learning process,
so the success of supporting learning is determined by how we understand the rela-
tionship between the learning space and the learning environment. Different con-
ceptualisations often imply different theoretical approaches. In the case of environ-
mental education, moreover, the use of the term ‘environment’ may be confused
with the concepts used to understand the learning environment. In our approach
we separate the concepts of learning space and learning environment. We treat the
learning environment as an interactional unit that is continuously evolving along the
factors which shape learning, and in which the reflections that are linked to learning
are continuous and in which individual learning and community learning can in
fact be described as mutually conditioned. In our study, we describe a theoretical
approach to understanding learning environments with the aim of highlighting the
interconnections behind the conceptual framework of environmental education.
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Jaték — udvar — gyerekkozosség

Trencsényi Laszlé

E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Oviképzé Kar

Bevezetésképp

A magyarorszagi jatszoterek funkcidira, fejlddésére a hetvenes évek 6ta volt
figyelmem. Erdeklédéssel kovettem a szocialista brigadok altal annak ide-
jén lelkes onkéntes munkdval késziilt, addigra mar rozsdasodé foldgomb-
és Urhajéomaszokdinak lecserélését, a természetes anyagok megjelenését
helyettiik, s a hozza kapcsolédo tedridkat, ideoldgidkat is. Pirk Ambrus és
Nddas Laszl6 munkdssaga eziigyben meghatarozé volt. S néhany évtizedre
rda mindez kilonos tizenetekkel, gondolat egységekkel, de a jatszhatds funk-
ciéinak meg6rzésével viragzott ki K6 Boldizsar életmtvében (P. Sz. E., 1982;
Pirk, 1979; Kalmar et al., 2006; K6, 2015).

Parhuzamosan e tératalakitdssal, a kozmivel6dési innovacidk sordban a
gyermekkozosségek jatszasi szokdsaira is 4j, komplex megoldasok sziilettek.
Ezt neveztiik ,jatszohdznak” (Hollés 1980, 1982). A jatszohaz ,iskolai” val-
tozatdt magam is megprdbaltam, errdl publikdltam is annak idején (Tren-
csényi, 1981). Fontos faktor volt mindehhez, hogy a széban forgd, 1958-ban
épilt (ma mar tanul6k hijan bezart) altalanos iskola f6bejarata egy — az els6
tanul6i generacié csalddjainak épiilt kis lakotelep, a haromszintes ugyneve-
zett ,békehdzak” kozrefogta — nagy jatszotérre nyilott. Az iskola napkozi-
otthonos foglalkozasai igy rendre korabban kijutottak a szabad térre, ennek
megannyi — természeti és tarsadalmi tapasztalatot felkinal6 — sajatossagaval
egyutt.

E mostani torténet nem errél a térrél sz4l.

Néha a véletlenen mulik

Tortént, hogy a hetvenes évek elején az OTP tarsashazat épitett a févaros
déli kiilvarosaban kozel a centrumhoz, a helyi piac oldalaban. A tervek sze-
rint az 6t 1épcs6hazbdl all6 épiilet oldaliranyd kijaratot is biztositott volna a
mellékutcakhoz. Azonban a kisajatitas nem sikertlt, a széls6 1épcs6hdaz nem
épiilhetett meg, igy a mellékutcakbol behajtani nem lehetett, mas épiiletek,
keritések, falak zartak korbe a haz mogotti hatalmas udvart — az egykori
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diszndpiac teriiletét. Az autdtulajdonosok vagya nem teljesiilhetett: nem
nyilott gépkocsibejaré az udvarra. Maradt udvar.

Homokos, betonztizalékos, feketesalakos feliilet boritotta az udvart. A be-
ruhazé illendden eliiltetett 4—5 facsemetét, s a megtakaritasbol egy haromii-
léses mérleghintara, ugyancsak haromiiléses hintdra, s betonplaccra telepitett
beton pingpongasztalra, s6t egy méretes homokozéra is futotta. Ez utébbi volt
a bekoltozd fiatalok kedves szérakozohelye, késé estig pattogott a labda.

A tarsashazi szervezetfejlesztés, az elsé tigyek, a ,bels¢” kozos képviseld
(akinek még elég volt a kockas fiizet és a tintaceruza a konyvelésre) viszony-
lag j6 tarsulatta szervezték a 32 lakds jobbara fiatal lakéit. Sok, egyre tobb
gyerek élt a tarsashazban és jart a kozeli 6vodaba és iskolaba, ahova egyiitt
jartak a gyerekek és a sziill6k- nagysziil6k egymast kisegitve valtogattak a ki-
séretet. A gyerekek nemigen torédtek a salaktol elkoszolédott ruhaikkal, las-
san birtokba vették a szabad teret.

S aztan jottek a kiranduldsokrol hatizsdkban hazahozott erdeifold-labdak,
sziklak egy leendd sziklakerthez, palantak, magok, tltetvények. A szél évek
alatt 10sszel boritotta a salakot, az évente cserél6dé homok is toltogette a talajt.

Mire virdgzdéva nétt az elsé nagypapa iiltette orgonabokor, a masodik
nemzedékkel kertész is koltozott a hazba, aki az éppen megsziing kozeli bo-
tanikus kertbdl hozott kiilonleges cserjéket.

Mar nem emlékezik senki se rd, kinek az 6tlete volt megiinnepelni a Haz
sziiletésnapjat. F6zés szabadtlizon, piknik — igy kezd6dott. A gyerekek ott
sertepertéltek a felndttek kozott. Adodott, hogy 6k legyenek az augusztus
végi hazsziiletésnap f6szerepldi.

Kialakultak ennek hagyomanyai a jatszéhazi kultdra tapasztalatai alapjan’.

Reggelre a novekvd bokrok kozé rejtett céduldkra irt fejtord feladatokat
oldottak meg a gyerekek. A feladatok (jobbéra ,hdzismeret’, a hdz lakéihoz
fliz6d6 kivancsisagol?, helyismeret, az udvar flérdjat és faungjat illet6 kérdé-
sek voltak).

! Mint korabban emlitettem, a jdtszohdzi mozgalmat a neveléstorténet a kozmivel6dést meg-
4jitd innovacidként tartja szamon, s az 1979-es Nemzetkozi Gyermekévhez koti. Az akkori
Népmiivelési Intézet, s ennek kreativ munkatarsa, Hollds Rébertnét tekinti ,,alapit6é anydnak’,
a jatszohdzi mozgalom a drdmapedagégia és az Gjfolklorizmus dgazatai (kézmuvesség és tanc-
haz) 6tvozetébdl jott létre, ennek a szabad szombatok bevezetése utan kialakult iskolai val-
tozatai egyardnt megjelentek. A ,hz-sziiletésnap” hagyomdnya tdmaszkodott erre a tuddsra
és tapasztalatra. A kiemelked6 személyiséggel az ELTE egykori pedagdgia szakos hallgatéi
készitettek életutinterjut (Ferencz-Sikd, 2010). A programsorozat masik tudatosan kovetett
mintdja a ,nagyvarosi kozosségfejlesztés” tapasztalata, elsésorban a jézsefvarosi napklub,
Templom Jézsefné, Horvith Judit kezdeményezte programokat (S6rés, 1996).

2 Példdul ki a legid6sebb laké, melyik lakdsban nevelkedik a legtobb gyerek, milyen foglal-
kozasu felnéttek laknak a hdzban, melyik gyerek ért el sport- vagy mivészi vagy tanulményi
sikereket, kinek van névnapija, sziiletésnapja stb.
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Délelott

Elindult a tavolugro verseny. Azért is délel6tt, hogy az Gjradsott homokozdban
késébb homokvarépits vetélkedés indulhasson — szépségre, magassagra stb.
Megrendezésre keriiltek még: sportjatékok (labdajatékok, futdsok, ugrasok);
papirrepiil6-hajtogato verseny (kinek repiil messzebbre?); iigyességi véaltover-
senyek, benniik palacktoltés kiskanallal, kapura-hokizas partvissal, kislabda-
dobés vodorbe stb.; mas tigyességi probak; pokfoci-bajnoksag; szamhabord?®.

Ebéd utdn

Ki Mit Tud?; allatszépségverseny?* improvizacidk elére megadott témakban,
cédulakrol huzott feladatokbol® — mikor némajatékkal, mikor széveggel, mi-
kor monolégban, mikor dialé6gusban.

A zstiriben minden esetben vallalkoz¢ sziilk, gyerekek foglaltak helyet,
olykor csaknem annyian, mint ahdnyan a fellép6k voltak.

Néhany év utan a kamaszod¢ leanykak biifét is nyitottak, melyet az udva-
ron felallitott saitorban miikodtettek, ide a vasarnapi anyukdk folyamatosan
kiildték a frissen siilt siiteményeket.

Hagyomaénnya valt az is, hogy a gyerekek mindenkori kivansagat figye-
lembe véve vendéget is hivunk — szerencsésebb években még tiszteletdijukra
is futotta a tarsashaz kozgytlésén elfogadott koltségvetésbol.®

Tombolahtizas is rendszeresen része lett a haz programjanak. Ez a prog-
ram kiilon megjegyzéseket igényel. Ritkan volt, hogy a gyerekekkel beva-
saroltunk volna a koltségvetési tdamogatasbol (egy évben OTP tarsashazi
palyazatot is nyertiink), sokkal inkabb a lakdk felajanlasai (konyvek, babdk,
jatékok stb.) képezték a nyereménytargyakat. A f6dij mindig az egyik nagy-
mama frissen f6tt tiveg baracklekvarja volt. Tombolajegyet nem lehetett
vasarolni. Azt kaptdk a jelenlévék (akar gyerekek, akar felnéttek — voltak
csaladok, amelyek egyiitt gytjtottek). Erdemeik szerint. A versenyek gyézte-
sei és résztvevoi rangsoruk szerint, de mindenki, a versenyek kozremtikodoi
(versenybirak, az udvar rendjének biztositdi, karbantartéi — locsolék, homo-
kozdasok stb.). Rendkiviili jotettért is jart tombolajegy.

A tombolahtzashoz csaknem egy évtized 6ta ,udvari bal” is tartozik. A
sors ugy hozta, hogy muzsikus csalad koltozott az egyik lakasba. A Kaszab-
zenekar évek 6ta vallalja a talpaldvalét — még elkoltozésiik ota is.”

3 Killonosen kedvelt ebéd el6tti jaték volt, akkor is, ha 3-3 f6s csapatok kiizdottek.
* Egészen meglepGen sok allatka lakik a hdzban ma is (nyul, kutya, tengerimalac, siin stb.)

5 Példaul: a piacon egy Marslakéval taldlkozol, a piacon énektandroddal taldlkozol, Celeb
ldtogat a hdzba, intét kapsz, meghivnak a biivoskocka-olimpidra a magyar csapatba stb.

¢ Vendégek voltak: ugrdlévar-tulajdonos, hivatdsos animator, a Gorombé Kompénia népi dra-
matikus jatszéhdzdnak szerepldi, a Homo Ludens.hu Egyesiilet aktivistdi, fiatal tdnctanar — a
kertileti PMS Dance Ténciskola tagja, Bogaras Vagyok projekt képvisel6i, egy 16 és kisérdje stb.

7 Egyébként az természetes, hogy egykori lakok és gyerekeik visszatéré vendégek ezen az tin-
nepnapon. ElSkeriilnek az udvari beszélgetéseken a régi fotok, emlékek.
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Széltam madr arrél, hogy a program, a vendég megvalasztasakor a kezdemé-
nyezd felnéttek mindig kikérték a gyerekek véleményét. Adddott az organikus
fejlédésben ennek strukturaldsa. Igy jott 1étre a gyereklakobizottsdg, valasztott
elnokkel, valamint a lépcséhazakat képviseld tagokkal. Valasztasi kampany,
progambeszéd kisérte minden évben az elnokvalasztast. Egyik évben oridsi
vitak, obstrukcids kisérletek, masik évben egyetlen favorit. Minden gyerek-
nek sziiletéstdl 18 kordig volt szavazdjoga, egyszer egy fiatal, maganyos férfit
valasztott ,tiszteletbeli gyerekké” a lakobizottsag. Azzal a ténnyel is el kell sza-
molni, hogy a lakébizottsagosdi jaték alapvetéen a kiskamaszok ,jatéka” volt,
ahogy néttek a gyerekek, kamaszodtak, agy htizédtak ki ebbdl a feladatbol.?

Hullamzé rokonszenvet valtott ki a tarsasagbdl a ,gyerekek kertjének”
kezdeményezése. Tobb évi ,,pangds” utan keriilt el6 egészen varatlanul ez a
hagyomany, s évek dta van egy kis altaluk gondozott parcella: gyégynové-
nyek, zoldségek, viragok.

A programhoz csatlakozott a felnéttek ,jatéka” is, a tabortizi siitogetésbol
(folidba csomagolt szalonna, hagyma, krumpli, kolbédsz) val6sagos f6z6cske
lett, a bogracsban finomabbnal finomabb étel késziilt, amig a gyerekek az ud-
var tals6 végében mutattdk be tuddsukat. A(a Ki Mit Tud-ok profilja is dtala-
kult: eleinte a leanykak tancoltak, énekeltek, mara inkabb allatidomar-szam,
blivészmutatvanyos miivészek, rubikkocka-mutatvany (fiuk) a jellemzé.

A lakobizottsag élete a hazsziiletésnap és az ezt megel6z6 esti szabadtéri
tisztyjité iilés koré csoportosult. De voltak évek, amikor igény mutatkozott
év kozben is valami megmozdulasra. Gyermeknapon a fenti repertoar ,sz-
kitett” valtozata, egy télen teaf6z8s szilvesztereste a tlizrakéhely mellett, egy-
szer ,teanap”’

Legalabb két évig adott feladatot a gyerekeknek az udvart keretez6 szom-
széd haz fehérre meszelt tlizfalara festett Bartl Jézsef Emlékfal. A koran el-
hunyt Kossuth-dijas festdmiivész a tarsashaz lakéja volt. Haldla évében min-
den gyerek festett valamit a falon a részére kijelolt feliiletre. A fal ma is éke
az udvarnak.

Es eljott a pandémia

A gyerekek beszorultak a lakdsba. De délutdnonként csak-csak kirajzottak
az udvarra. Az udvari gyermekélet 1j korszaka bontakozott ki. Olyannyira,
hogy a torténésekrdl szivesen irtak naplot is. E naplét ISBN-szammal — az

8 Az utols6 elnok hetedikesen egyenesen azzal a programmal vélasztatta meg magat, hogy
ha megviélasztjdk, 6 megsziinteti az elnok intézményét. Tudni érdemes, hogy voltak élénk
évek, amikor koztarsasagi vagy éppen kirdlysagi dllamformava alakulas tervei is felmertiltek,
de ezek nem voltak koztamogatast elérd inditvanyok.

° Voltak felkésziil§ eladok a tedk torténetérdl, fajtdirdl, de a nagyobb élmény az ital elkészité-
se, elfogyasztasa volt (az évek alatt kialakult gyégynovény-parcellabdl futotta nyersanyagra —
menta, csaldn, csipkebogyd, citromf(i, szederlevél (planta) keveréke kis cukorral, citromlével
megbolonditva. A gy6gynovények OsszegyUjtésére nagyon szivesen vallalkoztak a gyerekek,
versengtek azért, hogy a ,,csalanszedé keszty(it” megszerezzék.
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OTP-palyazat tamogatasaval — adtuk ki. Néhany fontos részlet. Nemcsak az
udvar objektumainak gazdag, arnyalt kihasznalasardl tantuskodik az irds, de
legalabb ennyire bemutatja a jaték természetét — a valdsag és a szerepjaték
leheletfinom 4ttiinése az ihletett kornyezetben'® egészen szembet(ind. Mind-
jart az elsé fejezet:!

—<o>——

Marcius 16-ika van. A sulik pdr napja zdrtak be, még alig van valami
hir a ,hdzik” fel6l — remélem, ez igy is marad -, és én itt iilok a szobdban és
csindloma ...

Csindlom ...

Mit is csindlok?

Semmit.

Dupldin semmit.

Giga-mega semmit.

Még mieldtt barki rosszra gondolna, ez cseppet sem baj, hiszen a semmitte-
vés — az a sport, melynek lelkes rajongdja vagyok — azon az elven alapul, hogy
ne csindljunk semmit. Ennek viszont van egy kisebb mellékhatdsa, mégpedig:

— Unatkozom — mondtam félhangosan.

— Mit csindljak?

Valészinti, hogy egy lépcséhdzzal és egy emelettel arrébb, Bertalan Cipridn
Marecell is erre gondolt, mert fél perc miilva megcsorrent a kaputelefon.

Felvettem és hallottam, hogy egy rekedtes hang azonnal, gondolkodds nél-
kiil megszolal:

— Szia, Cipri vagyok, Simi itthon van?

Nagyot séhajtottam, és vdlaszoltam.

— Hol lennék? Hdt iskoldban vagyok.

Mondanom sem kell, ez nem igaz.

— Szia, Simon, itthon vagy? Ja, persze, a suli... Vdrjunk csak! Nincs is ,,Van,
csak...

— Ne aggodj, még nem voltak lent a tobbiek.

Es még miel6tt azt mondhatta volna, hogy gigdsz-iirbrutyii, letettem. Le-
het, hogy ezzel vége a semmittevésnek?

PN
&

10 A szakma ,tdmogaté kornyezetnek” nevezi.

11 Karanténnaplo / irtak, szerkesztették, rajzoltdk a pesterzsébeti Tatra téri tarsashaz gyere-
kei; [sz6veg Kaszab Simon, illusztraciék Kun Akos, Kun Réka, Kaszab Simon]. Budapest, Uj
Helikon Bt., 2020. A ,naplébol” idézek — az eredeti szovegek minden esetben kurziv bettikkel
jelennek meg.
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A folytatds

Egy viszonylag unalmas szombati nap volt. A felhds ég mdr nem sokra volt
attol, hogy elsirja magdt, de azért lementem az udvarra. Amikor leértem, vi-
tatkozdst hallottam. Epp arrél szavaztak, hogy mit jdtsszunk, mdr csak az
én dontd szavazatom hidnyzott. ,Katonds’-t szavaztam, s régton eld is szed-
tem a kis milanyag jatékkatondkat. Két csapatra oszlottunk, s a katondkat is
kétfelé osztottuk. Miutdn megbeszéltiik a szabdlyokat, indult is a csata. Az
ellenfél erdin kellett dtverekedni magunkat, hogy megszerezziik a zdszldjdt.
Ha ez megvan, a csapatod nyert.

Mar a csata kozepén jartunk, amikor az ég megdorrent, villamlott, majd
a felhék arca konnyes lett. Lassan jott az esd, viszont folyton csak erdsodott.
Pont a vihar csucspontja el6tt sikeriilt bepakolnunk a jatékokat. Mikor mdr
majdnem mindenki késziilt felmenni, akkor egyszer csak elkiabdltam magam:

- Hajora fel matrozok!

A repertodr gazdagodott, nétt a vilaszték

Cipridan mdr vdrt, koszontiink és tanakodtunk... Egy kis idé mulva megszo-
laltam.

— Hivtad a kicsiket is?

— Mar kinyégte volna a nem-et, amikor kinyilt a kapu és egy kozepes bir-
kacsorddnyi hangerével hdrom gyerek csortetett eld. A kicsik nem is voltak
annyira kicsik. A legnagyobb, Réka harmadikos, a kozépsé, Liza mdsodikos,
és a legkisebb, Akos elsés. Egy iskoldban tanulnak. Koszontiink, leiiltiink, cse-
verésztiink. Cipri épp ujra kibékitette Akost és Lizdt, én pedig elmagyardztam
Rékdnak, hogy miikodik az asztma.

Ekkor Cipo nyelt egy nagyot és félve a kozvéleménytdl, azt taldlta mondani:

— Na, szerintem, szavazzunk!

A jaték-szavazdsnak az a szabdlya, hogy vilasztjuk a jatékokat, szavazds-
sal. Amig nincs az egész brigdd egy véleményen, addig nincs jdaték.

Most én szélaltam meg:

— Tehdt Allatos, Katonds vagy Mivagyunk?

Ezek voltak a jelenlegi jatékaink. A kovetkezd sorokban kideriil, miért is
féltiink mind a ketten.

— Katondst! — Vigta rd egybél Akos.

— Allatost! — protestdlt egybél Liza.

Réka, latva, hogy rajta dol el minden igy szolt:

— Hat legyen Mivagyunk — majd félénken hozzdtette — Az mi is?

— Jaj — séhajtottam -, ahol mi jdatsszuk el a szerepléket — valaszoltam.
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— Ajaj — sz6lt Réka, akkor inkdbb legyen... Allatos. — Itt nagy hibdt kovetett
mire Liza is megsértodott.

— Ne utdnozz, akkor inkdabb Katonds legyen.

Akkor Akos a testvére (azaz Réka) mellé dlit.

— Legyen inkdbb Allatos.

— Ez biztos?

Cipridannal osszenéztiink, és elkezdtiik gydzkodni Lizat. Mindenki lehaj-
tott fejjel bolintott. Ekkor megkérdeztem.

— Van ellenvetés?

Akos felemelte a fejét, kihizta magit, feltette a kezét, kinyitotta a szdjdt,
de a szava bennragadt vagy bennszakadt (vagy forditva?), és Akos nem szélt
egy szot sem. Ugy dsszement, ugy omlott 6ssze, mint a még pisaibb még ferdé-
bb torony. Miért? Mert ekkor 1igy néztem rd, mint egy medve, egy oroszldn és
egy tesitandr egyvelege. Bolintottam és megszolaltam.

— Ugy gondoltam én is.

Az Allatosnak az a lényege, hogy kettéosztjuk az dllatokat, s eljdtszunk egy
egész hosszii sztorit, ami az Allattorténelmiinkhiz hozzdtesz valamit.

el,

N

Uj ,hosszujdték”: a Hajos"

Verdfényes napsiités volt. Lementem az udvarra. Nem hivtak, csak lementem.
Lehivtam Cipridnt is, de nem volt otthon. Majomlétraztam egy kicsit. Leiil-
tem. Mdr éppen mentem volna fel, amikor lejottek a ,nagyok”™ Akos, Liza és
Réka.

Koszontiink, és itt mdr abba is hagyhatndm a fejezetet, ha nem eredt volna
el az esd. Ekkor, mint rendszerint, felmentiink a csizddra.

Ekkor tamadt a légbdl kapott itletem, és azt mondtam Lizdnak:

— Kapitanyné asszony, szolgdlatra jelentkezem.

Liza vette az addst.

— Huzza fel a fovitorldt, Matroz.

A Hayjos lényege, hogy esdben jdtsszuk, és nem jdatszunk el kalozhajot.

Rendszerint teaszdllito, dohdnyszallito hajot jatszunk.

Kell egy Kapitdny, egy Elsé tiszt, egy vendég/rokon és két Matroz.

*

12 Hosszujatéknak nevezem a tobb napon 4t az udvar tereptérgyait (hinta, maszdka, ossze-
borulé juharfak, sator stb.) kihasznalva, alland6 szerepekben jatsszak ugyanazt a jatékot — Gj
kalandokkal, prébatételekkel fliszerezve, ahogyan jaték kozben adédott.
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Allati sakk

Kifejlesztettiink egy sajdt verziot, melyet dllatbdbokkal jatszunk az udvaron.
A sakktdbla maga a fiives rész.

A grundfoci

Tegnap lehivtuk Barnust. O egy veliink egyidés gyerek, de mdr nem nagyon
jatszik, folyton tanul. Ahdnyszor lehivjuk, azt mondja: tanul.

Ott tartottam, hogy lehivtuk Barnust, és kitakaritottuk a ,Grundot” A
Grund egy viszonylag titkositott bdzis, amelynek koordindtdit nem mondha-
tom el, hadititok.”> Mdsnap Barnus behivott a tiszta helyiségbe, és azt mond-
ta:

— Alapitsunk egy szovetséget, melynek célja az udvar rendbentartdsa.

— Tehat cserkészek lesziink?

— Nem, nem, mi titkosabbak lesziink.

— Tehat csondes jotevok lesziink, mint teszem azt, Superman.

— Nem. Hivatalosak lesziink.

— Akkor nem lesziink titkositottak?

— En azt mondtam: titkosabbak.

— No mindegy. Térj a lényegre!

Ldtni lehetett, hogy van lényeg. Es sejteni is. Barni a kis fémdobozdt, ami
olyan volt, mint egy aktatdska, jelentdségteljesen lerakta maga elé, és belekez-
dett a beszédbe.

— Széval egy .... khm ... szivetségnek nem drt egy tudatos elnok. Es tigy
gondoltam: én is lehetnék az.

Kicsit meg voltam zavarodva, és azt mondtam:

— Elnék. Ja, ja. OK. Legyél. Es Cipri tudja?

— Igen, igen. Vagy hasonlo.

Mar koriilbeliil felfogtam, mirél van szo.

— Akkor én lehetek az .... mondjuk: Irnok?

— Az Cipri lesz!

— Akkor

— Inkdbb.... Ne!

— Jo. Akkor Fétandcsado?

— Rendben. Akkor beirlak, mint ...

— Beirsz? Hova?

3 A Grund célja a Tdtra téri Tdrsashdz A, B, C, D kertjének tisztdn tartdsa és szépitése. A
gyerekek kertjét is mi képviseljiik. Persze nem csak a Grund csindlta, hanem még mds gyerekek
is, igy: Fanni, Mira, Bianka, Berci, Bence és Ildiko néni is segitett sokat. Olykor veliink jdtszik
Benedek és Csabi is, régebben Dominik és sokan mdsok is, vagy kordbban Rozi, Matyi, Betty és
Dorci, Réka és Dorka). Mit csindltunk az udvaron? Szemétgyiijtés, levélseprés, kerttisztitds és
flinyirds. S persze jaték! Ez a Grund! ( Barnabdsnak, a Grund Elnokének jegyzete.)
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— A taglistdba. — Es az orrom ald dugott egy cetlit, melyen ez dllt:
Tribol Barnabds Elnok
Kaszab Simon Fétandcsos
Bertalan Cipirdn Irnok
Kun Réka Kadét
Kun Akos Kadét
Kotyor Liza Kadét

— Es Bonci? — Kérdeztem. ( Bonifdc az dcsém. Két évvel fiatalabb ndlam.)

— Legyen az Or!

— Jo. Hol?

— A fdn.

Es akkor rikeriilt a lapra: Kaszab Ldzdr Bonifdc Or

Ezzel megvolndnk. Takaritottuk az udvart.

Szavazdst hirdettem:

— Allatos?

— Nem.

— Sakk?

— Uncsi.

— Katonds?

— Csak végsziikség...

— Mivagyunk? — Akkor Ciprivel Osszenéztiink.

— Emlékszel?

— Tegnap.

— A slagndl. Széval folotte dobtuk a labdit.

Az ugy volt, hogy eldszor ,dobd a labddt, aztdn fejlodott szépen a jaték.
Ime a végkifejlet. A jdtékot két ember jdtssza. A pdlya: kozéppontjdtdl szdmi-
tott 8 lépés (nem méter) mind a két oldalra. Ott elhelyeziink egy tégldt jelolés-
nek. Egy nagy lépésre tdle egy vodor, mogotte 3 vagy 4 lépésre még egy tégla.
Ha a jatékos dltal eldobott labda a vodorben landol: azonnali gyézelem. Ha
a vodor és hdtso tégla kozt landol: 2 pont, ha az ellenfél beleér: 1 pont. A vo-
dortol az eliilsé tégldig a mozgo tér, csak onnan dobhatsz (nekifutni szabad),
és ha a labda ott leesik: nincs pont. Tehdt két fél dobhatja a labddt, és nem
szabad, hogy hdtra keriiljon, vagy a vodorbe. A labddt lehet dobni, guritani,
riigni, segitségiil lehet hivni a Golf-dramlatot, egyszoval bdarmit lehet. Lehet
kislabddval, nagy labddval (a kicsit javaslom), és amerikaifoci-labddval is.

Az alapvizsga négy feladat.

+ a szabdlyok megtanuldsa

+ elkapni egy labddt 10-szer

o célba (vodrokbe) dobni

+ kivédeni egykapura dova 10-szer

A kozépvizsga és a mester tételesen tobb.

Mindenki levizsgdzott. Beleértve az Ort is. Réka még a mestert is letette.

En voltam az Edz6. Barnus a Bajnok, Cipri a Biré/Kommentdtor.
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*

Nagyon élveztem, ha ilyet jdatszottunk. Egy a baj vele: eléggé fiigg a becsiilettdl.

A szabdlya: a legpraktikusabb 6-7 emberrel jdtszani.

Az egyik ember becsukott szemmel sétdl, a tobbiek valami magaslati pon-
ton helyezkednek el, és folyton mdshovad kell menniiik.

Ha a foldon vannak, és a becsukott szemii elkidltja, hogy ,ember a foldon’,
akkor aki a foldon volt, az lesz a csukott szemii.

Tovdbbd, ha a csukott szemii a hang utdn meg tud érinteni valakit, akkor
0 lesz a csukott szemii.

Faramdszads

Az udvaron 6t mdszhato fa van. Még régen mind az 6tot elneveztiik. Mind-
egyiknek van egy torténete. Mindegyik fa juhar.

A Bonci-fa

Ez a legkisebb. A Bonci régen csak erre tudott felmdszni. Ennek vannak a leg-
biztosabb dgai. Terebélyes korondjdval bedrnyékolja a fél homokozot.
Easy-fa

Hamar kezdddd ritkads dgai miatt konnyii felmdszni, ha akarjuk ronnkel/pad-
dal, ha a akarjuk, azzal a kiiszo technikdval, melyet az udvaron csak hdrman
tudnak, Barnus, Ricsi és én.

Agnélkiili fa
Ennek a fanak az aljdn elhaltak az dgak, ezért levagtdk dket, és ide csak kiiszo
technikdaval lehet feljutni. Ezért nevezziik néha ,Hdrmunk fdjinak” Ha fel-

megyiink rajta egy darabig, akkor egy ék visz a tetejéig. Eztdn egy kis, Kunyho
nevii dgformdlds lesz ldthato. Ha fuij a szél, diilongél. Tok jo élmény.

Ferde fa

A mdsodik legnagyobb fa minden értelemben. Viszont ezen tartja Barnus a
magassdgi rekordot, ami a harmadik emelet folott van. Amikor meg akartam
donteni rekordjadt, lebeszélt, és igy nem donthettem meg.

Egyébként azért ferde, mert egy viharban elferdiilt, és igy kényelmesebb rajta
mdszmi.

Koteles fa
A legnagyobb fa. A torzse annyira vastag, hogy csak KOTELLEL lehet feljutni rd.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2022/4. Tematikus miihely



266 Trencsényi Laszl6
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Unatkozunk, mit csindljunk?
Lejott a teljes udvari legénység. Cipri, Barni, Akos, Liza, Réka és én. Mindany-
nyian boldogok voltunk, mert VEGE A SULINAK! - Orditottam. Mindenki
oriilt. En folytattam.

— No akkor az utolsé nydri szavazds!

— Allatos?

— Nem!

— Mivagyunk?

— Nem!

— Katonds?

— Nem!

— Grundfoci?

— Nem!

— Slagozds?

— Nem!

— Fdramdszds?

— Nem!

— Labdajatékok?

— Nem!

— La Mantis? — Akosnak megcsillant a szeme.

— Igen! — Erre a tobbiek:

— Nem!

— None!

— Mégse!

— Nunn!

Hosszui volt a lista, de igy mentem végig az osszesen. Unatkozunk. Mit csi-
ndljunk? Es még itt van el6ttiink az egész nydr.

— Vagyis?"*

Szomort a vég. A naploiré fiu s népes csalddja a nydr végén elkoltozott.

Ez az ,elégia” zdrta a naplot. Bicsii-sohaj. Egyre tobbet nézek ki az abla-
kon. Nézem a bokrokat, virdgokat, a pingpongasztalt, és nagyokat séhajtozok.
Hogy miért? Mert ezen a nydron elkoltoziink.

— Hajj — séhajtottam. S ebben a séhajtdsban benne volt minden, amit kap-
tam ettél az udvartol.

Minden. Es én most szomortian visszaadtam.

— Simon! — szolt most anya — itt vannak a zongoraszdllitok, légyszi, menj le.

— Rendben.

14 Kérem az olvasoét, higgye el, hogy a naplé minden betlije gyerekmunka. Felnétt csak a ti-
pografiat végezte.
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Epilégus

S egy id6re legaldbbis véget ért az udvar gyermekélete is. Megnéttek (s nem-
csak a megannyi kiilonéra, hanem az életkori fejlédés adta 1j feladatok —
péarkapcsolatok tanuldsa stb. koti le 6ket), a nagycsaladosok elkoltoztek (job-
béra kertes hazakba). A hasvéti csokinyuszi-keresést egy lednyka magéban
abszolvalta.

Ez az iras a 2022. évi haz-sziiletésnap el6tt sziiletett. Minden lehetséges.
De nagy valészintséggel mégiscsak arrol van sz6, hogy ez a torténet véget ért.

Béla bacsi palmafija, Attila egzotikus cserjéi beboritjak az udvart.

Kizoldlt az a hérsfa is, melyet az elkolt6z6 K. csaldd fiai iiltettek az udva-
ron. (A facsemete parjat 6k vitték magulkkal vidéki kertjiikbe.)

A ,gyerekek kertjében” megjelentek az elsé paradicsompalantak...
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A tér és a magyar népmesei szimbolumok

Frang Gizella
Soproni Egyetem, Benedek Elek Pedagdgiai Kar

Absztrakt

A kisgyermek elsé taldlkozasa az irodalmi alkotdssal a mesehallgatas. Ez a meghitt, a
szi1l6 majd a kisgyermekneveld kozelségében zajlé aktus a vilag kitdguldsanak, értel-
mezésének, a hely-id6 képzetek és a fantdzia megnyilasanak is fontos pillére. A nép-
mesében felbukkano terek tobbféle jelentést hordoznak. Ennek fényében vizsgaljuk
a tér és népmese kapcsolatét a Jankalovics cimt mesében. Latni fogjuk, hogy a mesei
moral miként lesz a szocializacid és az egyéniség része és a nemzeti identitas alapja.

Kulcsszavak: mese, tér, szimbdlumok, irdnyok, helyek

Bevezet6 gondolatok

A kisgyermek elsé talalkozasa az irodalmi alkotdssal a mesehallgatas. Ez a
meghitt, a sziil6 majd a kisgyermekneveld kozelségében zajlo aktus a vilag
kitagulasanak, értelmezésének, a hely-id6 képzetek és a fantdzia megnyila-
sanak is fontos pillére. A népmesében felbukkand terek részben az ember
konfortzénajahoz tartoznak, részben az ismeretlent, esetleg félelmetest, a
felfedezésre varét jelentik. Ugyanakkor jelkép szerepiik is van, amennyiben
a mesét a nevelés részének, az emberi tapasztalatok tarhdazanak, atadasuk
modszerének tekintjiik. Ezért kell megérteniink a mesét, azt, amit eleink job-
bara felndtteknek meséltek, hogy tovabbadjak az ¢sok altal megélt tapaszta-
latrendszert, mely minden korban a jové alapvetése is lehet.

A Jankalovics cim{, els6ként Gaal Gyorgy altal gydjtott és publikalt, majd
Benedek Elek altal formazott mesén keresztiil megvizsgaljuk, hogy a valé-
sagbdl kindtt mese hogyan valik mintazatta, Gjfajta valosagga az életben. A
mesei moral miként lesz a szocializdcio és az egyéniség része szimbo6lumain
keresztiil, s hogyan véalnak e jellemzdék a nemzeti identitas alapjava, az 0sz-
szetartozds tudatanak jellemzG6ivé, a szaz évvel ezel6tt hasznalt kifejezéssel:
karakterré.

A kultara és a tér-ido

Ha a mesérdl szélunk, akkor a kultira fogalmanal is meg kell allnunk egy
pillanatra, éppen a tartalmi mélységek okan. Bar a torténelem soran valto-
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zott az emberi szabadsag fogalma, a tarsadalmi egyiittélés azonban tovabbra
is csak a megfelel$ erkolcsi normakkal lehetséges. Ennek alapja a mese éltal
leegyszertsitett jo és rossz. Az elsé altalaban az embert szolgdlja, a masik
viszont valami rontashoz koéthetd. Ugyanakkor mégsem biztos, hogy a fej-
16dést ne segitené. A népmesékbdl valogatva sokkal stiritettebben jelenik
meg ez a kérdés éppen a mese példazat, nevel6erd jelent6ségébdl fakaddan.
A nevelés és egyuttal a népmesei vildg is olyan tdmpontokat ad, amelyek a
gyermekbdl kifejlédé felnéttet szilard kapaszkoddkkal segitik az életben. E
tampontoknak pedig dnmagukon tilmutatéan 6rokérvénytinek kell lennitik.

Mindennek egyik legfontosabb tdrhdza a kultira (amelybdl a mese is
megformalddott), ami a 20. szdzad kozepéig hazankban magaba foglalta az
élet Osszes tobbi teriiletét, vagyis minden (politika, gazdasag, jog, egészség-
ligy, oktatds, hitélet stb.) ezen beliil helyezkedett el, s valamennyit athatot-
ta. Mdara azonban a kultdra jelentése fokozatosan lesz{ikiilt, s globalizal6do
vilagunkban a gazdasagi és a kozgondolkodasban csupan a mindenekfo6lott
allénak tekintett civilizacié apré részévé valt. Norbert Elias (2004) a kilon-
bo6z6ség-kontextusban a kulttra és a civilizacio ellentétének szociogenezisét
elemezve ramutat, hogy e két fogalom nem ugyanazt jelenti az egyes nyugati
nemzeteknek. Vagyis nemcsak a foldrajzi térben megfigyelt értelmezésben
tért el, hanem fontossagi sorrendben is médosult az idék soran. Megkiilon-
bozteti az angol, francia és a német értelmezést. Az el6bbieknek a civilizaci6
fogalma egyetlen kifejezésbe stiriti a sajat nemzet-jelentéséget, a Nyugat és
az emberiség haladasa felett érzett biiszkeséget, a viselkedést, teljesitményt,
belsé értéket, a francia egyértelmtien a polgari értékeket érti alatta (politika
és gazdasag). A német teriileteken a civilizaci6 kifejezés a politikai, gazda-
sagi, technikai, tarsadalmi tényekre vonatkozik, vagyis csupan kiilsédleges
magatartasformat jelent, viszont a kultara értékorientalt, kizardlag szellemi,
mivészi és vallasi vonatkozasu.

Magyarorszagon is ez utébbi vélt altalanossa, s ezzel rokonithat6é Brand-
nak (2001) és munkatarsainak az éra-idé metaforaja, ugyanis 6k a kultarat
az id6vel hozzak dsszefiiggésbe. Ora-modelljiikben a gérég gondolkodédshoz
visszanyulva kétfajta id6t kiillonboztetnek meg: ,,a kairoszt” az alkalom vagy
a kedvezd pillanat jelentésben, és a kronoszt, az 6rokkévalé vagy folyamatos
idét. Brand (2001) alabbi kéregabra modelljének héjszerkezetén, ahogy az 1.
abra is jol szemlélteti, egymason mozognak a lemezek. A mag, a természet
szintje allandé és adott, f6lotte azonnal a kultdra kovetkezik, a maga lasst
mozgasaval, ami lasst valtozast jelent. Minden mas civilizacids jelenség csak
erre épiilhet és ebbdl taplalkozhat, s lesz rétegenként gyorsabban mozgo, val-
tozé. Minél feljebb haladunk a lemezeken, az 6rokkéval6 idébdl eljutunk a
rovid, szinte pillanatnyi id6ig, s ezzel parhuzamosan a ,hosszti most” értéké-
tél a gyorsan valtozoig. (1. abra)
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1. abra
Brand vilagora-modelljének kéregdbrdja
(Forrds: Brand, 2001, p. 42)

/ st
/ oot ——%

Ebbdl kovetkezden is elmondhatjuk, hogy a kultura az idében mélyen gyo-
kerezik, ezért 6si latdasmoddot, torvényeket 6riz meg, mondhatni, az emberi
egylittélés legaltalanosabb rendszerét. Ennek érvényesitése, megélése azon-
ban csak valamilyen térben lehetséges.

A tér fogalmat sem egyszeri meghatarozni, hiszen az 6kortdl kezd6déen
az folyamatosan valtozo, raadasul tobbféle szempontbdl is megkozelithetd.
LeegyszerUsitve az Arisztotelész altal meghatarozott filozéfiai tartalom sze-
rint a tér a ,testeknek egymashoz vald viszonyabdl szarmazé létmozzanat” Az
idealizmusban mar a gondolkodé emberhez kototten jelenik meg a tér, amely
csupan szemléleti madd, a skolasztika viszont egyszerre fizikai és logikai forma-
nak tekinti, Descartes pedig a matematikailag leirhat6 anyag valdsagat hangsu-
lyozza. A fizikéban Einsteinig a Newton-féle hosszusag, szélesség és magassag
szerinti kiterjedés a tér lényege. Szakralis értelemben a vallasok is emlitik a te-
reket: elkiilonitik a szent és a profan teret, de mindkettére bizonyos irott vagy
iratlan torvények érvényesek. A szakrdlis tér az Osszeszedettség helye, amely-
ben az ember a sajat és a tarsadalom korlatai és hatarai mentén ismerheti meg
a transzcendenst (Magyar Katolikus Lexikon, 1980/2013). A téri kiterjedés a
teremtés idébeli megnyilvanulasanak dinamikusan valtozé eredménye, vagyis
a tér és az id6 szorosan Osszetartozik. Tehdt, amikor a meseelemzésnél a tere-
ket vizsgaljuk, tobbféle megkozelitést is figyelembe vehetiink.

A hagyomiany mint jelkép- és normarendszer

A nyelvi alakzatokon, vagyis a népmesei fordulatokon tudl, melyek tanéacso-
kat, illemszabalyokat jelenitenek meg, a mesei tereknek is jelképértelmiik
van, noha gyakran nagyon is fizikai természetiiek. Idesorolhat6 az erd6—
mez6, az ég—fold, a part—viz, vagy éppen az épitett kornyezet ellentétpar-
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jai: varos—falu, kastély—kunyhé. De itt, a tér fogalmanal kell megemliteniink
a Benedek Elekhez is kotheté mesekezdési fordulatot is: ,Egyszer volt, hol
nem volt” / ,Hol volt, hol nem volt”. Ezek az emlékezet-alakzatok, amelyek
- barmilyen elvontta valik is a gondolkodas - valami konkréthoz kapcso-
lédnak. A fogalmak és a tapasztalatok ,0sszjatékat” nevezi Assmann (2018)
»az emlékezés alakzatai”’-nak, és nagyobb bolcsességet és mélyebb szimbo-
lumrendszert hordoznak, mint elsé latasra gondolnank. Kiilonosen akkor,
ha kulturalis-nyelvi antropolégiai megkozelitéssel prébéljuk feltarni tartal-
mukat. Assmann (2018) rdmutat arra is, hogy a kozosségben (kollektiven)
és adott foldrajzi térben 4télt id teszi maradandévd az emlékezést. Igy a tér,
a helyszin mar 6nmagaban is a csoport identitdsdanak egyik szimboélumava
valik (orszag és haza). De milyen mds jelképekkel szamolhatunk a mesében?

Nagyon fontos szerepiik van a szamoknak, mennyiségeknek, a szerepl6k-
nek, akik kozott vannak kiilonleges emberek, vannak hétkoznapiak, allatok
és tulvilagi erével rendelkezd lények, megszemélyesitett természeti jelen-
ségek, eszkozok, targyak, természeti elemek, szinek, égtajak, iranyok. De a
probaknak, tetteknek is jelképi erejiik van.

A népmesei keretek jellemzéen megtartjak, raadasul hagyomanyainkban
és a benniik 6rzott jelképrendszerekben megfigyelhetjiik az 6si népi szakra-
litds rendjét.

Mivel a kisgyermeknevelés fontos eszkoze a mesék vilaga, ezért a mese
élményének atadasahoz sziikség van annak megértésére. A megértésben se-
git részben a néprajz teriileteinek megismerése Koésa (2001), részben az ant-
ropolégiai megkozelités, amely lehet kulturdlis vagy nyelvi, illetve egyszerre
mindkettd.

Az antropolégiai mddszer tag vizsgalati lehetdséget ad: bevonhaték a ku-
tatasba a gyermeki fejlédés pszicholdgiai jellemzdi, a mesét megalkot6 ko-
z6sségek (nép, nemzet, kultdra) értékrendje, vagyis a magyar gondolatvilag
jellemzdi, jelképisége. E mesén keresztiil a teljes és 6rok érvény szocioldgiai
torvények tarhatdk fel az emberi gondolkodas alapjaként, a kozosség szerve-
zGerejeként, s egyben a gyermeki szereptanulas példajaként.

A textoldgiai vizsgalatokbdl kideriil, hogy minden, amit a torténelem so-
ran megfogalmaztak, vilagviszonylatban vagy legalabbis nemzeti léptékben
jelentds, atfogo értelmii kijelentés, amely sajatos emberi viszonyrendszert is
feltételez. Ezen Osszefiiggés jobb megértésének szandéka is hozzajarult ah-
hoz, hogy az addig elsésorban folklorisztikai kutatasokban hasznalt (Geertz,
2001) antropoldgiai mdédszert mas tudomanyteriileteken is alkalmazzak. Mi-
vel bizonyos, hogy az emberi élet tobb mint materidlis 1ét, a fennmaradasért
val6 kiizdelem, akdr a tarsadalmat, akar az egyént szemléljiik, ezért a mesei
mondanival6t korunk gondolkodésanak 6sszevetésével ilyen vonatkozasban
is értelmezni lehet.

Annal is inkdbb oda kell figyelniink a mese dltal kozvetitett 6si kultarara
és értékrendre, mert vilagunk az elmult évszazadban nagyot véltozott. Sét,
Spengler (1922/2021) mar e véltozast régebbrol eredezteti, és az 1918-ban
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és 1922-ben megjelent A Nyugat alkonya cimi torténelemelemzésében és
jovoképvazolasaban hangsulyozza, hogy az altalanostdl tavol all6 merkan-
til gazdasagpolitika haldla a nemzetek, népek lelki jellemzdinek figyelmen
kiviil hagyasabol kovetkezik (Spengler, 1922/2021). Markdnsan fogalmaz a
civilizaciét és ezzel egyiitt korat is jellemezve. Ramutat, hogy az eredetileg
tulajdonként értelmezett javak aruva valtak, a csere aruforgalomma, értéke
pedig csak pénzben fejezhetd ki. Igy a gondolkoddsban a javakat felvaltja a
pénz, ami ,anorganikus’, a gyokértelen ember gondolkoddsa termeli ki. A
tarsadalmi rétegeket értékelve kijelenti, hogy a vidék kulturaja velesziiletett,
a polgarsag kulturdja azonban csupan megfizethetd, igy a pénz, ha ,a birto-
kot nem tudja kikezdeni, magaba a paraszti és nemesi gondolkodasba hatol
be” (Spengler, 2011, p. 697). Eszreveszi, hogy az ember ,,a gép [és a pénz] rab-
szolgdja lett) (Spengler, 2011, p. 145) mikozben a ,,mesterséges vilag befonta
és megmérgezte a természetest” (Spengler, 2011, p. 146). Az ember tehat a
tarsadalmi folyamatoknak nem irdnyitdja, hanem alavetettje lesz.

A természetes gondolkodashoz csak a hagyomanyokbdl és rajtuk keresz-
tll példaul a népmesékbdl lesziirt erkolcsi rendet kovetve juthatunk vissza,
igy ezek segitségével kereshetiink valaszokat korunk jellemzdire.

A jelentink kihivésaira adand¢ vélaszként (Spenglernél is lathattuk) még
a gazdasagi gondolkodas vizsgalatakor is megjelenik az etika, ami az egyéni
kapcsolatok, a tarsadalmi szervezédések viszonylatdban még fontosabb té-
nyezd, szabalyozd erd.

Az antropoldgiai mddszer segitségével feltarhato, hogy az élet sajatos kul-
tara, aminek része a filozéfia (ami megjeleniti az életfelfogast, az ember és
természet viszonyat, s mindezek értékelését), a gazdasag (ami leegyszeri-
sitett megfogalmazasban az onfenntarté technikak 6sszessége), valamint a
tarsadalmi szervezddés és rétegz6dés. Ennek a folyamatnak a vizsgalataban,
az Osszefliggések osszevetésében eljutunk a bolcselethez, mint gondolkodasi
alaphoz (Maréth, 1997).

Altalanossagban elmondhaté, hogy a népeknek és sajitos kultirdjuknak
a mai életben is megvan a maga szerepe. Sahlins (2010, p. 28) megallapitasat
idézve ,,az emberek és a tarsas helyzetek kozotti, a kulturalis rendszeren be-
liil értelmezhetd dsszefiiggésekrél” kell beszélniink. Igy értelmezhetjiik nar-
rativ szimbdlumokként a torténetileg kialakult nyugati és keleti kulturalis
viszonyrendszeren beliil a nemzeti jellemzdket, amelyek {6 teriiletei tobbek
kozott a gondolkodasmaéd, a fentebb mar emlitett kultira valamint a tarsa-
dalmi felépitmény. Sahlins (2010) alapjan tehat a kultiranak is szimbolizal-
nia kell azt az egyénre, illetve az egyének meghatarozott kozosségére jellem-
z6 ,totemisztikus” (Sahlins, 2010, p. 28) rendszert, ami egyszerre illeszti be
egy nagyobb kozosségbe, masrészt 6rzi egyéniségét.

Ebben segit a nyelvészeti — kulturalis antropoldgia, amely horizontélis és
vertikalis vizsgalatokra, illetve a ketté 6tvozésére is alkalmas. Olyan maéd-
szer, amely nem csupan a vizsgalt teriileteket irja le, hanem azt a teljes élet
kontextusaba helyezi, vagyis kozpontjaban az ember all.
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Avilagunk komplexitasabol és a fentiekbdl kovetkezéen a mesei szovegek,
mint a tarsadalmi erkdlcsrendszer, illetve a szimbdélumként megjelend alap-
fogalmak értelmezései a nyelv és a gondolkodas 6sszefiiggésében megmutat-
jak a tarsadalmi valtozasokat és a kozvélekedés jellegét is. Mivel a mesélés
torténetmondas, ezért néhany szoban meg kell emliteni a narraci6 fogalmat
és szerepét. A narracio kifejezés elsddleges jelentése maga az elbeszélés. A
kulturdlis enciklopédia (é.n.) szerint a narrdcié az igy, a téma részletes kifej-
tése. Grice (2011) szovegszervezési kritériumai pedig - a klasszikus elméle-
tet felgjitva - az elbeszélés rovidsége, a vilagos fogalmazasmad és valészinii
dolog megnevezése. Az elbeszélés szoveg szervezésekor figyelembe kell ven-
ni azokat a kérdéseket, amelyeket esetiinkben a szévegvizsgalatoknal éppen
a jelentés-értelmezés feldl tesziink fel. Mit jelent a sz6? Létezik-e az, amit
jelent, s annak milyen jellemz8i vannak — esetiinkben: milyen szimbo6lum?
Magénak a szénak — ezen keresztiil a szovegnek - miféle jellegzetességei van-
nak? Milyen inditéokot lehet megnevezni, s annak mik a kovetkezményei?
Melyek a témaval rokon vagy ehhez hasonld illetSleg ellentétes fogalmak?

Az Idegen szavak és kifejezések szotdra (Bakos, 1983) harom jelentéscso-
portot hataroz meg. Elsé jelentésként az elbeszélést, elmondast hozza; ma-
sodik értelemben az eseménysor egymadsutanjat jeloli meg; harmadikként
pedig a torténet elbeszélésének aktusat.

A narracié, vagyis a kozlés az emberi 1ét velejardja, és mint azt mar az
eddigiek soran is lattuk, sokkal tobb informaciét hordoz, mint amit a szoveg
felszine mutat. Hordozza a torténeti jegyeket, vagyis az elbeszélés el6tti és
az elbeszélés koraban létez6 kulturdlis és erkolcsi elvarasrendszert, logikat.
Ahogy White (1996, o.n.) megjegyzi: ,,az elbeszélés tavolrdl sem csupan egy
kéd a sok koziil, melyeket egy kulttra a valdsagrol szerzett tapasztalatok je-
lentéssel val6 felruhdzasara hasznal, hanem olyan metakéd, emberi univer-
zalé, melynek segitségével a kultarak kozolni tudjak egymassal egy kozosen
atélt valosag természetérol szerzett élményeiket” Felhivja a figyelmet arra is,
hogy a modernitasig (a 20. szazad elejéig) a ,narrativizalt diskurzus a moralis
itéletalkotas céljait szolgdlja’, tehat tanito, értékalkotd, értékmérd funkcidja
is van, tapasztalatokbdl lesziirt bolcsességet is hordoz. Ilyen értelemben is
narracié a mese.

A Bettelheim (2013) altal felallitott pusztan pszicholégiai és a Propp-féle
(2005) morfolégiai felosztas mellett a mese mint torténetmesélés, valamely
megtortént eseményt emel példavd, prébdlja megmagyarazni az egyénnek
és kozosségnek, akar a népnek a vilagban megszerzett vagy vélt helyét, ezen
felil jelképekbe stiritve tovabb o6rokiti a kozosség erkolcsi, tarsadalmi és
szakralis rendjét. Ezek a szimbdlumok alkotjak a torténet magvat, ami koré
sajatos rendszerd kibonté formai eszkozt, asszociaciés halét fonnak. Ezt
a jelenséget kiillonb6z6 korok értelmez6i masként magyarazzak ugyan, de
ezekben a magyarazatokban gyakran csupan arnyalati kiilonbségek vannak.
Pléh (2015) szdmadra az elsé értelmezési fok a narrativ sematizdcié, amiben a
»sztorik” intenciondlis sémakba szervezik az élményt. Két f6 teriilet kapcso-
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16dik ebben 6ssze: a pszicholégiai, amely a ,valamirdl valé tudatra” fékuszal,
és a filozdfia, melyben a gondolatokat szandékoltan iranyitjuk bizonyos ob-
jektivacidkra. Pléh (2015) felosztasaban a masodik fok az emberi viselkedé-
sekrol és cselekedetekrdl tanitd narrativ szocializacio.

A csoportazonossag tehat valamiféle narrativ azonossigot is jelent,
amelyben a torténeti folyamat soran a kozosség altal megalkotott szovegek
és jelképtipusok megalapozzdk a csoportazonossagot és Osszetartozast, igy
lesznek a nemzeti jellemzdk alapjai. Az, hogy a nemzeteknek van-e sajatos
karaktere, kiillonosen a 19. és 20. szazad gondolkoddi foglalkoztak. Példa-
ul Karacsony Sandor, Szekfi Gyula, Prohéaszka Lajos, Litké Gabor, Németh
Laszl6, Szabd Dezs6, Hamvas Béla, hogy csak néhdnyukat emlitsiik (Frang,
2018).

Liké Gabor A magyar lélek formdiban a 20. szazad elején tombolé tor-
ténelmi viharok kozott és utan keresi a kapaszkoddkat a miveltségben, ez-
zel parhuzamosan a magyarsag helyét és szerepét. Olyan erkolcsi és kultu-
ralis jegyeket kivan lattatni, amelyek szerinte meghatarozzak a magyarsag
értékrendjét, szereptudatat. Ndla a néprajzi vonatkozdsokban is a nemzeti
karakter jelenik meg, amihez kulturdlis szinesség, teremt6 eré kapcsolodik.
Leirasdaban a magyar ember kétféle beszédmddot alkalmaz: a mtivészi beszé-
det (népmesék, népdalok, siratdk, regolések, rigmusok stb.) és a koznyelvi,
hétkoznapi beszédet.

Bar pontosan latja, hogy az egyes magyarlakta teriiletek embere kiillonbo-
z6, ahogyan nyelv- és észjarasuk is, mégis ugy véli, hogy a magyarsag gon-
dolkodasbeli jellegzetességei ltaldnosan leirhaték. Es ezek kiilonbdznek az
eurdpaitol. ,A magyar ember szdmdra a tér hatartalan, az id6 idétlen (...) A
magyar ember soha nem siet, mert nem veszi észre az idé6 mulasat, s miivé-
szetében sem méri az idé6t (...) Az eurdpai ember akkor is siet, amikor mulat”
(Luké, 1942, p. 292). S bér a leiras a 20. szdzad eleji szabad parasztgazdéra
lehetett jellemzd, Liiko leirasabdl kitetszik, hogy a tér hatartalansaga, az id6
id6tlensége, ez az azsiai-sztyeppei szemlélet ezer év utan is jellemz6 a ma-
gyar parasztra. Ezért is van gazdag folklorkincse.

Liuké nem vizsgalja kiilon a természeti, tarsadalmi, demografiai, szocia-
lis hatasokat, ahogyan a technolégiai és a miszaki Gjitasokat sem. Szamara
a hagyomanyok hordozzak azt a belsé értéket, amelybdl a magyarsag felépiil,
s szerinte a materidlis vonulatnak is ezt kell kifejeznie. A belsé adottsagokat
nem képes semmilyen kiilsé er alapjaiban megvaltoztatni, tehat az embernek
magahoz kell idomitania a kornyezeti tényezéket. Ezt allitja, amikor a fenti
teriiletekrdl leszogezi: ,A nyelvi és gazdasagi teknika formdinak nem fizikai,
foldrajzi, hanem lelki tényezék szabnak hatart” (Liks, 1942, p. 325). Az Gsi
paraszti vilag és a polgarosodott tarsadalom ellentétét is megmutato6 tudds ku-
tatdsanak célja a még elérhetd érték mentése, rokonitasa volt. Liiké egyetlen
utat latott: a haladas és a hagyomany6rzés antagonizmusanak felolddsat.

Amit Pozsgai Péter (2010, o.n.), a Liiké hagyaték gondozdja egy inter-
jaban kiemelt, szdmunkra a 21. szdzadban is kovetend6 példa lehet: ,Liiké
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Gabor arra hivja fel figyelmiinket, hogy csak sajat kultarankat értve tudunk
kiteljesedni, és ezt nem gyomoszolhetjiik indogerman tipolégidkba, avagy
hamis zenei skalakba.

Jankovics Litk6hoz hasonldéan értelmezi, de egytttal arnyalja is a paraszti
kultarat: , A paraszti vilag sajatos médon kiilonb6zott a nemesitél és a pol-
garit6l. A falusi munkamegosztasban a miivészi szinten (izhet6 tennivalék
egyik része (szovés, himzés, pingdlds, irokazas) a nék dolga volt, masik ré-
sze (faragds, b6rmunka, korongozds, kovacsolas) a férfiaké. Egyes mifajok
mindkét nemé (mesélés, ének, tanc, zenélés). A miivészi szinvonalat nem az
alkoté neme, hanem ratermettsége hatarozta meg. A néknek nem a férfiak-
kal kellett versengeniiik, hanem egymadssal” (Jankovics, 2015, p. 72).

Terek és jelentésiik a Jankalovics cimii népmesében

1-2. kép
Benedek Elek: A magyar mese- és mondavildg 1894-es kiaddsa

(Forrds: sajdt fotd)

Gaal Gyorgy 1857-es hdrom kotetes Magyar népmese gytijteményének mai kiaddsa
(Forrds: sajdt fotd)

o CaAT

A mesei terek bonyolult rendszerére és jelentésére j6 példa a Jankalovics
ciml népmese, igy a tovabbiakban ezen keresztiil érezhetjiilk meg a mese
Osmuveltségét és nevels erejét.

Maga a mesekezdés (Gaalndl , Egyszer volt”, Benedeknél ,,Egyszer volt, hol
nem volt”) Gsszemossa a teret és az id6t, igy az Gsiségbe mutat. Solymossy
(2017) a nyelvi alakzatot a keleti 6shazdbdl eredezteti. Az egy maga az ere-
dé, a kezdeti pont. Vagyis a mese torténete nemcsak bizonytalan id6t jelent,
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hanem azt is, hogy az a Kezdett6l a mindenkori Végig, az id6k végezetéig
érvényes erkolcsi rendet jeleniti meg.

Hogy megértsiik a terek jelentését a mesében, réviden foglaljuk 6ssze a
torténetet, 0sszehasonlitva a Gaal-féle és a benedeki szoveget!

Az alabbi abran négy nagy csoportba szedtem a legfontosabb ismérveket.
(1. tablazat)

1. tablazat
Gaal Gyorgy és Benedek Elek meseszovegének f6bb pontjai

Gaal Gyorgy 1812—-1822 Benedek Elek (1860-1895
kozott gytjtotte (felt.) kozott)

terjedelem hossza rovid

szerkezet A benedeki térténet + elsd Sziiléstél az igazsagtételig
részben: a hArom lany és a (harménia, 6si rend)
kiralyfi

Prébak (horizontalis) | 5 égtaj, 5 féle dolog: 3 égtaj, 3 dolog: var,
var, sator, hid, alma(fa), alma(fa), vesszd
vesszi;

Prébak (vertikalis) 3 szint: kézépsd, alsé, felsd 3 szint: k6zépsd, alsé, felsG
vilag vilag

Elemek 5+ 1 elem (tiiz, viz, fold, fa, fém) + levegd

A fenti tablazatban csoportositottam a szerepléket, sorra véve a csalad tagja-
it, majd a kornyezetet. A tanulmanynak nem témaéja a szerepldk jellemzése,
néhany fontos vonasukat azonban ki kell emelniink. Két csoportot hozha-
tunk létre a f6- valamint a mellékszerepl6k felsorolasaval.

A Jankalovics ciml mese f8szerepldje valéjaban nem Jankalovics, a cim-
adé figura, bar szerepe meghatdrozé a mese torténéseiben. O az, akinek a
segitségét ki kell érdemelni, és 6 az, aki a torténet folyaman egyengeti, segiti
a gyermekeket a rajuk rétt prébaknal.

A legfontosabb fészerepl6 az aranyhajt ikerpar. A fit és a lany nevét nem
ismerjiik meg, a torténet szempontjabol ez nem is lényeges, hiszen éppen
az anonimitds altal valnak altalanos tipussa. A kett, mint jelképes szam, az
egységet, teljességet, az egy két oldalat, a szoros Osszetartozast mutatja.

Amennyiben a probakat értelmiik és helysziniik szerint horizontalisan és
vertikdlisan is megvizsgaljuk, lathatjuk, hogy a vizszintes irdnyban 6t égtdjjal
talalkozunk. Az égtdjakat a szinek és az irdnyok mutatjak. Meglep6 az 6tos
szam, hiszen a tudomdany négy égtdjat hatdroz meg. Azonban, ahogyan azt
Jankovics és munkatdrsai (1990) leirjak, a keleti gondolkodasban az 6todik
a négy égtdjat Osszekotd egyenesek metszéspontja, maga az eredd, amely
egyben a vildg koldoke, ahonnan a szakralis terekbe lehet atjutni: a profan
vilagbdl az alsé és a felsé vilagba. E helybe gyokerezik maga az életfa, mely a
magyar hagyomany egyik legfontosabb jelképe, motivuma.
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Természetesen a mesei metaforak a Jankalovics cimt mesében is jelen
vannak. Igy a szdmok, mennyiségek, a jellegzetes szerepldk, kozottiik a kii-
lonleges gyermekek, a hétkoznapi emberek, sarkanyok, 6sz 6regember (Is-
ten), Jankalovics (taltos), banya (gonosz 1ény), Vilagvdmja (valds és mitikus
egyszerre), a cselekmény és a mondanivalé szempontjabdl egyarant fontos
fordulépontok, tettek, valamint a természeti elemek. A tiiz a szinekben is
megtaldlhaté jelképesen, vagy egyes mitologikus alakndl (arany — nap, sar-
kanyok tiize). A viz (kut, tengerek), a fold, a fa és a fém (aranyvesszd) Bels6-
Azsia 6t alapeleme, amelyhez a nyugati gondolkodds levegé eleme, a szél is
hozzékapcsolddik (ldsd Jankovics et al., 1990; Magyar, 1995).

Megjelennek az anyagok, példaul a bdr, a selyem, illetve az allatok, mint
példaul a 16/paripa, sarkany, de az élelmiszerek is, mint példaul az alma vagy
a kenyér és a pogdcsa, az életet jelképezve.

A helyszinek kozott egyarant megtaldljuk a természeti kornyezetet (héar-
mas iveghegy, tengerpart, kenderfold stb.) és az ember dltal épitett kornye-
zetet (véros, kastély, a molndrék/haldszék egyszer(i hajléka, sator, hid).

A Gaal-féle lejegyzés bevezetésében a kirdlyi varoson kiviil ismerjiikk meg
a harom hajadon bolcsességét. Mindannyian az emberi 1ét mds-mas terii-
letét képviselik: ketten a test mindennapi sziikségleteit tartjak fontosnak, a
harmadik viszont az élet 1ényegét, a megszentelt sziiletést: ,sziilne két arany-
haji magzatot’, megadna az élet csoddjat. Az, hogy megjelenésiik nem a
varban, tehat nem a kiraly kozvetlen uralma alatt van, éppen az altalanos,
mondhatni, nemzetek feletti, 6si erkolcsi rend alapjat jelképezik, hiszen kiviil
esnek a téren és idén. Az aranyhajli ikrek megmentdi és felneveldi, a haldsz
illetéleg a molnar és felesége szegényes kornyezete a vildgi hivsigokrol a lélek
gazdagsagara hivja fel a figyelmet. Ok a gondoskodo iddszak jelképei.

Az Gton az itt kapott szellemi, lelki és anyagi kincsekkel kell j6l banniuk.
Mivel megfelel6en viselkednek az ttjukat keresztezé emberekkel, jol oldjak
meg a szamukra eréprébaként is el6fordulé helyzeteket, igy visszajutnak
sziilévarosukba.

Sziil6helyiikon alapozzak meg jovéjiiket, igy annak gazdagsaga, a meg-
szerzett anyagi és szellemi javak a teljes emberré valas lépcsdit jelentik.

A harom koldus is utkozben jelenik meg, amikor a gyermekek vandorol-
nak, hogy megtalaljak vér szerinti sziileiket. Az Gt 6sszekotd téri jelenség: a
kiindulasi pont és a cél kozott huzodik. Egyuttal a részvét, a segit6készség és
az onzetlenség prébatételeinek helyszine is. Ezek azok a tulajdonsagok, ame-
lyeket a gyermekek neveldsziileiktdl tanultak, tehat a legfiatalabb korukban
sajatitottak el. Ez a csalddi nevelés egész jovojiik alapja, hiszen ha elbuknak
a prébakon, nem érik el céljukat. Ut kozben deriil ki a két gyermek szamara,
hogy az emberek iranti szeretet olyan kincs, ami szétoszthaté, mégsem fo-
gyatkozik. Az ut emellett az emberi életet vagy annak egy szakaszat is jeloli.
Mai korunk embereinek az életit jobbara csak a sziiletéstdl a haldlig tart,
sztyeppei Gseink hitvildigaban azonban csupan idészakos tér, amely a test és
a lélek fejl6dési helyszine, hogy a halalt kovetSen atérjenek a tulvilagba.
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Azutszavunkaz egyik legrégebben fennmaradt szérvany nyelvemlékiinkben,
a Tihanyi Apatsag Alapitélevelében, 1055-bdl maradt fenn. Elsé és feltételezhe-
téen legdsibb jelentése nem egyszertien a térnek az a csikja, amely két végpontot
kot 6ssze, és amelyen gyalog vagy valamilyen szallitéeszkozzel haladunk, hanem
vizfolyés, csatorna illetéleg foldnyelv, de nyom (csapa) is (TESZ, 1967/1995).
Tehat egyszerre a vizhez és a szarazfoldhoz is kothetd. A tovabbi jelentések va-
laminek az elérési moédjat, illetSleg a cselekvés normak altal megszabott rendjét
adjak. Szarmazékai tehat nemcsak atvitt értelmtiek, hanem jelképek is.

Az utazis, uton haladas teret és id6t jelképezd cselekvés. Az ut a népi
szimbolikdban maga az emberi élet, az id6ben elért fejlédés, valtozas, az em-
beri bolcsesség megsziiletése, a 1élek utja is egyben. A szoldris mitosz- és
mesehdsok asztralis utja pedig a Nap és a Hold, valamint a viligmindenség
mozgasat jelképezi.

2. tablazat
Hely, id6 és eszkozok a két mesében

Hely Eszkoz, tett
Gaal Gy. Benedek E. Gaal Gy. Benedek E.
3 szint: als6, kozépsé és felsé vilag probék és viselkedés
Kenderfold
kender—ruha, 3
Varos o esztend§ o

kenyér — 4 esztendd
két aranyhaju gyer-
mek

banya+lanya: 2 gyermek, > ldddba, vizbe

varos — (kiralyi lak) teszik; > 2 kopSkolysk

lada: ikrek aranyal-

. %)
méval
vidék (otthon) Korsé. vi
korsd, viz
3 pogdcsa, 3 mdrids
onzetlen segités a raszorul6n
tuton jutalom

segitd

3x mennek a temp- | 1x mennek a temp-
varos lomba lomba

kiralyné bivalyb6rben a foldbe asva,
a templom eldtt

kiralyi vacsora: ajandék-igéret — fold

1 fertalydra — ciganykerekezés — 399 mérfold

1. préba: Forré-tenger aranyvar

2. préba: Veres-tenger aranysator 24 arany almafa
3. proba: %] arany-hid %]

Jeges-tenger
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Vilagvamja leg-
o Fekete-tenger (%) magasabb hegynél
magasabb, 2 szaja
4. préba:
Z61d kiraly o 24 aranyalmafa %)
birodalma
5. préb 1 muzsika fa 1 4ga
. préba:
» 0 399 esztendeje nem | 9

Fekete-tenger

lattak egymast

399 karszék (9]

1 iires karszék 2 ugrél6 szék
varos el valahova pokol tornaca
(az ifjak vdrdnak terme) ]

leleplezés

visszahozzdk a kirdlynét
visszadll a természetes csalddi rend

Foldrajzi helyszinek és jelentésiik a Jankalovicsban

Foldrajzi helyszinnek tekinthetjiik a Benedek Elek altal kozreadott mese kez-
dé formulajaban ,Egyszer volt, hol nem volt, az Operenciés-tengeren tal,
a harmas iiveghegyen is tdl” (Benedek, 1913, p. 234) szereplé Operencids
tengert és a harmas iiveghegyet. Az Operencids tenger kifejezést a Magyar
Néprajzi Lexikon (1977) szerint a Csaszari és Kirdlyi hadsereg magyar ka-
tondi hozhattdk be a koztudatba, mint a nagy viz fogalmat. Szamukra az
Ober Enns tartomany kozelében 1évé salzkammerguti tavak jelentették a
nagy vizet, s mivel ez az elem az 6si hitvildg fontos része, igy nem volt nehéz
szerviilnie a népmesékbe. A viz a népszokdsok rituseleme, hiszen tisztito,
Ujjaélesztd, gydgyitd erdt tulajdonitottak neki. A térkijelolés a szinte elér-
hetetlen messzeséget mutatja, amely ilyforman egyszerre altaldnossa és mi-
tikus helyszinné valik. Ahogyan az tiveghegy is, szintén a K.u.K idészakra
visszavezethetden, ugyanis a magas havasok jeges csticsai valéban iivegként
csilloghattak a magyar bakdk szemében. Magassaguk az égbe mutat, igy
nem csak horizontdlis, de vertikalis mesei tdvolsagra is utal. A magassag,
az orom amugy is tiszteletet parancsolt eleinknek, hiszen a magassag égbe
mutaté. Etimoldgiailag a kiemelkedés, orom jelenik meg az ur, uruszag (or-
szag) szavunkban is (TESZ, 1967/1995; CzF, 2003), vagyis a foldi vilag az égi
leképezddése. Ha ehhez hozzatessziik a harmas tiveghegy kifejezést, akkor
a hdrmas kiemelkedésre, szlav jovevényszéval halomra (TESZ, 1967/1995)
gondolva 6si jelképiinkre is gondolhatunk, vagyis a cimeriinkben is megjele-
nitett harmas halomra a kettés kereszttel. A harom 6sszefon6dé kiemelke-
désbdl a kozéps6 egyuttal a vilag koldoke, amin a kettGskereszt egyszerre az
apostoli kettéskereszt, s a vilagfa maga, vagyis a téltoslétra. Rdadasul az egy
rovasjelink (eGY) is fa, létra alakd. (2. bra)
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2. abra
eGY rovdsjel
(Forrds: sajdt rajz)

EGY (GY)

Ugyanez a létra lathaté az alabbi képen, mely az énlakai unitarius templom
mennyezeti rovott kazettdjat orokitette meg. A készit6je fontosnak tartotta
a székely motivum mellé odafesteni az unitdrius jelmondatot: ,Egy az Isten’,
melynek elsé rovasjele a fentebb emlitett , kettéskereszt”.

3. kép
Az énlakai templom rovdsos kazettdja
(Forrds: sajdt fotd, 2017, p. 32)

2014.06 .05 1

Mesénkben az Ot sztyeppei égtdj egyiitt szerepel. A Forré-tenger a Dél-
nek nevezett égtajunkat jeloli, mely Osi sztyeppei szoként egyszerre jeloli
az égtajat és a napszakot, amikor a nap a legmagasabb pontjan éll (TESZ,
(1967/1995; Cz-F, 2003). Nem véletlen, hogy az aranyhaju ifjinak ide kell
mennie Jankalovics segitségével, hogy elhozza az aranyvarat. A Veres-tenger
a Nyugatot jeloli. Képiségében is a lenyugvé nap vords szinét adja vissza.
Nem véletleniil, hiszen a nyugat szavunk a napnyugatbdl egyszertiso6dott, s
mindenképpen jelzi, hogy a nap lementével is 6sszefiigg. Ezért lehet az arany
szin is mogotte, hiszen az a nap, az uralkodds és az Isten szine (lasd Napba
Oltozoétt Asszony) egyardnt. A nap isteni ereje nem csak a szébeli (énekek,
imak) népi hagyoményokban, hanem annak fizikai, képzémuvészeti megfor-
maldasaban is tetten érhetd. A csiksomlyéi kegytemplom kozépkori szobranal
Maria alakja mogott a nap sugarzik, ahogy azt az alabbi kép is mutatja.
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4. kép
A csiksomlyoi kegyszobor
(Forrds: sajdt fotd)

11 ¥ aad

Az isteni tér ereje miatt kell innen elhozni az aranysatrat aranylancokkal,
aranyoszlopokkal, hogy sziniikben is ezt az erét vigyék tovabb majd a test-
vérpar életébe. Az Eszak megjelenitje a Jeges-tenger. S bar észak szavunk az
éjszaka a nap legsotétebb része annak ,szakaddsdig” (vagyis reggelig) jelenté-
st régi sz60sszetételiinkbdl ered, mégis az arany szin kotédik hozzd, mutatva
a vilagossag-sotétség egymast sziikségszertien felvalté meglétét, azaz egysé-
gét, ami 6si gondolkodasunkban is meglelhetd (két fél alkot egy teljes egészt).
Epp ezaltal kell innen elhozni az aranyhidat.

Sajdtos égtdj a Zold kirdly birodalma, hiszen eddig a tengerek jelképezték
a térben az iranyt. Itt viszont egy orszdg jelenik meg a Kelet jeloljeként, raa-
désul a zold szin szimbolikdjaval, hiszen ez a tavasz, a megujulas és az Gj(ra)
sarjado élet jele. A tavasznak, a természet megujuldsinak, a novekvo életnek
a kifejez6je. Egyszerre jelenti a termékenységet és a halhatatlansagot, a fia-
talsagot illetve az atmenetet, egyuttal az égi és foldi keveréke is. A keresztény
szimbolikdban a remény szine. A szinszimbolikdban szdmon tartjak negativ
jelentéseit is, mint példaul a tapasztalatlansagot, féltékenységet, a mérget,
a gonoszt (lasd a satdn zold szeme), azonban a mesénkben hozzd kot6do
aranyalmafa egyértelmiivé teszi a pozitiv jelentést.

A Fekete-tenger, bar konkrét foldrajzi meghatdrozas, mégsem hagyo-
manyos égtdj jelolé. Mint fentebb mar mondtuk, a sztyeppei népeknek egy
otodik iranyuk is volt, ami magat a fold koldokét, az eredét, az életfa vagy
taltoslétra helyét jelolt ki. Ez a Nadir, vagyis a labunk alatti vilag felé mutaté
irdny, a Fold belseje. Ezt 6rzi a legveszedelmesebb lény, a Vilagvamja, s azon
atkelve még a legtobb sarkany is. Innen kell elhozni a muzsikafadgakat. Eh-
hez a prébahoz sem az aranyhaju ifjd, sem a segitdje, Jankalovics képességei
nem elegenddk, igy Gjabb segitére van sziikség: az 6reg Jankalovicsra. Gaal
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Gyorgy mesekozlésekor vagy hiien ragaszkodott adatkozléjéhez, s ezért je-
lenitette meg a sztyeppei gondolkodas ,,0t” égtajat, vagy maga is ismerte ezt
a felfogast. Benedek Eleknél csak harom égtdj jelenik meg, de a legfontosabb
megszerezni valok (aranyvdr, aranyalmafa, zeng6 dgak) néla is fellelhetSk.

A térben az iranyok és az ut, a kornyezet ismerete a sztyeppei népek vi-
lagaban elengedhetetlen volt, hiszen a mindennapi életiikben, a nagyallatok
legel6rdl legelére hajtasakor vagy éppen a kereskedelmi utakon kozlekedve,
esetleg harcok kozben élet-halal kérdésévé valt, akar 16haton, akar gyalogosan.

A Gaal-féle lejegyzésben a harom aranyhaju leanyt a kiralyfi a kenderfldon
latja meg. Hajuk szine a kivalasztottsagot jelenti, azonban az a fizikai tér, ahol
vannak, az izzadtsdgos munka helye, hiszen nem csupan a kender iiltetvényt
kell gondozni majd learatni, de a szalakat faradsagos munkaval kell el6allitani.
A Magyar néprajz cimi konyv (Balassa &Ortutay, 1980) tobb finomsagu, tobb
egymast koveto tilolast is felsorol, majd a gerebenezést, a guzsalyazast, a fonast
és a szovést, s csak ekkor jutunk el a vaszon alapanyagig. Igy a helyszin a gon-
doskodds, a szorgalom jelképe is (Balassa & Ortutay, 1980).

A foldrajzi helyszinek koziil kiemelkedik egy sajatos jelenség, szerepld, a
Vilagvamja. Maga a sz6 is tobbet jelent onmaganal. Az, hogy a vilagot vamol-
ja meg, transzcendenssé teszi, kiilonleges erével és szereppel ruhdzza fel. O
all ott kapuként az utolsé prébandl, s hozza eljutni is nehéz, s majd hdseink,
atérve rajta, még mindig Gjabb akadalyokkal talalkoznak, mielStt visszatér-
hetnének a Vilagvamjan sajat orszagukba. A Vilagvamja tulajdonképpen 6sz-
szekoti a két (foldi és szellemi) vilagot. A sziileit keresd ikerpar fiu tagja csak
a fizikai-lelki fejlédés utan juthat a szellemi fejl6dés szintjére. A Vilagvamja
latszolag akadaly, szerepe azonban ennél tobb. Aki rajta kétszer is atjut (oda-
vissza), az méltéva valik a harmonikus, tiszteletre mélto felnétt életre.

5. kép
Vildgvdamja (Forrds: Magyar, 1995, p. 998)

A Vilagvamja alapvetéen egy megszemélyesitett természeti képz6dmény,
gatlo erejében is segitd, tanito funkcidju attributum. A leiras alapjan barlang-
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nak foghatjuk fel, amely a hegy belsejében fut végig egyik oldalrél a masikra.
A mese alapjan a torténetet egymasra hagyoményozok (Felvidéken, Erdély-
ben) jol ismerhették a hegyek veszélyeit, killonosen a barlangokéit, s ezen
tapasztalatok alapjan formalhattdk meg a Vildgvamjat. Mar maga a hegy
is az emberi vildgot az égi vildggal 6sszekotd jelkép (orom/oru). Egyuttal a
barlang, ami atjard, nyilas is kiillonb6z6 vilagok kozott (emberi-szellemi, fol-
di-égi, ismerds-ismeretlen). Jankovics és munkatarsai (1990) szerint a Tejut
hasadéka: égi és foldi vilag sszekotbje, amelyen csak a beavatottak képesek
kozlekedni.

A mesei képzeletben a hasadék kétarct, emberi dbrézattal. Igy a kettds
arcu (Janus) 6kori istenséghez is kapcsolhat6, mely nem csupan kétféle tulaj-
donsagot testesit meg, hanem két iranyba is néz, tehat kettds tudata.

6-7. kép
Janus-arc és székelykapu
(Forrds: Magyar, 1995, p. 999; p. 215)

—d

Ugyanolyan alakd, mint Magyar Adorjan (1995) leirdsdban és értelmezé-
sében a székelykapu. Magyar Adorjan szerint azért van két arca a székely-
kapunak, mert a kiils6 és belsé teret koti Ossze, s ezért is van rontaselharitd
szerepe a kiiszob ala helyezett talizmdannak, amely az art6 szellemeket tartja
tavol az udvartdl, haztdl.

A Vilagvamja szé0sszetétel. A masodik tag, a 'vam’ kifejezés a régi gon-
dolkodas szerint nem uzsoraszedésrdl szol, hanem az atjar6 hasznalatért ki-
szabott penzumot veszi el. A vamolds helye régebben hagoéknal, gazléknal,
hidnal, hatarokon, vagyis szarazfoldi és vizi atjaroknal volt. A vamolas az
arra vitt aru utdni adé beszedését jelenti, ami nélkiil a kereskeddk, utazék
nem kelhettek at. A kereskeddi, szallitdi csaldst kiillonbdzd médon buintették.
Esetiinkben a vamtétel szigort, élet-halal kérdése. A hés sajat életét veszé-
lyeztetheti, ha nem tud megfelelni azon feltételeknek, amelyeket a vilagok
atjaréja megszab.
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De miért van sziikség Vilagvamjara ebben a mesében? Mert mint latni
fogjuk, az utolsé préban nem a léthez sziikséges dolgokat kell megszerezni,
hanem a luxushoz tartozét. Ennek elérése tehat természetesen sokkal na-
gyobb testi-lelki-szellemi eréfeszitést kovetel. Mivel a Vilagvamja egyszeri és
megismételhetetlen, s esetiinkben a két, altalaban halandé szamara oda-visz-
sza atjarhatatlan vilagot koti dssze, igy természetes, hogy ennek az atjaronak
az 0sszeomldsa, megsziinése egy Uj vilagrendben sziikségszeriiség. A Vilag-
vamja eltlinése (széllé valtozasa) egyuttal a hés sikerét, batorsagat, a rossz
akadaly folotti gy6zelmét is jelenti.

Epitmények

A tér kapcsan meg kell emlékezniink a templomrdl illetve a templom el6tt
foldbe asott kiralynérdl. A templom, az Isten haza, szakralis hely. Tornya az
égbe mutat, mely az oltarra helyezett kereszttel ugyanolyan konnyen beil-
lesztkedhetett Gseink vallasi tradici6i kozé, mint Szliz Mdria alakja. Hiszen
ugyanuigy 6sszekotd kapocs a foldi vildg és az ég, az isteni szféra kozott, mint
a téltoslétra az 6si hitvilag tobbosztatd vilaganal. Latszélag anakronizmus és
abszurd a kiralynét éppen a templom elétt félig foldbe dsatni, hiszen a temp-
lom a megszentel6dés helye, ahovd csak tisztan (tiszta lélekkel) lehet belépni,
s nem mast megaldzé viselkedés ardn, ahogyan azt a mesében latjuk. A kirdly
ugyanis megparancsolja, hogy a megszégyenitett feleségét mindenkinek, aki
bemegy a templomba, le kell kopnie.

Ha e képet kibontjuk, akkor els6nek a templomrdl kell szét ejteni. A
Magyar Néprajzi Lexikon (1977) tobb jelentést is megkiilonboztet: egyrészt
egy-egy kozosség gylilekezetének kultusz helye, amelyet régen egyhdznak,
Istenhdzéanak neveztek. A TESZ (1967/1995) szerint a régi szavunk Osszetett
sz, elsé tagja az egy, amelynek igy valtozata is ismert. Ez az 'id’ alak a ’szent;
‘'megszentelt’ jelentést régi magyar szavunk (lasd idnap/iinnep). A templom
kiemelked§ helyre épiilt, ahogyan a korabbi id6k hitvilagaban is a megszen-
telt helyek faknal, ligetekben, forrasoknal illetéleg magaslatokon voltak. A
régi magyar faluszerkezetben a templom kozponti helyen dllt, koréje emel-
ték a legfontosabb kozépiileteket, és a jobbmoduak is igyekeztek a templom
kozelében épitkezni, igy helye meghatarozta a falu vagy véros képét. Mivel a
kozéppontban 4llt, a legfontosabb események is a templom el6tti téren tor-
téntek: az itélkezés, a kihirdetés vagy éppen a piac.

Az Istenhdzdhoz tilalmas hiedelmek is kapcsolddtak. A Magyar Néprajzi
Lexikon (1977) e tilalmak kozé sorolja a kdromkodast a templom mellett,
a templomban nem volt szabad kopni, mert a tilalom megszegése bajt von
maga utan.

A templomok titkos magikus cselekedetek (példaul napvarazslas, eséva-
razslds) és a népi gydgyaszat egyes tevékenységeinek szinhelyei is voltak.

Az itélkezést kovetd itéletvégrehajtis helyszine mesénkben a templom
el6tti tér. Gaal meséjében csupan a templom elé vetteté a kirdly feleségét
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bivalybérbe burkolva, Benedek azonban ugyandgy irja le a biintetést, mint
az iszlam éllamokban ma is meglévé megkovezést (Lukdcs, 2010): az elitéltet
nyakig vagy derékig beassak, majd meghatdrozott mérett kovekkel halalra
dobdljak. Benedeknél azonban a koveket (ahogy Gaalndl is) a lekopés helyet-
tesiti.

A kiralyné tehat szinte megsemmisiil a biintetést6l, hiszen férje bizalma-
nak és szeretetének elvesztése mellett megsziinik az alattvalok tisztelete is,
rdadasul gyermekei is eltlintek szdmara. A templom elétti tér tehat esetiink-
ben a pusztité megaldzas helyszine. Ugyanakkor nem feledkezhetiink meg
egy részletrdl, amely arnyalja a biintetést: a bivalyb6rrél.

A Magyar nyelv értelmezd szotdra (1952/1962) Jokait idézve mutatja be a
bivalybdr védo erejét, amikor a vért készitését ismerteti. A bivalybér a leg-
keményebb természetes bér, amely nem nedvesedik at (még a s6banyaszok
is az aknanyilasokat bivalybérrel befedve védekeztek a vizbetorés ellen), és
a kiils6 mechanikai hatdsoknak is ellendll. Igy tehat mindkét mesegytijténk
bennhagyta a torténetben ezt a részletet, s bizonyara tudatosan. Hiszen igy
a bivalybdr védte a kiralynét, s bar a laba az alvilag felé mutatott az asott
godorben, fizikai helyzete és a bor védelme reményt adott a kiszabadulasra.
Rdadasul az allatkoponyat és annak bérét eleink a 1élek szallasanak tartottak,
a bérbe 6ltozés az allat erejének atvételét is jelentette (lasd taltos) (Néprajzi
Lexikon, 1959/1962; Andrasfalvy, 2014).

A hiz 6si szavunk, elsd fennmaradt el6forduldsa a Halotti Beszédbdl
(1195) valo, lakdhely értelemben. Alig telik el szaz esztendd, s mér a kdde-
xekben *épiilet, szoba’ jelentés is megtalalhaté. A TESZ (1967/1995) szerint
az alapalak satrat vagy foldbe vijt épiiletet nevezhetett meg, s korai szébok-
raiban a haza mar mint orszag, sziil6f6ld is szerepel. Az, hogy a magyarsag
sztyeppi életében is jelen volt, bizonyitja az a kultdra, amelyrél Sudar Balazs
és Petkes Zsolt 6 kotetes sorozatban (2016-2018) - a viselettdl a miiveltségig
- eleink életét ismertetik, illet6leg tobbek kozott Kiszely (2000), Csajaghy
(1998, 2012) irasai is bizonyitjdk. A héz tehat az otthon, a mindennapi élet
helye és tere, tudatosan felosztva és berendezve. Egyszerre profan és szakra-
lis tér is, hiszen helyet kapnak benne a mindennapi élet eszkozei, mellettiik
pedig a hitvilaghoz kapcsol6dé targyak is. A hazban él a csalad, ide tér visz-
sza a munkaval toltott nap utan, itt pihen meg, itt sziilik meg az Gj életet az
asszonyok és itt szenderiilnek el 6rokre a betegek, 6regek. A haz ily médon
életiink legf6bb és legstabilabb helyszine. Az 6sszetartozast, a jovébe vetett
hitet, a biztonsagot jelenti (Frang, 2002b).
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8. kép
Farkaslaka, Tamdsi Aron hdza
(Forrds: sajdt fotd)

9. kép
Jurta Kisberényben (Forrds: sajdt foto)

Mint fentebb lattuk, a sator szavunk is ugyanezt a jelentést hordozza. A sator
és a haz elrendezése a kiils4 térben is meghatarozott rendet kovet ugyanugy,
ahogyan a belsé téré is. A kiils6 térben a rangos eldljarok, nemzetségfék szal-
lasa all a telepiilés kozepén, s koriilottiik a rokonsagi fokok, illetve hierarchi-
kus rend szerint a kozosség tobbi tagjaé. Az, hogy kor alaka tér a kozéppont
vagy utcak metszéspontja, esetleg egyutcds falu utcdjanak a kozepe, az mar
torténelmi folyamat és a domborzat kinalta lehetéségek eredménye (And-
rasfalvy, 2014).
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10. kép
Buzsdki paraszthdz konyhdja a tiizhellyel
(Forrds: sajdt fotd)

11. kép
A kisberényi jurta belsd tere
(Forrds: sajdt fotd)

A sator vagy a haz kozéppontjaban, ahogyan a buzsaki paraszthaz konyhédja-
ban (ami 6nmagdban is a haz mértani kozepe), illetve a kisberényi jurtdban
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is a tlizhely talalhato6 folyamatosan ég6 tlizzel, amely nemcsak melegedésre,
ételkészitésre szolgal, hanem az isteni jelenlétet is mutatja. A tliz kioltdsanak
megfeleld ritusa volt, és megfelel6 tinnephez kapcsolodott. A keresztény ha-
gyomanyokban is megtaldlhatjuk ugyanezt a jelentést, hiszen az Ggynevezett
orokmécses a katolikus templomokban szintén az Isten jelenlétét jelképezi.

12. kép
A sopron-brennbergbdnyai templom bels tere
(Forrds: sajdt fotd)

Az oltar melletti kis piros fénypont a folyamatosan vilagité 6rokmécs, mely-
nek legaldbb a szentmise idején égnie kell.

A var elsd ranézésre eltér az el6bbiektd], hiszen altaldban fontos utak ke-
resztez6désénél, illetve magaslatokon dll, és tobbszaz éven keresztiil védelmi
szerepd volt. A torténelem soran kialakult varak, varosok korai jellemzdje,
hogy katondk dlloméshelyeként a kirdly vagy a foldesur feliigyelete ald tartoz-
tak. A varakban szolgalok mar a kozépkorban is zsoldosok voltak, tehat nem
feltétlentil magyar ajku katondk, s zsoldért, fizetségért lattak el munkajukat.
A katonai szallashelyek mellett csupan olyan iparosok telepiiltek a varfala-
kon beliilre, akik az ott 1évé varvéddk legfontosabb sziikségleteit lattak el.
Igy példdul kovéacsok, asztalosok, dcsok. Az aldbbi képen szereplé siimegi var
korai torténetére is ez volt a jellemz§, s az elmdlt évtizedekben megtortént
rekonstrukcio is ezt a vonalat erdsiti.
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13. kép
A stimegi vdr (Forrds: sajdt fotd)

Természetesen a nemesség és az uralkodo sajat varat épittetett csaladja és udvar-
tartasa védelmére is, igy alakulhattak ki a varkastélyok. Itt mar a kiszolgal6 sze-
mélyzet mesterség-palettdja sokkal szélesebb volt, a katonaskodds és a sokféle
kézmiives ipart (iz6 lakossag, a varosok kialakulasaban jelentds szerepet jatszott.
Az elemzett mesénkben is kirdlyi varosrél szdl a torténet, vagyis a kiralyi csalad
és a tagabban vett kiszolgalé személyzet védett lakohelyérdl. Az élet gyakorlati
oldala mellett a mesékben a sator, a hdz, a var tobbletjelentést hordoz, szimbo-
lumma valik. Alaprajzuk a vilag kivetiilése, egyuttal a tarsadalmi berendezkedés
titkkre. Ezt fejezi ki a tajolas és az ardnyok, ezt mutatja a forma. Valamennyiben a
leg6sibb formadkat (kor, négyszog) valamint a vertikélis és horizontélis irdnyokat
lathatjuk. Ahogy azt mar korabban is emlitettiik, a figg6leges vonalak a fold és
ég Osszekapcsolddasa, vagyis az emberi és az isteni vilagé, a vizszintes vonalak
pedig a térbeli kiterjedést, az égtajak felé haladast, azok 6sszekapcsolasat jelzik.
Az épiiletben (akdr az Gsi satrakban vagy a régi paraszthdzakban, ahogyan azt
fentebb lathattuk) mindenkinek és mindennek meghatérozott helye és funkcija
volt, ezaltal minden apr6 részletiikben szimbolikus épitészeti jegyeket hordoz-
tak. Az épiilet mérete birtokosanak égi és foldi kapcsolatrendszerét, hatalmat
is jelezte. A hatalommal a feleldsség is egyiitt jart, hiszen csak igy élvezhette a
birtok gazddja vagy az uralkod6 népének bizalmat.

Taldn - tobbek kozott — ezért is lesz a mesében a kerethelyszin a kiralyi
var (varos). Itt ndsil a kiralyfi, itt sziiletnek meg a gyermekek, innen taszitja
ki 6ket a banya, és itt aldzza meg a sértett ifjii kiraly a feleségét. A varos tehat
egyrészt a gazdagsagot, az egzisztencidlis biztonsagot jeloli (materidlis 1ét),
masrészt a méltd helyet és a teljes csaladi egységet, harmoniat, ami a bizal-
matlansag, &rmany és bosszu miatt meginog.
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A molnar vagy haldsz kunyhdja, ahogy mar a korabban megfogalmaztuk,
a megmentés és a gondoskodds helyszine, mégis csak ideiglenes. Az ikerpar
6nall6 életének kiinduléhelye. Itt nének fel a gyermekek, itt szivjak maguk-
ba az életben legfontosabb mordlis rendet, és a kezdeti 6nallé 1épésekhez
megtanuljak az alapokat, megszerzik a vilagban valé tajékozodashoz sziik-
séges f6bb ismereteket. Itt nem a kiils6 forma, nem az anyagi érték szamit,
hanem, mivel a kunyhé a szegénység, egyszeriiség helye, a belsé életre, a lelki
harménidra, a kiegyensulyozott életre kell koncentrdlni. Igy lesz az egyszer(
kunyhd a spiritualitds jelképe, ahogyan az alabbi 6sszegz6 abra is mutatja.

3. tablazat
A megszerzett javak és jelentésiik
(Forrds: sajdt 0sszedllitds)

A helyszinek:
v" kiralyi var (varos) — kerethelyszin gazdagsag (materialis javak)
v haldsz / molnar kunyhdja szegénység (spiritualitas)
Yoot szegénység (tanuléds)
v sziilévaros — a kiralyi vér gazdagsag (teljes emberré valas)

- sajat teriilet (6néllosag)

A megszerzett javak:

v foldteriilet (hely, birtok)
v" aranyvar és aranysator (lakas) létsziikséglet
v" hid (kapesolat)

v aranyalmafa (étel)

zengd agak tobblet, luxus

Ahogy korabban mar a Gaal Gyorgy és Benedek Elek meseszovegének f6bb
pontjait 6sszehasonlité tablazatban lattuk, a két mese néhany helyszinben,
narrativiban és terjedelemben is eltéré. (1. tablazat) Ugyanakkor mindkét
mesének a lényegét — elsGsorban az aranyhaju gyermekekre koncentralva
- egyszerlen Ossze lehet foglalni. A legfontosabb megszerzendé dolgok két
nagy csoportja a megfelel6 szellemi-lelki bolcsességé és a mindennapi élet-
hez sziikséges alapvetd javaké.

Ide tartozik a koriil ciganykerekezett foldteriilet, ami a majdani lakéhely
alapja, a birtok. Alkalmas arra, hogy azon otthont teremtsenek, részben la-
koéhelyet, részben a mindennapi sziikségletek el6teremtésének gazdasagi
hatterét, hiszen a foldet mivelni kell, hogy a munkanak gytimolcse legyen.

Az aranyvar maga a lakas, a maga védelmi, kényelmi és Osszetarto erejével.

A Gaal-féle mesében szerepel a hid, mint megszerzend6 épitmény. A hid
sz6 az 1100-as évekbdl fennmaradt nyelvemlékeinkben is szerepel, a TESZ
(1967/1995) a ma is elsGdleges jelentését tekinti az eredetinek, vagyis a folyé
feletti miszaki épitmény, az tut folytatdsa, kiegészitdje. Szarmazékai egyrészt
fizikai alakjabol, masrészt anyagabdl kovetkezden alakultak ki. Miként az tt,
a hid is két pontot kot Ossze, azzal a killonbséggel, hogy olyan helyen is ativel,
amely egyébként akadalyt jelent.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2022/4. Tematikus miihely



A tér és a magyar népmesei szimboélumok 291

Mesénkben a hid a két birtokot koti dssze: a gyermekét és a sziilokét.
Osszekéti a régi helyszint (kirdlyi varost) az djjal (a testvérek vérdval), mond-
hatjuk, a multat és a jelent. Tehat a fizikai sik mellett az idésikokat is ativeli.
Pszicholdgiai-lelki értelemben az emberi kapcsolatok kialakitasanak jelképe,
hiszen megujitja a sziil6-gyermek kapcsolatot. Ha a kuttrtorténetben tovabb
asunk, a bibliai Noé és a viz6zon jut esziinkbe. Az erkolcstelenség miatt ha-
ragra gerjedd Isten vizozonnel biintette az emberiséget. A vész elmultaval
szovetséget kotott ismét az emberrel, ennek jelképeként szivarvanyt bocsa-
tott a horizontra. [gy részben az Isten-ember szovetségének, részben a biin-
bocsdnat, illetleg a két vilag dsszekotésének a jelképe lett a szivarvany. A
CzF (2003) és a Pallas Nagy Lexikona (1897) a bababukra (baba-bukra) palé-
czok altal hasznalt f6neve is a szivarvanyra utal, s ebben a formaban a baba
értelemben is megjelend tiindér szalagjat, csokrat jelképezi. A Pallas Nagy
Lexikona egyértelmiisiti, hogy a népies képzetek legtobbje valamely fels6bb
lény alakjaval kapcsolja 6ssze az ebben a térben megjelend, megfoghatatlan
légkori jelenséget.

Egyéb természeti terek és jelentésiik

Az épitett kornyezet mellett a természeti tér is egyszerre anyagi és jelkép
erejli. A természethez tartozik a megszerzendd dolgok koziil az aranyalmafa
és kulon proba aran a zeng6 agak.

A fa ,0sszetett jelentés(i, egyetemes szimbolum” (Jankovics et al., 1990,
p. 60). Az 6rok fejlédés jelképe, illetSleg a foldi-égi vilag kapcsolatat kozmi-
kus térben megjelenité novény (égig érd fa). A népmesei fa dltaldban a fold
kozepén (koldokén) all, gyokerei az alvilagba futnak, torzse pedig a kozépsé,
emberi vilag része. Innen nytlnak agai az égbe (a felsé vildgba). Igy az eredé,
a mindenek kezdete jelentést is hordozza, amely fokozatosan novekszik, ta-
gul, Gjra- és tovabb teremtédik. Szétteriilé dgai az égtajakat kotik ossze. A tér
fuggdleges tengelye, egyben az égi sator tartéridja, a vilagok osszekotje. A
taltos e lajtorjan kozlekedik a vilagok kozott (Jankovics et al.,1990).

Az almafa a kulturtorténetben az egyik legésibbnek is tekinthetd fa,
hiszen a Genezis teremtéstorténetében tiltott faként jelenik meg (Adams,
2006), amelynek meg nem nevezett gyiimolcse egyszerre a jo és rossz tudasat
tartalmazza (vagyis a mindent), ahogyan azt részben az 6szovetség, részben
mads korai mtveltségek tartjadk. Smith (1876) asszirologus az ember bukésé-
nak leirasat a korai babiloni id§szakhoz koti.
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14. kép
Rabakozi kazetta
(Forrds: Frang., 2017, p. 35)

A népi motivumok egyszerre 6rzik a fa taltoslétra képzetét és az életfa egyén-
re vetitett képét. Az itt virdgokbdl, indakbdl felépiilé kors6bdl mondhatni,
kozos tébol ezen az életfan agak, inddk, raismerhetd, jelképereji novények,
termések (szekflik, gyongyviragok, tulipanok, rozmaringagak, granatalmak,
makkok illetve napraforgd) sarjadnak, dgaznak szét, s a legtobbnek a termé-
se, magja is jol lathat6. A madar (pava) szintén fontos elem. Mesénkhez kap-
csoléddan azonban a granatalmakban és a napraforgé tanyérjaban lathato
magok az érés, a termékenység szimbolumai.

Az édltalunk elemzett torténetben az alma megjelenése az 6si kozép-azsiai
gondolkodast idézi. Mindezek alapjan elmondhatjuk, hogy az aranyalmafa
egyszerre jelenti az ételt és a testi-lelki érettséget. Mivel az alma gyiimolcs, s
mint ilyen, étel, ezért a mindennapi élet sziikséglete is.

Az utolsé préban a zeng6 dgakat kell megszerezni. Mivel korabban lattuk,
a fa égbe nyul6 agai a szellemi és a lelki fejlédést is mutatjak, igy ez a feln6tt
létben a lehetséges tovabbfejlédést szimbolizalhatja, egyszerre jelképezve
az egész életen at tarto szellemi-lelki tanuldst. Ugyanakkor az g, a hajtés a
tavasz jellemzdje. Az évszak (kikelet) az élet meginduldsanak, a természet
Ujraéledésének az ideje. Az ag, vesszé tehat a termékenység jelképe is, nép-
hagyomanyainkban pedig a vessz6zés éppen termékenységvarazslas.

De a mesebeli agak hangot adnak ki, zengenek, ami a miivészetek felé iranyit-
ja a képzetet, s igy azt a tobbletet, mondhatni: luxust is mutatjak, amely a tobblet-
értelmet, érdeklédési kort, a magasabb fokd bolcsesség megtalalasat is jelen-
tik. Ez mér tilmutat a mindennapi létsziikségleten, fizikai-lelki-szellemi luxus,
nem véletlen tehdt, hogy a legnehezebb préba aran lehet csak megszerezni.
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A térhez kapcsol6dé mesei jelképek 6sszegzése

A kerethelyszinek és a probatételek alatt megtett at, illetve a megszerzen-
dé javak tobbsége a térben és idGben fiiggbleges és vizszintes irdnyban is
elhelyezhet6k. Az épitett és a természeti kornyezet azonban a puszta térnél
tobbet jelent, bar a mesei cselekmény elképzelésekor elsédleges jelentésiik
az irdnyado. Az alaposabb elemzéskor, a szimbo6lumok felfejtésével azonban
sokkal mélyebb értelmezéssel talalkozunk. Kibomlik el6ttiink a csaladda érés
és a feln6tté valas fizikai-szellemi illetve testi-lelki atja.

A nevel6sziil6ktol valé elszakadas és az utnak indulds jelzi, hogy dontése-
ik ettdl kezdve 6nallo életiiket alapozzak meg. Vandorlasuk a lélek és a szel-
lem fejlédése, a szocidlis érzék er6sodése, az emberi kapcsolatok megfelel6
kezelése, s a legf6bb feladat: megtalalni felnétt életiik szinterét.

Hiszen mi az, amit meg kell szerezniiik az ifjuva érett gyermekeknek? A
foldet, az alapot ajandékba kapjak, csupan annak nagysagat befolyasolja Jan-
kalovics cigdnykerekezése. A prébak soran els6ként az aranyvarat (lakas) kell
elhozniuk, amihez az aranysator kapcsolddik, majd a hidat, amely egyszerre
fizikai és szellemi 0sszekotd is (emberi kapcsolatok), azutan a megélhetésre
is szolgdl6 aranyalmafat (étel), végiil a fizikai-szellemi értelemben is felfog-
hat6 luxust jelent6 zengé dgakat (a szellemi és testi tovabbfejlédésre, a kitel-
jesedésre szolgdlo lehet6ségek).Csak a javak megszerzése utdn varhatjuk a
megoldast, amely igazsagtétel is: egyesiil a csalad, 1étrejon a testi-lelki har-
monia.

A térben, idGben és szerepek szerint is folyamatosan valtozé és kolcsonos
szocializacids folyamatban az egymast kovet6 kiizdelmek tudjak erdsiteni az
Osszetartozast, kikiiszobolni a kiils6 és bels6 negativ hatdsokat. Ebben nél-
kiilozhetetlen a felel6sségtudat és a kozos értékrend.

Jankovics (2008) az 6si kulturdk alaptételeinek sszehasonlitdsa alapjan
négy sarkalatos erényrél emlékezik meg: a bolcsességrol, az erérél (merész-
ségrol), az igazsagossagrol és a mértékletességrél. Ezek azok a jegyek, melyek
az ember tetteinek alapkdvei. Mesénkben az ifjuva érett aranyhajd ikerpar
- s6t, sziileik is - segitséggel ugyan, de ezeket az erényeket sajatitjdk el mese-
beli atjuk soran.

Kisgyermek vagy felnott? — A mese és pedagdgiai jelentésége

A mese nem gyermekeknek szant elbeszélés volt. Pedig a népmese egy cso-
dalatos, a mesélés jelenében valdszertitlennek tartott motivumokkal atsz6tt
torténet. Rdadasul a mesét generacidk soran at alakité kozosség szoérakoz-
tatdssal kivanta/kivanja hallgatéjat értékes, erkolcsos életre tanitani (Torteli
Telek, 2016).

»A j6 mese hatdsa, hitelessége, igazsaga abbdl adddik, hogy a népkoltés-
ben nincs vagy alig van szandékossag. Az irodalomnak ez az dsmiifaja 6szton-
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szer( és tokéletes koltSiséggel nyilatkozik meg. Afz on]tudatlan biztonsag-
érzet elemi erejével. Kitaldldja, tovdbb mesélje mindig komolyan vette. (...)
A j6 mesemondd ma is azt az illaziét tudja felidézni a hallgatéiban, mintha
megélt eseményeket keltene életre belsé vizualitdssal. Latja és meglattatja a
részletekig kidolgozott képzeleti képeket. A mese fantasztikus tulzasaival, az
élébeszéd erejével igaznak hat”” (Zilahiné, 1996, p. 30).

Tehat a mesei bolcsesség a kornyezet erejének, jeleinek megértése, ismerete.
Ezek a jelenségek egyszerre természeti, tarsadalmi és moralis természettiek.
Ezért lehetnek a torténetben is irdnymutatdk. A tiirelem, a becsiiletes mun-
ka, az eltokéltség és a kitartas szintén jellemformals jegyek. Oseink vilaga-
ban tehat a mesei rend a mindennapok és az tinnepek részeiként egyarant
meghatarozo és megélt volt: a természet jelenségei mogott a szellemvilagot
tisztelték, melyben a profan dsszekapcsolodott a szakralitassal a maga tiszta,
am mégis bonyolult hitvilagaval.

A mesefeldolgozasban tehat tudaselemnek és kompetencianak kell tekin-
teni minden, a magyar néphagyomanyt és népi kultirat magaba foglald, a
nyelvben is fellelhetd, illetve felfejthetd ismeretet, mellyel korunk gondol-
koddsanak Osszefliggésrendszerét szocializacios és etikai vonatkozasban is
értelmezni lehet. Elsdsorban a felnéttnek. Hiszen a mesét a maga bonyolult-
sagaban a gyermek — életkoranal fogva — még nem érti meg. A kisgyermek
szamara a jaték a legfontosabb. A jatékban olt testet mindaz az érzelem, vagy,
amit éppen atél. A mesei szerepekbdl is a szamara legfontosabbakat, a leg-
azonosithatébbat vélasztja ki. Vagy azért, mert hasonléva akar valni, vagy
azért, mert fél a szerepl6tél, s annak borébe bujva levetkézheti, , kijatszhatja”
szorongasait. Erre az egyszer(, rovid mesék lehetnek alkalmasak, hiszen a
mese egyszer(, képes beszédmddjaval a hét évnél fiatalabb kisgyermek azo-
nosulni tud, ezért szamara 6oromforras. A mese hangulata megragadja figyel-
mét, elinditja képzeletét.

»Hétéves kordig a gyermeket Isten a tenyerén hordja” - mondja Molnar
V. Jézsef (2013). Ravilagit arra, hogy hétéves kor el6tt nincs idéérzékiik és
idéfogalmuk a gyermekeknek, hiszen még az egységben léteznek, ezért az
id6hoz foghaté dimenziok nem sokat mondanak nekik. Azonban — foly-
tatja — ,a mese, a mesélés Osszekot, egyiitt tart benniinket. A mese a lélek
rendezdje. Aki mesét hallgat, jol eléadott mesét, az megtanulja értékelni
onmagat és a koriilotte 1évo vilagot. Megtanul aldzatosnak lenni és furfan-
gosnak, akarcsak a meseh6sok. A mese befogaddva teszi a gyermeket, dltala
konnyebben érvényesiil majd az életben. A mese révén jatszva sajatitja el a
tudnivaldkat, jéllehet a gyermek mar eleve bolcsnek sziiletik...(...) A mesére
mindenkinek sziiksége van korra vald tekintet nélkiil. A mai emberrel az a
baj, hogy nem mesél — nem kommunikal, nem jut ideje semmire sem. A ma
embere korszerd, és nem idészer(, holott épp annak kellene lennie. A mesét
hallgaté és a mesél6 kozott egy olyan erds emberi kotédés jon 1étre, amely
révén sok probléma megoldhatéva vélik. A szamitégépek uralta jelen kor
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mindennapjaiban a gyermekek elidegenednek egymastdl, a szeretteiktdl, s6t
onmaguktodl is. A mese ezzel szemben kozelebb hozza egymashoz az embe-
reket” (Rencsényi, 2013).

A népmesék tehat erkolcsi alapelvek 6rz6i, melyeket a népi bolcsesség
hagyomdanyoz tovabb. Ezért is lehet 6rokérvényd, ahogyan Szegedy-Maszak
(1999) a nemzeti hagyomanyok részeként ma is idészertinek tartja. Az 6rok
emberi erkolcesi példakat és tulajdonsagokat kiilonb6zé toposzokban, mo-
tivumokkal meséli el. Ilyen motivum a gyenge (legkisebb, legfiatalabb) hés
gy6zelmében az erd hidnya és a segit6k (csoda) ereje. Mindez csak akkor ér-
vényesiil, ha tisztesség, illemtudas, részvét jellemzi az ifja hést. Ugyanakkor
a furfang is alapveté motivum. Emellett a mese megmutatja a sajat dontések
felel6sségét, tehat vilaga a 1ét jelképekben gazdag tiikorképe, mély igazsago-
kat mond el.

Ennek az igazsdgnak a kifejtéje a felnétt. A felnéttek (sziil6k, pedagdgu-
sok, pedagogusjeloltek) szamara a népi hagyomanyok megismerése, értel-
mezése soran jartassag szintjén elsajatithato a fentiek gyakorlati alkalmaz-
hatéséaga, felismerheté mindennek a kisgyermeknevelésben betoltott helye
és szerepe.

Nem mondhatjuk, hogy a mese sokrétlisége, nehéz felfejthetésége miatt
a gyermek ne hallgasson népmesét. A gyermek egyéni sziikségleteit, egyé-
ni fejlesztését felismerve valaszthatnak a sziil6k, nevel6k mesét, a legkiseb-
beknek verses mesét és lancmesét, a nagyobbaknak hosszabb, de egyszerti
torténeteket. A mesetipusok koziil a legkisebbek a mondékameséket és a
lancmeséket értik, élvezik, hiszen a sz6veg ritmusa, ismétlései segitik a gyors
megjegyzést, raadasul az ismétlés, mint hangulati elem, fokozast is jelent,
tehat izgalmat valt ki. Az allatmesék, amelyeket a 4—5 éves kort gyermeknek
célszerli mondani, megszerettetik a kisgyermekkel a természetet, és a zar6
tanulsaguk az emberi értékrend bevezetése is. Ebben a korban mar az egy-
szerl tiindérmesék is mondhatdk, 5-6 éves korban ezekhez kapcsolhaték
a tréfas allatmesék, csalimesék, valamint a mar bonyolultabb tiindérmesék,
mondak (Frang, 2022a).

A meséket hallva a kisgyermek lassanként elsajatitja a szoveget, beleéli
magat a szerepldk helyzetébe, s ha kamasz koraban nem is foglalkozik veliik,
az erkolcsi alapvetések észrevétleniil beleivddnak mindennapjaiba. Feln6tt-
ként pedig, raébredve a mesék mélységére és szépségére, maga bonthatja ki
azok valddi jelentését, s6t, altaluk gondolatban visszamehet 6seink vilagaba,
egy-egy motivum alapjan jobban megismeri egykorvolt életiiket, gondolko-
dasukat.
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Space and symbols in Hungarian folk tales

Hearing the folk tales of Hungary provides the first encounter with literature in the
life of little child. This intimate act, which happens in close contact with parents and
kindergarten teachers, is an important pillar to the opening and the interpretation
of the world, and the starting point of place and time in imagination and fantasy. The
spaces appearing in folk tales offer many types of meanings. In this light we examine
the relationship between space and folk tales in the story titled “Jankalovics” The
study shows how the moral of the tales forms an element of socialization, personal-
ity, and the basis of national identity.
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A muzeumok kulturdlis- és tarsadalmi szerepe, sttusza, kiilldetése és értelmezése
jelent8s valtozasokon ment at az id6k soran. A mizeum, mint térben és id6ben,
érzékszerveinkkel felfoghaté fizikai 1étezd, alapvetd eleme a muizeummal valé in-
terakcionknak. John Dewey és Alfred Lichtwark a (mtGzeum)pedagdgidt megijito
elképzelései hozzasegitettek a nevelési-oktatasi tér kiterjesztéséhez: mara az egyik
fontos feladatava valt az oktatds a mizeumoknak, a mizeumok pedig valodi részé-
vé valtak az oktatasi folyamatnak. A mizeum épiiletébe vald belépéssel egyidében
elindul a befogadas folyamata; ennek aspektusai koziil a tanulmany a mizeumi tér,
a térélmény és térfoglalds gyermeki test fel6li meghatarozottsagat jarja korbe a nem-
zetkozi és a magyar j6 példak attekintésének segitségével.

Kulcsszavak: mizeum, test, térélmény, gyermek, mizeumpedagdgia

Muzeum, mazeumi tér, oktatasi tér

Nemcsak a Covid-19 pandémia alatt meger6sodott digitalis vilag felé valé
erételjes elmozdulds, hanem mar az elmdlt évtizedek technoldgiai fejlédése,
a tarsadalmi valtozasok és a mindezekbdl eredd Gj kihivasok és elvarasok a
muzeum mint intézmény fogalmdanak Gjragondolasat, Gjraértelmezését ki-
vantdk meg a mtizeumi szakmatdl. Uj médokon kell viszonyulni a kutatés-
hoz, a kidllitashoz és a kommunikaciéhoz (Fleming, 2019). A Mtzeumok
Nemzetkozi Tanacsa (ICOM) 1946-os alapitasa 6ta tobbszor is meghatéaroz-
ta a muzeum definicidjat, melynek aktudlis, 2022 augusztusaban elfogadott
verzidja szerint ,a muizeum profitra nem torekvd, a tarsadalom fejlédése
szolgdlatdban all6, a koz szamadra nyitott, dllandé intézmény, amely az em-
beriség és kornyezete targyi és szellemi 6rokségét gydjti, megdrzi, kutatja,
kozvetiti és kiallitja kozmiivel6dési, tudomanyos és szérakoztato céllal”™ Tdr-
sadalom, koz(6sség), részvétel(iség), inkluziv, diverziv, oktatds — az Gj defini-
ciékbdl kiemelt néhany kulcssz6 6sszhangban van azzal az irdnnyal, amelyre
mar Ebli (2005) is felhivta a figyelmet:

! https://icomhungary.hu/hu/muzeumok-etikai-kodexe (2022.06.01.)
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»A muazeum szervezd elve egyre inkdbb az emberkézpontisag lesz. Nem a
viladgon és targyain uralkodé emberé, hanem az azokkal szamtalan formécié-
ban egyiitt é16, s ennek a torténetileg kiillonbo6z6, és a jelenbe nyuld valtozatait
a maga teremtette miizeumokban bemutaté emberé. A mizeum {6 témdja az
ember és a kornyezetének targyai kozott meghizédo, igen dsszetett viszony.
(...) A targy csak triigy, alkalom lesz az emberi lét rétegzettségének megidé-
zésére. (...) Ennek lett helyszine az «antropologizdlt» miazeum, gy6keresen
megviéltoztatva a kozgytjteményi tevékenységet.” (Ebli, 2005, p. 16).

1. dbra
A Gyokerek Tdbor résztvevdi a Magyar Nemzeti Galéria kupolaterében 2021-ben
(Forrds: A szerzd felvétele)

A muzeumi tér atértékelésére és mas nézépontbdl valé megkozelitésére —
igy példaul, mint az oktatds els6dleges helyszine — a 19. szdzad végétdl keriil
sor, angolszasz és német teriileten, els6sorban John Dewey-nek és Alfred
Lichtwarknak koszonhetéen. Munkéssaguk egybeesik az elsé reformpeda-
gobgiai irdnyzatok megsziiletésével, amelyekben szintén nagy hangsuly keriil
a kiillonb6z6 miivészeti dgakra, a kozvetlen élmény- és tapasztalatszerzésen
alapulé oktatdsra. A miivészetpedagdgia sziiletésének idgszaka ez, ,a kor
életérzésében, kultira-, ember- és vildgfelfogasanak 4j elemeiben gyokere-
z06, az életfilozdfia és a modern miivészeti torekvések szellemi atmoszférajat
sugarzd, azoknak sajatos pedagdgiai vetiiletét adé iranyzat” (Németh, 1998,
p. 49).

Alfred Lichtwark (1853-1914) német pedagdgust, miivészettorténészt
miutdn kinevezték a hamburgi Kunsthalle igazgat6janak 1886-ban, kezde-
ményezte — szoros egyiittmiikodésben a varos tanarszovetségeivel — a mu-
vészeti és az esztétikai oktatds, a muzeoldgia haladd szellemiségii torekvé-
seinek elinditasat. Az altala bevezetett j szemléletmdd a kozonséget és a(z
eredeti) mivet, egyben ezek kapcsolatat helyezte a kozéppontba; a muizeu-
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mot a képzés helyszinének tekintette (mind a tanulék, mind a pedagégusok
szdmdra). Mddszertana a ,,szem oktatdsa” (Erziehung des Auges), amelynek
lényege a mualkotassal valé kozvetlen kapcsolat, a mi megfigyelése, az ar-
rol valo interaktiv beszélgetés. A megfigyelés kulturalis gyakorlatdban nagy
hangsulyt fektetett a folyamat dgenseinek anyagisaganak tudatositdsara, azaz
a miutargyak kézzelfoghatésagara és a megfigyeld fizikai, testi jelenlétének
Osszekapcsolasara. Lichtwark szerint az esztétikai nevelés ugy valdsulhat
csak meg, ha minden érzékszerv interakcidba keriil (Priem & Mayer, 2017),
kiemelte a testbeszéd, a gesztus és a mimika fontossagat (Jod, 2014).

Az amerikai filozéfus, pedagdgus John Dewey (1859-1952) nevéhez ko-
tédik a learning by doing, azaz a tevékenységen keresztiili tanulds elmélete.
Iskolamodelljében fontos szerepet kap a mizeum (~mivészet), a tapaszta-
latszerzésen alapul6 nevelési program részeként, egyuttal a tanulds minden-
napi helyszineként. (2. dbra)

2. abra
Dewey iskolamodelljének alaprajza a felsé emelettel, kozépen a miizeum
(Forrds: Dewey, 1912, p. 61)

LY. rajz.
ml‘a{ é.s Biologiai
Laboratoriumok chemiai
Kutatas laboratori- laboratorium
umok
elem
Eey Muzeum
Kényvtar
Mivészet Zotle
Muzeum

Az el6szor 1899-ben megjelent The School and Society cim(i miivében utal
arra, hogy a mivészet(ek)nek minden érzékszerviinkre sziiksége van: , All
art involves physical organs — the eye and hand, the ear and voice” (Dewey,
1915, p. 78). Kés6bb, 1934-ben megjelent Art as Experience cimt munkaja-
ban részletesebben kifejti a mtivészeti oktatasrdl vallott nézeteit.

Dewey-hoz hasonléan vélekedik miivészet és oktatas integralt szerepérdl
Herbert Read (1893-1968) angol miivészettorténész, filozofus, aki az 1943-
ban megjelent Education through Art ciml konyvében mar azt mondja ki,
hogy ,art should be the basis of education’, azaz az oktatas alapjaul a mivé-
szetnek kell szolgdlnia (Read, 1943, p. 1).

Lichtwark és Dewey szemlélete koszon vissza és hatdrozza meg napjaink
muzeumpedagogia gondolkoddsmaddjat a latogato fokuszba helyezésével, a
minél inkdbb interaktiv kornyezetre és élménykoézponti mddszerek haszna-
latara valé torekvéssel; a szorakozva tanulés (edutainment) elvének figyelem-
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bevételével (Takacs, 2013; Schlichter-Takacs — Csimané Pozsegovics, 2020).
Az ebbe az iranyba tarté szakmai eréfeszitéseknek feladata az is, hogy le-
bontsa azokat a korabbi elképzeléseket, hogy hogyan kell ,jol” viselkedniiik
a gyerekeknek muzeumi kozegben (példdul Ne legyetek ilyen hangosak! Ne
érjetek hozzd! Ne fussatok!). Mig a muzeumok egyre tobbszor jelolik meg
magukat és programjaikat csalad-és gyermekbaratként, a val6sagban

»Az els6 muzeumlatogatasat megel6zéen kevés gyermeknek van elkép-
zelése arrdl, mi varja 6t ott. Néhany filmbdl, esetleg mesekonyvbdl szerzett
elézetes tudasaval prébal megfelelni az «elvart» muzeumi viselkedési nor-
mdknak, de mind életkori sajatossagai, mind pedig tapasztalatdnak hidnya
miatt 6hatatlanul is vét a kimondott vagy kimondatlan szabalyok ellen. Sok
szUl6 és pedagdgus szamdra éppen ez jelenti a legnagyobb akadélyt a muze-
umlatogatas el6tt: attol tart, hogy a gyermek viselkedését nem tolerélja majd
a muzeumi kozeg, a személyzet és a tobbi latogatd.” (Bard et al., 2020, p. 119).

A mozgasra, az akar hangosabb beszédre azonban igenis sziikség van! Hooper-
Greenhill (1994), a mizeumpedagoégia egyik alapvetd szakirodalmat jelentd
konyvében tobbek kozott arrdl is ir, hogy milyen Osszefiiggés mutathaté ki a
tanuldsi modszerek és az emlékezés mindségének kapcsolataban. (3. ébra)

3. abra
Tanuldsi modszerek és az emlékezés Osszefiiggése
(Forrds: Hooper-Greenhill, 1994, p. 145)

Amire emlékeziink Cselekvés

Olvasas 10% Szévegolvasas

Hallas 20% Beszédhallgatas

Képek, targyak, film,
Latas 30% diordma, bemutaté, szinjaték
megtekintése

Beszéd tartasa;
részvétel egy beszélgetéshen

Beszéd 70%

Bemutaté megtartasa;
targyak megérintése és
Beszéd és cselekvés 90% a roluk vald beszélgetés;
interaktiv kidllitds hasznalata;
dramatizalt el6adas tartasa

Eszerint az élményalapt, aktiv részvételt megkoveteld cselekvés a leginkabb
hatékony ,rogzit6” médszer, ezért alkalmazhaté példaul nagyon jol a drama-
pedagdgia eszkoztira mizeumi kornyezetben is, motorja lehet szinte bar-
mely élménykozpontu ismeretatadasnak amellett, hogy fejleszti az egyéni
kifejez6készséget, kreativitast és a tarsas kompetencidkat is (Bard, 2010).
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A muzeum tere a gyermek tere?

A muzeumi kornyezetben tartott éraknak, foglalkozasoknak az egyik f6 el6-
nye maganak a helyszinnek a massagaban rejlik: a gyerekek feloldédhatnak a
kotetlenebb, informalis mizeumi térben (példaul az iskolai helyiségek sok-
szor szlikos, talszabalyozott rendszerével szemben). Ennek egyik kiilondllo
intézményi tipusa az Ggynevezett gyermekmuzeum, amely egymadstdl jelen-
tésen kiillonboz6 tematikdji muzeumot is magdban foglalhat; ami 6sszekap-
csolja 6ket, hogy koncepcidjuk kozéppontjaban a gyermek (mint latogatd)
all, a gyermekek aktiv, életkori sajatossagaiknak megfelel6 tevékenykedteté-
se, élményszer( tanuldsuk motivélasa.

Az egyik legismertebb gyermekkorral foglalkozé eurépai mizeum a lon-
doni Museum of Childhood, amelynek feldgjitott épiiletét és kiallitasait 2023
nyaran tervezik atadni. Az intézmény 4j elnevezést is kap (Young V&A), ,a
gyermekkor tarsadalmi és targyi torténetét bemutaté muzeumbdl egy tel-
jesen felgjitott és Gjragondolt, a fiatalokkal és a fiatalok szdmara tervezett
muzeummad alakul 4t”* A magyarorszagi példak koziil a Soproni Mdzeum
Gyermekké Gyermekmuizeumat, a martonvasari Ovodatorténeti Mtzeumot
és a Szent Istvan Kirdly Mizeum Hetedhét Jatékmuzeumat emelhetjiik ki. A
két utobbi helyszin és az ELTE Tanit6- és Ovoképzé Kar egyiittmiikodésében
2017 és 2018 kozott ,Kulturalis jatszéterek — Ovodasok fejlesztése jatékmu-
zeumi modszerekkel” cimmel muzeumpedagdgiai mintaprojekt (Kolosai,
2022) val6sult meg, amelynek kiemelt célja volt a korosztdly életkori saja-
tossagainak figyelembe vétele és igényeinek kielégitése, a mizeumlatogatdi
attitiid megalapozasa élményszert foglalkozasok keretében, emellett az 6vo-
dapedagégusok megismertetése a muzeumpedagogia modszereivel (Hari,
2018), de egy online jatékgyljteményi adatbazis 1étrehozasa is kapcsolédott a
projekthez (célja a hazai jatékkiallitasok, jatékgyiijtemények feltérképezése)’.

2019-t4l a firenzei Uffizi tobb 1j kezdeményezéssel is torekszik a gyer-
mekkozpontusagra: igy példaul lejjebb keriilt az egyik 15. szazadi reneszansz
festmény — hogy a miitargy ne a felnétt latogatdk, hanem a gyerekek szem-
magassdgdban legyen (4. dbra), és elinditottdk az UffiziKids programot is,
melynek keretében egyrészt egy kiillon honlapon lehet a gyerekekkel érkezé
csalddoknak és iskolaknak tajékozdodniuk, masrészt meg lehet szdlitani, és a
felmeriilé kérdésekre segitséget kérni azoktdl a teremdroktél, akik a prog-
ram logoéjat viselik a ruhdjukon — egy mosolygd arcot dbrazolé matricat. A
New York-i The Metropolitan Museum of Art MetKids programja volt az
egyik els4, amely kiillon weblapon* és k6zosségi médiafeliileten szdlitja meg a
fiatalabb korosztalyt és veliik egyiitt alakitja tartalmat.

2 https://www.vam.ac.uk/blog/museum-life/developing-a-new-operation-for-young-va (2022.11.27.)

3 https://mokk.skanzen.hu/hetedhet-jatekmuzeum-kulturalis-jatszoterek-ovodasok-fejlesz-

tese-jatekmuzeumi-modszerekkel (2022.11.27.)

* https://www.metmuseum.org/art/online-features/metkids/ és https://www.instagram.com/
metteens/?hl=en (2022.11.27.)
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4. dbra
Gyerekek kisérdjiikkel Beato Angelico: Tebaide cimii festménye elétt az Uffizi képtdrban®

Az Ufhizihez hasonld nézépontvaltasra sziikség van, ha a mizeumok valéban
a gyermekek fel6l prébéljak meg a vilagot értelmezni, abban a mizeum fizikai
valéjat elhelyezni. Ennek fontossaga egyrészt a gyermekek térérzékelésében
kap hangsulyt: ,(...) a gyermek téri fogalmak haszndlata révén jelentést ad a
vilagnak (common sense), ugyanakkor a valés vilag téri mozzanataihoz, az ak-
tudlisan regisztralt élményekhez, perceptuadlis elemekhez individualis tapasz-
talatokat tarsit, a maga élményforrasai alapjan teremti meg életterét” (Kallai
et al,, 1998, p. 51). Masrészt a mizeumok képesek kozvetiteni és formélni a
gyermeki nézépontu vilagértelmezést azzal, hogy kiillonb6z6 identitdsokat, tu-
domanyteriileteket, id6sikokat és dimenzidkat kotnek ossze (Castells, 2012).
A gyermeki testkép pedig a kiilvilagban latott képek mentén alakul, formalja
az identitast, 1étrejon az azonossag és kiillonbozés felismerése (Borgos, 2002).
A gyermeki test bevonasa a miizeum terébe tobb szinten lehetséges: a mu-
zeum épiiletének és berendezésének alakitdsaban (példaul butorok, gyerekek
szamdra kialakitott mosddk), a kidllitotér alakitdsaban (példdul gyermeki
szemmagassagban elhelyezett mitargyak és képcédulak; interaktiv jatékok
és feladatlapok), valamint a mizeumpedagédgiai foglalkozasok soran. Ut6bbi
esetében a taktilis, multiszenzorialis feladatok egyre gyakoribb hasznélata
nagyon jol példazza a felismerését annak, hogy gyermekkorban ,a tér (...)
észlelése alapvet6en multimodalis, tobb érzékszervbél érkezd informaécid-
ra épit, melyen beliil egyetlen érzékszerv sem élvez prioritast” (Kéllai et al.,
1998, p. 57). A tapintdasra épiil6 mizeumi kezdeményezések gyakran hasz-
ndljak a ,kezet ra” elnevezést, amely az angol ,hands on” kifejezés forditasa.
A Gyermekek a Mtizeumban Nemzetkozi Egyesiilet is ezt valasztotta nevé-
nek (Hands On! International Association of Children in Museums), amely

® https://www.uffizi.it/en/pages/uffizi-kids, 2022.06.01.
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45 orszag killonbozé mizeumat és szakemberét tomoriti. A szovetségnek
a budapesti Iparmivészeti Mizeum is tagja®.

A taktilitas fogalmat jarja koriil részletesen, tobbiranyd megkozelitésbol
egy kortérs kidllitasi gyakorlatot, példat felhasznalva Veres (2019), és rimutat
arra, hogy a mizeumi taktilitas kérdésének kontextusba helyezéséhez minde-
nekel6tt a 20. szdzad végén kibontakoz6 ,testi fordulat” (corporeal turn) jelen-
ségét kell vizsgalni, amely a testet Gjra a tudomanyos érdeklédés kozéppontja-
ba helyezte, azt metaforaként és fizikai anyagisagaban egyarant értelmezve. A
taktilitas fontossagat emeli ki Maurice Merleau-Ponty (1908-1961) is:

,Eszlelésiink a targyakhoz vezet és a targy, mihelyst konstitudltuk, gy je-
lenik meg, mint minden kordbbi és minden jovébeli tapasztalat alapja. [...]
Az, ami kezem ,taktilis érzeteit” egyesiti és hozzakapcsolja ugyanezen kéz
vizualis észleléseihez valamint a test mds részeinek észleléseihez, nem mas,
mint a kezem gesztusainak bizonyos stilusa, ami ujjaim mozgasédnak bizonyos
stilusat implikalja, masfel6] pedig hozzajarul a testem bizonyos megjelenésé-
hez. Nem a fizikai targy az, amihez testemet hasonlitani lehet, hanem inkabb
a mualkotas. Egy festménynél vagy egy zenemiinél az idea nem kommuni-
kalédhat mésként, csakis a szinek vagy a hangok kibomlésa révén. Cézanne
muvészetének elemzése, ha nem lattam a képeit, meghagyja a lehetdséget
szamomra, hogy kiilonb6z6 Cézanne-ok kozill valasszak és a képek észlelése
az, ami az egyetlen 1étez6 Cézanne-t adja: ez az, amiben az elemzés megtalal-
ja a maga teljes értelmét” (Merleau-Ponty, 2012, pp. 89., 174).

Témankhoz kapcsolédéan még Marcel Mauss (1872-1950) francia szociol6-
gus, antropoldgus test-technikdk-elméletére is utalhatunk, amelyben kifejti,
hogy a testi tevékenységeket meghatarozzak a szocidlisan kozvetett tanuldsi
folyamatok, ,a testkontroll kulturdlisan el6regyartott, megtanult technika-
it helyezi el6térbe” (Douglas, 1995). A Mauss-i test-technikak osztalyozdsa
a gyermekek muzeumi térben valé mozgasanak értelmezésekor valhat izgal-
massa, példaul a guggolas, mint a gyermeki életkorhoz tarsitott test-technika.

A muazeumi tér és a gyermeki test kapcsolatanak kutatasi
lehetdségei — kitekintés

A kozelmult pedagégiatorténeti kutatasaiban is elétérbe kertiltek a korpo-
ralitas killonb6z6 megtapasztalasi formai a test és az oktatas kapcsolataban
(Polenghi et al., 2021). Ide sorolhaté Hofmann (2016) kutatasa is, aki egy fe-
nomenoldgiai szocioldgiai elemzés (muzeumpedagdgiai foglalkozasok soran
rogzitett fot6-és videofelvételek) keretében vezette be az altala ,pedagdgiai
mivészeti kommunikaciénak” elnevezett modellt, melynek jovébeni sze-
repét abban latja, hogy hasznalataval a mivészet-és mizeumpedagogianak

3 https://www.hands-on-international.net/ (2022.06.01.)
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arra kell inkabb a hangsulyt fektetnie, hogy sokkal érzékenyebb médon ke-
zelje a miivészetrdl val6 (informécio) atadds (impart) — és fogadas (acquire)
kozti kiilonbséget. Modelljében a (be)fogadas részhez tarsitja a testet, mig az
atadashoz a tuddst. (5. dbra)

5. dbra
A pedagigiai miivészeti kommunikdcié modellje
(Forrds: Hofmann, 2016, Figure 9)

pedagogical art communication

. P oeing
% A

irement
acquirermer.

(body )

museum

object participant

Egy kozelmultban angolszasz teriileten végzett kutatdsban, amely a gyerme-
ki testet és a muzeumi teret, mint az élményszerzés folyamatat dllitotta ko-
zéppontba (Birch, 2018), Hofmann kutatédsdhoz hasonléan a foté és a vided,
mint médium és a résztvevéi megfigyel6 médszer keriilt a kozéppontba. Igy
példaul a gyerekek altal, a miizeumban készitett fotdikat elemezték. Az angol
nyelvi szakirodalomban az egyik legfrissebb kotet (Hackett et al., 2020) szer-
z6i kozremiikodtek a brit févaros progressziv nézetet vallé mizeumanak, a
Museum of London kifejezetten gyerekek latogatasaval foglalkoz6 honlapjan
megjelend ajanlasok elkésziilésében is’.

2020 és 2022 kozott valosult meg az Eurépai Unidés Horizon2020 AMASS
projekt® (Acting on the Margins: Arts as Social Sculpture, magyarul: Mtvé-
szetpedagogia a tarsadalom periféridjara sodrédottakért). Magyarorszagon a
koordinalé Corvinus Egyetem partnerintézményei voltak a Ludwig Muzeum
és a Magyar Nemzeti Galéria is. Az AMASS projektben résztvevé ,hét orszag
felsdoktatasi és miivészeti intézményeit tomorité kutatdi kozosség céljai:

1. Szisztematikus, 6sszehasonlité szakirodalmi tanulmanyban feltarni a
mivészet alapu tarsadalmi integracié formdit, mddszereit, értékelési
modjait és eredményeit az AMASS partnerorszagokban;

2. Nemzetkozi, 6sszehasonlité projekt elemzések végzésével vizsgalni a
hatdsos iskolai és iskolan kiviili, fiataloknak és fiatal feln6tteknek szo6lo
mivészeti modszereket, amelyekkel az iskolai, mizeumi és kozosségi
terekben a kulturalis és szocidlis integracié megvalésul;

7 https://www.museumoflondon.org.uk/toolkits/early-years-toolkit/full-toolkit (2022.06.01.)
8 http://amassprojekt.hu
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3. A tapasztalatokra alapozva, orszagonként 6t-6t Uj muvészeti-alapt
projektet tervezni, megvalésitani az iskoldaban és azon kiviil, formalis,
nemformadlis vagy informalis keretben és értékelni a vizudlis (média)
mivészetek és a drama személyiségformalo, képességfejleszto és integ-
rativ hatdsat” (Karpati, 2021, p. 41; Karpati, 2023).

A Magyar Nemzeti Galéria az AMASS projekt keretében févarosi és vi-
déki oktatasi intézmények szamara fejlesztett olyan muzeumpedagogiai
foglalkozasokat, amelyek hatékonyak lehetnek a tarsadalmi kiillonbségekbdl
adddoé hatranyos helyzet lekiizdésére, segiti a sajatos nevelési igényt didko-
kat és adaptalhatéak mas muzeumok szamara is. A program részeként 30
oras akkreditalt tandrtovabbképzés is indult (Osszefiiggések és parhuzamok
a képzémiivészet tiikrében — a 19. szazadi magyar irodalom és torténelem
tanitasanak Gjszerd lehetéségei)®. A kutatds soran megvaldsitott programok
lehet8séget teremtettek a mdzeumi térben vald tanuldsra (egytttal kapcso-
l6dva a tantdrgyi tanulmanyokhoz), a foglalkozasok képességfejlesztést és az
érzelmi intelligencia tdmogatdsat tlizték ki célul, valamint figyelembe vették
a tanuldk nehézségeit is (diszlexia, koncentraciés nehézségek, figyelemhiany,
kommunikaciés nehézségek, finommotoros képességek alacsony szintje).

A bemutatott példdk, valamint mind Birch (2018), Hackett és munka-
tarsai (2020) egyarant hangstlyozzak, hogy alapvetd szemléletvaltdsra van
sziikség — és itt kapcsolédnak Hoffmann (2016) kutatdsdhoz is — annak ki-
hasznalasaban, hogy a mtizeumi térben az élményszerzés folyamata sokkal
tobb rétegli, mint ahogyan azt korabban értelmezték. A szemléletvaltasnak
azonban intézményi szinten is szélesebb korben meg kell valésulnia, hogy a
muzeum tere valéban a gyermekek tere is lehessen.
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The cultural and social role, status, mission and interpretation of museums have
changed significantly over the years. The museum, as a physical body in space and
time, perceptible to our senses, is a fundamental element of our interaction with the
museum itself. John Dewey’s and Alfred Lichtwark’s innovative ideas on (museum)
education have helped to expand the educational space: museums have become an
important part of the educational process and education has become a major task
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perience and occupation of space from the perspective of the child’s body, through a
review of fine examples, both international and Hungarian.
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Absztrakt

A tanulminy az autizmus spektrumzavar néhdny olyan aspektusat kivanja bemu-
tatni, amelyek a mindennapi pedagdgiai gyakorlat szempontjabdl is jelentéséggel
birnak. A zavar éltaldnos attekintésébél, a spektrumjellegébél kiindulva a szerzék
bemutatjak a legfontosabb diagnosztikus kritériumokat, valamint a diagnézis szem-
pontjabdl legrelevansabb tiineteket. Targyaldsra keriil a jellemzé életkor, amikor a
diagnézis legkorabban megadhatd. A szerzék olyan aspektusokat is érintenek, mint
az autizmus spektrumzavar és az intellektudlis képességek Osszefiiggése, az autiz-
mussal él6k mindennapi életben tapasztalt nehézségei és az autizmussal érintettek
csalddjaira gyakorolt hatdsok, mint a stressz vagy a jarulékos egészségiigyi problé-
madk. Az autizmus spektrumzavarral él6k esetén a megfeleld fejlesztési lehetGségek
biztositasa kiemelt jelent6ség. Ilyen lehetéségek a kognitiv képességek fejlesztésére
iranyulé moédszerek, a valtozasok menedzselésének tdmogatasa, a kommunikacids
készségek fejlesztése. Kulcsfontossdgu a tarsas tdmogatds biztositdsa, amely nem
csak az érintett gyermekek szdmara jelentds, hanem a sziil6knek is nagy segitséget
nydjt a mindennapi kihivasok eredményes menedzselésében.

Kulcsszavak: autizmus, autizmus spektrumzavar, pervaziv fejlédési zavar, kommu-
nikacids készségek fejlesztése, kognitiv képességfejlesztés, szocialis
készségek fejlesztése, stresszkezelés

Az autizmus spektrumzavar az egyik legizgalmasabb és pedagdgiai értelem-
ben is legnehezebb kihivasnak tekinthet6. Maga a diagnosztikus kategdria
egy olyan ernyd, ami ald szamos kiilonféle médon megjelené manifesztacié
tartozik, hiszen az autizmus nem olyan jelleg( tiinetegyiittesekkel jar, ame-
lyek minden érintettnél azonos vagy nagyon hasonlé lefolyasuak. Jelen tanul-
manyban szeretnénk néhany olyan szempontra felhivni a figyelmet, amely
sziil6ként és szakemberként, pedagégusként is érdekes vagy megfontolasra
érdemes lehet. Arra nem vallalkozhatunk, hogy az autizmus spektrumzavar

Gyermeknevelés Tudomanyos Folyoirat 2022/4. @



Az autizmus spektrumzavar néhany pedagdgiai vonatkozasa 313

valamennyi aspektusat attekintsilk, illetve arra sem, hogy minden felmeriilé
kérdést megvalaszoljunk. Tanulmanyunkban a diagnosztikus szempontok-
hoz, az autizmus spektrum zavarhoz tarsul6é problémakhoz, a sziill6k reak-
ciéinak, illetve a sziil6k és a pedagégusok kozotti kapcsolat jelentdségének
megértéséhez nydjtunk tampontokat.

Jelen tuddsunk szerint az autizmus spektrumzavar egy olyan komplex
zavar, amelynek valamilyen idegrendszer fejlédését érinté alapja van. Noha
a zavar okai nem teljesen egyértelmiek, az feltételezhetd, hogy kornyeze-
ti tényezdk és genetikai faktorok egyarant hozzdjarulnak a kialakulasahoz
(Landrigan, 2010; Matson et al., 2011; Deth et al., 2008, Ratajczak, 2011). A
genetikai tényezéket meghatarozénak tekintik az autizmus kialakuldsaban,
de sziikségesnek tlinnek olyan koérnyezeti hatdsok, amelyek triggerként mu-
kodnek, tehat kivaltjak a zavar kialakuldsat a genetikai meghatarozottsag ta-
lajan (Aarons & Gittens, 2001).

A zavar ‘autisztikus fenotipusként’ jelenik meg, amelyhez kiillonb6z6 ge-
netikai és kornyezeti tényezbket kapcsolnak, igy példaul az anya kitettségét
kiillonb6z6 kornyezeti hatasoknak, a fogantatds idején iddsebb sziiléi életkor,
légszennyezettség, anyai cukorbetegség, elhizas, korasziilottség vagy nagyon
alacsony sziiletési suly vagy sziilés kozbeni oxigénhianyos éllapot (NIH,
2018). Mindezekkel a faktorokkal, mint potencialis hajlamosité tényezdékkel
egylitt az is fontos tudnivald, hogy az autizmus spektrumzavar pontos kival-
té oka vagy okai ismeretlenek (Zimmerman, 2008). A genetikai tényezok,
mint a mutaciok, részben ugyan feleldsek a zavarért, de nem magyarazzak
onmagukban a megjelenését. Szamos olyan eset van, amikor az autizmus
megnyilvanuldsa mogott nem lehet genetikailag meghatarozott okot azono-
sitani (Ratajczak, 2011; Landrigan, 2010; Lyons-Weiler, 2016).

Azikervizsgalatok véalaszt adtak arra a kérdésre, hogy a genetikai hatas nem
iktathato ki a zavar értelmezésében, hiszen az egypetéjii ikreknél a kutatdsi
eredmények szerint 50-90% a zavar egyidej(i megjelenése, mig a kétpetéjii ik-
reknél ez mindossze 0-24%. Az is megfigyelhetd, hogy az autizmus megjele-
nési valészintsége szignifikansan nagyobb azoknal a gyerekeknél, akiknek van
autizmussal érintett testvériik (Chez et al., 2010; Guerra, 2011). Ezek az adatok
azt is megmutatjak azonban, hogy a genetikailag azonos egypetéjii ikreknél
sem teljesen azonos a megnyilvanulds, tehat nincsen 100%-os egyezés a zavar
megjelenésében. Ez a kornyezeti ingerek szerepét is hangsulyozza.

Az autizmus spektrumzavart pervaziv fejlédési zavarként is szokds leirni,
amely arra utal, hogy a zavar tiinetei, illetve hatdsa szamos teriileten megmu-
tatkozik, tobbek kozott a kommunikacid, a figyelemszabélyozas, az érzelmi
folyamatok, a mozgasfejlédés, a kognitiv képességek, vagy az észlelés-érzé-
kelés is érintettek lehetnek (Kalyva, 2011).

Az autizmus spektrumzavar diagnoézisa kiilonféle diagnosztikus kritériu-
mok hasznalatan alapulhat, ilyenek példaul a Betegségek Nemzetkozi Oszta-
lyozasa, amelynek jelenleg a 10. kiadasa haszndlatos (WHO, 1994), illetve az
Amerikai Pszichiatriai Tarsasag altal kidolgozott DSM-V, amely a Mentalis
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Betegségek Diagnosztikai és Statisztikai Kézikonyve cimet viseli magyarul, s
jelenleg az 6todik kiaddsa van érvényben (APA, 2013). A diagndzis éltalaban
multidiszciplindris keretek kozott torténik, amely klinikai megfigyeléseket
tartalmaz, illetve olyan autizmus-specifikus eszkozok hasznalatat is igényli,
mint az ADOS.

Az autizmus spektrumzavar tiinetei kozott harom nagy tertilet érintettsé-
gét szokas emliteni, amely a Lorna Wing altal leirt autisztikus tridsz korébe
tartoznak (Wing, 1995 idézi Ellis, 1990). Ezek a reciprok szocidlis interakciok,
a reciprok szocialis kapcsolatok és tarsas viselkedés, illetve a rugalmas visel-
kedésszervezés teriiletén figyelhet6k meg (Szatmari, 2004). Kutatési eredmé-
nyek és gyakorlati tapasztalatok alapjan a legstlyosabb tiinet a tarsas készségek
érintettsége, ami abbdl a szempontbdl is neheziti az érintettek életét, hogy ne-
hezebb szamukra a tarsas tdmogatds és tanulds lehetéségeinek igénybevétele
(Ellis, 1990). A DSM-V a szocidlis interakcidk és a szocidlis kapcsolatok terén
megnyilvanul6 zavarokat egy diagnosztikus csoportba integralta, megtartva a
viselkedésszervezési sajatossagokat 6ndllé kategoriaként (APA, 2013).

A zavart korai kezdet, illetve megjelenés jellemzi (Zimmerman, 2008).
A Kklasszikus autizmus tiinetei legjellemzébben 2-3 éves kor koriil jelennek
meg, de a diagndzis sokszor késébb keriil megallapitasra (NIH, 2018). Az au-
tizmus jegyei ugyan korai idészakban megjelenhetnek, de a legerételjesebb
megnyilvanulasuk akkor valdszind, ha a szocidlis kornyezet kovetelményei
tal eréssé valnak az egyén szamadra. A tiinetek megnyilvanuldsa gyakran 6lt
olyan képet, mintha az érintett gyerek elvesztené mar megszerzett szocialis
és nyelvi képességeit (APA, 2013).

Williams és Wright (2004) szintén hangstlyozzdk, hogy a zavar megléte
nem azonosithaté sziiletéskor, az els6é gyandjelek leghamarabb 17-18 héna-
pos korban mutatkoznak meg. A gyermek ilyenkor nem reagal a nevére, nem
vesz fel szemkontaktust, késést mutat a nyelvfejlédésben, vagy akar el is ve-
sziti a mar megszerzett nyelvi képességeit. A tiinetek legmarkansabban 3 és
5 éves kor kozott jelennek meg, a gyermek nem ért és hasznal gesztusokat,
nem érdeklédik az emberek irant, szokatlan reakcidkat ad stresszhelyzetek-
ben, a tobbiektdl eltér6 modon viselkedik térsas szitudciékban, nem jatszik
mintha-jatékot, hogy néhany tipikus tiinetet emlitsiink. Tovabbi jellemzék
lehetnek az 6nmagukrol valé gondoskodas elhanyagolasa, érzékenység a za-
jokra, hangokra vagy érintésre (Williams & Wright, 2004).

Uta Frith (1991) szerint az autizmust eltérd kognitiv stilus jellemzi, amely
a vilag észlelését is jelentésen befolyasolja. Balazs és munkatarsai (2015) ki-
emelik a kognitiv képességek fejlédési deviancidjat és megkésettségét. Lor-
na Wing (1995 idézi Ellis, 1990) arra hivja fel a figyelmet, hogy a specifikus
viselkedési mintdzatok, mint példdul a repkedés, a repetitiv rutinok, a bi-
zonyos dolgok iranti nagyfoku érdekl6dés és lelkesedés, a jatékok nem ren-
deltetésszerti hasznalata jellemzdek a nem autista gyerekekre is, de naluk
ezek rovid fazisokban jelennek meg, mig az autizmussal érintett gyerekeknél
hosszu évekig fennéllhatnak.
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Noha a tiinetek korai megjelenése tipikus, Delfos (2005) figyelmeztet,
hogy magat a zavart nem lehet 30 hénapos kor el6tt diagnosztizalni, mivel a
tiinetek mas zavarokat is jelezhetnek, mint példaul a stilyos értelmi fogyaté-
kossdg. Erdekes kutatasi eredmény, hogy 12 hénapos korukban az autizmus
spektrumzavarral késébbi életkorban diagnosztizalt gyermekek kevesebb el-
térést mutatnak a normal fejlédésmenethez képest, mint az értelmi fogyaté-
kossaggal diagnosztizaltak. Bolton és munkatérsai (2012) kiemelik, hogy az
autizmus korai jeleinek azonositasa gyakran a sziil6k retrospektiv visszaem-
lékezésén alapul, amelyek nyilvanvaléan emlékezeti torzitasokkal terheltek
lehetnek.

Taldn nem érdektelen megemliteni, hogy az autizmus spektrumzavart,
annak kialakulasat és kauzalis hatterét szamos mitosz 6vezi. Ezekrdl azért
tartjuk fontosnak szt ejteni, mert az ilyen hiedelmek komoly fesziiltségeket
és problémakat okozhatnak a sziil6knek is, akik a zavar kapcsan érintetté val-
nak. Az autizmus-mitoszok kozott lehetnek akar részigazsagok is, érvénye-
sek lehetnek néhany esetre, de nem az esetek mindegyikére vagy tobbségére.
Ilyen hiedelem példaul az, hogy az autistak némak, csak a sajat vilagukban
léteznek, egy sarokban iilve ringatéznak egész nap (Szatmari, 2004).

Szintén az autizmushoz kapcsol6dé mitosz az intellektudlis érintettség
kérdése is, ami ugyan gyakran valéban fennall, de fontos tudni, hogy vannak
kifejezetten jo intellektusy, j6l miikodé autizmussal éritett egyének is (Gold-
stein et al., 2008). Croydon, Remington, Kenny és Pellicano (2020) szerint az
autizmussal €16 személyek 30%-a kiizd tarsulé intellektudlis képességzavar-
ral, amely eltérd sulyossagt lehet. Oszi Tamdsné (2020) hangstlyozza, hogy
az autizmus spektrumzavar minden értelmi képességszinten el6fordulhat,
igy egyiitt jarhat intellektudlis képességzavarral, de akar normal, atlagos
vagy atlag feletti intelligenciaval bir6 egyéneknél is megjelenhet. A kutatasi
eredmények egyértelmten cafoltik, hogy az autizmus spektrumzavar a nem
megfeleld sziil6i nevelés kovetkeztében alakul ki (Smith et al., 2007). Szintén
megcafolasra keriilt az a feltevés, miszerint a zavart a gyermek altal megélt
szll6i elutasitas okozza, amely annyira dramai, hogy a gyermeknek nem ma-
rad mas lehetdsége, mint a sajat vilagaba torténd visszahuzddas (Frith, 2008).
A megcafolt feltételezések kozé sorolhat6 az tigynevezett savant-szindro-
ma, amely szerint az autizmussal érintettek a szamos teriileten gyengébb
teljesitményiik ellenére bizonyos vonatkozasokban kivételes képességekkel
rendelkeznek vagy teljesitményre képesek (Glezerman, 2013). Ez igaz lehet
bizonyos érintettekre, de nem igaz minden egyes autistara. Stone (2004) sze-
rint az is téves elképzelés, miszerint az autizmussal érintettek nem képesek
érzelmek kimutatdsara.

Az autizmus spektrumzavarral érintettek korében nagyon gyakori jelen-
ség az, hogy a hétkoznapi élet soran hasznalandé készségeknek hijan van-
nak, ezek nem megfelel§ fejlettségliek, amik igy az 6nallo életvitelt nagymér-
tékben nehezitik, lasd példaul Kalyva (2011) és Smith Myles és munkatarsai
(2007) osszegzését. A mindennapi életkészségek abbodl a szempontbdl is je-
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lentések, hogy az adaptiv viselkedéshez szorosan kapcsolédnak, érintve sza-
mos olyan teriiletet, amelyek felel6sek a megfelel§ beilleszkedésért, illetve
a kornyezettel valé hatékony boldogulasért, mint a kommunikacié vagy a
szocidlis kapcsolatok kialakitdsa és fenntartdsa (Smith et al., 2012). A min-
dennapi életben hasznalhaté készségek megszerzése sokat segithet az autiz-
mussal érintett személyeknek, hiszen ezek kiilonb6z6 kontextusokban hasz-
nalhatd készségeket jelentenek.

Az autizmus spektrumzavar diagnézisa nem csak az érintett gyermek
szempontjabol nagy jelent6ségli, hanem a teljes csaladot érinti. A diagnoé-
zishoz vezetd tut els6 1épése nagyon gyakran az, hogy a sziil6 észlel valami
szokatlant a gyermek fejlédésmenetét illetéen (Hutton & Carron, 2005). Ez
altalaban valamilyen érzelmi reakcidval is egyiitt jar, gyakori a sokk, félelem,
bizonytalanség, elszigetel6dés vagy btlintudat (Boushéy, 2003).

Ugyanakkor az is jellemzd, hogy a diagnézis biztossa valasaval a szii-
16k biintudata csokken és egyfajta megnyugvast tapasztalnak meg a gyer-
mek ,massagaval” kapcsolatosan, amelynek konkrét oka van, nem pedig a
rossz sziiléi gyakorlat vagy alkalmatlansag eredménye (Osborne & Reed,
2008, Nissenbaum et al., 2002). A diagnézis ugyan nehezen elfogadhaté és
sok esetben egyfajta gyaszreakciot is kivalthat a sziil6kbdl, amint azt Carter
(2004) is leirja, azonban mégis kulcsfontossagt abbdl a szempontbdl, hogy
a gyermeknek és a csaladnak is valamilyen tdmogatasra van sziiksége. Vacca
(2013) kulonboz6 fazisokat ir le a sziil6i reakcidkat illetéen, kezdve az egész-
séges gyermek vardsatol, az onmaguk hibaztatasan at a zavar elfogaddsan
keresztiil a jovére vonatkozd tervezésig.

A szil6k altal megélt stressz szintje nagyon magas az autizmussal érin-
tett gyermekek sziileinél. Ezek a sziil6k mas fejlédési zavarral vagy sajatos
nevelési igénnyel kiizd6 gyermekek sziileinél is nagyobb stresszt élnek meg.
A stresszforrasok a sziil6k esetében leginkdbb a szocialis természett nehéz-
ségekhez, a gyermek kommunikdciés problémaihoz, illetve a kotédési kap-
csolat megzavart voltahoz kothetéek (Schieve et al., 2007). Az autizmussal
érintett gyermekek nagyon erdsen raszorulnak a sziileik segitségére, akar a
diagnosztikat, akar a terapias ellatast illetéen. Az autizmussal érintett gyer-
mek nevelése nagy terhet ré a sziill6k kozotti kapcsolatra is, mivel a zavar
megléte a csalddon beliil nagyfoku alkalmazkodast igényel (Hock et al., 2012).

Hock és munkatarsai (2012) azt is megemlitik, hogy a sziil6k gyakran
kiizdenek fizikai vagy érzelmi kimeriiléssel, a zavar megléte a csaladon beliil
gyakran nagy anyagi terhet ro a sziilékre, illetve a csalad is gyakran elszige-
telddik tarsas kapcsolatait illetéen. Gyakori reakcid a sziil6k részérél, hogy
merev szerepekbe kényszeriilnek, igy példaul egyikiik feladja a munkadjat és a
gyermekrol gondoskodik, mig a masik sziil6 tobb feladatot vallal, hogy a csa-
lad mikodése biztosithaté legyen. Gray (2006) hangstlyozza, hogy a sziil6k-
nek olyan megkiizdési stratégiakat kell azonositaniuk, amelyek a személyisé-
giikhoz és az egyéni élethelyzetiikhoz a leginkabb igazodnak. Az egymasnak
nyujtott tarsas tamogatas talan a legfontosabb ilyen jelleg(i stratégia, de ter-
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mészetesen mds tamogatasi formak is jelentések lehetnek, mint a kiillonb6z6
ellatok, tandcsadok. Higgins és munkatarsai (2005) szerint az autizmussal
érintett gyermeket neveld sziil6k szamara a harom legfontosabb eréforras az
optimizmus, a pozitiv onértékelés és a hazastars tamogatd szerepe.

A sziil6ket nagyon gyakran negativan érintik az autizmus spektrumza-
varral egyiitt jard, tarsult egészségiigyi problémak. Nagyon gyakori az al-
vas minéségének negativ valtozasa, mivel az autizmussal érintett gyermekek
sokkal gyakrabban ébresztik fel sziileiket, mint masok. Sok esetben figyelhe-
t6 meg koriikben alvajaras, sikoltozas, fogcsikorgatas. Az autizmussal érin-
tettek korében az epilepszids rohamok gyakorisiaga is nagyobb a populdci6
egészéhez viszonyitva. A sziil6k szamdra tovabbi, komoly problémat jelent-
het a gyermek alacsony fdjdalomkiiszobe, a spektrumzavarhoz sok esetben
tarsuld értelmi fogyatékossag, amelyhez hiperaktivitds, agresszivitas vagy
rongalas is tartozhat. Fontos megjegyezni, hogy a sziil6k altal megélt stressz
forrasa nem kizarolag a gyermek vagy a gyermek egészségiigyi problémai
lehetnek, hanem a sziil6k 4ltal megélt tapasztalatok is. Igy példaul a szolgal-
tatasok vagy a specidlis oktatas szubjektiven megélt elégtelensége, a gyermek
biztonsaga felett érzett aggodalom vagy a pihenésre és kikapcsolddasra for-
dithaté6 id6é mennyiségével valé elégedetlenség is ezen tényez6khoz sorolha-
tok (Gabriels & Hills, 2007; Hastings & Brown, 2002). Balazs és munkatarsai
(2015) hangsulyozzak, hogy a csalddok tdmogatdsa is kiemelt jelentségt az
autizmussal él6k vonatkozdsaban, 6k is szerepelnek a kozvetlen célcsoportok
kozott.

Az autizmussal érintett gyermekek korében kifejezetten komoly stressz-
forrasnak szamit az életben tapasztalhat6 dtmenetek és valtozasok kezelése.
Nagyon fontos szamukra, hogy biztonsagban érezhessék magukat az adott
kornyezetben, ez pedig minden valtozassal megkérddjelezédik. Az atmene-
tek a gyermekek életében igénylik azt, hogy a veliik kapcsolatban all6 fel-
né6ttek folyamatos irdnyitdst és tdmogatdst nydjtsanak szamukra (Goldstein
et al,, 2008). A valtozasok, amelyek akar csak a mindennapi rutint érintik,
komoly szorongast véalthatnak ki, amely sok esetben valhat ki bel8lik aktiv
ellenallast a valtozasokkal szemben, igy példaul agressziét, dithot vagy en-
gedetlenséget (Moyes, 2003). Az is elképzelhetd, hogy a reakcidjuk a sajat
vilagukba torténé még erételjesebb visszahuzodas lesz, a sziikséges inger-
mennyiséget pedig olyan mddon szerzik meg, amely szokatlan vagy akar
veszélyes is lehet rdjuk nézve (Davis et al., 2002). A valtozasokkal kapcsola-
tos nehézségek nem kizardlag az autizmussal él6ket érintik rosszul, hanem
sokszor az Sket ellaté intézmények is nehezen tudnak reagélni a személyi és
targyi feltételeket illetéen a dinamikus valtozasokra (Balazs et al., 2015).

A valtozasok menedzselésére igéretes kezdeményezésnek tiinik a Croy-
don és munkatdrsai (2020) altal bemutatott szatellit osztaly program, amely
segitséget nyujtott az autizmussal érintett tanulok szamara a tobbségi isko-
laba torténd konnyebb dtmenetre. A szatellit osztalyban tortént elhelyezés
pozitivan befolyasolta a tanulményi eredményt, a viselkedést és a tarsadal-
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mi tudatossagot. A szatellit osztdlyokban kevesebb magatartasi problémat
mutattak a tanulék, 6sszehasonlitva a hagyomanyos osztalytermekkel, ezzel
is tAmogatva a tanul6k el6rehaladasat és fejlodését. A tarsas és kommuni-
kacids készségek fejlesztésére szintén reményteli eredményekkel szolgalt a
hazai fejlesztés(i Babzsak Fejleszt6 Program, amely nem kizarélag a maga-
san funkcional6 autista gyermekek esetén, hanem a nem vagy alig beszélé és
intellektualis képességzavarral érintettek vonatkozasaban is eredményesnek
bizonyult (Havasi et al., 2018).

Az autizmussal érintett gyermekeknek nagyon jelentds a tarsas tdmoga-
tds, amint azt mdr korabban emlitettiik. Ez a csalddok szdmadra is fontos, a
gyermekek érdekében folyé egyiittmiikodésnek pedig kiilondsen nagy jelen-
tésége van. A sziil6k és a pedagégusok partneri kapcsolata kulcsfontossagu
a gyermekek oktatdsa, nevelése, fejlesztése szempontjabdl, amint azt Stoner
és munkatdrsai (2005) is leirjak. A sziil6k és a pedagdégusok, szakemberek
kozott hagyomanyosan fesziiltség volt tapasztalhat6é az autista gyermekek
nevelését-oktatasat illetéen, mivel a hangsuily sokdig a diagnézison és az
ebbdl fakad6 problémaékon volt, nem pedig a gyermek egyéni sajatossagain.
Ez hozzdjarult ahhoz, hogy a sziil6k szamadra a diagndzis elfogaddsa nehéz-
nek bizonyult. A sziil6k partnerként valé részvétele fontos alapelv az autista
gyermekek fejlesztésében, amint arra Oszi (2020) is rdmutat. Emiatt a folya-
matos kapcsolattartds a pedagogus és a sziil6k kozott kiemelt jelentéségt.

Manapsag azonban jellemzd, hogy a sziil6k igyekeznek tdjékozdédni és
informdciohoz jutni a zavarral, illetve a potencidlisan rendelkezésre 4llé
lehetéségekkel, eréforrasokkal kapcsolatosan. Ilyen médon gyakori konf-
liktusforras az oktatdsi rendszer és a sziil6k kozott a szolgaltatasokhoz, fej-
lesztésekhez valé hozzaférés kérdése. Amennyiben ezt a sziil6k elégtelennek
itélik meg, akkor konnyen csokkenhet az oktatasi szakemberekbe vetett bi-
zalmuk. Ilyen esetekben a sziil6k kiillonosen nagy figyelmet forditanak arra,
hogy gyermekiik minden olyan fejlesztést megkapjon, ami szerintiik jar neki,
aminek idénként objektiv akadalyai is vannak. A szakemberek kiemelt jelen-
téségliek a kiillonbozd ellatasok biztositasaban, mint a szenzoros integraci-
s terapia vagy az alkalmazott viselkedéselemzés (ABA = Applied Behavior
Analysis), amelyeket megfelel6 képzettséggel és felkésziiléssel rendelkezék
tudjak a gyermeknek és a csaladnak biztositani (Green, 2007).

A nyilt és 6szinte kommunikacid a sziil6k és a szakemberek kozott egyre
inkabb felértékelddik, amiatt is, hogy a torvényi szabalyozas a sziil6i és gyer-
meki jogok meger6sodésének iranydba hat. A sziil6k szamara talan az a leg-
fontosabb, hogy az oktatasi rendszer megértéen és elfogaddan viszonyuljon
az autizmussal érintett gyermekhez (Whitaker, 2007). Allman (2010) sze-
rint fontos a korai diagndzis, mivel az autizmus spektrumzavar terapidja igy
korabban megkezdddhet, a gyermek pedig céliranyos fejlesztést kaphat. Ez
amiatt kiilonosen fontos, hogy a zavar ugyan nem gydgyithaté vagy eltiintet-
hetd, ennek ellenére a tiinetek megnyilvanulasi formai nagyban valtozhatnak
a kiillonféle beavatkozasok hatasara (Balazs et al., 2015). A kornyezethez valé
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alkalmazkodds akar dramai mértéki javulast is mutathat bizonyos esetek-
ben. Ugyanakkor Aarons és Gittens (2001) figyelmeztetnek, hogy az autiz-
mussal érintett gyermekek koziil sokan mindig is sériilékenyek maradnak és
némelyeknél lehetetlen a mindennapi alkalmazkodashoz alapvetd képessé-
gek elsajatitdsa. Ennek tdimogatasa mégis jelentds, amint arra Oszi (2020) is
utal, hiszen a hatékony alkalmazkodas segiti a kornyezetbe valé illeszkedést
és csokkenti a stressz mértékét. Ennek segitésére szamos kiilonb6z6 lehe-
téség van, igy példaul az egyénre szabott napirendek alkalmazdsa, kell6en
strukturalt feladatok biztositasa, az onkiszolgdalast és tarsas viselkedést ta-
mogaté modellek és vizualis forgatékonyvek, hogy csak néhanyat emlitsiink.

Az esetek nagy szdzalékdban azonban mégsem errdl van szé. S6t, kutata-
si eredmények alapjan az autizmussal érintettek szamos aspektusat képesek
megtanulni az 6nmenedzselésnek. Megfelel6 6nmenedzselésnek azt tekin-
tik, ha az egyén képes dontéseket hozni egy optimalis kimenet érdekében
egy vagy tobb dimenzidban, mint a tdrsas hatékonysag, személyes eléreha-
ladés vagy elvont pszicholdgiai mtikodések. Szamitdgép segitségével példaul
hatékonyan lehet kommunikacids készségeket fejleszteni olyan autizmussal
érintett egyéneknél is, akik nem tudtak megtanulni beszélni (Luiselli, 2004).

Megfigyelték azt is, hogy az autista gyerekek gyakran nagyon jol fejlett
epizodikus emlékezettel birnak, amely sokkal magasabb szinten miikodik,
mint altalaban a kognitiv képességeik. A kognitiv képességek diagnosztikaja
az autizmus spektrumzavar esetében kiemelt jelentségili és komoly nehéz-
séget jelentd teriilet, ahogyan azt Luiselli (2014) is leirja. Az autizmussal
érintettek kozott gyakori az, hogy a verbdlis intelligencidjuk alacsonyabb
szinten muikodik a performaciés intelligencidjukkal Osszevetve, jellemz6
lehet az, hogy a kognitiv képességek komplexitasat az autisztikus tiinetek
elfedik, igy nehéz pontos képet kapni réluk. Az is gyakori, hogy a nyelvfejls-
désben, nyelvhasznalatban, figyelmi és észlelési folyamatokban tapasztalhaté
eltérések kihatnak az értelmi fejlettség mutatoira, a mérhetd intelligenciara
is (Luiselli, 2014; Ellis, 1990).

Zimmerman (2008) szerint a masodik évtized az egyén élete soran kulcs-
fontossagu az agy érési folyamatai szempontjabdl, igy az autizmus megnyil-
vanuldsi formait is jelentésen befolyasolja ez az iddszak és ez a folyamat.
Megfigyelhetd, hogy még a j6l miikods, magas intelligenciaval rendelkez6
autistaknal is bizonyos, a frontdlis kérget érinté folyamatok érése és fejls-
dése lassabb, ez pedig magyarazhatja a rosszabb kimeneteiket — a maga-
sabb intelligenciahdnyadosuk ellenére is. Kalyva (2011) ehhez kapcsolédéan
megallapitja, hogy az autizmussal érintettek esetében jellemzdek lehetnek a
kognitiv torzitasok, amelyek megnehezitik szamukra a koznapi szituacidkkal
val6 hatékony boldogulast. Ilyen gondolati torzitasok lehetnek az események
»mindent vagy semmit” jellegi észlelése, a polarizalt gondolkodas (példaul
az emberek vagy baratok vagy ellenségek), a fatalista felfogds (a dolgok igy is,
ugy is rosszabbra fordulnak), illetve a viselkedés okaira valé pontatlan kévet-
keztetés (példaul mindig mas felel8s az én problémaimért).
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Az autizmussal érintett gyermekek esetében ugyan fontos a kognitiv ké-
pességek lehetéség szerinti minél hatékonyabb fejlesztése, azonban Kalyva
(2011) szerint nem lehet pusztan erre fékuszalni. Ugyanilyen fontos a szoci-
alis és kommunikécios készségek terén folytatott fejlesztés is. Oszi Tamésné
(2020) szerint a korszer(, digitélis eszkozok komoly segitséget jelenthetnek a
kommunikaciéértés és kifejez6 kommunikacié tAmogatasaban. Zimmerman
(2008) szerint a kognitiv folyamatok problémadi szamos esetben a szocidlis jel-
legli informaciok feldolgozasanak deficitjével fiiggenek Ossze, igy példaul az
arc- és érzelemkifejezések nehezebb értelmezésével, a kommunikacios kisérle-
tek félreértésével vagy a szocidlis helyzetek felfogasanak elégtelenségével.

Az autizmus spektrumzavar hatékony kezelése pszichoedukaciés méd-
szerekkel torténik, amint azt Kalyva (2011) 6sszegzése feltételezi. Az ilyen
megkozelitések akkor tudnak igazan eredményesek lenni, ha tekintetbe ve-
szik az autizmussal érintett egyén sajatossagait és a kornyezetében rendelke-
zésre allo feltételeket, er6forrasokat egyarant. Smith Myles és munkatarsai
(2007) is hangstlyozzdk, hogy az autizmus eredményes kezelése lehetséges a
zavar etiologidjatdl fiiggetleniil. Az autizmus spektrumzavar és a kapcsolédé
fejlédési zavarok kezelésében a legfontosabb tényezdének azt tartjak, hogy a
sziil6-gyermek kapcsolat minél hatékonyabb miikodése biztosithaté legyen.

Amint ebbdl a rovid 6sszegzésbdl is lathatd, az autizmus spektrumzavar
szamos megkiilonboztetd jeggyel bir a tobbi fejlédési zavarral 6sszehasonlitva.
Noha az autizmus nem megsziintetheté allapot, ugyanakkor a megnyilvanula-
si formak jelentés mértékben megvaltoztathatdak, a gyermek beilleszkedése, a
kornyezetével valé harmonikusabb egyiittmiikodése pedig megcélozhatd. En-
nek a jelentéségére és lehetGségeire kivantuk felhivni a figyelmet.
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Fasi, K. & Erdei, R.

Some pedagogical aspects of autism spectrum disorder

The present essay aims to demonstrate some aspects of autism spectrum disorder
relevant to pedagogical practice. Starting from a general overview of the disorder,
the authors discuss the most common symptoms and diagnostic criteria. Moreover,
the typical age at diagnosis is also considered. The authors identify specific aspects
of ASD, such as its correlation with intellectual abilities and the everyday experienc-
es of individuals living with autism. The difficulties experienced by the families of
the individuals affected are also considered, such as stress or collateral health issues.
The provision of adequate services and treatments is imperative for individuals with
autism, which necessitates the demonstration of some examples of such interven-
tion methods. These include the improvement of communication or cognitive skills,
or the support of accepting changes. Social support is a crucial aspect of service
provision, , which extends to parents of ASD children.

Keywords: autism, autism spectrum disorder, pervasive developmental disorder, the
improvement of communication and cognitive skills, social skills develop-
ment, stress management
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Az utdbbi években a gyermekekkel foglalkoz6 szakemberek és pedagdgusok
maganbeszélgetéseken, publikicidkban egyre gyakrabban szamolnak be azokrél
a helyzetekrdl, amikor a kortars évodas- és iskolas gyermek mar nem szorithaté
bele a nevelés és tanterv mentén miikodé intézmény mindennapi munkéjaba és
profiljaba. Ezekben a beszamol6kban jellemzéen nem a valamiben tehetséges
gyermekek alakja jelenik meg, sokkal inkdbb azoké, akik esetében ,,a tanulas fo-
lyamatat kiilonféle belsé és kiilsé tényezok terhelik” (Gerebenné et al., 2021, p.
73). Az intézményi cél: a személyiség harmonikus kibontakoztatasa, ,,a fejlettebb
onértékelést biztosité kompetenciaérzés” biztositasa (Gerebenné et al., 2021, p.
149), viszont esetiikben ugyanolyan relevancidval bir, mint az igynevezett nor-
mal fejlédést tarsaik esetében. Sét: a killonféle kulturdlis kényszerek, példaul
az egyén és igy a gyermek eredményességét, sikerességét, mérhetd standardok
mentén kijel6l6 kortdrs gyakorlat, e gyermekpopulacié esetében az idézett klasz-
szikus intézményi nevelési célok megvaldsitdsanak még erésebb hangsulyt ad.

Ebbdl kovetkezéen nem lehet tdlértékelni az olyan ,pedagogust és terapeu-
tat, aki a tanuldst nem az iskolai tanuldssal 6sszefiiggésben, hanem annal tagabb
kitekintésben értelmezi, és birtokdban van az ehhez sziikséges ismereteknek”
(Gerebenné et al., 2021, p. 74.). A nevelési és oktatasi intézményekben mindig is
jelen voltak specilis tanitdsi mdédszereket és formakat igényl6 gyermekek.

A tanulasi és megismerési folyamatokhoz, valamint funkciékhoz a ,,szenzoros
integraci6 folyamaténak holisztikus szemlélete alapjan” (Gerebenné et al., 2021,
p. 115) kozelit6 nevel6i és tanitdi attittidre, a differencialas pedagdgiai elvének
érvényesitésére, a ,sziikségletalapu ellatasra” (Gerebenné et al., 2021, p. 17.) az
ugynevezett normadl fejlédést gyermekkozosségben egyarant sziikség van.
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Az ,atipikus a tipikus” Gyarmathy Evatdl (2021) idézett, a kisiskolasokra
vonatkozé szummativ helyzetleirds ugyanakkor az e gyermekek koriil rette-
netes tempdéban valtozé vilagrdl is szol. E tempovaltds adta kihivasokon tdl,
az 6vodas és iskolds koru gyermekek esetében nekiink, pedagégusoknak meg
kell Iatnunk, hogy a kiilonféle kulturalis, szocio-kulturalis jelenségek miként
takarjak el egyre inkabb a gyermekeink el6l a kozvetleniil érzékelhetd vilagot.
S ennek az eltartdsnak, takardsnak sulyos kovetkezményei vannak a gyerme-
kek sajat jelenlétének tapasztalatira és ennek dinamikajara. A tapasztalatok
megritkulnak, a hiromdimenziés tapasztalatok (Gerebenné et al., 2021, p.
421) a sziiletést kovet6en néhany hénap alatt elkezdenek kétdimenzidssa ala-
kulni, s a folyamat pendantjaként a tapasztalatok feldolgozasahoz sziikséges
mtveletek sora ugyanilyen gyorsan veszit dinamikdjabdl. ,Szemiink puszta
eszkozzé silanyult, amely megmér és azonosit, s abban, amit latunk, képte-
lenek vagyunk felfogni a jelentést. Elhanyagoljuk azt a képességiinket, hogy
érzékszerveink segitségével tudjunk megérteni dolgokat” — fogalmaz Rudolf
Arnheim (2004, p. 7) Az alkoto ldtds pszicholégidja cimG konyvében. Pe-
dagdgus kollégaink arrél szamolnak be, hogy néhany éve még alig lehetett
behivni az udvari jatékbdl a gyerekeket, ma pedig érdemes el6re megtervezni
a mozgasos udvari jatékokat, hogy a rendelkezésre all6 id6 alatt valamennyi
gyermek dinamikus mozgas élményben részesiiljon. Diagnézisok, progra-
mok tartalmi fejlesztései figyelmeztetnek a vilag észlelésével, érzékelésével
kapcsolatos részleges vagy egészleges, gyermekek korében megfigyelhetd
hidnyossagokra. S mindennek a tarsadalmi, anyagi, szellemi értelemben ne-
gativan haté tovahullamzasaira. Gondolhatunk azokra a mozgasmagatarta-
sokra, amelyek sztikebb vagy tagabb szocidlis kozosségeinkben jellemeznek
benniinket, vagy arra, amelyek a tanulashoz vagy magahoz a mozgashoz valé
viszonyunkban jelennek meg.

A pedagégustarsadalom iskolazottsaganak fundamentumat jelenti a
bonthatatlanul egybetartozé belsé megélések, érzékszervi mozgasos sémak
jelentGségét taglalé szakirodalom. S idetartoznak mindazon koncepcidk,
fejlesztési rendszerek is, amelyek az atipikus fejl6dés folyamatainak pozitiv
iranyba mozditasara, a tanuldsi képességek megalapozasara az érzékeld tu-
datfunkciok fejlesztésének az iranyabdl tesznek javaslatot. A koznevelés és a
kozoktatas kiilonféle szinterein pedig folyamatosan né az igény az ebbdl az
aspektusbdl kidolgozott fejlesztési modszerek irant.

Ebben a szinte valsagos idészakban, 2021-ben jelent meg a Gondolat
Kiad6 gondozasaban a Szenzoros informdcié-feldolgozds, mozgds, nyelvi ké-
pesség. A Frostig-elven alapulé nevelési terdpia elmélete és gyakorlata cimd,
terjedelmében is — 450 oldal — tekintélyes monografia.

A szerz6k: Gerebenné Varbir6 Katalin, Reményi Tamas, Rosta Katalin és
a tarsszerzék: Alkonyi Maria, Bodos Eszter, Schuchné Rumpli Henrietta, Sv-
raka Bernadett és Vajdané Kutas Csilla az eltéré fejl6dés és a sikertelen tanu-
las értelmében vett tanuldsi nehézségek feloldasahoz ,,6ndll6 szerz6i koncep-
cidk alapjan” kozelitenek. Ezek kozé tartozik Marianne Frostig (1906—1985)
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koncepcidja, akinek a munkdssidga a perceptuomotoros képességek, ezen
beliil a vizudlis észlelés és mozgas vizsgalatara kidolgozott fejlédéstesztek és
terapids programok alapjan valt ismertté.

A monografia deklardlt célja egyrészt az, hogy ,nemzetkozi és hazai kite-
kintésben” (Gerebenné et al., 2021, p. 427), tehat tag perspektivaba helyezve
adjon atfogé képet a Frostig-programrdl, ezaltal a diagnosztika és a terapia
szemléleti egységében tarja fel a sikertelen tanulas és az eltéro fejlédés peda-
gogiai, pszicholégiai és neuropszicholdgiai hatterét.

A szerz6k nagyivii munkaja gyakorlé 6vodapedagégusok, tanitok, gyogy-
pedagdgusok mellett, a Frostig-koncepcié bazisaul szolgalé pedagégiai és
pszicholdgiai irdnyzatok, koncepciok ismerdi és képvisel6i érdeklédésére
tarthat szamot. Mindazon szakemberek érdeklédésére, akik gyerekek kor-
ében fejleszté munkat végeznek, tehat tanuldsi folyamatokat inicidlnak, igy
akdr naponta szembesiilhetnek a ,figyelmi funkcidk, az emlékezet, a gondol-
kodas és a nyelvhaszndlat” (Gerebenné et al., 2021, p. 401) 6sszhangjanak a
jeleivel vagy ezen 6sszhang megbomlasanak kovetkezményeivel.

Marianne Frostig terapidja a képességrendszer meghatidrozé modalita-
sat, a vizudlis észlelési képességet helyezi a kozéppontba, amely a mozgasos
folyamatokkal és a képzetalkotast erésen befolyasolé nyelvi képességekkel
egylitt a kiils6 és belsé informacidk feldolgozasdban meghatarozé szerepet
jatszik.

A konyv szerzéinek monografikus koncepcidja toretleniil érvényesiil az
anyag teljes terjedelmében. A pszichikus fejlédés egészébdl kiindul6 Frostig-
koncepcié kontextualis bemutatédsat raaddsul — s ez a munka talbecstilhetet-
len értéke a tovabbiakban — kiterjesztve végzik el azaltal, hogy a konyv 6nall6
fejezetében mutatjak be a programrendszer gyakorlati alkalmazasi lehet6sé-
geit is. Ez az eljarasuk a konyv szakmai jelentdségét fokozza, hiszen példaul
a helyi 6vodai programok jogszabalyi kornyezetét szabalyozé 32/2012 (X.8.)
EMMI rendelet értelmében az 6vodakban megjelend sajatos nevelési igényt
gyermekek sziikségletalapu ellatasahoz nyujt jatékhelyzet leirasokat.

Az élmények, ingerek holisztikus szenzoros feldolgozasanak frostigi kon-
cepcidja szerint az 6vodai nevelés rendszerét kaleidoszkdpszertien korbevi-
lagitva a tevékenységi formak, valamint a munka jellegti tevékenységek vari-
acidiban mutatjak meg e felfogdsmdd innovativ alkalmazasi lehet8ségeit. A
mi az 6vodai neveldémunka jogszabalyi kornyezetének masik fontos doku-
mentumara, az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramjara hivatkozik tébb
kiillonféle szoveghelyen is. Ezek a monografiaban megjelend, fejlesztémunkat
tamogato tervezetek az 6vo-, tanité- és gyogypedagdgus-képzés tankonyvi
anyagaul is szolgalhatnak. Egyrészt azért, mert az egyetemi képzési szako-
kon tanulé hallgatok szamara a koncepciét mintegy rendszerszeri fogalmi
hélé formdjaban is teritéken nyujtjak — ami komoly segitséget jelent a leend6
pedagbgusok problémaérzékenységének és -tudatossaganak megalapozasa-
ban. A szerzék vallalt célja a monografia megirdasaval a szovevényes Ossze-
fiiggések szakmai-fogalmi atvilagitasa is. A tanulds—megismerés—szenzoros
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feldolgozas Osszefiiggésrendszerében ezt a munkat nem csak tobb kiilonféle
tudomanyteriilet, hanem nemzeti nyelvek — német—magyar—angol — relaci-
6jaban is elvégzik.

A Frostig-fejlesztés gyakorlati alkalmazasi lehetéségeinek koncepciézus
szerzéi-monografikus bemutatasa masrészt azért is felbecsiilhetetlen érté-
ki, mert a tervezetek, jaték- és feladathelyzet-leirdsok a munka 6nall6 fe-
jezeteiben feltart szaktudomanyos Osszefiiggéseket valorizaljak a koncepcié
integrativ percepcios felfogasa szerint. Ilyen médon, a koncepcidval kapcso-
latosan a monografia szerzdi teamjének sikeriil zavaré félreértéseket is elosz-
latnia. Azokrdl a helyzetekrdl van sz6, amikor példdul a Frostig-teszt lapjai
fejlesztési céli munkaanyagga valnak és pedagogiai célra hasznaljak fel Sket.

Marianne Frostig benne mozog egy hagyomanyban. A szerzék ebben a
munkdban fejet hajtanak egyuttal Piaget, a Piaget-tanitvany Affolter, Ayres,
Arnheim és Mérei Ferenc el6tt is. Marianne Frostig szerz6i koncepcidjanak
e monografikus bemutatasaval azonban bizonyitottak, hogy ez a hagyoma-
nyok tovabb épitésének konstruktiv, reformjellegii rendszerszeri megvalé-
suldsa, hiszen a tudasépitésben a mozgdas kozvetité szerepének hangsulyo-
zasaval Ujra rdiranyitja a figyelmiinket a tapasztalatokat formaba 6nt6 test
interszenzoros, intermodalis miikodésének jelentségére az individudlis fej-
lesztés szintjén.
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Tokaj-Hegyalja Egyetem Comenius Intézet Neveléstudomdnyi Tanszék (https://orcid.org/0000-
0002-3130-5435)

Pszicholégus, a B-A-Z MPSZ Encsi Tagintézményének igazgatéja, a Tokaj-Hegyalja
Egyetem Comenius Intézet Neveléstudomdnyi Tanszékének docense. Oktatdsi tevé-
kenysége soran gyégypedagdgiai, pedagdgiai és pszicholdgiai targyakat oktat a peda-
gogusképzésben részt vevé hallgatoknak. Kutatési teriiletei a reziliencia, az iskolakez-
dés, az 6voda-iskola atmenet.
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FARKAS PALMA

Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Pedagdgiai és Pszicholégiai Kar, Interkulturdlis Pszicholdgiai
és Pedagdgiai Intézet (farkas.palma@ppk.elte.hu; https://orcid.org/0000-0002-2459-8559)

Farkas Pélma neveléstudomany szakos bolcsész, jelenleg az ELTE PPK Interkulturalis
Pszicholdgiai és Pedagogiai Intézet tigyvivé szakértbjeként tevékenykedik. Mestersza-
kos diplomamunkéjanak témaja az 1980-as évek gyermekképe volt. Erdeklddési terii-
letei: gyermekkép, nékép, ikonografia, ikonoldgia.

FAs1 KATALIN
Borsod-Abaiij-Zemplén Megyei Pedagdgiai Szakszolgdlat Encsi Tagintézménye

A Borsod-Abauj-Zemplén Megyei Pedagdgiai Szakszolgalat Encsi Tagintézményé-
nek gyégypedagdgusa 2009. szeptembere 6ta. Munkdja soran szakértéi bizottsagi
tevékenységet és nevelési tandcsadds keretében nyujtott fejlesztést végez. A tagintéz-
ményben az 6 feladata az autizmus spektrumtzavar gyandjanak vizsgélata.

FEJES JOZSEF BALAZS

SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, Neveléselmélet Tanszék; Motivdcio Oktatdsi Egyesiilet
(fejesj@edpsy.u-szeged.hu; http://orcid.org/0000-0003-3777-415X)

Fejes Jozsef Baldzs, PhD, a Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléselmélet Tanszékének
docense, a Motivacié Oktatasi Egyesiilet tarsalapitéja, elnoke.

FLEISZ-GYURCSIK ANITA

Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskola (gyurcsik.anita@edu.u-szeged.hu;
http://orcid.org/0000-0003-4353-2720)

A Szegedi Tudoményegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola hallgatéja. Kutatdsi
teriilte a stakeholderek 6voda-iskola dtmenet értelmezése és gyakorlata.

FRANG GIZELLA

Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar Tdrsadalom-, Szocidlis- és Kommunikdciotudo-
mdnyi Intézet; (frang.gizella@uni-sopron.hu; http://orcid.org/0000-0002-1534-6018)

Egyetemi adjunktus. F¢ kutatasi teriiletei: antropoldgiai nyelvészet; a magyar néprajzi
hagyomanyok zenei és nyelvi vonatkozdsai; a média torténete, kiillonos tekintettel a
rendszervaltds id6szakdra; Sopron német ajku lakossaganak magyar nyelvi valtozata
(poncichter nyelv); a Rabakoz nyelvjardsi, irodalmi hagyomanyai; A gazdasdgszemlé-
let véltozasa a reformkortdl a 20. szdzad kozepéig; A keresztényszocidlis mozgalmak
Magyarorszédgon (EMSZO, HSZ).
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GYONGY KINGA

ELTE TOK Neveléstudomdnyi Tanszék (gyongy.kinga@tok.elte.hu; http://orcid.org/0000-0001-
6416-8548)

Gyongy Kinga az ELTE Tanité- és Ovéképzd Karanak pszicholégus oktatéja, kutatd-
ja. Munkajanak kozéppontjdban a kisgyermeknevel6k képzése all, kutatéasi témai is a
bélesédés korosztalyhoz, illetve a kisgyermekneveléshez, a kisgyermekneveld képzés
fejlesztéséhez kapcsolddnak.

HAASZ SANDOR

Karoli Gdspdr Reformdtus Egyetem Gazdasdgtudomdnyi Egészségtudomdnyi és Szocidlis Kar
(haasz.sandor@kre.hu).

Kéroli Géspéar Reformdtus Egyetem Gazdasigtudomanyi Egészségtudomanyi és Szo-
cialis Karanak docense, gyermekvédelmi szakérts. F6bb kutatasi teriilete a korai trau-
matizdcid, a gyermekbédntalmazds fékuszdban van.

JAMBORI SZILVIA

Szegedi Tudomdnyegyetem Szocidl- és Fejlodéslélektani Tanszék

Jambori Szilvia a Szegedi Tudomdnyegyetem Szocial- és Fejlédéslélektani Tanszéké-
nek adjunktusa. Egyetemi diplomdjat a Debreceni Egyetem Pszicholdgia Intézetében
szerezte 2000-ben, pszicholégia szakon. PhD értekezését- amely a serdiilék jovo-
orientdciéjat meghatarozé szocializacids tényezdék vizsgalatat mutatja be — 2004-ben
védte meg. Kutatasi teriilete a serdiilék és fiatal felnéttek karaktererésségeinek fel-
térképezése és ezek hatdsanak vizsgdlata a sikeres iskolai elémenetelben, a csaladi és
iskolai szocializacié meghatarozoi. 2021-ben habilitalt az SZTE Neveléstudoményi
Doktori Iskolaban. 2003 6ta tanit pszicholdgia szakos hallgatdkat és tandrszakos hall-
gatokat az SZTE Pszicholdgiai Intézetében. Részt vesz az Integrativ Mentalhigiéné
Képzésben és a Pedagdgiai Szakpszichologus képzésben Pszicholégusi gyakorlattal
2004 6ta rendelkezik. Oraadé iskolapszicholégusként dolgozik 4ltalanos iskolaban és
pedagdgiai szakszolgélatban.

KERI KATALIN

A Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar és a révkomaromi Selye Janos Egye-
tem Tandrképz6 Kar egyetemi tandra. F6 kutatasi teriilete a lanynevelés és a n6i m-
vel6dés torténete, valamint a gyermekkor-torténet. Kutatdsaiban sokszempontu, val-
tozatos forrasok értelmezésén nyugvo, diakrdn és szinkrén szempontokat egyiittesen
érvényre juttatd, térben és idében is dtfogé mdédon muvelt neveléstorténet mivelésé-
re torekszik.

KEREKI JUDIT

Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem, Bolcsészet- és Tdarsadalomtudomdnyi Kar, Vitéz Jdanos
Tandrképzé Kozpont (kereki.judit@btk.ppke.hu)
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Kereki Judit a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudoma-
nyi Kar docense. Kézgazdasz, gyégypedagogus, 15 éve foglalkozik a kora gyermekkori
intervencié témakorével, kiemelten az ellatérendszer miikodésével és annak fejlesz-
tési lehetdségével. Kutatoként, egyetemi oktatdként, unids és hazai projektek szakmai
vezetbjeként és fejlesztdjeként szamos kiadvany, tanulmdny, protokoll, képzési anyag
szerzdjeként sokoldaltan kozeliti meg a kérdéskort, rendszerszinti megoldasi lehetd-
ségeket adva a szakpolitika szdmara a kora gyermekkori ellatérendszer hatékonyabb, a
sziitkségletekhez jobban igazodé miikodésének biztositdsahoz. PhD doktori fokozatat
2020-ban nyerte el az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagégiai és Pszicholégiai
Kar Neveléstudomanyi Doktori Iskola Gyégypedagdégiai Doktori Programjaban.

KOGER YVETTA

Pécsi Tudomdnyegyetem ,Oktatds és Tdrsadalom” Neveléstudomdnyi Doktori Iskola (yvetta.
koger@gmail.com; https://orcid.org/0000-0001-8059-0749)

Kéger Yvetta a Pécsi Tudoményegyetem Oktatds és Tarsadalom Neveléstudoményi
Doktori Iskola PhD hallgatéja. Ovodatérténeti kutatasanak egyik inspiraléja, hogy
tobb mint 25 éve évodapedagdgusként dolgozik, jelenleg a székesfehérvari Gyongy-
virdg Ovodaban.

TRENCSENYI LASZLO

Pedagdgiai kutatd, az ELTE cimzetes egyetemi docense. Kutatésai és gyakorlati inno-
vacidi kozéppontjaban a nevelés feleldsségének a tarsadalom organikus kozosségeihez
vald visszavezetése 4ll - ideértve a gyermekkultira, a mozgalmak és a spontan csopor-
tosuldsok (baziskozosségek) vilagat is, az iskola “tarsadalmasitasat” Oktato és kutaté
tevékenységét a kovetkezd intézményekben végezte és végzi jelenleg: Alkalmazott
Neveléselméleti Tanszék ELTE PPK [2006-2015], PhD Neveléstudomanyi Doktori Is-
kola ELTE PPK [2006-], Neveléstudomanyi Intézet ELTE PPK [2015-] Wesley Janos
Lelkészképzo Foiskola WJLE.

PLEH CsSABA
Central European University (vispleh@ceu.edu)

Széchenyi-dijas magyar pszicholégus, nyelvész, a Magyar Tudomanyos Akadémia
rendes tagja, az MTA f6titkdrhelyettese (2006—2008), a BME Kognitiv Tudoményi
Tanszékének alapit6 egyetemi tandra. Oktatdi tevékenysége és kutatémunkdja hdrom
hazai (E6tvos Lorand Tudomdanyegyetem, Jozsef Attila Tudomdnyegyeteme, jelenleg
Szegedi Tudomdnyegyetem, Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem),
valamint tobb kulfoldi egyetemhez (Rutgers Egyetem, Trieszti Egyetem, Indianai
Egyetem,Bécsi Egyetem, Harvard Egyetem) kapcsolédik, de szakmai egytittmikodé-
sel és szerkeszt6i munkdja joval szélesebb hatésugart mind hazai, mind nemzetkozi
vonatkozasban. Szerzéként 20, szerzéként és szerkesztéként 60 konyv fliz6dik a nevé-
hez. A Central European University Department of Cognitive Science oktatdja.
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REVESZ JOZSEF
Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar

Révész Jézsef a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar tanarsegédje, a Wiener
Hofburg Orchester szélécsellistdja. A Pécsi Tudoményegyetem Oktatds és Tarsada-
lom Neveléstudomdnyi Doktori iskoldjanak doktorandusza, kutatdsi teriilete a zenei
nevelés kreativitdsra gyakorolt hatdsa, kiillonos tekintettel az érzelmi kreativitas és a
komplex miivészeti nevelés kapcsolatdra. Mese és Muzsika programjaban 12 éve tart
6vodai és altalanos iskolai koncertpedagoéiai eléaddsokat.

REVESZNE PALFI KRISZTINA
Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar

Révészné Pilfi Krisztina a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar miivész-
tandra a Wiener Hofburg Orchester heged(i sz6lamvezetdje. Kutatdsi teriilete a kis-
gyermekkori ének-zenei nevelés gyakorlati alkalmazdsa, beleértve az alternativ zene-
pedagdgiai irdnyzatok integraldsat a mai 6vodai zenei nevelésbe. Mese és Muzsika
programjaban 12 éve tart évodai és dltaldnos iskolai koncertpedagéiai el6adasokat.

SzaBoLcs Eva

ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézete (https://orcid.org/0000-0002-6591-436X; szabolcs.eva@
ppk.elte.hu)

Az ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézetének professor emerita-ja, a Neveléstudoma-
nyi Doktori Iskola torzstagja. Erdeklédési teriilete a gyermekkor-kutatas, gyermek-
kor-torténet. E témaban publikdlt tanulmdnyai elsésorban a dualizmus pedagégiai
sajtdja alapjan kutattak a gyermekség, a tanuldi dllapot korabeli helyzetét.

Sz&cs LEVENTE ALMOS
ELTE PPK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, doktorandusz

Az ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjanak doktori hallgatéja, Szaktargyi
Pedagdgiak doktori programon. Kutatdsi tertlete az iskolan kiviili kdrnyezeti neve-
1és, mint eredményes tanuldsi kornyezet. Végzettsége szerint éltaldnos iskolai tandr,
foldrajz—természetismeret-kornyezettan szakpérral, az I. keriileti Batthyany Lajos Al-
taldnos Iskoldban tanit. A CAN Architects Bazalt Iskola projektjében az iskolan kiviili
tanulasi terek fejlesztésével foglalkozik.

SzUcs NORBERT

Motivdciéo Oktatdsi Egyesiilet (szucs.norbert@motivaciomuhely.hu; https://orcid.org/0000-
0001-9473-9882)

Szlics Norbert, PhD, a Motivécié Oktatasi Egyesiilet tarsalapitdja, alelnoke.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2022/4. Szerzbink


https://orcid.org/0000-0002-6591-436X
mailto:szucs.norbert@motivaciomuhely.hu

Szerz6ink 335

TOTH EDIT

SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet, Pedagdgiai Ertékelés és Tervezés Tanszék, MTA-SZTE
Iskolai Kudarcok Megelézése Kutatdcsoport (tothedit@edpsy.u-szeged.hu;  https://orcid.
0rg/0000-0001-9281-5730)

Kozgazdasz, az SZTE BTK Pedagégiai Ertékelés és Tervezés Tanszék adjunktusa. Ku-
tatdsai fokuszaban a rendszerszintd mérési programok tanitasi folyamatra gyakorolt
hatdsénak, a pedagdgusok mérés-értékelés killonbozé dimenzidival kapcsolatos véle-
kedéseinek, a tanuléi teljesitményt befolydsolé affektiv tényezdk, valamint az évodas-
kort gyermekek IKT-haszndlatdnak vizsgalata 4ll.

TOTH-VARGA VIOLETTA

ELTE Eétvos Lordnd Tudomdnyegyetem, PPK Ember-Kornyezet Tranzakcio Intézet (toth-varga.
violetta@ppk.elte.hu; https://orcid.org/0000-0002-5190-1242)

Az ELTE PPK Ember-Kornyezet Tranzakcié Intézet adjunktusa, klinikai gyermek-
és ifjusagi szakpszicholdgus és torténész. 2020-ban doktoralt az ELTE Pszicholégiai
Doktori Iskoldjaban Prof. Dr. Dull Andrea témavezetése mellett. Disszertacidjaban
kvalitativ kutatdsi keretben megfigyelési helyzetek tapasztalatait 6sszegezte és értel-
mezte kérnyezetpszicholdgiai és pszichodinamikus szemléletben. Erdeklédése elss-
sorban a mindennapi élet otthonos tereinek vizsgdlédasa felé iranyul, foglalkozik a
régmalt kdvéhazainak lélektani vetiileteivel, az otthon terében zajl6 csecsemdmegfi-
gyelés kornyezetpszicholégiai aspektusaival, az érzelemszabélyozas kérnyezeti straté-
gidival, ennek téri-targyi eszkozeivel.

TRENCSENYI LASZLO

Eétvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tanitd- és Ovoképzd Kar

Pedagdgiai kutato, az ELTE cimzetes egyetemi tandra. Kutatédsai és gyakorlati innova-
cidi kozéppontjaban a nevelés felel6sségének a tdrsadalom organikus kozosségeihez
valé visszavezetése all — ideértve a gyermekkulttra, a mozgalmak és a spontan cso-
portosuldsok (baziskozosségek) vilagét is, az iskola “tdrsadalmasitasat”

ViDA GERGO
Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar

Vida Gergé 2016 6ta kutatja a sajatos nevelési igény(i tanuldk diagnosztizaldsanak
rendszerét és a kategoéridk alkotdsdnak mddszertanat. A tanuldssal és a képességekkel
kapcsolatban tobb kutatdst végzett. Kutatdsai meger6sitették, hogy a tanuldsi zavarral
kiizdd tanuldk kategorizdlasa fejleszthet és indokolt is a téma kutatdsa. A spontdn
kompenzdlast segitheti az dtgondolt pedagdgiai mddszertan, melynek relevans része
lehet a zenei nevelés is.
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VARGA ATTILA
ELTE PPK Ember-Kornyezet Tranzakcio Intézete

Pszicholdgus, a neveléstudomdanyok doktora. F6 érdekl6dési tertilete a kornyezeti ne-
velés pszicholdgiai alapjai valamint hatékonysaga és az egész intézményes kornyezeti
nevelés. Részt vett a Magyarorszagi Okoiskola Halézat kialakitasaban és fejlesztés-
ében. Jelenleg az ELTE PPK Ember-Kornyezet Tranzakcié Intézetének docense és az
ELTE, valamint EKKE neveléstudomdanyi doktori iskoldjanak témavezetdje.
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is an assistant research fellow at the Institute of Art History, Research Centre for the
Humanities (E6tvos Lordnd Research Network) and is the Collection Manager of the
Art Collection of the Hungarian Academy of Sciences. She collaborates as a Museum
Educator with the Hungarian National Gallery since 2011. Her doctoral research at
the Eotvos Lordnd University focuses on art education, life reform movements and
reform pedagogies, primarily in a Central European context.

ANGYAL, ZSUZSANNA

Teacher of Environmental Geography, Adjunct Professor at the Centre for
Environmental Sciences, ELTE. Her field of interest is sustainability education.
She teaches methodology courses for students of science and environment. She
participated in the development of the curriculum of the subject Sustainability, which
was introduced in 2022, and she is a member of the subject’s graduation committee.

BALINT, AGNES

Agnes Bélint is currently an MA student at Kéroli Gaspar University of the Reformed
Church in Hungary. She finished her BA studies at the University of Szeged in 2021.
During her studies, she was a student at Josai International University in Japan on
Mizuta-scholarship from the fall of 2018 to the summer of 2019.

DAROCZI, GABRIELLA

Assistant professor at ELTE TOK and EKKE. She has been teeaching in higher
education for more than two decades in kindergarten teacher and teacher majors.
Her research area: the aesthetic and cognitive nature of art-reception in childhood
and the effects of digital devices on the process of education to become a reader.

BuGyl, ANETT

She is a PhD student at the Doctoral School of Sociology of E6tvos Lorand University.
She also works as an assistant lecturer at the University of Szeged, Department of
Sociology.
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Environmental psychologist, DSc. She is the director of the People-Environment
Transaction Institute of E6tvos Lordnd University, Budapest, and professor of the
Department of Sociology and Communication of Budapest University of Technology
and Economics. She is the establisher of the scientific fields of environmental
psychology and environmental communication in Hungary. She is interested in
everything that is the psychological relationship between people and the environment.
She is currently working on analyzing the relationship between people-environment
transactional science (Dull, 2021) and environmental psychology, and is developing
the theory of the former field.

ENDRODY, ORSOLYA

Orsolya Endrédy (Ph.D.) is an adjunct professor at ELTE and BME. Her research
interests are early years, iconography, childhood studies, and cross-cultural
comparative analysis. She is the editor of the Hungarian Educational Research Journal
and Early Childhood Education Journal in Indonesia. Her first monograph was
published in 2015 by E6tvos Publishing with the title Conceptions of Childhood in the
Renaissance — an Iconographic Analysis. Among her publications, several are about
Narratives of Childhood in Japan and Hungary and suggestions about possible visual
analysis methods for educational researchers. Her recent publication was about Early
Childhood in a Global Context. Her current international projects under Erasmus
KA2 are STROLL and EXCIITE and are about inclusion and creativity.

ERDEI, ROBERT

He is a psychologist, teh director of the Pedagogical Assistance Service in Borsod-
Abatj-Zemplén County (Encs). He works as an associate professor at the Tokaj-
Hegyalja University in Sarospatak, where he teaches subjects of special education,
pedagogy and psychology for students in teacher training. His research areas are
resilience, starting school and the transition from kindergarten to school.

FARKAS, PALMA

Pédlma Farkas is an educational scientist, she currently works as an Institute
administrator of ELTE PPK Institute of Intercultural Psychology and Education. The
subject of her master’s degree was Conception of childhood of the 1980s in Hungary.
Her research interests are the conception of childhood, female images, iconography,
and iconology.

FAs1, KATALIN

She is a special educator at the Pedagogocal Assistance Service (Encs) in Borsod-
Abatj-Zemplén County. Her work includes expert committee activities (diagnostics)
and the provision of educational counseling. Her responsibilities include the
assessment of cases of autism spectrum disorder.
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FEJES, JOZSEF BALAZS

He works as an associate professor at the University of Szeged, Department of Social
and Affective Education. He is a co-founder and the president of the Motivation
Educational Association.

FLEISZ-GYURCSIK, ANITA

She is a PhD student at the Doctoral School of Education at University of Szeged,
Hungary. Her research topic is stakeholders’ views and practice regarding school
transition.

FRANG, GIZELLA

Gizella Frang (PhD) is a lecturer at University of Sopron. Main research topics:
Antropologian linguistic; Musical and linguistic relationships with Hungarian
ethnographic traditions; The media history with particular regard to the Hungarian
regime change (about 1990%s); The Hungarian tongue of ,ponchicters”; The folk
traditions of dialect and literature in the Rébakéz; The changing of Hungarian
economic approach since reform era to the middle of 20th century; The Christian
social movements in Hungary (especially EMSZO, HSZ).

GYONGY, KINGA
Kinga Gyongy is a lecturer and researcher at the Faculty of Primary and Pre-School
Education at E6tvés Lorand University. Her work focuses on the training of early
childhood educators, her research topics are related to the nursery age group, as well
as early childhood education and the development of the training program for early
childhood educators.

HAAsz, SANDOR

He is an associate professor at the Faculty of Economics and Social Sciences of the
Kéroli University of Reformed University, child protection expert. Its main area of
research is the focus of early traumatization, child abuse.

JAMBORI, SZILVIA

Szilvia Jambori is an assistant professor at the University of Szeged, Social- and
Developmental Psychology Department. She finished her studies at the University
of Debrecen, as a psychologist in 2000. She defened her Phd thesis in 2004, its title
was Socialization agents’ influencing adolescents future orientation. Her main
research interest is adolescents’ and young adults’ character skills and their effect
on school engagement, the determinants of the family and school socialization.
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