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Tematikus tanulmany

Idoorientacio és napirend a 18-19. szazadi
magyar arisztokrata gyermeknevelésben

Révész Jozseft — Révészné Pdlfi Krisztina®

Absztrakt:

Kutatasunk a 19. szazadi fénemesi gyermeknevelés idérendjét vizsgdlja, az
intézményes és a hazi nevelés 6sszevetésében. Kiindulopontunk, hogy a csa-
ladi mintdk alakitjak az id6beosztast, a napirendet és a kotelességstruktirat.
Elméleti keretiinkben az id6fegyelem és a kulturélis reprodukcié klasszikus
megkozelitéseire timaszkodunk (Thompson, 1967; Bourdieu, 1978; Németh,
2014; Meleg, 2009). Kvalitativ torténeti forraselemzéssel és normativ nevelési
szovegek alapjan napszakos tevékenységblokkokat rekonstrualunk, kiillonos
tekintettel a lanynevelés készség- és tudasrendjeire. Primer forrdasként be-
vonjuk Festetics Szidénia 1795-6s vizsgakonyvét. Eredményeink szerint a
pontos drarendi rekonstrukci6 ritkdan igazolhatd, de a reggeli valldsi—tanula-
si, a délel6tti nyelvi-kognitiv, a délutdni készség- és reprezentacios, valamint
az esti csalddi blokk stabil mintdzatot mutat, és a statuszfenntartds, illetve
a nemi szerepelvardsok logikdjaba illeszthet6 (Virdg, 2013; Gyani—Szilagyi,
2024; Hughes, 1993).

Kulcsszavak:

id6orientacio, napirend, hazi nevelés, arisztokracia

Bevezetés

A 19. szazad arisztokrata csalddjainak vildga a hagyomany, a ranghoz ko-
t6d6 reprezentacié és a mindennapok szigortan szabalyozott rendjei fel6l
kozelitve értheté meg. A korszak embere egy olyan normativ vilagban élt,
ahol a viselkedés és a tarsas érintkezés kereteit a kozosség dltal elvart sémadk
és normdk hatdroztik meg, és ebben a tekintély, a kotelesség, valamint az
onkontroll kiemelt szerepet jatszott (Gyani—Szilagyi, 2024). A gyermekkor
e rendben nem elkiiloniilt, ,autoném” életszakaszként jelent meg, hanem a
csaladi statusz, a kapcsolati halé és a jovébeli szerepek feldl értelmezett fel-
késziilési id6szakként, amelynek szervezése a haztartds mindennapi miiko-
désébe dgyazodott (Virdg, 2013; Rébay, 2017).
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Vizsgalédasunk koézéppontjaban az id6 tarsadalmi jelentése all: az id6
nem pusztan kronoldgiai hattér, hanem kulturalisan szervezett rend, amely
a mindennapok ritmusain, kotelességstrukturdin és a ,hasznos id6” normain
keresztiil formalja a gyermekkor tapasztalatat. Az arisztokrata nevelésben
az id6 beosztasa és a tevékenységek sorrendje — kiilonosen hazi nevelés ese-
tén — egyszerre fegyelmezd technika és statuszfenntartd eszkoz: a nyelvtanu-
las, az olvasds—irds, a zenei és tarsas készségek, valamint a haztartasvezetési
kompetenciak id6beli elhelyezése a kulturdlis téke atorokitésének minden-
napi mechanizmusaként is felfoghat6 (Bourdieu, 1978; Kardcsony, 1995; Né-
meth, 2014).

A tanulmany a 19. szdzadi magyar arisztokrata hdzinevelés idérendjét
targyalja, ugyanakkor kiilonosen érzékeny a lanynevelés sajatos készség- és
reprezentaciés kovetelményeire, hiszen fontos koriilmény, hogy a néneve-
1és és a reformkor metszetében nem kizarélag iskolai, vagy csaladi nevelés-
re gondolhatunk, hanem tébb olyan tarsadalmi szévetre, nevelési eszkozre,
melyek hatast gyakoroltak a lanyokra (Kéri, 2018). A reformkori nénevelési
diskurzusban Brunszvik Teréz programja azért tekintheté fordulépontnak,
mert a nék teljes mivel6dési egyenjogusagat és a férfiakéval egyenértéki
képzési formak kimunkalasat explicit médon fogalmazta meg, részben sajat
napléira, levelezésére és tervezeteire tdmaszkodva (Kéri, 2025)

A vizsgalat id6keretét a ,hossza 19. szazad” elsé fele adja: a 18—19. sza-
zad forduléjatol (1790-es évek) a szdzad kozéps6 harmadaig terjed id6szak,
amelyben a hazi nevelés rendje és az intézeti formdk egyarant jelen vannak
(Virdg, 2013; Gyani—Szilagyi, 2024). Ezért Festetics Sziddnia 1795-0s vizs-
gakonyvének bevonasa szervesen illeszkedik a 19. szazad eleji gyakorlatok
sordba, annak egyik korai strukturalt lenyomata. A tanulmany elsédleges
targya a 19. szazadi magyar arisztokrata gyermeknevelés idérendjének re-
konstrukcidja, az intézményes és hazi nevelési gyakorlatok osszevetésében.
Ezen beliil kiemelt elemzési metszetként kezeljiik a lanyneveléshez kapcso-
16d6 készség- és tudasrendeket, mivel a fennmaradt forrasok (kilonosen
a Festetics Szidénia-féle vizsgakonyv) e teriileten kindlnak strtbb, struk-
turaltabb empirikus nyomokat. A fia- és lanynevelés eltéréseit ezért nem
szimmetrikus 0sszehasonlitdsként, hanem a rendelkezésre 4llé forrdsbazis
sulypontjaihoz igazitott, forraskritikai keretben értelmezziik (Virag, 2013;
Hughes, 1993; Gyani—Kovér, 1998).

Elméleti keret: idd, fegyelem és kulturailis reprodukcio

Az idGorientaciét jelen tanulmany torténeti-szocioldgiai értelemben hasz-
ndlja. Az id6hoz valé viszony — a mindennapi rutinok, a kotelességszerkeze-
tek és az onkontroll — tarsadalmilag tanult beallitédasok forméajaban jelenik
meg és kiilonbo6z6 tarsadalmi csoportokban eltéré mintazatot 6lthet (Meleg,
2009; Andorka, 2000). A pedagdgiai értelmezés szamara az ,emberi id6vi-
lagok” megkozelités is kapcsolodast kindl: az id6 a nevelésben jelentés- és
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rendképzd erd, amely a tanuldsi és nevelési tevékenységek szervezésében tes-
tet olt (Németh, 2014).

A masik tartépillér a kulturalis reprodukcid: az arisztokrata nevelésben
a kulturalis t6ke atorokitése (nyelv, miiveltség, tarsas kddok, habitus) a na-
pirendben és a tevékenységek prioritdsaiban is megmutatkozik (Bourdieu,
1978; Kardcsony, 1995). A nevelésszocioldgiai keret — kiilonosen a tarsadal-
mi meghatarozottsag és az iskola/csaldd viszonydnak értelmezése — a hazi
nevelés és az intézeti formak kozotti atmenetek megértéséhez ad tdampon-
tot (Kozma, 2001). E néz6pontbdl a napirend a tarsadalmi statuszhoz kotott
viselkedésforma része, az id§ feletti kontroll a stiatusz fenntartidsidnak és a

7797

»megfeleld” szerepre valo felkészitésnek a mindennapi technikaja.

Forrasok és modszer

A tanulmany deduktiv stratégiara alapozott, kvalitativ forraselemzésre épiil,
a ,hosszu 19. szazad”-ban élt néhany féuri csaladd tagjainak a neveltetését
vizsgalva, a forrasok fellelhet6ségét és hozzaférhetéségét figyelembe véve.
Vizsgalédasunk célja nem egyetlen csaldd ,hivatalos” napirendjének kozlése,
hanem a forrasokbdl kiolvashaté visszatérd tevékenységformak és napsza-
kos id6blokkok rekonstrualasa. Kutatdsunk keriili a nem igazolhaté, percre/
orara pontos idérendek édltalanositisat. A forrdsok rendszerint napszakokat
és ismétlddé rutinokat neveznek meg, nem pedig egységes, minden csaladra
érvényes orarendet (Meleg, 2009; Németh, 2014). Primer forrasnak tekint-
hetd: Festetics Szidonia 1795-6s vizsgakonyve (Priifung iiber den wéihrend
der hdusslichen Erziehung ertheilten Unterricht).

Csalad, statusz és ido6 az arisztokrata nevelésben

A ,hosszt 19. szazad” politikai, tarsadalmi és gazdasdagi atalakuldsai az ok-
tatasban is mélyrehaté valtozasokat eredményeztek: az elitképzés kizardla-
gossagat fokozatosan a szélesebb hozzaférés logikdja valtotta fel, mikozben
az oktatds mindinkabb koziiggyé és politikailag szabalyozott teriiletté valt
(Maisch, 2019). A korszak arisztokrata csalddja a hagyomany és a tarsadalmi
statusz fenntartdsanak intézményeként miikodott, mikozben — eltérd titem-
ben és politikai—foldrajzi bedgyazottsagtol fiiggéen — fokozatosan az emberi
kapcsolatok benséségesebb terévé is valt (Gyani—Szilagyi, 2024). A gyermek-
nevelés szervezése jellemzdéen hazi nevel6k, nevel6nék révén tortént, a for-
madlis intézményi oktatds, kiilondsen a lanyok esetében sokszor kiegészits,
»finomhangol6” funkciét kapott (Hughes, 1993; Virag, 2013; Rébay, 2017).
A nevelés célja nem meriilt ki az ismeretatadasban: a nyelvtudas, a zenei és
tanckultara, a tarsas érintkezés normai, az onkontroll, valamint — kiillono-
sen a lanyokndl — a haztartasvezetéshez kapcsol6dé kompetencidk egyarant
a statuszhoz illeszkedd életforma Gjratermelését szolgaltak (Somogyi, 2022;
Hughes, 1993; Virag, 2013).
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E tdrsadalmi kontextusban az id6 a nevelés kozponti szervezbelveként
muikodott. A 19. szazadban az idé mérhetdsége és fegyelmezése megnove-
kedett jelentéségre tett szert: a nevelésben az idé nem puszta hattérkeret,
hanem normativ rend, amely kijeldli a tanulds, gyakorlds, mozgas, tarsas je-
lenlét és pihenés ardnyait és sorrendjét (Németh, 2014). A gyermek ideje
a hdztartdson belil ellendrizhetd és elvart ciklusokba szervezddott; az is-
métlédés, a rutin és a feliigyelet a fegyelmezés mindennapi technikaiként
mukodtek.

Az idérend kulturalis reprodukcids jelentésége abban ragadhaté meg,
hogy a ,jé id6beosztas” osztalyspecifikus habituselemként miikodott. A
nyelvi és kulturalis készségek gyakorlasara forditott id6, a szabélyozott tarsas
alkalmak, a test fegyelmezésének gyakorlatai és a haztartasi kompetenciak
idébeli elhelyezése egyarant a statusz fenntartdsat és atorokitését szolgalta
(Bourdieu, 1978; Kardcsony, 1995; Kozma, 2001). Mindez 6sszhangban 4ll
azzal az értelmezéssel, hogy az id6hoz valé viszony és a jovore iranyul6 ter-
vezés tarsadalmi killonbségekbe dgyazott; az arisztokrata nevelésben ezért az
id6 feletti kontroll kiemelt statuszer6forrasként értelmezhets (Meleg, 2009).

Idébeosztas az arisztokrata gyermekek korében

Az alabbi rekonstrukcié nem egyetlen féuri csaldd ,hivatalos” napirendjét
kozli, hanem egodokumentumokbdl és nevelési leirasokbdl kirajzolddo, visz-
szatér$ tevékenységmintakat foglal 6ssze. A cél annak bemutatésa, hogy a
19. szazadi arisztokrata gyermeknevelésben az id6 miként szervez6dott tar-
sadalmilag szabalyozott renddé, és ebben hogyan helyezkedtek el a lany- és
fitinevelés eltéré hangsulyai (Németh, 2014; Meleg, 2009; Gyani-Szilagyi,
2024; Virag, 2013). A forrasok alapjan a napirend tobbnyire nem percre bon-
tott érarendként, hanem napszakos blokkokként ragadhaté meg. A reggeli
szakasz jellemzden vallasi és tanulmanyi el6készitést foglalt magaban; a dél-
el6tt a nyelvi targyak (nyelvek, olvasas, irds, szamoldas, altalanos ismeretek) f6
ideje volt. A délutanban nagyobb aranyban jelentek meg a készség- és repre-
zentacids elemek (zene, tanc, rajz, kézimunka), illetve a kontrollalt mozgds,
az estét pedig csaladi egyiittlét és lezard rutinok keretezték (Splény, 1984;
Jésika, 1977; Teleki, 1905; Virag, 2013). Ez a rend a gyermekid¢ feletti folya-
matos ellendrzést és az ismétlésre épiil6 fegyelmezést szolgalta.

A nemi kiilonbségek elsésorban a tartalmi silypontokban jelentkeztek. A
fitinevelésben nagyobb hangsulyt kaphatott az intézményi tovabbhaladasra,
kozéleti szerepekre és testfegyelmi gyakorlatokra (pl. vivas, lovaglas) iranyu-
16 felkészités, mig a lanynevelésben a nyelvi-kulturalis miveltség mellett ki-
emelt szerepet jatszottak a haztartdsi, tarsas és reprezentaciés kompetenciak
(Hughes, 1993; Somogyi, 2022; Virag, 2013). Ugyanakkor a két palya nem
valt el teljesen: a nyelvtudas, a vallasos-erkolcsi nevelés és a tarsas viselkedés
normdi mindkét nem esetében alapvet6k maradtak. A napszakos rend ér-
telmezéséhez fontos adalék, hogy Brunszvik a ledanynevelésben a reprezen-
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tacids készségek mellett az érzelmi-erkolcsi és értelmi fejlesztés tervszer(i
Osszekapcsolasat siirgette, vagyis olyan Osszetett képzési modellt, amely jol
illesztheté a forrasokbdl kirajzolédé, tobbkomponensti napi tevékenység-
szerkezethez (Kéri, 2025). Festetics Sziddnia vizsgakonyve (1795) killonosen
erés primer tdmpont: bar nem napirendforrds, a tananyagi és készségbeli
rend strukturdlt régzitése (vallasi-kognitiv tdrgyak, nyelv, hdzi néi munkak,
tanc) jol illeszkedik a fenti napszakos rekonstrukciéhoz. Osszességében a 19.
szazadi arisztokrata gyermekkor idérendje nem egységes érarendként, ha-
nem tarsadalmilag kédolt, statuszfenntartd tevékenységblokkok rendszere-
ként értelmezhet6 (Bourdieu, 1978; Kardcsony, 1995; Gyani—Szilagyi, 2024).
A lanynevelés id6rendjének forrasokkal bemutatott példdi koziil Teleki Blan-
ka és Brunszvik Teréz esete kiilondsen tanulsagos. Teleki Blanka irasaiban a
nyelvi és miiveltségi képzés, valamint a nénevelés tarsadalmi funkcidja exp-
licit médon 6sszekapcsolddik (Teleki, 1845; 1846), mig Brunszvik visszaem-
l1ékezései a korai nevelési rutinok és a miiveltségi elvarasok bels6vé valasanak
folyamatat teszik kovethet6vé (Czeke, 1938). E példak alapjan a lanynevelés-
ben a napi idérend nem pusztin tanuldsi iitemezésként, hanem statuszhoz
kotott viselkedési és reprezentacids kompetenciak rendszeresitett gyakorlo-
tereként jelenik meg (Virag, 2013; Hughes, 1993).

Festetics Sziddnia vizsgakonyve mint a tudasrend forrasa

A vizsgakonyv nem napirend, mégis kiemelt forras az idGorientacié vizsgala-
taban, mert a hazi nevelés ,mit és milyen rendben” logikdjat rogziti. A kotet
cimlapja szerint a dokumentum a hazi nevelés soran nyujtott oktatas vizsga-
jat rogziti (Priifung iiber den wihrend der héusslichen Erziehung ertheilten
Unterricht), és a fejezetcimek egyértelmiien jelzik a tematikus blokkokat: hit-
és erkolcstan, bibliai torténet, természettan, foldrajz, szamolds, (magyar)
nyelv, hazi n6i munkdk, tanc (Festetics vizsgakonyv, 1795). E struktdra alap-
jan az arisztokrata hazi nevelésben a vallasi—erkolcsi rend, a nyelvi tanulas és
a készség—reprezentaciés kompetenciak egymasra épiil6 rendszert alkottak.

A vizsgakonyv kiillonosen a nemi differencidlodas értelmezéséhez ad
szilard tampontot. A ,hdufllichen Frauenarbeiten” és a tancanyag kozelsé-
ge nem pusztan gyakorlati tudasrol szél, hanem a tarsas reprezentacio és a
haztartasi rend osszekapcsoldsardl: a lanynevelésben a ,j6 haziasszony” és a
starsasagban megfeleléen mozgd” né idedlja ugyanazon idérendbe szerve-
z6dhetett. Ez 6sszhangban 4ll a 19. szazadi eurdpai nevelési és életmddtor-
téneti mintazatokkal, amelyekben a néi szerepekhez kotott kompetenciak
a mindennapok rendjében is intézményesiiltek (Hughes, 1993; Virag, 2013;
Somogyi, 2022).
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1. tablazat
Osszehasonlité dttekintés
2 o Id6rend Dominans . 2
Eset/forras Forrastipus Telonstrukeios hangstly Megjegyzés
Festetics Szid6- | Vizsgakonyv Kozvetett, Vallasi nevelés Tudésrend erds,
nia (1795) (primer) strukturdlt hdzimunkdk 6rarend nem
tanc kozolt
Brunszvik Teréz | Naplé/feljegy- | Napszakos- Miiveltségi és Emlékezeti
zés logikai nevelési rutinok | sziirés érvényes
Teleki Blanka Korabeli publi- | Normativ- Noénevelés céljai | Programado,
cisztika kozvetett és funkciéi nem napirend
Splény Béla / Memodr Erésebb napi Fegyelmezett To6bb elem
Josika Miklos ritmus tanulasi és fidnevelési
vallasi rend fékusza

A vizsgalat korlatai és értelmezési dvatossag

A forrasok alapjan megallapithat6, hogy az arisztokrata gyermekek napi-
rendje nem egységes, ,0rarendszer(i” rendben valésult meg. A memoarok és
levelezések a mindennapi ritmusokat tobbnyire normativ rendként, ismét-
16d6 tevékenységek soraként rogzitik és ritkan adnak olyan pontos idépon-
tokat, amelyekbdl altalanosithat6é 6rasavok képezhetdk. Ezért a tanulmény
kovetkezetesen a napszakos blokkok rekonstrudlasat véalasztja, és ahol dra-
savot haszndl, ott azt heurisztikus jelolésként kezeli (Meleg, 2009; Németh,
2014). Tovabbi korlatot jelent, hogy az arisztokracia tarsadalmi és kulturdlis
értelemben sem homogén. A nyelvi kornyezet, regiondlis bedgyazottsag, fe-
lekezeti és politikai kiillonbségek egyarant befolyasolhattdk a nevelési prefe-
rencidkat (Gyani & Szilagyi, 2024).

Osszefoglalas

A vizsgilt arisztokrata kozeg nem tekinthet6 homogén tarsadalmi csoport-
nak: regionalis, felekezeti, nyelvi és politikai kiilonbségek egyarant befo-
lyasoltak a nevelési preferencidkat. A forrasokban visszatéréen megjelenik
a tobbnyelvli (kilondsen német—magyar, részben francia) szocializacid,
amely a napi tanulasi rendben is tiikr6z6détt. Ez a koriilmény moédszertani
szempontbdl azért lényeges, mert a rekonstrualt idéblokkokat nem egységes
»arisztokrata modellként”, hanem csalddspecifikus variansok kozos szerke-
zeti elemeiként értelmezzilk (Gyani & Kovér, 1998; Virdg, 2013; Berlasz et
al., 1960).

Vizsgalédasunk a 19. szazadi magyar arisztokrata csaladok gyermekneve-
lésében az idGorientdcid és a napirendek szervezésének mintdzatait elemez-
te. A forrasok alapjan az idérend nem egyszer(ien praktikus beosztasként
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jelenik meg, hanem a fegyelem, az 6nkontroll és a kulturdlis reprodukcié
mindennapi technikdjaként. A gyermekkor visszatéré napszakos tevékeny-
ségblokkokba szervezddik: a reggeli vallasi—tanuldsi rend, a délelétti tanulds,
a délutani készség- és reprezentacids gyakorlatok, valamint az esti csaladi
egylittlét az elit életmddhoz illeszkedd kompetencidk atorokitésének keretei
(Teleki, 1905; Somogyi, 2022; Czeke, 1938; Bourdieu, 1978). Ezt a képet éar-
nyalja, hogy Brunszvik nénevelési elképzelései a kortars és utélagos recepci-
6ban Teleki Blanka, Ledvey Klara és mas reformkori szerepl6k munkdssagan
keresztiil is tovabb hatottak, ami az idérend pedagdgiai jelentdségét a csa-
ladi haztartds horizontjan tdlra tagitja (Kéri, 2025). Festetics Szidénia vizs-
gakonyvének kiilon értéke, hogy a hazi nevelés tudasrendjét strukturaltan
rogziti, és ezzel erdsiti a lanynevelés készség- és reprezentacids rendjének
torténeti értelmezését (Festetics vizsgakonyv, 1795). A tovabbi kutatds szd-
mara médszertani irdnyt jelenthet a csalddonként torténd 6sszehasonlitas és
a konkrét egodokumentumok (napldk, levelek) kiadas- és jelzetszint( felta-
rasa, amely lehet6vé tenné az idérendek finomabb, empirikusan szorosabb
rekonstrukcidjat (Virag, 2013; Gyani & Szildgyi, 2024; Rébay, 2017).
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Time orientation and daily routines in eighteenth and nineteenth

Révész Jozsef — Révészné Palfi Krisztina

century Hungarian aristocratic childrearing

Our study examines the temporal sequence of childrearing in nineteenth-
century Hungarian high-aristocratic families through a comparison of
institutional and home-based education. Our starting assumption is
that family patterns shape time allocation, daily routines, and structures
of obligation. The theoretical framework draws on classic approaches to
time discipline and cultural reproduction (Thompson, 1967; Bourdieu,
1978; Németh, 2014; Meleg, 2009). Using qualitative analysis of historical
sources and normative educational texts, we reconstruct day-part activity
blocks, with particular attention to the skill and knowledge sequencees
associated with girls’ education. As a primary source, we include Countess
Sidonie Festetics’s 1795 examination booklet. Our findings suggest that
precise hour-by-hour reconstruction of a timetable is rarely verifiable;
however, morning religious-study routines, late-morning uistic-cognitive
learning, afternoon skills and representational training, and evening
family co-presence form stable patterns that can be interpreted within the
logic of status maintenance and gendered role expectations (Virag, 2013;
Gyani-Szilagyi, 2024; Hughes, 1993).

Keywords
time orientation, daily routine, home education, aristocracy,
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