Mardéti Orsolya:
Nyelvtanitas masodik (anya)nyelviieknek

1. Kilfoldi didk — magyar didk?

Egy olyan nyelvpedagdgiai kérdésrdl szeretnék eldadasom-
ban sz6lni, amellyel mar bizonyadra mindannyian talalkoz-
tak, hiszen minden évben érkeznek Magyarorszagra kiil-
f6ldon, elsdsorban a nyugati orszagokban, szorvanyban €16
magyar szarmazasu didkok. Az 6 nyelvi képzésiik soran
felvetddo specialis problémak megoldasara azonban mind-
eddig csak egyéni valaszok sziilettek, oktatasuk sikeressége
ma is tanaraik leleményességén mulik. Természetesen min-
den nyelvtanulé torténete mas és mas, nem vitatom a tan-
anyagok a csoportok igényeihez vald igazitdsat sem, talan
nem haszontalan azonban a koz6s vondsok megkeresése,
rendszerbe foglalésa.

Két okbol is sziikségét érzem egy ilyen tipust probléma-
felvetésnek: mivel a szérvanyban €16 magyarok szama igen
magas, és mivel vilagszerte érzékelhetd a kulturalis gyoke-
rekhez vald visszatérés fontossaga a nemzeti identitas egyik
szeletét hangstlyozd kulturalis identitas keresésének fo-
lyaman. Ez a kdnnyen vallalhato, a magyarsag esetében sok
helyen egzotikusnak szamité azonosulas a ma hozzank ér-
kezd fiatalok esetében elsdsorban politikamentes érdekld-
dés. Az egzotikum, és az, hogy kézmondasosan nehéz
nyelv a miénk, egyiittesen biztositjak nyelviink presztizsét.

Ma, amikor kiilonboz6é kultirakbdl érkezé emberek él-
nek és dolgoznak egylitt, kotnek hazassagot, és a politikai
nemzet fogalmahoz kotott nemzeti identitds mar gyakran
értelmezhetetlen a huszonévesek generacidja szamara, meg-
jelent az elsésorban kulturalis értékeket hangsilyozé kultu-



ralis identitas." A kultura fogalméanak szamtalan, gyakran
igen tag értelmezésébdl kovetkezik, hogy a kulturalis iden-
titas nem kényszerit valasztasra egyik vagy masik szokds-
rendszer kozott, hanem hozzdadédoan kapcsolodik azok-
hoz.

A hozzank érkezd, szorvanyban €16 magyar szarmazasu
fiatalok korében, a laikus vélekedéssel ellentétben, a ma-
gyar identitastudat és a magas szinti magyar nyelvtudas
nem feltétleniil jar egyiitt. Az 6nmeghatarozashoz ko6t6do
nyelvtudas azonban érték, olyan lélektani elény, amely se-
giti a nyelvtanarok munkajat.

2. Kétnyelvii didkok

A diakok eltér6 nyelvtanulasi indokait mindenképp fel kell
deritentink, k6zdsen kell meghataroznunk az elérendd célo-
kat. Az 0 esetiikben talan még fontosabb a tanulas varhatd
(és elvarhatd) eredményeir6l beszélniink, mint a nem ma-
gyar szarmazasu kiilfoldiek esetében, hiszen ha érzelmi
dontés kovetkeztében kezdik fejleszteni magyarnyelv-
tudasukat, akkor az irredlis varakozasok zatonyra futisa
érzelmi kudarcot is jelenthet.

Eléadasomban azokrol a didkokrdl szeretnék szolni, akik
csaladjanak mar masodik vagy harmadik generacidja nem
Osszefliggd magyar nemzetiségii teriileten él, és idejovetel-

! Lofgrennek a nemzeti kultiraval kapcsolatban megfogalmazott, tor-
téneti keretbe helyezett gondolatainak nyoman érzékelhetjiik, hogy a
jelenben zajlé folyamatok, Eurdpa egységesiilése nyoman a hangsuly
egyre inkabb atkeriil a nemzetirdl a kultirara. O — torténeti szem-
sz6gbol — arrdl ir: sarkalatos kérdés, hogy ,.hogyan alakithato at kul-
turalis térré, kdzds kultirava a nemzet tarsadalmi és politikai élette-
re”(LOFGREN, 18). Ma az egy orszag hatdrain beliil €16k kulturalis
sokszinliségének hangsilyozasaval, azok egymas mellé helyezésével
a kulturahoz tartozas hangstlyosabba valik az egyén szdmara, mint a
nemzethez tartozas.
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iik célja — legalabbis részben — magyar nyelvtudasuk fej-
lesztése. A felneveld csaldad nyelvhasznalati szokasaitol
fiuggoden ki jobban, ki kevésbé jol beszél és ir magyarul.
Rendelkeznek mar nem tudatos magyar nyelvtudassal, am
ez a helyzet kiilonleges feladatok elé allitja a nyelvtanaro-
kat, mivel sem a magyar altalanos iskolasok, sem az itt ta-
nulé kiilfoldiek nyelvtanulasi vagy tudatositasi folyamata-
hoz nem hasonlithaté a veliik végzett munka.

Az anyanyelv magas érzelmi telitettségli fogalma a dia-
kok szdmdara sokszor nem is értelmezhetd. El6adasom ci-
mében mégis hasznaltam, mert ugy éreztem, hogy a hallga-
tosadg korében kivaltott asszociaciok hozzasegitenek a
vazolt nyelvtanulasi szituacid lehetséges indokainak szem-
1életessé tételéhez. Ha csak az egyik sziil6 beszél magyarul,
joval valoszintlibb, hogy akkor adja tovabb nyelvtudasat, ha
ez a szllld az anya, aki — f6leg kisgyermekkorban — a leg-
tobbet van a gyerekkel. Ha otthon magyarul beszél az egész
csalad, akkor még tobb esély van arra, hogy a magyar le-
gyen nyelvelsajatitids szempontjabol a gyerekek els6 nyelve.
Nyelvhasznélati szempontbol az iskolaba jaras, a barati
korben folyd tarsalgds nyelvvaltast is eredményezhet, azaz
felcserélddhet a magyar és a kdrnyezet nyelvének szerepe.
A masik nyelv dominal majd, ezt tartjdk a diakok elso
nyelvnek (L1), a magyart sokan masodik (Ujra)tanult
nyelvnek tekintik, hiszen szokészletiik, kommunikacios
kompetencidgjuk megmarad gyermeki vagy konyhanyelvi
szinten. Gondolataikat, érzelmeiket nem magyarul, hanem
kornyezetiik nyelvén tudjak pontosan leirni.

3. A nyelvtanulas célja
Az ideérkez6 diakok gyakran egy meglehetdsen altalanos
célt fogalmaznak meg: jobban szeretnének tudni magyarul.
Dolgozatomban ennek a kivansagnak a megvalositasi fo-
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lyamatat szeretném részekre bontani, azaz nagy vonalakban
meghatarozni, hogy milyen feladatok varnak a nyelvtanu-
l6kra €s a nyelvtanarokra a kilonb6zé nyelvi készségek
kialakitdsa soran. Nem szabad megfeledkezniink azonban
arr6l, hogy az 6 esetilkben a nyelvtudas fejlesztését nem-
csak a személyes elkotelezettség és igényesség motivalja,
hanem az a szandék is, hogy a magasabb szintli nyelvisme-
ret birtokdban a magyar kultirarol, térténelemrol, tarsada-
lomrol is tobb ismerettel rendelkezzenek.

A kapcsolatok kiépitése, baritkozads, a rokoni szalak
megerdsitése szintén a kivant célt szolgalja, azaz egy kép-
zelt kozosséghez® tartozas érzésének valédi kozosséghez
tartozassa torténd alakitasat. A nyelvtudés tehat elsdsorban
eszkoz, és nem cél az O sajatos esetiikben. Ha szépirodal-
mat, jsagokat, térténelmi tanulmanyokat olvasnak és érte-
nek meg, akkor nyilvanvalé a nyelv eszkoz-volta. Es ha
igényesen beszélnek magyarul? Ha grammatikailag helye-
sebben és arnyaltabban fejezik ki magukat, ha a szituaciok-
nak megfeleld formalitassal bird nyelvi eszkozt valasztjak
egy beszélgetés soran? Ha ezen képességeik folytdn megér-
tetik magukat, és beszédpartnereik is megértik az arnyala-
tokat, szandékokat is, amiket ki akartak fejezni, akkor vajon
nem az egy kozosséghez tartozds érzése alakul-e ki? A
szituative (akar grammatikai, akar szociokultu-ralis érte-
lemben) helytelen formak valasztasa jelolt a helyesen va-
lasztott formak jeloletlenségével szemben, és arra hivja fel
a figyelmet, hogy az illetd nem a mai Magyarorszagon
hasznalt normak szerint szerkeszti mondanddjat, tehat (le-

Olyan képzelt k6zosséghez (Benedict Anderson) tartoznak, amelynek tagjai
sokszor nem ismerik azokat, akik a koz6sségben kovetik Gket, mégis él ben-
nitk a kdzosség képzete a koz6s értékek, a kdzosen vallalt cselekvések ko-
vetkeztében. Anderson a nemzetet hatarozza meg elképzelt politikai kdzos-
ségként, ,hiszen csak képzeljiik, hogy természetébdl adédoan koriilhatarol-
hatd [...] egység” (ANDERSON, 4).
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het, hogy csak egy kicsit, de) idegen. Nem az motivalja-e
tehat a kiilfoldrol érkezd magyar szarmazasu didkokat,
hogy ne legyenek idegenek, hogy identitasuk fontosnak
tartott része kiteljesedjék? Ha a magyar identitas személyes
élménnyé valasa, hétkznapi tapasztalatokkal valé gazdagi-
tasa a cél, akkor ismét arra a kovetkeztetésre jutunk, hogy a
nyelvtanulas elsésorban eszkdz. Nekiink, tanaroknak, mivel
a tananyag valogatasakor szem eldtt tartjuk a didkok igé-
nyeit, nem szabad err6l megfeledkezniink.

4. Készségfejleszteés

A kilonboz6 nyelvi készségek fejlesztése el6tt érdemes
megvizsgalnunk, hogy mi az az eredmény, amit elérni
szandékozunk. Az adott készség karakterétdl fuggetleniil a
fejlett készségekkel rendelkezd személyt az jellemzi, hogy
a feladat elvégzéséhez sziikséges tobb mivelet Gsszideje
csokken ugy, hogy az Gsszteljesitmény kénnyed, olajozott
és megfelelden folyamatos. E jelenség magyarazata tobbfé-
le okra vezethetd vissza: a gyakorlott készséghasznald nem
foglalkozik apro, Iényegtelen részletekkel, igy megoérzi cse-
lekedeteinek gazdasagossagat. ,,4 gyakorlott nyelvhaszna-
lok hamar észreveszik és megsziintetik a hibdkat. Ez tobbek
kozott abbol fakad, hogy maga a visszacsatolasi folyamat
gyorsul fel, illetve a gyakorlott nyelvhasznadlonak kevesebb-
szer kell ellendriznie a mar automatizalt folyamatokat, mint
a kezdének... Lényeges tulajdonsdg még, hogy a gyakorlott
nyelvhasznalok mintegy ,,elore latjak” az eseményeket, igy
jobban fel tudnak késziilni a kovetkezd cselekményre”
(BARDOS, 2000. 107). A hozzank érkez6k nyelvi készségei-
nek fejlesztésekor nem a nullardl kezdjitk a munkat, az 6
nyelvi ellenérzési rendszeriiket sokszor csak munkéba kell
allitani, kifejleszteni a tudatos és folyamatos (am gyors)
visszacsatolasi folyamatot.
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A diadkok el6szor is kommunikélni szeretnének, azaz azt
akarjak, hogy az értés szintjét elhagyva birtokéban legye-
nek a kommunikacios készségeknek, ezek koziil is a beszé-
det részesitve elonyben az irassal szemben. Kezdetben nem
érzik, hogy az értés szintjén (hallott és olvasott szdveg) is
sok tennivalé varja Oket, még akkor is, ha a kezdetektdl
kénnyen szot értenek a magyar anyanyelviiekkel. Az iras-
készség fejlesztése kevésbé fontos szamukra, és kdnnyen
belathatd, hogy emellett még joval tobb munkat is kivan.

A Bardos Jeno6 altal javasolt felosztas szerint az értés és
a kommunikacios készségek szintje utan kovetkezd, azokat
is magaba foglalo kozvetités készségszintjén taldlhato tol-
macsolas €s forditas altalaban nem szerepel a tanuloi célok
kozott. Ezek a miiveletek b6 szdkincset, biztos grammatikai
tudast, nagy nyelvi tudatossagot igényelnek, és éppen ezek
az erények azok, amelyek a kiilfoldrol érkezd, magyar
szarmazasu nyelvtanuldk koziil igen keveseket jellemeznek.
Egy késobbi nyelvtanuldsi szakaszban természetesen feléb-
redhet érdeklddésiik ezek irant a tevékenységek irant is.

4.1. Ertési készségek
Az értési készségek (azaz a hallott és az olvasott szoveg
befogadasa, fejlesztése) a feliiletes szemléld szamara nem
tlinnek problematikusnak, érdemes azonban megvizsgalni,
hogy milyen megoldasra vard feladatokkal szembesiilnek a
diakok és a nyelvtanarok. Ez az a szint, amelyen — viszony-
lag — kevés tennivald varja Oket: a kezdeti nehézségek utan
ugrasszeri javuldsra szamithatunk a didkokat érd
stimulusok nagy szdma miatt, hiszen akir csak az utcan
jarva is rengeteg nyelvi hatas éri Oket, beszélgetések, fel-
iratok, rovid hirdetések formajaban. Ebben az idészakban
még az ajtok zarddnak felhivas, vagy a kihajolni veszélyes
tablak is orommel t6ltik el az ideérkezd magyar szarmazasi
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nyelvtanuldkat. Megbizonyosodhatnak a fel6l, hogy ez egy
valdban 1étezd, hasznalatban 1évé nyelv, nemcsak sziileik
titkos kddja.

Kezdetben ezen a szinten is jelentkeznek a szdkinccsel,
és a szavak képével Osszefliggésben allo problémak, példa-
ul a széhatérok elktilonitésének gondja, vagy az etimologi-
zalasbol fakado téves jelentéstulajdonitas. Az elsé idoszak-
ban a beszédfolyambdl az ismert szavakat ki tudjak
valasztani, az 0j szavak szOhatdrai azonban egybemosod-
hatnak. Az etimologizalés, szavak rokonsaganak felismeré-
se segitheti a tanulasi folyamatot, de el6-elébukkannak a
gyermeki nyelvelsajatitasra jellemz6 téves kovetkeztetések,
és ezeken keresztiil téves jelentéstulajdonitasok. A fent leir-
tak a passziv nyelvtudés jellemz6i is, hiszen amikor hasz-
nalni kezdik tudéasukat, gyorsan kideriilnek a félreértések;
illetve a mas és mas toldalékkal ellatott szo6 tovét is felfede-
zik, megértik. A kornyezet végzi el tehat az értés készség-
szintjének fejlesztését, a tanar feladata a didkot atjuttatni a
kezdeti, pszichésen nehéz szakaszon, a magyar hangrend-
szer €s abécé elemz6 bemutatisaval, meg persze egyszerii
gyakorlatok segitségével.

A hangz6 szoveg értésének folyamatat — a radiohallgatas
kivételével — sok nyelven kiviili informaci6 is segiti: latjuk,
ki beszél, hol beszél; a televizié képi anyagokkal is illuszt-
ralja az elhangzottakat. Az olvasott széveg nyelvi informa-
cidinak megfejtése azonban akkor is gondot okozhat, ha
ismerjiik a szavak jelentését. A konyhanyelvet ideérkeztiik-
kor mar beszél6 didkok nem tudatosan hasznaljak a kuilfol-
diek szdmara bonyolult nyelvi formakat. Ilyen példaul a
felszolitd mod, a melléknévi igenevek, vagy a feltételes
mod nem teljesiilt feltételre vonatkozd esetei. Az emlitett
grammatikai jelenségek tudatos hasznalata el6tti szakasz-
ban gyakran el6fordul, hogy olvasott szévegben, ahol csak
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nyelvi elemekkel talalkoznak, nem értik meg az Gsszetett
nyelvi szerkezeteket.

Nem art azonban figyelmeztetniink 6ket, hogy nem min-
dig csak rajtuk mulik, hogy megértenek-e egy adott szove-
get. Elofordulhat, mint azt gyakran tapasztaljuk, hogy maga
a szerz0 sem kivanja, hogy megértsék, vagy egyszeriien
valamilyen okbdl nem a magyar nyelv szabélyai szerint
szerkeszti mondatait.

4.2. A kommunikacids készség szintje
4.2.1. A beszéd

A beszédkészség fejlesztése a legproduktivabb a tanari te-
vékenységek koziil, nem szabad megfeledkezniink azonban
arrdl, hogy a beszédprodukcio sikerességét a hangok pontos
ejtése is befolyasolja: ha példaul nem kiiloniilnek el vilago-
san az 0-i, vagy o-u hangok, vagy ha a méssalhangzok ejté-
se tér el jelentds mértékben a magyarban hasznalttol, akkor
a kommunikacioban részt vevo masik fél nem tudja értel-
mezni a hallottakat.

A beszédtempo lassitasaval, logopédiai gyakorlatokkal
megtanulhatjak a didkok helyesen képezni a hangokat, csak
hosszli és kitarté munka utan javul azonban kiejtésiik (pél-
daul a gy és ty ejtése az angol nyelvteriiletrdl érkezd dia-
koknal). A hang kialakitdsa utan is kérdéses marad azon-
ban, hogy sikeriil-e rabirni 6ket egy-egy szituacidban arra,
hogy mondanddjuk megfogalmazasaval parhuzamosan egy
nagyfoku tudatossagot igényld tevékenységet is végezze-
nek: otthon, sziik csaladi korben sikeriilt megértetniiik ma-
gukat, nehéz elfogadni azt a tényt, hogy most kemény mun-
kaval kell atformaini a kiejtésiket. A mindennapi
kommunikacids tapasztalat a tanarok allaspontjat igazolja: a
helyesen formalt szavakat megértik a magyar beszédpartne-
rek, a helytelenekre azonban minduntalan visszakérdeznek,
megakasztva ezzel a kozlés folyamatat. A nyelvtanul6 sza-
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mara tehat a folyamatos, és azonnali visszacsatolds hatasara
felértékelddik a helyes kiejtés.

A tematikusan csoportositott szokincs atadasaval Gjabb
és Ujabb beszélgetési lehetséghez juttathatjuk a didkokat.
Az egyes témak megvalasztasa a didk €és a csoport egyéni
érdeklédésétol flugg, altalanosan jellemz6 azonban az az
elonyds helyzet, hogy a hozzank érkez6k kommunikacios
szintje alkalmas viszonylag bonyolult informacidk atadasa-
ra is, csak a megfelelé szavak ismeretének hianya akada-
lyozza Oket véleményiik kifejtésében. Ezt a 1élektani hely-
zetet kihasznélva gyors fejlodésre szamithatunk. A szokincs
tanitdsa nemcsak bdvitést, hanem a meglévé szokincs mi-
nositését is jelenti az 6 esetiikben. Gyakran kell elmonda-
nunk, hogy a hasznalt sz6 familiéris, a szleng része, vagy
éppen til emelkedett a hétk6znapi beszélgetések soran
hasznalhaté szavakhoz képest.

Az otthonrdl hozott szavak tarsadalmi kontextus nélkiili-
ek, hiszen csak egy adott csalad, vagy néhany csalad nyelv-
hasznalatat tiikr6zi. A stilusmindsités nélkiil elsajatitott
szavak kontextusba dgyazasa fontos feladat, hiszen kiilon-
ben kikeriilhetetlenek az ahhoz hasonlé szituaciok, mint
amilyet magam is atéltem, amikor egy kiilfoldon felnétt,
magyar anyanyelvi ismerdsom egy étteremben a pincérhez
fordult, és megkérdezte: ,,Elnézést kérek, hol a klozet?”.

Az atmindsités az egyik legnehezebben végrehajthatd
feladat, hiszen mar kialakult nyelvhasznalati szokasokrdl
van sz0. Olyan nyelvhasznalati szokasokrdl, amelyek nem-
csak egy adott kozosség tarsadalmi szabalyaihoz kotottek.
Ez az atalakitas tudatosithatja, hogy a kiilonb6z6 kulturalis
hattérrel rendelkezé emberek a nyelvi regisztereket nem
konvertalhatjadk, nem hasznalhatjdk ugyanazt a tarsalgasi
stilust egy egyetemi professzorral folytatott beszélgetés
soran Magyarorszagon, mint Amerikéban.
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A szavak stilusértéke a beszéd soran, gyors valasztas
kozben csak akkor mddosulhat, ha kiilon gyakorlatokat
végeztetiink a didkokkal, ahol ugyanazt az informaciot mas
€s mas stilusu beszédet megkivand szituacioba helyezziik.
A kilfoldi nyelvtanulok esetében nincs ilyen probléma,
hiszen 6k kontextusban, a mai magyarorszagi nyelvhaszna-
latba agyazva, stilusmindsitéssel egylitt tanuljdk az 0j sza-
vakat.

A szoszerkezetbe, mondatba 4gyazast eldsegité morfé-
mak hasznalatat adott esetben hasonldéan nehéz javitani,
mint a szavak stilusértékét megvaltoztatni. A tobbes szam
harmadik személyli birtokos személyjelek variacidi (a la-
nyok kutyaja — az 6 kutyajuk) nehézséget okoznak a nem
magyar szarmazasu kiilf6ldi nyelvtanuldknak is, azonban az
6 esetitkben megfelelé bemutatassal konnyebben kialakitha-
to a helyes forma, mint a mar rogziilt hibas alakok javitésa.

A hatarozott és hatarozatlan ragozas (gyakran az ikes
igékkel is keveredd) hasznélata sokszor okoz nehézségeket.
A targyhatarozottsag grammatikai jellege, az, hogy egy
szabalysorozatot kell megtanulniuk az egyik leggyakrabban
hasznalt szocsoporttal kapcsolatban, és azt alland6 ellendr-
z¢€s alatt kell tartaniuk, bizony gyakran okoz elégedetlensé-
get. A célnyelvi kdrnyezet, az, hogy ,,raall a fuliik” egy id6
utan, azaz, hogy megfeleld mennyiségl nyelvi példaanyag-
gal talalkoznak nap mint nap, nagy mértékben eldsegiti az
automatizalodast.

Az osszetett mondatok megformalasakor gyakori prob-
léma a nem megfeleld k6tosz6 valasztasa, ami a megnyilat-
kozast is értelmezhetetlenné teheti. Gyakori a masik nyelv
hasonld jelentésii, de nem azonos szemantikai mez6jit koto-
szavanak transzfere, vagy példaul egy olyan nyelvi elem
altalanos érvényre emelése a nyelvhasznalat soran, amelyet
az anyanyelvi beszélok csak bizonyos estekben hasznalnak.
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422, Az iras

Az iraskészség az, amelynek fejlesztésére a leginkabb sziik-
ségiik van a magyar szarmazasu, kiilfoldrél érkez6 nyelvta-
nuldknak. Otthon egy beszélt nyelvi kodot tanultak meg, a
levéliras is letlindben 1€v6 miifaj (bar az e-mailezés altala-
nossa valasa lassan valtoztat ezen), igy ritkdn hoztak létre
irott szoveget. Ennek kovetkeztében szinte minden szinten
sziikkség van irasbeliségiik javitasara: a magyar betiik hasz-
nalati szabalyai, a hosszi massalhangzok irott képe, az ly és
a szoelemzo irasmod bemutatasa az els6é feladat. Itt is las-
sabb a haladés, mert gyakran mar meglevé koncepcion kell
valtoztatnunk, nem indulnak tiszta lappal a didkok. Sokszor
jelentenek gondot az igekotd elvalasanak helyesirasi kovet-
kezményei, vagy a széhatarok felismerése.

Az dsszetett mondatokban — a beszélt nyelvhez hasonlo-
an — a helytelen k6t0sz6 valasztasa, a szévegkohéziot bizto-
sitd elemek hidnyos ismerete a megértést, mig a helytelen
stilus valasztasa a szandékolt cél elérését veszélyezteti.

Ahhoz, hogy az elkésziilt szoveg koherens legyen, meg-
felel6 szintaktikai és pragmatikai érettségre van sziikség,
amely a kitlizott célt és a befogado kozeg igényeit is figye-
lembe tudja venni. Ezért torténhet meg az, hogy a kiilfold-
ol érkezd magyar szarmazéasu didkok esetében is hosszu, és
nehéz munkaval lehet megfeleld szovegek létrehozasat
megtanitani. A magyar kisiskolasokkal végzett munkahoz
hasonldéan olyan tudatos szovegépitést kell kialakitani,
melynek sordn a nyelvrdl megszerzett tudas elemeit egy
1d6ben munkéba allitva lesznek képesek gondolataik irdsos
formaba ontésére.

5. Nyelvhasznalat
A nyelv tarsadalomba agyazottsagabol fakadd pragmatikai
kompetenciardl szeretnék még szdlni. A haszndlati szaba-
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lyokat befolyasold nyelven kiviili koriilmények bemutatdsa
legalabb olyan fontos feltétele az adott nyelven vald boldo-
guldsnak, mint a megnyilatkozas grammatikai megformala-
sahoz nyujtott segitség. Mas szerepbe keriil egy formalis
helyzetben 6n6z6, magazd, tetszikez6 vagy — helytelentil —
tegez6do nyelvtanuld. Nem nyelvtudasat, hanem személyi-
ségét fogjak kedvezotleniil megitélni, vagy 6 maga helyezi
a tegezOdés altal alarendelt, gyermeki pozicidba 6nmagat,
hiszen csak a kisgyerekek tegezhetnek mindenkit. Nem is
beszélve arrdl, hogy rosszabb esetben ez — a visszategezés
szabélyat alkalmazokkal — egy, rejtett csenddrpertunak ne-
vezhetd helyzetet hoz létre: nem a szolidaritas, hanem ép-
pen ellenkezbleg, az alavetettség jele olyanokat tegezni,
akik csak azért valasztottak ezt a format, mert nem ismerik
az idevago nyelvhaszndlati szabalyt.

Sz6t kell még ejtentink a kétnyelviiekre jellemzd
interlingvalis transzfer nyelvhasznélatot is érintd befolyasa-
r6l. Az eltér6 kommunikacids és kulturalis kdrnyezetbdl
érkezok gyakran nem vesznek észre, vagy nem megfeleléen
értelmeznek bizonyos nyelvben kodolt iizeneteket. A stilus,
a beszélgetést kezdd és zar6 formulak megvalasztasa, a
szorend kiemeld funkciodja, és a tobbi ,hattér-informacio”
fontos eleme a beszédszituacionak. A sajat nyelvbdl atho-
zott szabalyok alkalmazésa, egyszerl leforditdsa azzal a
veszéllyel jar, hogy beszédpartneriik a személyiikre vonat-
kozéan von le téves kovetkeztetéseket. Ilyen esetben ,a
beszélot tartjak bardtsdgtalannak, szemtelennek, udvariat-
lannak, egyiittmiikodésre képtelennek vagy egyszeriien meg
sem értik” (GUMPERZ, 1982. 132). A kommunikativ idegen
nyelvi kompetencia,’ s ezen beliil a pragmatikai kompeten-

3 Gumperz interakciés modelljében a kommunikativ kompetencia ,,az a
képesség, amelynek segitségével létrehozzuk és fenntartjuk az
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cia kifejlesztése a nyelvtanulékban meglehetésen bonyolult
feladat. Egyrészt azért, mert tobbrétegili készség, s a nyelv-
tanulok széles korll ismereteit feltételezi. Masrészt pedig —
a grammatikai szabalyokkal ellentétben — a kommunikacios
szabalyok nehezen definidlhatok, szdmuk tulajdonképpen
végtelen, vagyis lehetetlen a tanulét minden kommunikaci-
0s helyzetre felkésziteni. A mai magyar nyelvhasznalatot
leiro, elemzd alkalmazott nyelvészeti tanulmanyok eredmé-
nyeit felhasznalva egyre bdvithetd a didkoknak is bemutat-
haté szabalyok kore.

6. Osszegzeés
A kulfoldrdl érkezd magyar szdrmazasi, magyarul mar
beszEl6 nyelvtanulok képzésében a nyelvi tudatossag kiala-
kitasa a legfontosabb, és legnehezebb feladat. A nyelvelsa-
jatitas, és nem nyelvtanulas soran birtokba vett nyelv fej-
lesztése, a rogziilt hibas alakok javitdsa — sajnos — csak
akkor hozhat eredményt, ha a spontaneitéast atalakitva kozo-
sen épitjiik Gjra nyelvi rendszeriiket. Halatlan feladat meg-
tenni az elsé 1épéseket, hiszen a didkok gy érezhetik: azt
akarjuk bebizonyitani nekik, hogy éppen annak az eszkodz-
nek nincsenek birtokdban, amellyel mindezidaig tobbé-
kevésbé boldogultak. Ha veliik egylitt fogalmazzuk meg a
kurzus elején a célokat, varhato eredményeket és feladato-
kat, akkor kénnyebben vallaljak az atmenetileg kedvezdtlen
lélektani helyzetet. Nem feledkezhetiink meg a sikerélmé-
nyek biztositasardl sem. Kezdett6l fogva lehetdségiink van
a nyelvtudas felmérése utan hangsulyozni, hogy mik azok
az elemek, amelyekkel kapcsolatban nincs tovabbi felada-
tunk, és azt sem art megemliteni, hogy milyen elénydkkel
Jér majd, mire hasznélhatjak késébb magasabb szintlii ma-

egylittmiik6dést a kommunikacidban, és amely nyelvi és a kommuni-
kacidhoz kapcsolddé szokasokon alapul” (GUMPERZ, 1982. 209).
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gyar nyelvtudasukat. Ha fontos szdmukra, hogy megismer-
kedjenek a magyar irodalommal, az orszag torténelmével, a
miivészetek kiillonb6zo formaival, akkor biztosan véllaljak a
nehézségeket is, hogy olyan eszk$zhoz jussanak, melynek
segitségével felfedezhetik és megismerhetik azokat.

Ha sikeriil olyan nyelvtanitasi stratégiat kidolgoznunk,
amely alkalmas a hozzank érkez6 magyar szarmazasu dia-
kok nyelvtudasanak elmélyitésére, akkor egy kis 1épés va-
laszt csak el egy altalanosabb mddszertdl, amely révén a
nyelvelsajatitas soran megszerzett nyelvtudassal rendelkez6
kiilfsldieket (ilyenek példaul azok a hazankban €16 kiilfol-
diek, akik csak néhany éves itt-tartdzkodas utan keresik fel
egyik-masik nyelvtanitassal foglalkoz6 intézményt) is haté-
konyan oktathatnank.
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