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Giay Béla

A magyar mint idegen nyelv kutatdsa és oktatdsa a
Nemzetkdzi Eldkészitd Intézetben

A kilfoldiek oktatdsa, nyelvi elfkészitése hosz-
szabb-rdvidebb ideig tartd beilleszkedése a befogadéd
orsz4g tdrsadalmi koriilményei kozé, emberre, nyelvre
€s orszdgra JellemzOd egyedi vondsockkal mindenitt a vi-
ldgon sajdtos pedagdgiai, pszicholégiai és szociold-
gigi kérdés.

Leszdmitva egy-egy rdvidebb tdrténelmi periddust,
kilfoldiek intézményes oktatdsdnak Magyarorszdgon nem
voltak hagyomdnyai. A kiilfoldiek oktatdsdnak - ezen
belil a magyar nyelv tanitdsdnak - formdi, szervezeti
keretei, mdédszerei ndlunk az elmilt két-hdrom évtized-
ben, s fdként a felnOttoktatds kiorében - alakultak
ki, illetve bizonyos vonatkozdsban még most is alakuld-
ban vannak.

A kiilf6ldi hallgatdk magyarorszdgi oktatdsa, e-
gyetemi elOkészitése alkalmazott pedagdgia, amennyiben
az dltaldnos pedagdgia elveinek, mddszereinek alkalma-
zdsdt jelenti egy kiildnleges teriileten. Az alkalmazott
sz6t itt csak feltételesen lehet értelmezni, hiszen
minél kidolgozottabb egy teriileten a pedagdgiai munka
rendszere, anndl inkdbb igényt tart arra, hogy tevékeny-
ségét ne egyszerilien alkalmazdsnak, hanem 6n&llé, sajat
torvényszerliségekkel rendelkez6 miiveletnek és dgazatnak
tartsdk.

A Magyarorszdgon tanuld kiilfdldi hallgatdk szdama
(kb. 3300 £5) nagyjdbdl megfelel egy kidzepes nagysdgl magyar
egyetem hallgatdi létszdmdnak. A kiozépfok( szakoktatds-
ban, a posztgradudlis képzésben résztvevdok, valamint a
beilleszkedni vagyé m&s anyanyelv({ csaladdtagok, a tartds
kiilszolgdlaton itt tartdézkodd szakemberek, diplomatdk,

a nemzetiségi didkok stb. mind valésdgos vagy potencid-
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lis tanuldi nyelvinknek. JjelentBsnek kell nevezni tehdt
azt a réteget, amelynek tagjai - eltérd feltételekkel és
célokkal Magyarorszdgon a magyar mint idegen nyelv tanu-
ldsdban érdekeltek. Ezt tdmasztja ald egyebek mellett a
Magyarorszdgon kiadott magyar nyelvkdnyvek példdnyszdma
¢és jrakiaddsuk gyakorisdga is.

A kiilfoldi hallgatdék oktatdsdnak elsd szakasza, a
NEI-ben folydé munka, egy sajdtos studium generdle-nak
foghatdé fel, amelyben a nyelvtanitds a dontd tényezd. A
nevelés teriletén pedig a hallgatdk akklimatizdcidjdnak
és a magyar tarsadalmi viszonyokhoz valé alkalmazkoddsa-
nak eldsegitésében végzett munka a meghatdrozé.

Az oktatdsnak itt nincs olyan tipusid kézvetlen e-
l6zménye, mint ahogy az a hazai oktatdsi rendszer ki-
16nbdz6 szintjei kozott kialakult. A NEI oktatdsi struk-
turdjdnak nincs sem valdédi alsé, sem felsd évfolyama.
Ennek hdtrdnyai elsfsorban a kovetelményrendszer kdz-
vetitésének teriiletén, a hagyomdnyteremtésben, s a sziin-
telen Gjrakezdés kedvezOtlen hatdstényezdiben nyilvénul-
nak meg.

Az egyetemi elbkészités lényegében integrdlt tevé-
kenységi formakban megvaldésuld magyar kdz- és szaknyel-
vi illetve szaktdrgyi oktatdst jelent. Ez a munka tébb-
féle - gyakran egymdssal ellentétes - érdek, igény és
feladat metszéspontjdban 411. A feladatok elldtédsa érde-
kében olyan dinamikus és ugyanakkor differencidlt okta-
tdsi szervezetet kellett létrehoznunk, amely képes az
évrdl-évre kiilonbdz6 iddpontokban érkezd, s a folytonosan
vdltozé hallgatéi Osszetétel és szinvonal adta lehetd-
ségeknek megfelelni. Az oktatdsi idd nagyon rovid
(mintegy 10 hénap) a hallgatdk terhelhetGségének szelle-
mi és pszichikai hatdrai vannak, az oktatdsi szervezet
differencidltsdga pedig egy bizonyos szinten tdl a szét-
aprézottsdg veszélye nélkil nem fokozhatd, ezért a
nyelvi és a szaktdrgyi eldkészitést csak néhdny szakirdny
koré (agrdr, bolcsész, kozgazdédsz, mérnok, orves, ve- '

gyész) csoportosithatjuk.
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A magyarnyelv-oktatds az egész év folyamdn inten-
ziv jellegli. A magyar kiz- és egy meghatdrozott szak-
nyelv tanitésdra, illetve az adott szakirdnyban a tovdbb-
tanulds szempontjdbdl fontos szaktdrgyak célszeriien re-
dukdlt anyagdnak feldolgozdsdara tdbb mint évi 1000 érat
fordithatunk. Az oktatds igen nagy ivet fog 4t, hallgatdin-
kat a tanév végéig el kell juttatnunk addig a tudds- és
készségszintig, hogy megértsék az egyetemi eldadédsokat,
jegyzetelni tudjanak, s képesek legyenek 0ndlld tanulmé-
nyi munkdra egy szdmukra idegen nyelven. A hallgatdék nagy-
részének esetében ez sikeril is. A nyelvi anyag terjedel-
meét, mélységét és a készségszinteket tekintve a NEI nyelv-
oktatdsi kdvetelményei a II. félévben elérik, illetve bi-
zonyos vonatkozdsokban meghaladjék a magyarorszagi felsd-
foki idegennyelvi nyelvvizsgdhoz megkivédnt szinteket.

A magyar mint idegen nyelv oktatdsa a NEI-ben cso-
portkeretben folyik. Ezek a 10-12-14 f6s csoportok élet-
kor, nemzetiség és anyanyelv, valamint eldképzettség sze-
rint kevés kivétellel hetercgén dsszetétellek. Gyakran
eldfordul, hogy az intézetben tanuld hallgatd szémidra a
magyar az elsd idegen nyelv. Az intézet hallgatdinak
kb. 20%-a eurdpai orszdgokbdél, a tdbbiek a fejlddd viléag
orszdgaibodl érkeznek. A hallgatdék intelligencidjdnak,
felkésziltségének szintje adott, s dontéen nem vdltozik
meg az elBkészités sordn. A sok esetben tapasztalhatd hi-
dnyos eldképzettség mellett tovdbbi nehézséget jelent,
hogy a hallgatdk egy részének nyelvi kultirdaja, fantdzid-
Ja, kreativitdsa, elvont gondolkoddsi és feladatmegoldéd
készsége is gyengén fejlett

I. A nyelvfeltdards ¢és produktiv nyel-
vi szabdlyrendszer alkotdsdnak kérdéseli

A magyarorszdgi idegennyelv-oktatdsi gyakorlatban
az oktatas céljat, feltételeit, mddszereit tekintve
rendkiviil sajdtos az a tevékenység, amelyet a NEI foly-
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tat. Az intézetben folydé pedagdgiai munka tobbek kozdtt
alkalmazott nyelvészeti kutatdsok, nyelvoktatds-pedagd-
giai, illetve tanuldslélektani kisérletek, vagy beillesz-
kedési kérdéseket elemz06 szocidlpszicholdgiai felmérések,
tesztek szdmdra is kedvezd lehetdségeket kindl. Ennek ki-
hasznaldsa céljdbdl az intézet a fenndlldsa 6ta eltelt
hiarom évtizedben tobbet tehetett volna annak érdekében,
hogy egyrészt a kiilsd szakemberek, kutatdk figyelmét job-
ban és tartdsabban magdra vonja, mdsrészt a belsd kezde-
ményezéseket hatékonyabban tamogassa. Ehhez a feszitd e-
reji oktatdsi feladatok és az intézeti fejlodés sziikség-
szeril gondjai miatt sokszor nem volt elegend6 idd és
energia. Szervezeti fejlddésiink egyes szakaszaiban mun-
kdnk specifikumainak feltdrdsa érdekében tobbszor és in-
tenzivebben kerestiik azokat a jegyeket, amelyek megkiildn-
boztetik intézetiinket a magyar oktatdsi rendszer tobbi
intézményétol, mint azokat, amelyek dsszekdtnek velik.

Az intézet tananyagok, tankdnyvek, s részben széta-
rak tekintetében - mds lehetdségek hijan - onelldtésra
rendezkedett be. Ez azt jelenti, hogy mintegy 30 féle
tankonyvet, jegyzetet, szdtdrat stb. kellett (kell)
megirnunk, illetve rendszeresen korszerisitenink az inté-
zeti oktatds szédmdra. A mintegy szdz 4dllanddé oktatd taobb-
sége sziikségképpen tananyagkészitéssel is foglalkozik.

Az dnmagdban tekintélyes szdm is jelzi azt, hogy ez a mun-

ka - kiltnosen ami a nyelvkonyvek irdsat illeti - nem

végezhet el szervezett keretek kozott folyd kutatémunka

nélkil. Az elsddlegesen oktatdsi célokat szolgdld kutaté-

munkdnak fdként az aldbhi teriletekre kell irdnyulnia:

- 12 magyacr mint idegen nyelv feltdrédsa,

- a nyelv funkciondlis-gyakorlati szemponti leirésa,

- oktatdsi célokat szolgdld formdlis nyelvi szabdlyrend-
szerek alkotdsa,

- tanktnyvpedagdgiai kérdések megolddsa,

- olyan médszertani el jdrédsrendszerek kialakf{tdsa, amelyek
lehetbvé teszik, illetve megkonnyitik a magyar mint ide-
gen nyelv oktatédséat,

- 3z oktatdsi folyamat elemzése, eredményességének kutatd-
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sa mintegy rdvidre zdrja az elméleti kérdések tisztd-
z4dsdnak és az eredmények gyakorlati felhaszndldsdnak
intézeti kapcsolatrendszerét.

A nyelvfeltdrdst és leirédst tekintve a tankdnyvi-
ré és az oktaté is nehéz helyzetben van. Nincsen ugyanis
olyan korszerld leiré, illetve funkciondlis-gyakorlati
nyelvtanunk, amelyet a tananyagok szerkesztése sordn és
az oktatdsban egyértelmi haszonnal alkalmazni lehetne.
Erezziik hidnydt annak is, hogy a magyar nyelvnek nincs
gyakorisdgi és valencia-szdtdia sem.

A magyar mint idegen nyelv oktatdséval foglalkozd
szakember tapasztalatai ezért teljes mértékben aldtéd-
masztjdk Temesi Mih4ly megdllapitdsait: "Az Gjabb magyar
nyelvtanok sem tdrtdk fel megfeleld szinten a gondolat-
reldciék nyelvi megformdldsdnak, a nyelv kreativitdsa-
nak szabdlyait, és nem mutattdk be a nyelvhaszndlat és
a kommunikdciés tevékenységformdk Osszefiiggéseit sem

A hagyomdnyos nyelvleirdsok ... elslsorban irésos
anyagot elemeztek, ... holott anyanyelviink is elsb6dlege-
sen hangnyelvként é1 és miikddik. Hagyomdnyos nyelvtana-
ink szabdlyrendszere, alkalmazdsdnak gyakorlati lehet6-
ségei nem kielégft6ek: tudniillik e nyelvleirdsaink
nem alkalmasak anyanyelviink kreativ haszndlatdnak kialaki-
t4sdra, vagyis a rédjuk épiild anyanyelvii és idegen nyelvi
oktatds nem eléggé eredményes." 1

Lotz Jdnos meghatdroz4dsa szerint nyelviink struktu-
rdlis leirdsdnak alapja csak egy olyan taxonomikus jelle-
gii grammatika lehet, amelyben nemcsak nyelviink tényeit,
illetbleg ezek linedris egymasutdnjdt kivanjuk megdlla-
pitani, hanem amely tartalmazza nyelvhaszndlati tdrvé-
nyeink szabdlyait, rendszerezett anyagdt és egydttal meg-
felel6 listdkban felsorolja az e torvényekhez képest
kivételeket jelentd tényeket, és e tények Osszefiiggése-
it, szabdlyait is.

A magyar nyelv funkciondlis leirdsdnak alapja a-
nyanyelviinknek nemcsak feltdtelezetten, hanem valdsdgo-
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san is meglevb szerkezeti-miiveleti és strukturdlis-transz-
formdcidés modellje lehet. £z a magyar nyelvhaszndlat tor-
vényeit magdba foglalé miilkbdtetési szabdlyrendszer nem-
csak nyelviink valamennyi morfoldgiai és szintaktikai
szerkezetét képes produkdlni, hanem egyudttal alkalmas
badrmely szerkezet (jraalkotdsédra, és kreativ alkalmazi-
sdra is.

Az oktatdsi igényeit tekintve nyelviink szerkezeté-
nek kellSen fel nem tédrt teriiletei tobbek kozott a mo-
dalitédsok, az id6szerkezetek, a mellékmondatok szerkesz-
tésének szabdlyai, a magyar szdérend kérdései, mindenek-
el6tt azonban a beszélt nyelv tirvényei, szabdlyszeriiségei.
Az oktaté szdmira szinte megoldhatatlan problémdt jelent
a magyar nyelvtani terminoldégia egységének hidnya, illet-
ve korszer(itlensége. Elegend6 az alanyi-tdrgyas ragozés
terminusa, vagy a névszdéragoz4ds "esetei", az -é birtok-
jel min&sitése koriili vitdkra gondolnunk, és a sort még
hosszan lehetne folytatni.

A kiilféldiek magyar oktatédsa rédkényszeriti a nyel-
vet tanitét a tanitandd nyelv pontos leirédsédra. Az okta-
ténak didaktikai meggondoldsokbé6l a teljes nyelvi lei-
rdsban szerepl8 tények rendszerébdl azt a hilézatot és
olyan részletezéssel kell kivdlasztani, amelynek hatékony
feldolgozdsdval biztonsdgos magyar nyelvi gondolatcseré-
hez jut el a hallgaté.

A magyar nyelv alapvetfen és nyilvénvaléan eltér
mds nyelvekt8l a jelek szemantikai mez6in alapuldé nyel-
vi megformdlds strukturdlis jegyeiben, a gondolatreld-
cidkat kifejez8-kidzl6 nyelvi szerkezetek haszndlati tor-
vényeiben. Ebbb6l1 kidvetkezik, hogy a magyar nyelvoktatdst
egylk legkizvetlenebb és leghatékonyabb médon elfsegit6
kutatdsi teriilet a kontrasztiv elemzés és hibaelemzés.

A 70-es évek elején igéretes vdllalkozdsok indul-
tak meg az intézetben magyar-arab, magyar-spanycl, ma-
gyar-vietnami kontrasztiv vizsgédlatok vonatkozésdban. E-
zek azonban kellb tdmogatds és tdvlati célok hidnydban
fokozatosan elsorvadtak. A gyakorlati céll Gsszevetés-
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nek a megval6sitdsdra didaktikai okok miatt nem annyi-
ra az 6rdn, hanem inkdbb az oktatdst megelfz8 fazisban, a
tananyagok szerkesztése sordn van szilkség 4s lehetfség. A
heterogén csoportok oktatdsa azonhan ezt a lehetbséget is
korldtozza. Az ellentmondds feloldédsa a tirzsanyag és a
hozz4 kapcsolddé tbbbféle kiegészitd tananyagvédltozat
elkészitésével és alkalmazésdval érhets el. Ezeknek a
tananyagoknak az dsszedllitdsa sordn a belsl és a kiils6
kontrasztivitds szempontjait egylittesen célszer(i alkal-
mazni. A magyar nyelv - idegen nyelv dsszevetésben
nyllvdnvaldan a kiilonbségeknek kell domindlni, de nem sza-
bad hdttérbe szoritani a transzfer jelenségeket sem. A
kulcskérdések kozé tartozik a hallgaté anyanyelvének is-
merete, e nélkiil ugyanis a pedagdégiai folyamat irdnyi-
tottsédga, hatdkonysdga keriil veszélybe, mert az oktatds-
ban nem l4dthatdé elére, mikor kell transzferre illetve
inteferencidra szdmitani.

II. A magyar nyelv oktatdsdnak mdd-

szertani lehetéségei

A kérdés ridvid dttekintése sordn mindenekelbtt
nyelvoktatdsunk strukturdjér6l kell rdviden szdét ejteni.
Az elsd félév feladata dintlen a magyar nyelvi rendszer
funkcioﬁélis szempontd feldolgozdsa szerkezetmintdk segit-
ségével. A nyelvoktatds lexikai anyaga ebben a periddus-
ban mintegy 2000 egységet &lel fel. Az irds-olvasds, a
hallds utdni megértés dés a beszédkészség kialakitdsa
padrhuzamosan folyik. Az d6rafelosztdsban a ko mp -
lex-nyelvdér a, beszédgyakorlat,
nyelvi laboeoratériumi foglal-

k 0z 4 s szétvdlasztds valdsul meg, ami azonban el-
vileg tovdbb differencidlhaté lenne. A tevékenységi for-
mék 6ratipusok szerinti szétvdlasztdsdnak jelenlegi méd-
jat ugyanis nem annyira tartalmi, hanem inkdbb oktatés-
szervezési meggondoldsok indokoljdk. Ha ugyanis tovébbi
tevékenységi bontdst végeznénk, egyrészt tobb oktatdra
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lenne sziikség, mdsrészt a specializdltabb oktatdémunka
egy sor nehezen megoldhatd Uj szakmai és emberi problé-
mdt vetne fel. A beszédgyakorlati és a laboratdriumi o-
rdkat jelent8s mértékben draaddk 14tjdk el, ezért a
nyelvoktatds koordindcidjdt most is nehéz biztositani.
Sok szempontbél tehdt egyszerlibb, de nem biztos, hogy
hatékonyabb az a gyakorlat, amely a magyar nyelvtanités
ligyét egy csoport esetében a tanév folyamdn egy vagy két
tandr kezében tudja. Nemcsak a beszélt nyelv kutatdséd-
nak gondjai, de ez a korilmény is hozz4djdrult ahhoz,
hogy szinvonalas beszédgyakorlati és laboranyagot eddig
még nem sikeriilt létrehoznunk.

A célnyelvi kdrnyezet, amelyben dolgozunk, két-
ségkiviil megkdnnyiti a nyelv oktatédsdt, illetve elsajé-
tit4s4t. Ennek hatdsa azonban a nyelvtanuléds kezdeti
fdzisaiban eltér6 hatékonysdgd és néha ellentmondédsos.
Egyrészt kedvez6, hogy azonnali gyakorlési-meger6sitési
alkalmat kindl a nyelvet tanulénak, masrészt azonban
frusztrdciés hatdsa is lehet abban az esetben, ha a
hallgaté durva vagy erfszakos beszélbvel keriil kapcso-
latba. Egy ilyen kapcsolatfelvétel, illetve egyéb negativ
élmények, beilleszkedési nehézségek szdmtalan sikeres
nyelvdra pozitiv hatdsdt képesek percek alatt lerombol-
ni. A kdrnyezet idegen nyelvi fotalitédsa pedig kedvét
szegheti a bédtortalanabbaknak és feler6siti benniik a ma-
gyar nyelv megtanulhatatlansdgdrdél hallott legenddkat.
Természetesen a hallgatdét ért benyomdsok tobbsége pozi-
tiv, meger6sité jellegli. Ennek elbsegitése érdekében
a hallgatdt koriilvevd tdrsadalmi valésédgot, a mikro- és
a makrokidrnyezetet kezdett6l fogva lehet6ség szerint
a maga teljességében és idealizdlds nélkiil kell bemu-
tatni. E€nnek nyelvi vagy nyelven kiviili eszkozikkel va-
16 megrajzoldsa az oktatdé hitelét erbsiti, a hallgaté
sz4mdra pedig megkonny{ti az eligazoddst és a sikerél-
mények szerzését, valamint a tdrsadalmi és a nyelvi nor-
marendszer elfogaddsdt.
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Minden idegen nyelv tanuldsa esetében dont6 kérdés
a helyes célképzetek kialakitdsa, fenntartdsa, illetve
ezek megvédltoztatdsa az eredmények és a feltételek vél-
toz4sdnak megfelelfen. A célnak, ami miatt a kiilfoldi
hallgaté a magyar nyelvet tanulja, két dimenzidja van:
a hallgatd szdmdra a magyarorszdgi tartézkodds elsb i-
d6szakdban legaldbb olyan fontos a magyar nyelvi koér-
nyezettel valdé kommunikdcié igénye, mint az egyetemre
vald felkésziilés. Az elbBbbi motivdcids ereje a NEI-ben
toltott id6 els6 szakaszdban még nagyobb, hiszen a hall-
gatd, lényegét tekintve az egyetemi tanulmédnyok megkez-
désére egy év "haladékot" kapott. Az integrédcidra iré-
nyuld motivacid, vagyis az, hogy a kiilfoldi hallgatd
hosszd évekig magyar kbzdsségben fog élni, ebben a sza-
kaszban erb6sebb mint az instrumentdlis motivécid, neve-
zetesen, hogy vdlasztott szakja egyetemi tanuldsédhoz,
életpdlydjdhoz szilkséges a magyar nyelv tanuldsa. A
fentiekb61 kidvetkezik, hogy a nyelvoktatds elsb félévé-
ben az integrdcids motivdcidra kell alapoznunk munkdén-
kat.

A magyar mint idegen nyelv intézeti oktatdsdban,
mint mér emlitettilk, jelen vannak az intenzitéds jegyei.
Elsb6sorban az olyan intenzitdsé, amelyet a szakirodalom
id6beli vagy kiils8 intenzitdsnak nevez. A tananyagszer-
vezési vagy bels$ intenzitdsra, a tananyag elemeinek o-
lyan sorrendbe 411{t4sdra, amely a legcélravezetObben
és algoritmikusan vezényli a hallgatét az adott cél
felé, a kordbban emlitett okok miatt (homogén tananyag-
-heterogén csoport stb.) nincs mindig lehet&ség. A me-
todikai vagy pedagdgiai intenzitds a tandr célszerien
szervezatt didaktikai tevékenységén keresztiil valésul-
hat meg. Az ismeretdtadds itemének, az optimdlis lépés-
nagysdgnak a megvdlasztdsa, az elégséges szakaszos és
globdlis ismétlések szamdnak meghatdrozdsa gyakran
konfrontdl6dik oktatdsszervezési elvdrdsokkal. Az e-
gyiitthaladds igénye és az a kbriilmény, hogy meghaté-

rozott id6re be kell fejezni a tananyagot, sok eset-
ben nem eldnyds oktatdsi szempontbdI. Masrészt azon-
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ban az "ahdny csoport, annyi nyelvtanfolyam" szemlélet-
nek az iskolakeret miatt kell ésszer{i hatdrokat szabni.

Az intenziv nyelvtanfolyamok egyik legnagyobb
problémdja a motivdcid erejének gyengiilése és a koncent-
rdcié csokkenése az oktatds folyamdn. Az el6bbbi féként
azzal van Osszefiiggésben, hogy a nyelvtan tudatos isme-
retére, az irodalmi nyelv elsajédtitdsdra sokkal kevesebb
ember motivalt, mint a kommunikdcidt biztosits beszédre.
A koncentrdcib cstkkenése az egymést kivetd nyelvériék
sordn ugyan nem tartéztathatd fel, de a cstkkenés mér-
téke igen, ha védltozatos és dinamikus tevékenységszerke-
zetet alakitunk ki az oktat4sban.

Az intenziv nyelvoktatds elmélete szerint az e-
gész intenziv-koncentrdlt tipust a grammatika kéré kell
siiriteni. A nyelvtani anyag feldolgoz&sdban a metodikai
lépések, algoritmusok sokféle kombindcidja lehetséges.

A didaktikai cél, a grammatikai jelenség jellege, az
id6tényez6 dintben befolydsolja a nyelvtani ismerethez
vezetB Ut megvédlaszt4dsdt. A hangsdly azonban a felhasz-
ndldson, a gyakorldson van. A nyelvtani jelenségek el-
sajdtitdsa még az an. kozvet{t6 nyelv nélkiili nyelvok-
tatdsban sem egyszeriien csak asszociativ-memorizélédsi
feladat, hanem progressziv, rendszeres, intellektud-
lis, operativ folyamat, amely indukt{v vagy deduktiv
megkdzelitéssel tirténhet a pedagdgiai felfételek jel-
legét6l fiiggben. A magyar nyelv szerkezeti sajdtossdgai
és elemei implicit médon megjelennek mdr az oktatés
kezdeti szakaszdban az intuitiv vagy imitativ dton el-
sajsdtitott mondatokban. (pl. 01 jenek 1 e!
Nyissa ki a kbényveét 1 stb.) Késbbb a
hallgatdékban szemléletesebbé és tudatosabbd vélnak a
nyelv strukturédlis elemei, és sziikségessé vdlik a nyel-
vi jelenségek mondatmodellekben torténd kiemeldse, ti-
piz4dldsa, 4ltaldnositdsa, rendszerezése, a nyelvtani
szabdlyok megdllapitdsa. A tapasztalat azt bizonyitja,
hogy csak a beszéd prioritdsa biztosithatja a nyelv hé-
rom sikja - a kiejtés és helyesirds, a székincs és a ‘
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nyelv rendszere - dialektikus otvoz6déséti: a megtanult
nyelvi kifejezési lehetOségek keretében a szdékincs fej-
lesztését és vele egyidbben a helyes kiejtés és irds
elsajatitésdt.

Az anyanyelv, amely mint kdGzismert, meghatdrozza a
gondolatot, a nyelvoktatds korai szakaszdban még vala-
mennyire korlétozhaté. A passziv elsajdtités és az ak-
tiv haszndlat kozotti intervallumban azonban az anya-
nyelvi tudat visszahdéditja jogait, és médositja az ide-
gen nyelven mir megszerzett ismereteket. A felszinen
igy l4&tszik, hogy kbzvetits nyelv nélkil tanitunk, a
hallgatd azonban az idegen nyelvet mindig az anyanyelv
prizmdjan keresztiil érzékeli. Szikségtelen és ered-
ménytelen teh4&t az anyanyelv visszaszoritdsdra tett min-
den erdfeszités. Hallgatdink nagy része nem filoldgus
érdeklBdésii, 6k a magyar nyelv tanuldsa sordn a spon-
t4dn anyanyelvi - idegen nyelvi tudati konfrontdcidk so-
r4n dobbennek rd, hogy milyen torvények szerint beszél-
nek anyanyelviikdn.

Az intézeti magyar nyelvoktatds jellemz8je, hogy
fiatal feln6tteket tanitunk. A feln6tt ember pszichikai
adottsdgai miatt mindig valamilyen teljességben dsszegezl-
d6 ismeretre kivédn szert tenni. Ezt szolgdlja a mdso-
dik félévi nyelvoktatés, amikor a kordédbban megtanult
nyelvi anyag rendszerezése, elmélyitése, készségszintre
emelése folyik meghatdrozott szaknyelvi anyag (djabb
2000-2500 lexikai egység) elsajatitédsa (tjén.

A magyar nyelv oktatdsdval foglalkozd oktatdk zo-
me magyar-idegen nyelv szakos tandr, akiknek tobbsége
egyetemi tanulmdnyai sordn erre a munkdra specidlis szak-
mai felkészitést nem kapott, tehdt az intézetre hédrul az
errdl vald gondoskodds is. A sziikséges szakmai ismeretek
megszerzését belsd tovdbbképzéssel, illetve egyetemi
paosztgradudlis tanfolyamokkal igyeksziink biztositani.

Oktatdsmdodszertani lehet6ségeink feltdrdsa és az
elSrelépés érdekében elengedhetetlen oktatdsi kisérle-
tek végzése is. Az elmilt évek sordn végzett ilyen i-
rdnyd tevékenységiinkb61 héarom kivdnkozik emlitésre: a
nyelvoktatds kommunikdcidkdzpontl inditédsdval, a mikro-
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szitudcidés nyelvoktatdsi modell kialakitdsdval, valamint
a dudlis programmal kapcsolatos oktatdsi kisérletek.

Fontos feladatunk a mddszertani torekvések integ-
rdlédsa is, 4gy gondoljuk, hogy eréfeszitéseinknek ezen
a teriileten elsbsorban az intenziv - koncentrdlt nyelv-
oktatdsi modell elméleti és gyakorlati kérdéseinek tovéb-
bi tisztédzédsdra kell irdnyulnia. fgy kapcsoldédhat Ossze
az intézet tevékenységében az elmélet és a gyakorlat, a
kutatds, tananyagkészités és az oktatés.

Ez a rovid, az intézet oktatdmunkdjadrdl adott 4t-
tekintés természetszer{leg nem torekedhetett teljesség-
re, sz4mos fontos kérdés emlitésére nem nyilt lehetOség.
Nem érintettem tobbek kdzott nyelvkdnyveink, s a velik
kapcsolatos koncepciondlis kérdések iligyét, a kdznyelvi
€s a szaknyelvi oktatds integrécidjdnak kérdését stb.
Végiil két javaslatot szeretnék a konferencia résztve-
vOinek figyelmébe ajdnlani:

- A magyar mint idegen nyelv oktatdsa ma mir szé-
mos helyen, eltérd feltételek kodzott és kilonbbzé céllal
folyik. Sziikséges lenne az e terileten dolgozdék szakmai
dsszefogédsa, a magyar mint idegen nyelv oktatdsédval kap-
csolatos médszertani tapasztalatok dsszegy(ljtése, méd-
szertani kézikonyv dsszedllitdsa.

-A kiilfoldon dolgozé vendégtandrok és lektorok
szakmai-médszertani munk&jdnak segitése érdekében miés
orsz4agok hasonldé céld intézményeinek mintdjdra létre
kellene hozni a Magyar Lektori Kdzpontot. Erre a fela-
datra, ugy tldnik, jelenleg a Nemzetkogzi E16készitd In-
tézet, a magyar mint idegen nyelv oktatdsdnak b4zis-
-intézménye l4tszik a legalkalmasabbnak.

sszefoglalds helyett tanulsdgos lehet valamennyi-
tink szdmdra, akik a magyar nyelv és kultira tanitdsd-
nak iigyén dolgozunk, egy olyan kiilfdldinek a vallo-
mdsa, aki magas szinten elsajdtitotta nyelviinket. Franz
Fiihman, a magyar lira egyik német forditéja {rja magyar-

orszdgi napldéjéaban: amire a magyarok tdrténelme, a

magyar irodalom megtanithat: a kiméletlen dnkritika e-
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rejére, igazsdg és méltdésdg kapcsolatdra, nyiltiségra és
vildg felé, egy kis nép magdtdl értetbdb tulajdonsa-

gdra, ahogyan a fenyegetd eldrasztds ellen nem a lehe-
tetlen vagy elnyomorito bezdrkdézdssal, de bnndnmagdnak

a vilagmiiveltség szintjére vald folemelésével védekezik."2

]A Magyar Nyelvtudomdny - Irdnyzatok és eredmények a

felszabadulds 6ta. Gondolat Kiadé 1980 25-26 pp.
Kiemelés tdlem - G. B.

2Vb’.: Odor L&4szl6: Nehéz-e a magyar nyelv in: Nyelvpe-

dagégiai irdsock (I) MKKE Nyelvi Intézet 1978. 375.pp.

(1981.)



