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Kihivasok és konfliktusok a féldrajztanarképzés tertletén
Miithelymunka a VI. Magyar Foldrajzi Konferencian
(Szeged, 2012. szeptember 6.)

Az atalakuld foldrajztanarképzéssel, a megoldasra varo kihivasok dsszegzésével foglalkozé
mithelymunka szervezéséhez szamos kozelmultban lezajlott esemény szolgaltatott aktualitést:

e 2011 novemberében megjelent az Uj Kdznevelési Torvény.

e Elkészilt és 2011 decemberében elfogadték az uj Felséoktatasi Torvényt, benne az ismét
egyseges és kétszakos tanarképzési szerkezettel.

e Megkezdddtek a foldrajztanarképzés kimeneti €s képzési kovetelményeivel kapcsolatos
munkak.

e 2012 februarjaban nyilvanos vitara bocsatottdk, majd majusban elfogadtak az Uj Nemzeti
alaptantervet, ami 2013 szeptemberétél, felmend rendszerben életbe 1ép.

e Megkezd6dott a Nat-hoz igazodo kozponti kerettantervek kidolgozasa.

Miihelymunkank alkalmaval Osszegeztik azokat a kihivasokat, amelyeket az utobbi évek,
évtizedek tarsadalmi valtozasai, valamint az utobbi honapok kdz- és felsdoktatasi torvényi és
ezzel egyutt tantervi valtozésai eredményeztek a foldrajztanitas terén. Jelen tanulméanyban a
teljesség igénye nélkiil szemezgetiink a mithelymunka soran felmeriil6 témakorokbol.

Kihivast jelent a palyan 1évé és a leend6 foldrajztanarok szamara, hogy a foldrajz kdzoktatasi
ismeretanyaga jelentés valtozasokon ment at. A fold- és tarsadalomtudomanyok napjainkban
is zajlo fejlédése (lrkutatasi és geofizikai felfedezések, kozgazdasagtan stb.) kapcsan (j
tudomanyos fogalmak, 0j tudomanyagak szilettek. A tantargy kézmiiveltségi tartalméban Uj
elemek jelentek meg (pl. geologiai és foldrajzi er6k szerepe, piacgazdasag, multinacionalis
vallalatok, integréaciok, tékearamlas, fenntarthat6sag).

A tananyagstruktlira atrendezédott, altalanos iskolaban er6sodik az altalanos foldrajzi
megkozelités, a modellszertiség, a kozépiskolaban pedig hangsulyeltolodas tapasztalhatd az
altalanos foldrajzi tudds helyett problémacentrikus regionalitas iranydba, valamint jelent6s
hangsulyt kapnak a k6zgazdasagtani és kornyezetgazdasagi ismeretek.

Foldrajztanitasunknak nemcsak tartalmaban, hanem maodszertandban is valtoznia kell. A
lezajlott és a jelenben is zajlo tantervi valtozasokat szemléleti és modszertani valtozasnak kell
kovetnie. Legaldabb annyira kell tordédniink azzal, hogy hogyan tanitunk, mint amennyire
korabban azzal torddtiink, hogy mit tanitsunk — irja John T. Bruer a Schools for Thought cimt,
1993-ban megjelent miivében. Mindez a moédszerek, munkaformak, szemlélteté eszkozok
megvalasztasanak atgondolasat teszi sziksegesse. A gyerekek életében megnétt az
audiovizualis médiak szerepe. Elrettenté felmerések hivjak fel a figyelmunket arra, hany orat
(1) toltenek naponta a gyerekek a tévekésziilékek, vagy a szamitogép, az internet elétt. Az Un.
~média generacio” a rdzuduld nagymennyiségii informacié befogaddjaként egy egészen
specialis koncentracio-stratégiat fejlesztett ki (Stephan Schmidt-Wulfen, 1999): benyomasokat
rogzitenek, csak feliiletes, rovid ideji figyelemdsszpontositasra képesek. Ezen tényt a tandrak
szervezésénél, valamint az alkalmazott informaciokozvetité és szemléltetd eszkozok (pl. IKT)
megvalasztasaban nem hagyhatjuk figyelmen kivil. A 21. szazad elején mindenkinek, aki
valamilyen formaban az oktatasban dolgozik, el kell fogadnia azokat a valtozasokat, amelyeket a
személyi szamitogépek es az internet elterjedése valtott ki. A tarsadalmi elvarasoknak
megfeleléen tehat a tantdrgy modszertananak és eszkozkeszletenek megujitasa
elkertlhetetlen. Kerllniink kell azonban a helyenként mar egyoldalian uralkodo
eszkozhasznalatot (szamitogépes kivetitd). Az IKT eszkdzok oktatasban valo alkalmazésa
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modszertani szempontbol csak akkor indokolt, ha az eszkéz a tanitési-tanuldsi folyamat
segit6jeként van jelen, annak hatékonysagat noveli.

Kihivast jelent tovabba, hogy megvaltoztak az érettségizett felnéttel szembeni tarsadalmi
elvarasok, amelyek az alabbi fogalmakkal irhatok le: kezdeményezékészség, kreativitas,
flexibilitds, team-munka, munkamegosztas, kapcsolattartas, hatékony koordinécid. Valtoztak a
munkaerd-piaci igények is. Olyan kulcskompetenciak sziikségesek, amelyek tAmogatjak az Uj
ismeretek megszerzésének hatékonysagat, a gyors probléma-felismerést és -megoldést. Itt az
ideje, hogy az oktatasi gyakorlat is érzékenyen tikrozze a ,,felndtt” élet ezen trendjeit — irja
Bakd-Simon (2010). Mindezen kihivasokra foldrajztanitasunk médszertani Gjragondolaséval kell
valaszolni.

Véltoztak az utobbi években a tanuldi tudas mérésére iranyuld stratégiak is. A nemzetkozi
felmérések (pl. PISA) tapasztalatai szerint ellentmondéas van a tanulok kiemelkedé elméleti
tudasa és annak gyakorlati alkalmazasaga kozott. Nem hagyhatd figyelmen Kivil, hogy
napjainkra a minéségi, alkalmazhat6 tudas az alkalmazéasra képtelen, passziv ismereteket
tartalmazé tudassal szemben gazdasagi értékké valt.

Kihivés, hogy a foldrajz kikeriilt az oktataspolitikusok érdeklddési korébol. Nem ismerik fel
a pl. foldrajznak a globalis kornyezeti és tarsadalmi probléméak felismerésében, a globalizacio
negativ kdvetkezményeivel szembeni fogyasztdi magatartas kialakuldsaban, valamint a mas
kultdrakkal szembeni tisztelet, a tolerancia sth. kialakitdsaban bet6ltott szerepét! A tantargy
presztizsvesztésének okaira Uténé Visi Judit (2006) is felhivta a figyelmet. Ezek lehetnek pl.

e afoldrajzoktatas céljainak pontatlan meghatarozasa;

e tovabbra is alapvetden ismeretkozl6 jellege;

o Kképességek fejlesztését segit6 szemlélet hianya.

A foldrajzot tanito tanarok talan még sohasem voltak ennyire rakényszerilve arra, hogy
atgondoljik, hogyan lehet az eddig megszokottol eltérden, de ugyanakkor jol tanitani a
foldrajzot. — irta Uténé Visi Judit 2007-ben. A szemléletvaltas nehézségei koziil a legfontosabbak
talan az alabbiakban 0sszegezhetk:

e A hagyomanyos tanari minték kovetése és berogzodése.

e A f{0Gldrajztanitdsra fordithaté iddkeret €s a tananyag mennyisége kozott fesziild
ellentmondas (hatékony és 1ddigényes Un. didk-dominans modszerek kontra ,,gyors”,
tanar-dominans modszerek).

e Nem honosodott meg (a mintegy két évtizedes tantervi kdvetelmények ellenére sem) a
problémacentrikus, felfedeztetd tanitasi-tanulasi stratégia.

e A tanarok Magyarorszagon nem a tantervi kovetelmények teljesitésére készitik fel a
tanuldkat, nem foldrajzot tanitanak, hanem féldrajztankdnyveket tanitanak.

e Kevés a cselekedtetd foldrajzoktatast segitd segédeszkdz, modszertani eszkoztar. A
tankonyvek altaldban konzervativak, évszdzados beidegzddések alapjan leird foldrajzi
szemlélettel tényeket kozolnek, statikus ismereteket kozvetitenek, alig rendelkeznek
metodikai apparatussal.

A Nemzeti alaptanterv 2012-es valtozata szamos olyan modszertani elemet fogalmaz meg a
miiveltségi  teriiletek  kozos  kiemelt céljai  kozott, amelyek igen  fontosak
a foldrajztanitas szempontjabol:

* atevékenykedtetés (cselekvo részvétel, megfigyelés, vizsgalat) kozéppontba allitasa;

» a tanulok aktiv részvételének, ontevékenységének és a kreativitasanak biztositasa a

tanitas-tanulas folyamataban;

» az informatika alkalmazasa nemcsak az ismeretszerzes, hanem a feldolgozas, a vita és a

prezentalas soran is;
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» amediumok alkoto hasznalata;

» aszocialis kompetenciak sokirdnyu fejlesztése;

* a kozosségi élethez, a munka vilagaba vald belépéshez szilkséges tudas megszerzése
gyakorlatkdzpontl maédszereken keresztil;

» ahatékony és 6nall6 vagy kozosségi tanulni tudas kepességének kifejlesztése.

A koznevelési torveny és az atdolgozott Nemzeti alaptanterv ismét nehéz helyzetbe hozta a
foldrajztanitast, mert a tantargy presztizse tovabb romlott. Az el6érehozott érettségi
megsziintetése elvette annak feltételét, hogy a foldrajzot éppen az eldrehozott vizsgalehetoség
miatt nagy ardnyban vdlasztd tanuldk tobblet idOkeretben foglalkozhassanak a
foldtudoméanyokkal az érettségit elokészitd foglalkozdsokon. Ezen tul ismét eldallt az a
foldrajztanari tarsadalom szdméra elfogadhatatlan helyzet, hogy fiatalok tdmegei az altalanos
iskola befejezése utdn nem tanulhatnak majd foldrajzot, hiszen a szakképzésbdl kikeriilt, de a
szakkozépiskolékban is alacsonyabb Oraszamban tanulhat6. A Nemzeti alaptanterv javasolt
idéaranyai (FOldink — kornyezetink miveltségi teriilet 5-6. évfolyamon 2-4%, 9-12.
évfolyamon 5-8%) felébresztették azt a reményt, hogy a gyerekek 5. évfolyamtol 6nallé foldrajz
tantargy keretében szerezhessék meg a foldrajzi-kdrnyezeti tudast, és a 10. évfolyamon tul is
folytathassak azt. (Ma mar tudjuk, hogy ez nem valdsulhat meg, mert a kerettantervi rendelet
id6keretei a Nat-ban megfogalmazottakkal nincsenek jogi 6sszhangban a fdldrajzos szakma
tiltakozésa és egyeztetési eréfeszitései ellenére sem).

Kihivast jelent a foldrajztandarok szamara az, hogy hogyan lehet valdéban hatékonyan
integralni a foldrajzi ismereteket a természetismeret tantargy anyagaba. Az oktatasiranyitas
altal hangoztatott természettudomanyok helyzetének javitasa nem valosulhat a négy
természettudomanyos tantargy tudasrendszerének mesterséges, a tudomanyok logikajatol és a
metodikai-pedagdgiai logikatol is jelentésen eltéré tananyagstrukturaban, raadasul minddssze
heti 2 Orés tantargy keretében (Nat Ember és természet miiveltségi teriilet 6-10%-os id6keret). A
korabbi erodltetett és csak a tantervek szintjén létezd ,,integracio” folyatatasa tovabb rontja
valamennyi  természettudomanyos tantargy sziikséges szaktudomanyos alapozasanak
hatékonysagat, a természettudomanyos kompetencia kialakulasat. Tartalmi szempontbdl pedig
felveti azt a kérdest, vajon hogyan alapozhatok meg a foldrajz tarsadalmi pillérének a
kovetelményei? A természetismeretben ugyanis csak esetlegesen vannak tarsadalomfdldrajzi
elemek. (Ehhez ma mar azt is hozzatehetjik, a kerettantervi 6raaranyok még inkabb ellehetlenitik
a helyzetet azaltal, hogy az alsé tagozatos kdrnyezetismeret tanulasara 1-4. évfolyamon a
legminimalisabb, heti 1 oras id6keret all rendelkezésre. Ne felejtsiik el, hogy ez a tantargy lenne
hivatott alapozni az 0sszes természettudomanyos, valamint tarsadalomtudomanyos tantargyat is!)
Felhivjuk azonban a figyelmet arra is, hogy a Nemzeti alaptantervbdl adodik az a torvényi
lehetéség, hogy az iskolak a Foldunk — kdrnyezetiink és az Ember és természet miiveltségi teriilet
5-6. évfolyam szamara biztositott id6keretét dsszeadjak a helyi tantervek készitésekor, és abbol
heti 3 Oras termeszetismeret tantargyat alakitsanak ki.

A kozoktatasi bizonytalansagok a jelenlegineél is jobban felértékelik a leend6 és a palyan 1évé

tanarok metodikai kultdrgjanak és innovativitdsanak fejlesztését. Nem életképes mar ,,a
mondjak meg, hogy mit kell csindlnom, €s én azt végrehajtom!” mentalitas.
Tudomasul kell venniink, hogy a tanari munkanak éppugy kulcsszava lett a rugalmassag, mint a
tanuloi fejlesztési céloknak. Valos fejlesztési folyamat csak ugy képzelhetd el, hogy a tanarok
alarendelik magukat a tanuldk éppen aktualis fejlettségi allapotanak, szakmai tudasuk eés
képessegeik egyittesének, és a tanitasi folyamatukat annak igénye szerint, tevékenykedtetésre
épitve szervezik.

A 2011. évi CCIV. nemzeti felséoktatasrol szOlo torvény ismét alaposan atalakitja a
tanarképzes rendszerét és tartalmat, amely a bolognai rendszerrel szemben 2013. szeptemberétol

6
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ismét osztatlan lesz, és két azonos értékii szakon szerezhetnek mesterfokozati diplomat a
tanarok. A 4 (elméleti) +1 (iskolai gyakorlati) éves és az 5+1 éves képzési modell bevezetése a
felséoktatasi intézményben valo tanulast illeten azzal a Kihivassal jar, hogy az egyetemek és
foiskoldk nehezen tudjdk majd egyeztetni a tanarképzési €s a bolognai szakiranyos képzési
rendszert, mert a tanarképzés alapvetéen mas szemléletii képzést, igy eltér6é tantargyi
strukturéat igényel. Ez egyfel6l munkaer6-gazdalkodasi probléma, masfel6l az 1j struktura
nehezen értelmezhetd a foldrajztantargy szempontjabol, hiszen a kdzoktatdsban minddssze négy
(7-10.) évfolyamon oktatott tantargy esetében nehezen valosithatdo meg eltérd képzési szerkezet
az altalanos és a kozépiskolai tanarok szamara. Ugyanakkor mar 6sszel is érzékelhetd volt, hogy
gyakorlatilag kKivitelezhetetlen olyan képzési struktura, amelyben elvélasztodik egymastdl a
kétféle kimeneti cél. Ezt maga a térvény is akadalyozza azzal, hogy az elsé harom év képzésének
teljesen azonosnak kell lennie. igy nehéz megtalalni azt a kiilonbséget, amivel ,,megfejelhetd” az
utolso (5.) évben a leendd kozépiskolai tanar felkészitése az altalanos iskolai tanaréhoz képest. A
kozoktatasi tartalmak és szemléleti iranyelvek ezt nem is teszik sziikségessé, s6t, éppen
ellentétesen, egységes ivii fejlesztési folyamatot igényelnek.

Tovabbi kihivast jelent az (j tanarképzes tartalmanak kialakitasa abban a tekintetben is, hogy
hogyan tolthetok meg a képzési idOkeretek gyakorlat-orientalt, hasznos tartalommal. A
kozoktatas igényei fel6l nézve fel kell készitenie a leend6 foldrajztanarokat az anyagvizsgalat (pl.
kbzet, asvany, talaj, viz, leveg6), a tapasztalati megismerés, a kooperativ és kollaborativ
modszerek, a halozati tanulas, az esetmddszer, a média- és dramapedagogiai modszerek hatékony
alkalmazasara Ugy, hogy kozben magabiztos féldtudomanyi szakmai tudassal rendelkezzenek.
Alapvetdnek tlinik az a megoldés, hogy a hallgatok foldrajz szakmddszertani tantargyak mellett
valamennyi szaktudomanyos tantargy tanulasa soran lassanak gyakorlati mintakat arra,
hogyan adhatok at a tartalmak a gyerekek szdmara. Lassak a valdsag megismerésének és a
tapasztalatok feldolgozasanak modszereit a gyakorlatban, a terepi munkak folyaman. Mindezek
azonban a felsdoktatasban dolgozo tanarok szemléletvaltasat és médszertani kulturajanak
fejleszteését igénylik, hiszen a gazdasagi megszoritdsok okan 0j, kozoktatési tapasztalattal
rendelkezd és pedagdgiai kulturaval rendelkez6 oktatok bevonasara nem lesz lehetdség.

Makadi Mariann, Budapest és Farsang Andrea, Szeged



