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Absztrakt

Bar egységes, elfogadott meghatarozas hijan az adatmiveltségnek szamtalan valfaja és
elnevezése van, az adatok fontossaga okan egyre tobben foglalkoznak jellemzdivel. Fel-
hasznalasa a kutatasban és az oktatasban sokrétli és ma mar szamos, részben kritikai
tipusa is van, de hagyomanyos megkozelitései is jelen vannak. Az adatok létrehozasa és
felhasznalasa feltételezi, hogy ismerjiik forrasaikat és azokat értékelni és elemezni is tud-
juk. Az adatok szamos valfaja és azok felhasznalasa ma mar része életiinknek. Ebben az
irdsban azonban f6ként a tudomanyos kutatast, az oktatast, és az allampolgarok igényeit
szolgal6 adatok kapnak figyelmet. Ezekkel az adatokkal szemben altalanos kévetelmény,
hogy mindig etikus m6don hasznaljunk minden adatallomanyt, még akkor is, ha tudjuk,
hogy az adatmiiveltségnek nincs egységes, elfogadott meghatarozasa. Mindezt figyelembe
véve egyre tobben elfogadjak, hogy az adatok fontosak és értékesek, ami azt is eredmé-
nyezi, hogy tobbet kell foglalkoznunk azzal, amelyet 6sszefoglald jelleggel adatmiiveltség-
nek neveziink, viszont viszonylag kevés esetben szerepel a hazai szakirodalomban, ezért
a kovetkezdkben féként idegen nyelvii forrasokra tAmaszkodunk.
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Bevezetés

Az adatokon alapulé dontéshozatal kezd nélkiilozhetetlenné valni életiink szamtalan te-
riiletén, ideértve az oktatast is, mivel az egyre inkdbb az adatok szisztematikus gy{jtésére,
elemzésére és alkalmazasara 6sszpontosit (Sebestyén, 2021). Tény az is, hogy a kiilon-
b6z6 adatdllomanyok novekvd alkalmazhatésaga folytan célzott felhasznalasuk egyre
tobb tertileten és egyre inkdbb nélkiil6zhetetlenné valik.

Témank néhany kérdésének megvalaszolasa érdekében felmérd jellegii szakirodalmi
attekintést végeztiink, amely a szisztematikus attekintésekhez képest részben eltérd
célok elérését szolgalja, am szintén szigoru és atlathat6 valogatasra épiil, igy biztositani
tudja az eredmények hitelességét és pontossagat (Munn et al., 2018).

Az adatmiiveltség kornyezete és jellemz6i

Az adatmiiveltségnek nincs egységes, elfogadott meghatarozasa, viszont szamos megko-
zelitését ismerjlk, tehat nem mondhatjuk, hogy ne lettek volna el6zményei, legalabbis ezt
mutatja a téma sokféléségét feloleld szakirodalom gazdag valasztéka, amelybdl a kovet-
kezbékben valogatni fogunk.

Tim Berners-Lee, aki hirnevét a World Wide Web, a HTML jel6l6nyelv, az URL-rendszer
és a HTTP kifejlesztésével szerezte, az adatmiiveltséget Uigy hatarozza meg, mint annak a
képességét, amely lehetévé teszi, hogy az adatallomanyok természetére nézve valos
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kérdéseket tegyiink fel, majd ezeket —- ligyelve az adatok etikus felhasznalasara - megva-
laszoljunk, (Inverarity et al., 2022).

Eppen ezért kell ismerniink azt is, hogy a tarsadalmak miként ismerik fel az adatok
iranti sziikséglet tipusait és formait. Természetesen felmeriil az a kérdés is, hogy meny-
nyire vagyunk képesek felismerni az adatok el6allitdsanak és djra-felhasznaldsanak kon-
textusait, tovabba milyen mértékben tudjuk értékelni és elemezni az adatokat és forrasa-
ikat. Ezt figyelembe véve azt mondhatjuk, hogy napjainkban is érvényes az a megallapitas,
hogy nincs egyetlen irastudastudas (miveltség), amely mindenkinek az igényét ki tudja
elégiteni és megfelelne az informaciés kornyezet és a valtozé vilag minden jelenségének
megfelel6 médon és formaban (Bawden, 2008).

Definiciok

Az adatmiiveltséget olyan specialis készségkészletként és tudasbazisként hatarozhatjuk
meg, amely képessé tesz benniinket arra, hogy az adatokat informacidva és hasznosithaté
tudassa alakitsuk azaltal, hogy értelmezziink, kezeljiink, tovabba kritikai szemlélettel
értékeljiink és etikusan hasznaljunk (Koltay, 2017). Nem szabad azonban szem eldl veszi-
teniink, hogy ez a meghatarozas els6sorban a kutatas és a fels6oktatas szamara jeloli ki a
hatarokat.

Az adatmiiveltség viszonylag rokona a sokak szamara jél ismert DigComp 2.2 Allam-
polgari Digitaliskompetencia-keretrendszer, amely kitér a digitalis adatok, informaciok és
tartalmak taroldsara, kezelésére és rendszerezésére. Foglalkozik az informaci6- és az
adatmenedzsment témajaval is, |ényegében adatmiiveltséget értve alatta (Vuorikari, et al.,
2022).

Azt is be kell latnunk, hogy az adatmiiveltség megjelenését megel6zte, mégsem tekint-
het6 elavultnak az IKT-miveltség fogalma, hiszen 6sszetevdi (meghatarozas, hozzaférés,
rendszerezés, integralas, értékelés, kommunikacid, 1étrehozas) mellett szamolhatunk
technologiai, kognitiv és szocialis aspektusaival is (, 2012). Ezek a tulajdonsagok ugyanis
nemcsak az informaciéra, hanem az adatokra is igazak.

Az adatkultara (data culture) is kozeli rokonsagban all az adatmiiveltséggel. Az eltérd
elnevezés ellenére azt is mutatja. hogy jelentds igény van az adatokkal valé hatékony
interakciéhoz sziikséges ismeretekre és készségekre, gy a tudomanyos kutatas, mint a
mindennapi életben val6 eligazodas kontextusaban (Oliver et al., 2024).

Az adatmiiveltség eszkozei és modelljei

Az adatmiiveltség kapcsan vegyiik észre, hogy mi a kiillonbség valamely tudomanyag vagy
szaktertlilet fogalmainak és elveinek elsajatitasa és akozott, hogy valamit adatnak tekin-
tink, ha érveinket adatokkal tdmasztjuk ala méghozza az adatmiveltség alapelveire
épitve, tovabba dsszehasonlitva az analog olvasasra épiil6 tanulassal, melyet a hagyoma-
nyosnak nevezhet6é miiveltség iranyit.

Fentebb kiemeltiik az adatmiiveltség természetének dsszetett voltat. Tanulmanyozasa
és oktatasa még mindig kialakuléban van, de jonéhany megkozelitését ismerjik, mégsem
all rendelkezésre olyan, atfogé elemzés, amely az adatok kiilonb6z6é alkalmazasanak
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minden aspektusat figyelembe venné (Downes, 2023). Tegyiik azonban hozza, hogy sza-
mos erénye mellett els6sorban az adatmiiveltség elsé fazisara, tehat az informacio vissza-
keresésére és értelmezésére koncentral, viszont kevésbé kapcsolodik az adatok kreativ
feldolgozasahoz (Raffaghelli, 2017).

Szamos olyan kompetenciat ismeriink, amelyek referenciaként szolgalnak tigy az infor-

macios miiveltségi, mint az adatmiiveltségi programok esetében.

o A megfelel§ kutatasi mdédszerek meghatarozasa és alkalmazasa,

e Atervezés, szervezés és onértékelés, kiilonos tekintettel annak meghatarozasara,
hogy mikor van sziikségilink adatokra,

e Aforrasadatok értékének, tipusainak és formatumainak felismerése,

e Asziikséges adatforrasokhoz valé hozzaférés,

e Az adatok és forrasaik értékelése,

e Az adatok kezelésének és elemzésének eszkozei,

e Az adatok kivalasztasanak és szintetizalasanak, valamint mas informaciéforrasok-
kal és el6zetes ismeretekkel val6 6tvozésének képessége,

e Az adatok etikus felhasznalasa,

e Az eredmények alkalmazasa a tanulasban, a dontéshozatalban vagy a probléma-
megoldasban (Calzada Prado & Marzal, 2013).

Az adatmiveltség tovabbi készségek hasznalatat is megkoveteli.

e Az adatok olvasasa, amelynek segitségével megérthetjiik, hogy a vilag mely aspek-
tusait reprezentaljak,

e Azadatokkal val6 munka, amely magédban foglalja az adatok 1étrehozasat, megszer-
zését és tisztitasat,

e Az adatok elemzése, melynek része sziirésiik, elrendezésiik, 6sszesitjiik, az adatal-
lomanyok 6sszehasonlitasa és egyéb elemzd miiveletek elvégzése (Bhargava &
D'Ignazio, 2015).

Az adatmiiveltségnek ezek a legkorabban létrehozott és f6ként készségkozponti modell-
jei ugyanis arra hajlamositanak benniinket, hogy az egymasba fon6d6 rendszereket meg-
figyelhet6 vagy mérhet6 részekre, valamint az eredményekre sz{ikitsiik le. Bar erre valo-
szin(ileg sziikség van, ennél tagabban célszer( vizsgdlédnunk. A technoldgiai innovacio6
ugyanis inkabb az eladhaté termékek vagy folyamatok kezelésében, semmint a rendszer-
szintl vagy tarsadalmi valtozasok szempontjabodl fogalmaz6dik meg, ezért a Weben zajlo
interakciokbol szarmazé adatokat egyre tobben profitszerzés végett hasznaljak fel,
(Erickson, 2018) ami szamos esetben legitimalhat¢ is.

Az adatokat felhasznalhatjuk érvelésiink alatdmasztasara is. Ebben az esetben a gya-
korlati és kreativ képességek koré dsszpontosuld adatmiiveltség sok esetben magaban
foglalja az adatok kivalasztasat, vizsgalatat, leirasat, értékelését olyan modon, hogy a szar-
maztatott adatokat beépithessiik stratégiankba (Wolff et al., 2016).

Tovabbi, f6ként a kutatasi adatok kezelése soran hasznosithat6 folyamatok és felada-
tok koziil a kovetkezokkel is érdemes foglalkoznunk:
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e a7z adatok értékelése, ide értve az elemzést és értelmezést, az adatok felhasznala-
saval kapcsolatos problémak azonositasat és az adatok vizualizalasat,

e az adatok alkalmazasa, amely él a kritikai gondolkodas kinalta eszkozeivel,

e olyan kérdéskorok, mint az adatokra val6 hivatkozas, vagy az adatok megosztasa
(Ridsdale et al., 2015).

Egy Gjabb kelet(i - ismét csak részben eltérd tartalmu - kompetencialistabo6l érdemes ko-
vetkezdket kiemelniink:

e Az adatok gondos gyfijtése és rogzitése a technoldgia segitségével, beleértve a
tablazatok és szoftverek hasznalatat szamitasok elvégzéséhez.

e A miszerek és a technoldgia hasznalatanak készségei az adatok gyiijtéséhez és
tarolasahoz, matematikai szamitasok elvégzéséhez és az adatok mintazatainak le-
irasahoz (Deja et al., 2021).

Mar j6 ideje mar azt is fel tudjuk tarni, hogy milyen statisztikai hipotéziseket kell felhasz-
nalnunk és hogyan kell ellendrizniink a koztiik meglevé dsszefiiggéseket (Carlson et al.,
2011). Szlikségiink van arra is, hogy kérdéseket tegyiink fel az adatok gy{ijtése soran, mi-
kozben az adatok kezelésének mar ebben a fazisban szem el6tt kell tartanunk etikus
felhasznalasuk sziikségességét (Ghodoosi et al., 2023).

A természettudomanyok mellett szamos mas tudomdanyteriileten is jelen van az adat-
miiveltség. Ennek egyik példaja a digitalis bolcsészet (digital humanities), amely sok eset-
ben informaciétechnoldgiai eszkozoket hasznal az irodalomtudomany, a nyelvtudomany,
a torténelemtudomany és a filozoéfia teriiletén foly6 kutatas és az oktatas tdmogatasara.
Adatvezérelt természeténél fogva igényli a kutatasi adatok kezelését, hiszen azok az ada-
tok fontos épit6kovei. Nem idegen t6le a nagy adatokkal val6 foglalkozas sem (Robinson,
Priego, & Bawden, 2015). Intelligens adatokat is kinal, amelyeket kevésbé a méretiik, mint
aktiv és célzott hasznalatuk hataroz meg. Ezek az adatok félig strukturaltak, és egy séma-
ban kifejezett adatmodellt kovetnek, amely azonban rugalmassagot is lehet6vé tesz, igy a
nagy adatok ellentétének alternativajat jelentheti (Schoch, 2013).

A digitalis bolcsészet természete nemcsak interdiszciplinaris, hanem egytittmiikodé-
sen is alapul, igy kapcsolddik a konyvtarakhoz. Része a digitalis anyagok gondozasara és
a vele kozeli rokonsagban all6 kurator adatgondozas, valamint a kutatasi adatok mene-
dzselése is nélkiil6zhetetlen ezen a tertileten (Garwood & Poole, 2019).

A kozépiskolasoktdl az egyetemi oktatokig

Az adatmiiveltség oktatasa egyarant hasznos lehet a kozépiskolakban, valamint az
egyetemek szinte minden szakan, alap- és mesterszinten tanul6 hallgatok képzésében. Ez
igaz a doktoranduszok, kutatok, oktatok, valamint az 6ket tamogaté konyvtarak és konyv-
tarosok esetében is.

Célszerii volna az is, ha minden kozépiskolas megismerné az adatok kiilonb6z6 tipu-
sait, lehetdségeit és korlatait. Ennek kapcsan fel kell hivnunk a didkok figyelmét arra, hogy
nem csupan kornyezetiik, hanem maguk is mindennapi adatforrast jelentenek, tehat az
adatmiiveltségnek jelent6s szerepet kell jatszania természettudomanyos, technolégiai,
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miiszaki és matematikai miiveltségiik, valamint allampolgari tajékozottsaguk terén.
Ezekre a témakra azonban tobbnyire csak néhany sziik téma kapcsan figyelnek a kozép-
iskoldkban.

Ennek ellenére torekedniink arra, hogy a tanul6kat megismertessiik az adatmiiveltség
terén mar elért eredményekkel. Ehhez gy(ijtentink és elemezniink kell a tanuléi viselke-
désére vonatkozé adatokat. Ezt az is segiti, ha megismerjiik az aktualis szabvanyokat, a
felhasznalt adatok diszciplinaris hatterét és a rendelkezésre all6 tantervek tartalmat is
(Mandinach & Gummer, 2013).

A sokszor statikus és elméleti megkozelitések ellenére szamos pozitiv irdnyu elmozdu-
las szemtanui lehetiink. Ennek egyik példaja az, amikor a tanulék egy rovid, projekt el6tti
felmérésre valaszolnak, majd egy biologiai kutatasi projekten dolgoznak és mar képessé
valnak arra, hogy posztereken tegyenek ko6zzé tudomanyos hireket (Gebre, 2018).

Azt se felejtsiik el, hogy az adatmiiveltség elsajatitdsa minden felsGoktatasi intézmény
hallgatéja szamara is, szaktertiletétdl fiiggetleniil kotelez6 kellene, hogy legyen. Ehhez ta-
nulmdanyaik soran biztositanunk kell, hogy alapos ismeretekkel rendelkezzenek az adatok
jellemzdirdl. Akik ugyanis ezeket nem ismerik, konnyebben fogadja el igazsagként az el-
fogult, torzitott, vagy akar hamis adatokat, ami téves értelmezéseket eredményezhet vagy
potencialisan karos dontésekhez vezethet (Galih, & Barat, 2024).

Ezt szem el6tt tartva sokan tartjdk nagyhatasu gyakorlatnak az als6bb évfolyamokon
tanuld hallgaték bevonasat a kutatasba, mivel az noveli érdeklédésiiket. Amikor ugyanis
ezek a hallgatok el6sz6r vesznek részt valamely eredeti kutatasban, mar nemcsak a tudas
fogyasztéi lesznek, hanem tudasuk megkdveteli, hogy ismerjék és alkalmazni is tudjak az
informacios és az adatmiiveltség altal kinalt ismereteket. Evvel egyuttal valds kutatasi ta-
pasztalatra is szert tehetnek (Burress, 2022).

Sajnalatos médon az egyetemi oktaték adatmiiveltségi képzésében is talalunk hidnyos-
sagokat. Raffaghelli és Stewart (2020) példaul megallapitottak, hogy az adatmiiveltségi
definiciok tobbsége az instrumentalis megkozelitése felé hajlik, mivel olyan készségek fej-
lesztésére fokuszal, mint a statisztikai elemzések, vagy a vizudlis informaci6 korrekt ér-
telmezésre, viszont ennél tobb és szélesebb korl oktatasra lenne sziikségiik. Azt is vilagos,
hogy a tanarok és a felsoktatasban dolgozo oktaték szerepe nem kap elég figyelmet, vagy
- mivel gyakran kizdrélag az adatok menedzselésére, valamint a technikai-technolégiai
készségeken terjed ki figyelmiik - nem szentelnek kell§ figyelmet a kritikai megkdozelité-
seknek, rdadasul személyes tapasztalataik sincsenek, nem beszélve arrdl, hogy az adato-
sitas (datafikacio), valamint az erre adott reakcié szerepe korlatozott mértékben érvénye-
siil a tantervekben. Ez arra késztet benntinket, hogy az adatmiiveltséget ne csak az egye-
temi képzések részeként vegyiik figyelembe, hanem tarsadalmi és/vagy politikai problé-
maként kezeljiik.

Ha ezekre is figyellink, akkor olyan kurzusok részeként beszélhetilink roéla hallgat6ink-
nak, mint példaul az adatetika vagy a médiaoktatas, ahol a technikai, etikai, esztétikai és
politikai kévetelményeknek is meg kell jelennie az oktatasban. Ezért is kell a kozép- és
fels6foku oktatas iranyitéinak belatnia, hogy az adatmiiveltséget 4j fogalomkeént kell meg-
mutatniuk, mivel meghatarozasat és elémozditasat gyakran a tarsadalmon beliili hatalmi
struktirak konstrukciéi jelentették, ami részben ma is igaz, viszont ellentétben all az irni-
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olvasni tudasnak azzal a felfogasaval, amely sziikségszeriien felhatalmazo6 és felvilagositod
erdnek tekinti az {rastudasokat (miiveltségeket) (Bhargava et al., 2015).

A tanulasi célok és eredmények értékelését human tudomanyi adatok felhasznalasaval
is elvégezhetjiik. Ebben a kontextusban, az adatmiiveltség azt koveteli meg, hogy kérdé-
seket tegyiink fel azzal kapcsolatban, hogy mely tarsadalmi tényez6k befolyasolhatjak
egyes szovegek értéket. Ezek fontos kutatasi kérdések, viszont a valaszok nem mindig
(vagy egyaltalan nem) allnak rendelkezésiinkre.

Kiemelkedden fontos, hogy az oktatas és kutatas soran és a gyakorlatban senkit se ke-
zeljiink passziv adatfogyasztéként, mindenkit arra 6sztonozziink, hogy aktivan formaljak
az adatokkal kapcsolatos ismereteiket és meglatasaikat, a dontéseket csak ezt kovetén
hozzanak (Schiiller et al., 2021).

Az adatmiiveltség ,nagykorusaga”

A fentiek mar részben mar arra mutatnak, hogy az adatmiiveltség 4j utakat is nyithat, ami
pozitiv valtozast is hozhat. Ugyanakkor az adatinfrastruktdrara iranyulé oktatast gyakran
uraljak a ,tanulj meg kédolni” kezdeményezések és az (egyébként 6nmagaban nagyon is
fontos) szamitastechnikai gondolkodas, amely azonban sokszor szinte minden mast hat-
térbe szorit, mivel a figyelem fékuszaban a mesterséges intelligencia, a nagy adatok és a
gépi tanulas, valamint az gépi tanulas iranti figyelem all (Bridle, 2018).

Nem véletlen tehat, hogy Cox (2024) arra figyelmeztet benniinket. hogy az adatok bar-
milyen célu felhasznalasa - ideértve a mesterséges intelligenciat is - problémakat okoz-
hat, ha nem tudjuk, hogy az adatok miért és miként jonnek létre. Rdadasul az sem mindig
vilagos, hogy mennyire érvényesek ezek az adatok az elemzés vagy egyéb felhasznalas
céljaira.

Maga a mesterséges intelligencia-miveltség (Al literacy) az adatmiiveltség egyik 0sz-
szetev@jének is tekinthetd, amelyet D'Ignazio és Bhargava (2016) ugy definialt, mint , az
adatok olvasdsdnak, feldolgozdsdnak, elemzésének és az adatokkal valé érvelésnek a képes-
sége, mely mdr tullép a korldtozott vizsgdlédds hatdrain.”

Ha azonban megértjiik, hogy az adatok létrehozasanak folyamatat teljes mértékben
emberek iranyitjak, akkor varhato, felismerjiik azt a tényt, hogy az adatok csupan egy
adott valdsag egy, viszonylag kis részét fedik le, sziikség van arra is, hogy a nagy adatok
jellemzdit is figyelembe vegylik, ami egy djabb, a nagy adatokra figyel6 kritikai adatm-
veltségre is (critical big data literacy) (Sander 2020).

A meglévo keretek és megoldasok azonban nem feltétlentil terjednek ki atfogéan az
adatmiiveltség fogalmaira (Touretzky et al., 2019), viszont szorosan kapcsolédnak a gépi
tanulas mesterséges intelligencia résztertletéihez (Long & Magerko, 2020). Ugyanakkor
a mesterséges intelligencia nem érthetd meg megfelel6en adatmiveltség nélkiil. Mivel a
legtobb keretrendszer 6nallé teriiletnek tekinti, holisztikus megkdzelitései még hianyoz-
nak, igy az adatmiiveltség gyakran 6nall6 diszciplina marad, mivel nem tartalmaz a mes-
terséges intelligencia lényegére vonatkoz6 explicit utalasokat (Olari & Romeike, 2021).

Mindenesetre az adatmiiveltség bevondsa a kutatasalapu tanuldsba lehet6vé teszi,
hogy a tanarok (oktatok) és tanitvanyaik egy valds értékrendre alapozva integraljak az
adatmiiveltséget is, lehetdséget nytjtva tanaroknak és tanul6knak arra, hogy az adatokat
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az eddiginél is erételjesebb kritikai személettel nézzék. Ezzel ugyanis betekintést nyer-
hetnek a mogottes algoritmusokba és megkiizdhetnek az adatok felhasznalasaval kapcso-
latos etikai dilemmakkal, amivel az adatok altal vezérelt tarsadalom tajékozott és felel6s
résztvevoivé valhatnak (Picasso, et al., 2024).

Az adatmiiveltség - a cimben szerepld - feln6tté valasat jol mutatja, hogy az Amerikai
Egyesiilt Allamok katonai akadémiajanak két oktatdja, egy az adatmiiveltségez kot6dé
cikket k6zolt. Szerz6i hangsulyozzak, hogy a hadseregnek nincs sziliksége olyan vezetdkre,
akik ,nagy adatokat” igényelnek, hanem azt kell megértenitik, hogy milyen probléma meg-
oldasa varhaté adatok felhasznalasa révén. Ha ugyanis az adatokat a 16szerekhez hason-
litjuk, vilagossa valik, hogy - mas adatokhoz hasonléan - nem énmagukért kell tArolnunk
és kezelniink 6ket, hanem azért, hogy megitélhessiik potencialis hatasukat (Dawson, &
Matthew, 2024). Ezért mondhatjuk, hogy - az adatmiiveltség jellemzdit alapul véve - az
adatok, a 16szerekhez hasonldan - értelmezés nélkiil haszontalanna valhatnak.

Osszegzés

Az adatmiiveltség sokarcu és folyamatosan meguijulé fogalomkor, amelynek sajatosaga
nem a forradalmi valtozas, hanem a kordbbi eredmények megtartasa mellett a folyamatos
fejlédés és a sokoldaldsag jellemez, tehat szamos valtozatban jelenik meg.

Nyilvanvaldan sziikséges, de nem minden esetben megvaldsithato, hogy az adatmii-
veltség komplex megkdzelitései teljes mértékben kibontakozzanak és ezeket minden ol-
dalrol meg is tudjuk mutatni. Mindazonaltal ez az iras is alahuzza azt, hogy a készségalapu,
az instrumentalis és a kritikai megkozelitések osszeegyeztethet6k egymassal valamint
szamos mas, eltéro elképzeléssel, vagy akar k6zos nevezdre is hozhatjuk ezeket, mivel fel-
hasznalhatdk leszenek tobb teriileten is, de f6ként az oktatasban tudjuk majd széles kor-
ben hasznositani 6ket.
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