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BODO MARTON

A csaladi életre nevelés oktatasi aspektusai

Osszefoglalo: A tanulmany célja, hogy megvizsgalja a ¢saladi életre vald nevelés oktatasi rendszert érintd
aspektusait, és ezen keresztil képet adjon a jelenlegi kdznevelési rendszer struktarajarél, felépitéséréi, jo-
vojérdl egyetlen szempont hosszanti attekintésén kereszti, némileg dsszehasonlitva a csaladi életre nevelés
néhany nemzetkozi példajaval. A tanulmany a 13 évfolyamos kdznevelési rendszerre fékuszal, nem tér ki az
ovodai és felsGoktatasi aspektusaira a kérdéskdrnek. A demografiai helyzet, csaladpolitika és oktatas kap-
¢solata makro- és mikroszinten is értelmezhetd. A demografia adatai meghatarozzak a kitizheté rovid és
hossza tavit célokat. Az oktatasnak, elsGsorban rovid tavon, az lehet a célja, hogy boldogabb tarskapcsolat-
ban éISket neveljen, hossz( tavon jelenhet meg a boldogabb csaladok célja. A média felel3ssége is kimagaslo
a tekintetben, hogy milyen férfi és ndidealt kozvetit. Ossztarsadalmi dsszefogas nélkil a tarsadalmi menta-
litas megvaltoztatasa nem képzelhetd el.

Kulcsszavak: Csalddi életre nevelés, nemzeri alaptanterv, kerettantervek, miveltségi teriiletek

Magyarorszdgon mdr 2010-ben meg lehetett ardnyai-
ban mondani, hogy 2016-ra milyen nagysdgrendben lesz-
nek didkok az okrards kiilonboz4 szintjein, hiszen a fel-
mend rendszer lehetdvé teszi ezeker az el6zetes
kalkuldcidkar.? Mindez ldtszélag tdvolrdl érinti a csalddi
életre nevelést, val6jiban a mai iskolarendszer dltal kdz-
vetitett értékek hatdsai ezen a téren is megmuratkozhatnak
hosszd tévon. A fenti dbrdn j6! lithatd, hogy Gsszességében
bekdverkeztek a csékkenések, ha nem is azonos médon,

Bevezetés
=Ehess, ihass, 8lelhess, alhass!
A mindenséggel mérd magad!
Sziszegve se szolgdlok aljas,
nyomorité hatalmakat.
Nincs alku — ¢n hadd legyek boldog!”
Jozsef Actila: Ars poetica

Jelen tanulmdny célja, hogy megvizsgilja a csaladi életre

valé nevelés oktardsi rendszert érintd aspekrusait és ezen
keresztiil képet adjon a jelenlegi kdznevelési rendszer
struktardjarél, felépitésérdl, jovojérdl egyetlen szempont
hosszanti dtrekintésén keresztiil némileg dsszehasonlitva
a csalddi életre nevelés néhdny nemzetkézi példdjaval.
A ranulmdny a 13 évfolyamos kdznevelési rendszerre f6-
kuszél, nem tér ki az 6vodai és felsGokratdsi aspekrusaira
a kérdéskornek.!

A demogrifiai helyzer, csalddpolitika és okrards kap-
csolata makro és mikro szinten is értelmezhetd, Az okratds,
mint alrendszer fiiggvénye és kdverGje a mindenkori de-
mografiai helyzetnek. Ha hirrelen demogrifiai novekedés
van makroszinten a magyar tirsadalomban az néhiny év
miilva jelentkezik az 6vodaknal, majd dlralinos iskoldkban
és kozépiskoldkban. Ha csdkken a népesség, akkor pedig
sziikiteni kell a kapacitisokat, aminek tdrsadalmat érint$
hatisai vannak a pedagdgus létszim csdkkentésén keresz-
til: az infrastrukedina dralakitdsa 61k nehézség egyik évrél
a mésikra az oktatdsi rendszerben. Ezzel a mindenkori
tirsadalompolitikdt alakitéknak szdmolniuk kell.

mint amit a becslések rartalmaztak. A becslés az évodis
kortiakat nem tartalmazra és az dlralinos iskolas didkok
lérszdma nem csékkent olyan drasziikus médon, mint
amit az elérejelzés sugallr.

1. dbra’
3 iskolai korosztdly kordbbi létszdma és 2016G-ra szélé

becslése

Hdrom iskolai korosztdly lérszima 2004-ben, 2010-ben és 2016-ban
{tényadar és becslds, ezer £6)

W oy Brnr i

-1 b8

Forrds: Demogrdfiai evkonyn, 2009, 2010 ¢ Jelnetés ..., 2006 alapjin
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A misik meghatdrozé makre paraméier, amit beveretés-
képpen emlitenék, az okratds koltségvetési tdmogatortsd-
ga mellete, hogy ogyan vilozik a magyar népesséy isko-
ldzotisaga, ani Osszességében javuld tendencide murat,
mikizben sajnos az iskola clhagydk ardnya folyamatosan
6. 2010-ben a kivetkezd volt a tendencia, ami még ma
sern valtozott meg ardnyait és rendencidit ickineve: ,Nem-
zetkizi Gssachasonlitisban a 15-24 ¢éves koroszudlyok
Magyarorszdpon nagyobb ardnyban vannak az iskolarend-
szerben, mine a fejlett orszdgokban dtlagosan, a 25-29
évesck koze tanuldk viszont alig kétharmad annyian van-
nak ugyanchben az Gsszchasonlftdsban, A felsdokratdsha
lépGk ardnya, sot az életkori megoszldsa is szinte megepye
zik az OECD- és az EU-tagorszigok megfeleld adaaival
de ndlunk magasabb a lemorzsolddis, alacsonyabb a dip-
lotnaszerzésig el is jutdk ardnya, A mdr nem canuld ma-
gyar 15-29 évesck Gsszesséiében sokkal kevesebben dob-
goznak, mint a fejlett orszdgokban.™

A lemorzsolodds teriiletén a 2015-6s adatok alapjde
Lurdpdban 7. helyen vagyunk a 11,4%-os korai isholt-
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Bod6 Mérton: A csaladi életre nevelés oktatasi aspektusai

elhapydk avdny szdmidval, 2020-c (eladaglénr edaee ki a
kornwdnyzat eze a safmoe 10% ald estkkentenl,

Tehdew Iskoldzousdp werdn orszdgosan van nénli Ja-
vulds, de ugyanaklor djea ermelddik ndvekvd mériékben
azok sedma, aklk viseone mdr 6bb generscid dra nem
vépernek el kiiedpiskoldt, eserleg wz dlealinos iskolic Is exak
részben és a diploma megszerzsése generdcidk éta nem ¢l-
drherd szdmukra,’ A korai Iskolaclhagyds valdjiban a vég-
reitsey, nélkitll iskoliclhagydst jelentd, ami Burépa szdmos
orsedgiban Jelentkezd komplex probléma. Sirukeurdlls
srinten ez alapverden dsszefilpg a szegdny roma kisebhség
aedbydnak a ndvekedésével 158 Ennck megolddsira komp-
lex szekior kival programokat kellene kifejleszient, mert
nem egyseerien oktardsh, hanem egésesépiipyl, szocidlis,
kultmrdlis, munkaerd-placi és oktardsi vetitlete egyszerre
van akérdéskdrnek,

1. Nemzetkozi kitekintés

1.1 Embereszmény a nemzetl alaptantervekben

A esalifdi letre nevelds témakar okracdsi rendszereket érin-
th vizsgdlara kapesdn szembesiil azzat a szemléléd6, hogy
a viligon, de az curépai civilizicién beliil is szdimos kitlon-
bz megkdzelitdse létezik a csalid fogalmdnak, szerepé-
nck. Meg lehet kézeliteni jogi, gazdasdgi vagy szociol6giai
szempontbd! ¢ppigy. Anélkil, hogy a definfcidk dzsunge-
Iében cleévednénk megdllapithaté az is, hogy az iskolai
tanfudsi tarcalmak ¢és tdrsadalom viszonya nagyon kiildn-
bz orszdgonként, Ez a torténelini fejl6dés, a cdrsadalom
dllaporinak is fiiggvénye, Kiildnbozd rendszerck dsszeha-
sonl{cdsa a teljes rendszerek kozii kiilonbségek bemuratdsa
nélkiil félrevezers lehet, ennek ellenére igyckszein a torzi-
tdsoktdl mencesen nyilni a témdhoz. Csak hirom példic
emlitek: n 2006-0s francia alaptanwerv egyetlen egyszer
emliti a csaldd fogalmdr a kdverkezb Ssszefiiggésben: Az
cllenérzd konyv lehetdvé teszi a didkok, csalddjaik és a
andraiknak, hogy figyelemmel kisérjék fokozatosan a
készségek megszerzésér,”8 Ez dnmagdban még nem drulel
sokar, sokkal inkdbb lényegi informicid, ha azt az embe-
reszményt keressiik, ami a Nemzeti alaptanterv (réviditve:
Nar) mogdue sll, Lz a francia dokumentuin szerint a ké-
vetkezd: az iskola célja, hogy segitse a didkokat abban, hogy
Jteljes mértékben felelds — vagyis Sndllé és nyitote kezde-
ményezd személyiségl dllampolgires viljanak. (...) Az
iskola célja, hogy eldsegitse a hat¢kony és konstrukelv rész-
vételér a didkoknak a tdrsadalmi és szakmai életben, hogy
gyakorolja szabadsdg jogait és tiszteletben tartsdle mdsok
jogair, hogy elutasitiik az erdszakor™?

[z a megkozeliés cgy szocidlisan érzékeny cgyén ki-
bontakoztatdsdnak elémozditdjaként tekint az iskoldra és
a hangsily a mdsok jogair tiszeeletben tartd individuumon
vant, nem a kézdsségen, bir az Sllampolgdri [éc nyilvin
feltéreleri az egyéne koriilvevd kizdsség léiér is, Viszont

hangsilyt kap célként a nemzethez és curépai kézdsséghez
vald rartozds is az cgyén egyéni kibontakozratdsin tl.

A 2007-¢s spanyol kizépiskolai okrards tartalmair sza-
balyozé rendeletben'® szdmos gyakorlati aspektusa szere-
pel a cxalddi élernek: iskolai és csalddi konflikeusok keze-
lése, munkamegoszeds csalddon beliil, nék és férfiak
csalddon beliili egyenldsége, generdcisk ldzti kapesolat.
Még azt is kimondja, hogy a csalid a spanyol jogrend
fontos cleme. Ugyanakkor tudni kell, hogy ezen a csalid
fogalmon 2005 ta mdr mdst ért a spanyol jogszabily,
mint a késGbb sziiletert magyar alapranterv, hiszen 2005
6ta Spanyolorszdgban az azonos nemiiek hdzassiga elfo-
gadist nyert, mint 2013-ra &sszesen 13 orszdgban a vild-
gon.'" Tehdt nem lehet az oktatdsi rendszer tartalmair
elszigetelten vizsgdlni, csak komplex médon az adott tdr-
sadalmi rendszer részeként.

Ha ugyaneze megnézziik a perui 2009-es alapranterv-
ben, akkor egészen mds megfogalmazdsokkal taldlkozunk,
aho! a kézéppontban sokkal inkdbb van a csalddi és ko-
28sségi élecben ¢16 gyermelk. A didkok feladata elsajdtitani
azt a ,tuddst, ami rengeteg tanulds révén segiteni fogja
ket a mindennapi életben, a kérnyezetben, a kélcsonha-
tdsok sordn a kortdrsakkal, feln8ttekkel a csalddi életben
és a kdzbsséglikben”.'? A kézismereti tartalmakig elme-
néen minden esetben, ebben az alaptantervben a csaldd-
ban ¢é18 disk 411 a kozéppontban és az 8 kompetencidinak,
tuddsdnak, készségeinek fejlesztése. Fontos megjegyezni,
hogy éleckori sajdtossdgok fiiggvénye is a csaldd szerepel-
tetésének mikéntje, megkozelitése a kozismereti tartalmak
tekinterében.

Ha ugyanezt vizsgiljuk a 2012-es Nemzeti alaptan-
tervben, akkor arra juthatunk, hogy elsédlegesen a csaldd
nem jelenik meg a kéznevelési rendszer céljaként megal-
kotort emberkép elemekéne, hanem annak hdrterében,
kialakftdsdnak eszkézeként kap szerepet. Ennek fontossd-
gdr viszont szimbolikusan jelzi a dokumencumban a fo-
galom 69-szer valé eléforduldsa. Az emberkép lefrdsa
kovetkezképpen jelenik meg: ,a kéznevelés feladarar
alapvetden a nemzeti miiveliség, a hazai nemzetiségek
kultardjinak dcaddsiban, megdrzésében, az egyetemes
kultiira kozvetitésében, az erkdlesi érzék és a szellemi-ér-
zelmi fogékonysdg elmélyitésében jeldli meg. Feladara
tovibbd a tanuldshoz és a munkdhoz sziikséges képessé-
gek, készsépek, ismeretek, atritlidok egyiirtes fejlesztése,
az cgyéni és csoportos teljesitmény Gsztdnzése, a kdzjdra
valé drelvés megalapozdsa, a nemzeti, kdzosségi dssze-
rartozds és a hazafisig megerdsitése.”® Ezt timasztja ald a
dokumentumban szerepld elsé megjelenése is a csalad
fogalmdnak: ,Célja tovibb4 [a Nemzeti alaptantervnek},
hogy a csaliddal egytitundkadve cselekvs elkdrelezettség-
re neveljen az igazsig és az igazsigossig, a j6 és a szép
irdnr, fejlessze a harmonikus személyiség kibontakoztata-
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Bodd Marton: A csaladi életre nevelés oktatdsi aspektusai

sdhoz sziikséges szellemi, érzelmi, erkélcsi, rirsas és resti
képességeker.”

Tehdr megillapithatjuk, hogy emberképében a magyar
alaptanterv valahol a francia és perui kdzott, a spanyolhoz
kézel, de hangstlyosabban jelenik meg a francia és spanyol
elvirds-rendszerben is a kzosségben €18, jéra, szépre kész
cselekvd egyén, és kevésbé van jelen a csalddi kozssség,
amely a perui alaptanterv esetén életkor fiiggéen, de
egyértelmiien er6sebb eleme a mindennapi életnek.
A Nemzeti alaptantervben hangstilyosabban kap szerepet
a kdzdsség az egyéni jogok mellett raldn. A csaldd pedig
elsddlegesen, mint a tanuldst elésegitd timogaté kozeg
jelenik meg.

Ha kozelebb megyiink a tartalmakhoz, akkor t5bbfé-
le modell bontakozik ki a kiilénb6z8 okratds-nevelési
rendszerekben.

1.2 A csaladi életre nevelés nemzetkozi modelljei

Ha a megismerhetd eurépai és amerikai oktatasi rendsze-
rek kdzismereti tartalmait nézzitk, akkor szdmos megké-
zelitésben talilkozhatunk a csalddi életre nevelés témdjd-
val.® Az ezekben szerepld ismeretek alapjin néhiny
karakteres tipus rajzolédott ki szdmomra. Az els§ ilyen
tipust nevezhetjiik egészségiigyi megkozelitésnek (egész-
ségiigyi modell), amely elsdsorban szexudlis nevelésként
tekint a csalidi élecre nevelés témakdrre, és arra térekszik,
hogy a didkokar felkészitse a szexudlis életiikre 4ltalinos
iskola felsd tagozatdn és kdzépiskoldban tantdrgyi keretek
kozétr kotelezd vagy kitelezen vdlaszthatd elemkén.

A mdsodik megkozelités gazdasdgi ismeretek fel6) ce-
kint a csalid miikddésére (gazdasdgi modell). Az ilyen
tantargyat tartalmazd oktatdsi rendszerek elsésorban hdz-
tartdsi ismereteket oktarnak: hdztartdsvezerés, f6zési is-
mererek, felelds fogyasztéi magatartds, pénzgazdilkodis.
A megjelend tantdrgyak szintén hasonléan az dlralinos
iskolai korosztalyok fels8 tagozati és késébb a kdzépisko-
lai képzés palertdjén jelennek meg.

A harmadik tipust tantdrgy tirsadalmi ismeretként
kezeli a csalidi életre nevelést {tdrsadalmi modell), amely
a csalddi szerepek raglaldsic tartja elsédlegesnek: apa,
anya, gyerek, dontéshozatal. Ehhez kapcsoléddan vagy ezt
kiegészitden pedig megjelenik a pszicholégiai megkdzeli-
tés (tirsadalmi-pszicholégiai modell), amely a tdrsas
kapcsolatok, dnismeret felél kozeliti meg a kérdést és tar-
talmaz a bardtsdg, szerelem, hdzassdgra vonatkozd isme-
reteket és erkdlesi megkozelitést, érzelmiineliigencia-fej-
lesztést is. Ehhez kapcsolddik 6ndlléan vagy integréltan a
pilyaorientdcié fel§l valé megkdzelités (pdlyaorientécids
modell), mely kifejezetten a jévében a fiaral 4leal megho-
zandé ddntéseket dllitja a kdzéppontba.

Az éraszdmok a tantdrgyak tekintetében dlraldban heri
1-szer 1 tandrir jelentenek, mig a lengyel Elet a csalidban

tantdrgy esetén ranévenként kéthetente egy foglalkozdst.
Taln érdekes latni azt, hogy az oktatdsi rendszerek kevés-
sé reflekrdlnak az emberre, mint erkdlesi lényre, sokkal
inkabb, mint gazdasagi tényezre. A szexualitds pedig nem
erkolcsi, hanem sokkal inkabb egészségligyi kérdésként
jelenik meg. Ez osszefiigg azzal, hogy az oktatdsi rendsze-
rek nem akarnak beavatkozni a tarsadalmi folyamatokba,
inkdbb az egyén képzésére é nem a nevelésére fékuszalnak.
A kialakitort rantdrgyak ugyanakkor leképezik az adort
luledraban zajlé tirsadalmi folyamatokat. A csalddi életre
nevelés téma teljes komplexitdsdban azt 4llithatjuk, hogy
sehol sem jelenik meg, van, ahol t6bb tantirgyba dgyazot-
tan mégis tdbb szegmens jelenik meg, van ahol kevesebb.
Az adott tantdrgyi tartalmakat értelmezhetjiik az adortt
tarsadalom igényeire adott vilaszokként, anndl is inkdbb,
mivel a kézismereti tartalmak mindenhol tdrsadalmi vitdk
eredményeiként véglegesiilnek. Mint ldtszik, mds és mds
igény van jelen egy-egy tdrsadalomban.

2. A hazai kéznevelés és csaladi életre
nevelés kapcsolata

2.1 A csalad fogalma a magyar kéznevelési rend-
szerben

A magyar koznevelési rendszerben megjelend csalidfoga-
lom és a hozzd kapcsolédé kozismereti tartalmak t8bb
szinten jelennek meg, Alapvetéen levezethetdk az Alap-
torvény azon kijelentésébdl, hogy ,valljuk, hogy egyiite-
élésiink legfontosabb keretei a csaldd és a nemzet, ssze-
tartozdsunk alapveté értékei a hiiség, a hit és a szereter”,
illetve a késGbbi paragrafusokban megjelend csalidcent-
rikussdgabél: ,Magyarorszdg védi a hdzassdg intézményét,
mint férfi és né kdzote, dnkéntes elhatdrozas alapjdn Jét-
rejort életkdzosséget, valamint a csalidot, mint a nemzet
fennmaraddsdnak alapjic. A csaladi kapcsolat alapja a
hdzassdg, illetve a sziil6-gyermek viszony.”'® Egyéreelmi
értékként keril ite felmuratdsra a csaldd, és a torvények
ennek alapjin bastydzzak koriil jogokkal.

A Kéznevelési tdrvény erre alapoz, amikor kimondja,
hogy az iskola célja, hogy ,egymds szeretetére és tiszreletére,
a csalddi élet éreékeinek megismerésére és megbecsiilésére,
egyiirtmikodésre, kdrnyezettudatossigra, egészséges élet-
moédra, hazaszeretetre nevelje a gyermekeker, tanuldkat...”"

Tanulé, pedagégus és sziil6 egyiittmikodésérs! beszél
a 16rvény, ami nélkiil nem valésulhat meg az iskolai ne-
velés.'® Azzal, hogy az iskola szerepl8jévé vilik a nevelés-
nek egyszerre villal fel bbet, mint egyszerlien a gyermek
okratdsdt, ugyanakkor vildgoss4 teszi, hogy ehhez a sziil8i
hdrtér is sziikséges e nélkiil nem mikodher.

2.2 A csaladi életre nevelés és a Nat
A magyar kéznevelési rendszer tartalmi szabdlyozdsa 3 szin-
ten valésul meg. A Nemazeti alaptanterv tarralmazza a koz-
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miiveltségi elemeket, ez az elsd szint, ami meghatdrozza az
Jbrvényes értékeket, miveltséghépet, tudds- és tanuldsértelme-
zé5t”,"? egyszéval a kdzmilveltség elsajiritandé elemeir az
dlealdnos iskola els6 évfolyamdrd! kezddden a kozépiskoldk
iskolatipus szerinti 12. vagy 13. évfolyamanak végéig,

Ez a 2012-es dokumentum szdmos helyen emliti a csa-
lddot mint ércéket. Az iskola célja tovibbd, hogy a csaliddal
egyiittmiikddve cselekvd elkortelezetrségre neveljen az igaz-
sag és az igazsdgossg, a j6 és a szép irdnt. Fejlessze a harmo-
nikus személyiség kibontakoztatdsihoz sziikséges szellemi,
érzelmi, erkélcsi, tirsas és testi képességeket. Eziltal jérul
hozzd ahhoz, hogy a felnévekvd nemzedék — a haza felelds
polgardvd viljék; ~ kifejlédjék benne a hazafisdg érzelemvi-
ldga; — redlis dnismeretre és szildrd erkdlesi ftél6képességre
tegyen szert; — megtaldlja helyét a csalddban, a sziikebb és
tdgabb kozdsségekben, valamint 2 munka viligdban.”

A Nat meghatdrozza 12 fejlesztési teriilete, nevelési
célja kdzote a csalddi életre nevelést is a kdvetkezdképpen:

»A ecsalddi életre nevelés. A csaldd kiemelkedd jelentiségii a
gyerekek, flatalok erkilesi érzékének, szeretetkapesolatainak,
Onismeretének, testi & lelki egészségének alakitdsdban. A szii-
kebb és tigabb kirnyezet viltozdsai, az értékrendben jelentke.
26 direndezidések, a csalddok egy részének mitkidésében be-
kivetkezd zavarok sziikségessé teszik a csalddi életre nevelés
beemelését a koznevelés teriiletére. A kiznevelési intézmények-
nek ezért kitiintetett feladata a harmonikus csalddi mintdk
kazvetitése, a csalddi kizisségek megbecsiilése. A felkészités a
csalddi életre segitséget nyijt a gyermekeknek és frataloknak a
[felelds parkapcsolatok kialakitdsdban, ismereteket kizvetit
csalddi életiikben felmerild konfliktusok kezelésérdl. Az isko-
Linak foglalkoznia kell a szexudlis kultira kérdéseivel is.”

A 12 teriileten beliil vannak még fontos a témihoz kap-
csolédé reriiletek, mint Az dnismeret és a tdrsas kultira
fejlesziése™ utolsé mondata: ,A megalapozott Snismeret
hozzdjirul a kulturdle egyéni és kdzdsségi élethez, misok
megértéséhez és tiszteletéhez, a szereterreljes emberi kap-
csolatok kialakitdsihoz.”

A testi és lelki egészségre nevelés rész vildgossd teszi,
hogy a valédi nevelés egyiitt tdriénik a sziilgi hdzzal:

»Az iskola feladata, hogy a csaldddal egyiittmitkidve felké-
szitse a tanulékar az dndlldsdgra, a betegség-megelszésre,
tovdbbd a szabdlyok betartdsira a kozlekedéshen, a testi bi-
giénében, a veszélyes kiriilmények és anyagok felismerésében,
a vdratlan helyzetek bezelésében. A pedagigusok motivdfjik
és segrtsék a tanuldkat a kiros fuggiségekbez vezetd szokdsok
kialakulisinak megelozésében.”

A csalidi életre neveléssel kapesolatos kdzmiveltségi tar-
talmak 2 Nemzeri alaprantervben a kdvetkezok:
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Magyar nyelv és irodalom {mf(iveltségi terilet)

Fejlesziési feladat | Erintett Fogalmak
évfolyamok
Irodalmi kulrira, |5-8. természer, évszakok és
irodalmi mivek évfolyam napszakok, sziilafsld, haza,
éreelmezése; Téma, csaldd, sziilS, gyerekek és
motivum, felndreek, probatételek,
vindormotivum, kaland, hosiesség, ars
archetipusok poetica.
Arany Jinos: csalidi kér
Az {tél6képesség, | 9-12. Az {2lés kontextudlis
az erkélesi, évfolyam figgbségének megdrtése
esztétikai és (kulrurilis, reénet,
torténeti érzék kozdsségi, csalddi, egyéni
fejlesztése bedgyazottsig). Igény és
képesség az izlés bndllé
fejlesztésére. Toposzok,
motivumok — néhiny
alapvets emberi léchelyzet,
motivum, metaferz, wposz,
archetipus dllandé és viltozé
jelentéskore {¢let és halil,
beavatis, dt, csaldd, férfi-ng,
szerelem, gyermek, sziil6fold,
haza, tbrvény, biin és
biinhddés, mikro- &
makrokozmosz, ars poetica),
Idegen nyelvek
Fejlesziési feladat | Erintert Fogalmak
szint
Hallott szdveg Al-es Megérti az ismerds szavakur,
értése minimum | fordulatokat, amelyek
szint személyére, csalidjra,
kbzvetlen kornyezetére vonat-
koznak.
Beszédkészség A 2-es Részt vesz egyszerd,
alapszint begyakorol, hétkdznapi
émdrdl sz616 beszélger&ben,
amely ismert tevékenységhez
kapcsolédé kozvetlen
informécideserét igényel.
Megéreeti magit a tirsasigi i
beszélgetésben. Rovidenle |

tudja irni példdul & csalidis,

lakéhelyét, tanulminyait.

Ember és tarsadalom (miveltségi terilet)
Kiemelt fejlesztési teriiletek:

Térténelem: A tdreénelem tanuldsa elGsegiti a szikebb s
a tigabb kdzdsségekhez — a csalidhoz, a lakéhelyhez, 2
nemzethez, Eurdpahoz, az emberi civilizicichoz - tartzds
személyes megélését.

Hon- és népismeret: ,Teret biztosit azoknak az élméey
szerh egyéni & kdzdsségi tevékenységeknek, amehvek 2
csaldd, az otthon, a lakéhely, a zilldfold tiszrelerétabips
zdk meg. Segiti az egyéni. csalidi, kozdsségl. nemaetl
nemzetiségi identitdstudat és toreéneri rudar kialakicasis”
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Torténelem

Fejlesziésl feladat

Erintett évfolyamok

Fogalmak

1-4. &folyam

A csalddi élet eseményei (sziiletés, eskiivd stb.)

IsmélGdosvisszaréed és hosszmetszeri
émdk minden jelzere éviolyamon

5-8. évfolyam

Gyermekek nevelése, oltarisa Tirsadalmi helyzet, életméd, élerviszonyok

Ismél8ddtvisszarérd &s hossametszeti
ik minden jelzete évfolyamon

9-12. évfolyam

Nék és férfiak életmédja és tirsadalmi helyzete, derformdk — Szegények és
gazdapok viliga — Epyenlésép, emancipicidé

Erkolcstan
Fejleszidsi feladat Erintet évfolyamok Fogalmak
Ertékek és normik 1-4. évfolyam — Hagyominyok, szokdsok, tinnepek a csalddunkban, az orszigunkban.
- Miés csalddok, telepiilések, orszigok hagyomanyai, szokdsai, innepei.
— Egyiictélési szabdlyok, kézds szabdlyalkotds,
Tdrsas kapesolatok 5-8. évfolyam — Térsaink. Bardrsdg, szeretet, tisztelet, segitd kapesolat.

- Nemiség, szerelem.
A hizassig, Csaldd, otthonreremtés.
— Elitéler, bizalom, egytirtérzés.

Etika

Fejlesziési feladat

Erintett évfolyamok

Fogalmak

A kapcsolarok vildga

9-12. évfolyam

En és Te. Szeretet, bardtsig, szerelem, szexualitds. Sziildk és gyermekek.
Qtthon, csalad.

Hon- és népismeret

Fejlesztdsi feladat

Erintetr évfolyamok

Fogalmak

Az én viligom

5-8. éviolyam

Csalddunk wriénete. Szomszédsdg, rokonsdg.

Tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek

Fejlesziési feladar

Erintett évfolyamok

Fogalmak

Pénziigyi és paedasigi kulnira

5-8. éviolyam

A csalddi kdliségverds (bevérel, kiadds, megrakaritas, hitel).

Térsadalomismeret

9~12. évfolyam

Csalddformik a mai viligban.

Ember és természet (maveltségi teriilet)

A lapfl' vek

Szintek {(dimenzidk): ~ egyén (egyéni élethelyzet, személyes kérnyezet; egyéni feladat és felel8sség); — csaldd (az egyén
legsziikebb rdrsas kdrnyezete, a hdztartds szintje; kozos szabdlyok, szoros egytirrmiikodés és felel6sség).

Fejlesztési feladat

Erintets évfolyamok

Fogalmak

Az ember megismerdse és egészsége:
szaporodds, egyedfejlodés, szexualitds

7-8., 9-12. évfolyam

A nemi élerte] kapcsolatos személyes feleldsség felismerdse, alapvetd
mordlis és egészségiigyi szabdlyok berarrdsa mellerr s2616 érvek bemuracd-
sa. Ervelés a rudatos csalddrervesés, a virandés anya felelésségteljes
élermddja mellett,

Magatarvds és Jetki egészaég

5-8., 9-12. évfolyamn

A kockdzaros, veszélyes viselkedédsek, fliggdségek okainak, elkeriilésének,
élethelyzerek megoldisi leherdségeinek bemutatdsa. A személyes
(eleldsség rudatositdsa, a sziild, a csaldd, a kdrnyezer szerepének
bemurardsa a fiipgGségek megeldzésében,

Magararrdsformék, szabdlyok, viselkedési normak kislénbozd élethelyze-
tekben. Kiilsé és belsd tulajdonsigok. Egyiiteélés a csalddban. Bardri
kapcesolatok, iskolai kbzdsségek.

Természetismeret

Eejlesztési feladar

Erintett évfolyamok

Fogalmak

Magatartds b lelki egeszséy

5—6. &vlolyam

Az bnismerer és dnfejleszrés fontossiga. A viselkedési normdk
¢s szabilyok szerepe. Tirsas szitksépletek, a csalddi és személyes
kapcsolatok jelent8sége.
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Biolégia

Fejlesztési feladat

Erinett évfolyamok

Fogalmak

Szaporodds, egyedfejlides, szexalitds

7-8. évfolyam

Szaporodisi szervrendszerek. Nemi jellegek, nemi hormonok. Menstruicids
ciklus. A szexualitissal kapcsolatos alapvetd epészsépiigyi szabdlyok. Csa-
lidtervezés, fogamzisgatlds. A méhen belili fejlédés, sziletés, sziilerés urini

élerszakaszok.

Magatartds é lelki egészséy

A személyiség sszetevdi, értelmi képességek, érzelmi adorsdgok. Az énis-
meret & nfejlesziés fontossdga. A restkép és zavarai. A viselkedési normik

és szabalyok szerepe. Tarsas sziikséglerek, kapcsolatok jelentdsége. A tanulds
szerepe, A serdiilkor érzelmi, szocidlis és pszicholégiai jellemzdi, Csalddi &
iskolai agtesszi6, dnzetenség, alkalmazkodds, dldozacvillalds, konflikcuskezelés,
problémafelolds,

Szaporodds, egyedfeilidés, szexualitds

9-12. évfolyam

A nemi szervek felépirése, mikddése. A szexualitdssal kapesolaros alapvetd
egészségligyi szabdlyok. Csalidrervezés. Fogamzasgarlds. Méhen belili fejl5dés,
sziilés. Az értelmi &s érzelmi fejlddés kapesolata. A felnduré valds resti & szellemi
fejlédési folyamardnak f6bb jellemzdi.

Az emberi Groklodes

9-12. évfolyam

Egygénes és sokgénes 515kl8dés, resti és ivari kromoszémakhoz kapesolt jelle-
gek, domindns-recessziv jellegek. Csalddfaelemzés. Generikai randcsadis.

Vizualis kultara

Fejlesziési feladat

Erintett évfolyamok

Fogalmak

Kommunikdcids képességek

7-8. évfolyam

Nem vizudlis természetti informdcitk (a népesség dsszetétele, csalidfa stb.)

Eletvitel és gyakorlat

Csaldd, hdztartds

1-4. évfolyam

A csaldd. A csalddi éler szintete a csaladi orthon. Csalidi feladatok, munkamep-
osztds.

— A kiilsG és bels6 terek, berendezési tdrgyak szerepe.

_ Hézrarrdsi gépek, eszkdzok, berendezések és funkcidik.

— A biztonsigoes otthon, az orthoni balesetek megel6zése, elsdsegélynytijeds.

— Epészséges élermdd: riplilkozds, 6ltozkddés, tiszrilkodis, testmorgis.

— Viz- és energiatakarékossdg, szelektiv hulladékgyijiés, Gjrahasmositis.

— Navények és allarok gondozdsa a lakdsban és a hdz koriil.

Csaldd, hdztartds

Caldd, hdztartis

5-8. évfolyam

Rokonsigi és generdcids kapesolatok a csalddban. Cseesemdgondozis,

— A csalidi élet szintere a csalddi otthon.

— Lakékornyezetek és élermadbeli jellemzdk (nagyvirosi, varosi, falusi welepilé-
sek, rermészeti, épitert & emberi kornyezet, gazdasigi, szocidlis eltérések),

— Hézrarisi ellirérendszerek, kzmivek.

~ A csalddi gazdilkodis, takarékossig.

_ Erelek készitése. Egyéb, a hdzrartishan és a hdz korill végzendd munkil
Disznivények, kert, hobbi- é haszondllatok gondozisa.

— Csalddi munkamegosztds. Id8beosztds, napi- és hedirend.

— Hézrarudsi gépek, eszkdzisk bizeonsgos haszndlata,

— Hizearrisi balesetek megeldzése, elsdsegélynyrijeas, otthoni betegipolds. Egis-
séges életmdd, tiplilkozds, tiszrdlkodis, dledzkedés, higiénia, beregségmege
1625, szenvedélybetegség-megeldzés, fogyarékkal €8k segftése.

~ Tudaros visirlds, viz- és energiatakarékossig, hulladékkezelés, Gjrahasznositis
karnyezetbardt médszerek a hdzearrdsban & a hdzimunkaban, |

9-12. évfolyam

A hdztareds mint gazdasigi formacié. Csalddi munkamegosztis, '
— Egészség- & kdrnyezerrudatos visdrlds és fogyaszds, fogyasziovédelen.

— Héztaredsi gépek, eszkdzdk, berendezések, kozmivek, rendszerek, anyagok
biztonsigos és kornyezetrudacos haszndlaca. '
— Egészsépes éleemdéd, higiénia, sltdzkodéskulrira. Az élelmiszerek kezelésének, |
téroldsinak szabdlyai, udartos élelmiszer-valaszeds. !
— Idébeosztds, bioldgjai ritmus. J
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Jol lithaté, hogy az adott miivelrségi teriiler felé| keriil
targyaldsra a csalddi életre nevelés. Az irodalom fel8l mint
&si alapképzet jelenik meg, az idegen nyelv esetén a nyelv-
gyakorlds témdja leher. Az Ember és tirsadalom mivelt-
ségi teriiler rantdrgyai kdzott megoszlik a csalddi életre
nevelés témdja. A trténelem kultdrgriéneti aspektusbl
tirgyalja, mig az Erkdlestan az etikai kérdések feldl, a
hon- és népismeret pedig néprajzi megkozelitésb8l. Az
Ember és természet keretében ugyanazok a témak keriil-
nek tdrgyaldsra spirdlis szerkezetben, tigulé ismeret-
anyaggal a kéznevelési-rendszer kiilsnbszé korosztdlyai
szdmara. Ez elméleti szinten lehetdvé teszi az ismeretek
folyamaros, életkori sajétossigok szerinti bévirését. A tér-
sadalomismeret pedig az emberi jogok feld] kozeliti meg
a kérdéskort. A nemzetkdzi példikkal ésszehasonlitva
pedig lithaté, hogy ez a témakér, ahogy mds témik is,
rendszerszertien, dtgondoltan van jelen, nemcsak egy élet-
korban és nemcsak egy targyndl, hanem spirlis béviilg
tuddsanyaggal a rendszer egészébe illeszkedé médon. Ez
lehetSséger teremt arra, hogy az egyik tantdrgy megerd-
sitse azt, ami a mdsik tantdrgy 4ltal mas megkdzelitésbsl
volt targyalva. A nemzetkdzi példikhoz viszonyitva ez
mindenképpen strukturdlis kiilsnbséget jelent 2 magyar
viltozat javira, ahol a Nemzeti alaptanterv koherensen
illeszkedik az oktatdsi t8rvényhez és alkotmdnyhoz. Arra,
hogy mi az oka mds rendszerekben a csald esetleges meg-
jelenésének, egy részletesebb Gsszehasonlitd vizsgdlat de-
rithetne fényt.

2.3 A csaladi életre nevelés és a kerettantervek?
A kdzépsd, mésodik szinten a kerettanterv?’ konkretizilja
mindazt, amit a tdrsadalompolitika irdnyitéi, az okratasi-
rinyitds és tdrsadalmi egyeztetések révén a Nat-ban szere-
pel. Az ott elvont fogalmi szinten megjelend tartalmakat
egy kozvetlenebb, érthetd oktatdsi tartalomra vdltva.

A konkrét kerettantervek tdrgyaldsdt csak ott érintem
részletesebben, ahol nagyobb fajsillyal jelenik meg a csa-
Jadi életre nevelés.

A {helyi tanterv] a hdromszintii tanrervi szabdlyozd
legalsé, de a gyakorlat szempontjdbél legmeghatdrozsébb
szintje, melyet egy iskola pedagdgiai programjdban ki-
tizote céljainak, afapelveinek megfelelden kivilaszt, 8sz-
szeallit. Az iskoldk helyi tantervei jellemzé médon tgy
alakulnak ki, hogy az egyes neveldtestiiletek a helyi sajé-
tossigoknak megfelelden vdlasztanak az okratdsért felelés
miniszter ilral jévihagyotr kerettantervek kéziil, és azt a
megadotr keretek kdzdtt sajdt viszonyaikra adaprdljdk.
A helyi tantervek irdnti alapvet6 kévetelmény, hogy meg-
felelienek annak a vilaszrott kerettantervnek, amely elké-
szitésiik alapjdul szolgal...” A helyi rantervek szintjéc csak
egy OH statisziikan kereszriil tdrgyalom, merc ez 8ndllé
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kutatémunkdt igényelne, mikdzben a folyamaror kevésbé
befolydsolja, mint azr a jogszabély 4llitja. Az intézmények
jelentds része 4tveszi a kerettanterveker és azokat minden
viltoztatds nélkiil alkalmazza.”?

Az Erkélestan kerettantervben 1-2. évfolyamon az
wllyen vagyok” nismereti témakért kéverben jelenik meg
a Kézvetlen kézdsségeim — A csaldd és a gyerekek témakor
18 érdban. A csalddi-rokonségi kapcsolatok személyes ér-
tékeinek tudarositdsa, a csalddi hagyomdnyok és innepek
drérzésének elsegitése, az iskoldskor életmédbeli sajétos-
sigainak tudatositdsa, annak felismertetése, hogy mis
csalidokban egészen mds médon élhetnek a gyerekek, a
mésok szokdsai irdnti tiszteler megalapozésa jelenik meg
célként.

3-4. évfolyamon mir a szerepkorok és kérdéskorok
kertilnek trgyaldsra:

* Milyen feladataim vannak otthon, a csalddban és az

iskoldban? Mivel és hogyan t6ltém a szabad id6mer?

* Mit teszek, ha 8riilsk, ha szomord vagy dijhss va-
gyok? Mit teszek, amikor 6nz6 vagyok, és mit teszek,
amikor énzetlen?

* Szoktam-e segiteni a sziileimnek, a testvéreimnek és
az osztilytirsaimnak? Miben és hogyan?

* Milyen csoportokhoz tartozom? Mi véltozott ezen a
téren az utdbbi id8ben? Vannak-e 4j kdzosségek az
életemben? Van-e olyan kiz6sség, amelyikkel szoro-
sabbd vagy lazdbbd vilt a kapcsolatom? Mi leher en-
nek az oka?

* Mit jelent nekem a csalddom az életem jelenlegi sza-
kaszdban? Viltozott-e valami a kapesolatunkban a
kordbbiakhoz képest?

5-06. osztdlyban 16 éréban jelenik meg a Csaldd, otthon,
héztartds szerepe! kotelezd tartalomként. A csalddkép és
a csalddi otthon képének alakitdsa, a rendszeresség és a
rendszeretet irdnti igény formaldsa, egylittmiikodési ké-
pesség kialakitdsa a csalddtagokkal, az iskolatdrsakkal,
felndetekkel témakorok feldolgozdsdra keriil sor. Olyan
altémék jelennek meg, mint a hétkdznapok és iinnepek
eseményeinck megkiilénboztetése, csalidragok bemutatd-
sa csalddrajzzal, sikbdbokkal, biztonségos otthon:

7-8. évfolyamon pedig a Pdrkapcsolat és szerelem té-
mdja 11 6rds idékeretben keriil targyaldsra a kovetkezd
felbontdsban:

Vonzddis

Milyen testi vdltozdsokkal jir a serdiilékor, és ezeknek
milyen lelki hatdsai vannak? Milyen okai lehetnek annak,
hogy egyesekhez vonzédunk, mig misok inkibb raszita-
nak benniinket? Honnan tudhatja egy ldny és egy fid,
hogy egymds irdnti vonzéddsuk kolcsonds? Ki tegye meg
az els6 1épést, és hogyan? Mi minden lehert félreéreések
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forrdsa? Mit szabad és mit nem szabad tenni abban az
esetben, ha a vonzédds nem klcsénos?

Egyiittjdrds

Milyen forrdsai és formadi lehetnek a szerelemben az 5rém-
nck és a boldogsdgnak? Mit jelent a misik tisztelete és az
egymds irdnti felel6sség a parkapcsolatban? Hogyan tud-
jak segiteni egymdst a szerelmesek? Mikor elég érett egy
fiatal a szexudlis kapcsolatra? Hogyan keriilheté €l a nem
kivdnt terhesség? Mit jelent és hogyan teremthetd megaz
intimnitds a szexudlis kapcsolatban? Milyen forrdsai és for-
mdi lehetnek a problémdknak és a konfliktusoknak egy
parkapcsolatban? Hogyan lehet és meddig érdemes felol-
dani ezeket? Honnan lehet észrevenni, hogy a vonzédds
mir nem kdlcsdnds? El lehet-e keriilni a lelki sériiléseket
egy szakitds sordn?

Hdzassdg, csaldd és otthonteremiés

Milyennek képzelem azt az embert, aki majd felndttként
a tirsam lesz az életben? Milyen csalddot és milyen orthont
szeretnék? Fontos-e a hzassdgkdtés ahhoz, hogy két egy-
mdst szeretd ember egyiitt éljen? Milyen a j6 hdzassdg?
Mit lehet tenni a fenntartdsa érdekében? Mivel és hogyan
lehet elrontani? Le lehet-e élni egy életet egyetlen ember
mellett? Lehet-e, érdemes-e erre torekedni? Miért dont
gy két ember, hogy csalddot alapit? Fontos-e, hogy ami-
kor egy gyerek viligra jon, a sziilei hdzastdrsak legyenek?

Visszaélés a nemiséggel

Mit jelent a prostitiicié, a pedofilia, a pornografia és a
szexudlis bintalmazis kifejezés? Hogyan lehet elkeriilni,
hogy ilyesminek az aldozataivé viljunk? Hol lehet segit-
séget kérni ilyen jellegli fenyegetettség esetén? Mi a teen-
d6, ha egy tdrsunkat ilyen veszély fenyegeti?

Az Irodalom tantdrgy is foglalkozik a émdval a maga
megkdzelitésébdl. 1-2. évfolyamon a csalddi élet esemé-
nyeir8] sz6l6 toreénetek jelennek meg. 3—4. évfolyamon
mdr jellegzetes irodalmi émdk, motivumok (pl. csald,
gyermek, természet) felfedezése olvasmanyokban keriil
teritékre. 5-6. osztdlyban lirai miivek és elbeszélések
elemzésén keresztiil 15 rdban és 7-8. évfolyamon 8 6r4-
ban regényelemzés keretében. A mitolégiai és bibliai tor-
ténetektd| (pl. Daidalosz és Ikarosz, Gilgames és Enkidu;
Jakob és Ezsau) a kortirs irodalomig magyar és viligiro-
dalmi szemelvényekkel ismerkedhetnek meg a kisebb di-
dkok Csaldd, gyerekek és sziil8k; bardrsdg, emberi kap-
csolatok cimen.

Mikszdth Kdlman Szent Péter esernydie mellett Jules
Verne, Mark Twain, Dickens és mdsok muvei; a klasszikus
és kortdrs, magyar és viligirodalmi ifjisdgi irodalom al-
kotdsai felhasznildsdval lehet megkozeliteni a csaldd, gye-
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rekek és felndteek, probatéeelek, szerelem témakdrei
Alkalmar ad a mielemzés a szereplok jellemzésére, tetteik
minGsitésére; erkdlesi vlasztdsok értelmezésére és vélemé-
nyezésére. A feldolgozis sordn kulcsfogalmak is adorak a
miuelemzésekhez, mdsok mellett a kdvetkezok: csalid,
csalidtag, életmdd, lakhely, csalddi hiz, lakds, orthon,
kozosség, hdztartds, hdztartdsvezetés, hizimunka, veszély-
forrds, baleset, hdztartdsi eszkdz, hdzrartdsi gép, haztari-
si baleset, munkamegosztds, innep, egészséges életméd,
tdplalkozas, higiéné, testapolas, 6itzkddés, iddbeoszuis,
napirend, szabadidé, kérnyezet, kornyezervédelem, taka-
rékossag, hulladék, szelektiv hulladékgyjtés.

A felsoroltak olyan széleskdrd ismereteket frnak eld,
hogy ezek megvalésuldsa kérdéses a gyakorlatban. Sajét
gyermekeimen l4tva az ismeretek és a mivek jelentds része
nem keriil tdrgyaldsra vagy elemzés nélkil csak otthoni
feladat, amite nem reflektdinak tanérdn a tovibbiakban.
A pedagégus nincsen felkészitve arra, hogy mds szemlé-
lettel tanitsa azokat a miveket, amelyeket kordbban is
tanitott érdin, ehhez tovabbképzésre, tankdnyvre, segit-
ségre van sziitksége.

A torténelem tantrgy keresztmetszeti témaként keze-
li a csaldd és lakShely témakordker az Gskorban, a kdzép-
korban, az tjkorban 5. osztdlytél. Csalddok eltérd helyze-
tének kérdéskorét, életszinvonal kérdését a XIX, szdzad
végén, a csalddok életszinvonalanak viltozdsat a rendszer-
viltozdst kdverden,

7-8. évfolyam Technika, életvitel és gyakorlat tantargy
5 érdban tdrgyalja a Haztartds és csalddi gazdalkodds té-
makdrt, érintve a csaladi kiad4sokat, bevételt és rakarckos-
sdgot. 16 driban pedig 11-12. évfolyamon megjelend Csa-
lad, otthon, hdztartds témakér ugyaneze bonga ki
részletesebben olyan témékat érintve, mint Elet a csalidbar,
Biztonsigos otthon, Elet a csalddban, Csalidi idabeaszis.

Mindezek alapjin lithaté, hogy a legkomolyabban az
erkdlestan tantdrgy tirgyalja a csaladi életre nevelés émi-
it, de praktikus ismereteket, életpéldikar az életvitel é
irodalom rantdrgy keretében is kapnak a diakok éleckor
sajdtossagaiknak megfelel8en.

2.4 A szabadon valaszthatoé kerettantervek
A kotelezd kerettanterveken til lehet8ség van arra, hogy
a ,kerettantervnek, amely elkészitésiik alapjiul szolgil,
tovdbbd az iskola arculatdra jellemzden toltsék meg tani-
tasi-tanuldsi tartalommal és tevékenységekkel a rendelke-
2ésitkre 4116 dtlagosan 10%-os szabad idékereter.™ gy
van lehetdség arra, hogy iskoldk bevezessék a Csalidi
életre nevelés kerettantervet mds kerettantervek figvelmen
kiviil hagydsaval. Altaldnos iskolai szinten egyetlen plus
1-2 bras tantargy bevezetésére van lehetdség.

Ennek keretében heti 1 éra idékeretben sziilerert ke
rettantery az 1-4- 58, & 9-12. évfolyamok szdmirais

KAPOCS XV. évfolyam 71. szim



Bodd Marton: A csaladi életre nevelés oktatasi aspektusai

Mikénr a bevezet§jiik frja: A csalédi életre nevelés tan-
tirgy (CSEN) ezeket « célokat egységes rendszerbe fog-
Lalva valdsitja meg, nem csokkentve ezzel a 1bbi tantirgy
szerepét. Mivel sziikségképpen erkolesi kérdéseket is érint,
tobb kozds teriiletet tartalmaz az erkslestan tantdrggyal.
De kiemelnénk azt a tényt, hogy az erkélestan csak az
1-8. évfolyamon szerepel, mig a CSEN a 12. osztalyig
kind! programot. Ezen kiviil a CSEN-nek specilis méd-
szertana van, ami azt jelenti, hogy ha tapasztalhaté is 4
fedés bizonyos témadkat illetéen, a feldolgozds médja kii-
I5nbozik.”
A kerettanterv dleal tirgyalt 7 témaksr a kovetkezs:
* Acsalid mint a trsadalom legalapverdbb egysége és
a csaldd makodése
* Tirsas kapesolatok — kommunikdcié — konflikruske-
zelds
* Jellem és érrékrend
* Onismeret és érzelmi intelligencia
* Nemiség — férfi/néi identitds — szexualitds — parkap-
csolarok
* Uteligazisok, zsikurcdk, drveszibk, avagy Veszélyek
¢s deviancidk, dontéshelyzetek
* Vilrozdsok kovetkezményei és kezelésiik

A témik éleckori sajirossigoknak megfeleléen mds mély-
séggel és fékuszokkal vannak feldolgozva a kiilonb6z6
évfolyamokon. Ehhez az interneten is elérhetd pdf-ben a
Csalddi életre nevelés az okratdsban. Csaldd-6rikat segit6
kézikdnyv cimd kiadvény.?® Az Okratdsi Hivaral 2016. 07.
08.-ai Koznevelési Informiciés Rendszerében megjelend
adatai alapjdn orszigosan 7 dllami fenntartdsi iskoldban
folyik szabad drakeret terhére csalddi életre nevelés ran-
tirgy oktardsa. Borsod-Abaiij-Zemplén megyében két
dltaldnos iskoldban, Szabolcs-Szatmdr-Bereg megyében két
kozépiskoliban, Jdsz-Nagykun-Szolnok megyében egy
szakképzési centrumban, mig Fejér megyében egy kézép-
iskoliban, Budapesten pedig egy dltalinos iskoldban. Ha
ezt kiegészitjitk azokkal az informdciékkal, amelyek a
szakmai teriilet élharcosinak tekintheté Kecskemér-Szé-
chenyivirosi Kozdsségépité Egyesiilet honlapjin olvasha-
ték (holnaphonlap.hu), akkor viligossd vilik, hogy egy-
tészt az Okratdsi Hivaralndl minden adat nem jelenik
meg, de az is, hogy az &sszes iskolihoz képest ardnyaiban
nagyon kevés iskolihoz jut el ez a tantérgy. Ennek oka
lehet nemesak a 10%-os éraszam csekély volra, de az s,
hogy szamos teriiler verseng ezért a plusz éraszimérr a
teherséggondozistd] a szabadidGs és kiegészitd ismereter
nviijté tevékenységeken dt (sakk, tdblds jicékok, villalko-
261, pénziigyi ismeretek, KRESZ) a hon- és népismereten
keresztiil a jarmédokig (iszds, gyaloglds, lovaglds, bicik-
lizés, evezés, vitorlizds). Meggydz8désem, hogy ez egy
egészséges folyamat, ahol a teriileret lelkesen képviseld

egyesiilet egyre tobb iskolit tud elérni, ezzel motorként
szolgd! az {igynek, de ez nem fog sem szemléletméd-vdl-
tozdst okozni, sem népességvdltozdst hozni tdrsadalmi
szinten néhiny év alatt.

A misik izgalmas kezdeményezés egyetlen iskolat érint
az orszigban, ez pedig a jelenismeret kerettanterv, amely
7-8. és 9-12. évfolyamok szdmdra ad lehetdséget heti 1
ériban. A tantervet kidolgozé katolikus iskola pedagdgu-
sai igy vallanak a kerettanterv céljdrdl: ,A pedagégusok
lehetdséget kindlnak az életiiker érintd és befolyisolé té-
makkal valé személyes raldlkozdsra, arra, hogy kéztitk
tudjon eligazodni, és személyes dllisfoglalist kialakitani.

A tantervet Ggy dllitortuk Sssze, hogy a jelenisme-
ret-6rdn a didkok dnmagukrdl, a mésik emberrdl, az Sker
kortlvevd vildgrél bj médon ranuljanak: elsdsorban azdl-
tal, hogy észreveszik, mi har rdjuk, reflekrdlnak a sajic
tapasztalataikra, megaldljik azokar a kérdéseket, amelyek
foglalkozratjdk Sket, és megldtdsaikar készek megosztani
egymdssal.”

A témdk a kévetkezsk 7-8. évfolyamon: Onmagam,
Meédia, Kéz6sségeink, Csalid. 9-10. évfolyamon: Pirbe-
szédkultira, Magyarsdg és kozéler, Onmagam, Média.
11-12, évfolyamon pedig kiegésziil még a Kozdsségeink
és Csaldd témak®érrel. Miként azr a kerertanterv neve is
sugallja, az a cél, hogy a didkok egymassal eszmér cserél-
jenek oket izgat6 aktudlis kérdésekrol és ezzel a kbzdsségi
kohézié is erdsodjon, illetve reret kapjanak a kiilénbs23
témdkhoz kapcsolédé kiilénb6zd hozzdillisok. Szdmos
esetben szembesiil ma a pedagdgus azzal, hogy a hatékony
oktatdshoz sziikséges a gyerekek hitterének ismerete egy
csoporton beliili, értékalapt 8sszhang megteremtése. En-
nek a ,kvdzi” azonos szemléletnek, értékrendnek, amely
elengedhetetlen ahhoz, hogy tanulécsoportként mikad-
jenek egytitt, tehet hozzd ez a beszélgetd 6ra. A kerettan-
terv eredeti munkacime ,,Osztozé” volt, ami utal erre a
pedagbgiai torekvésre.

2.5 A csaladi életre nevelés és a tankonyvek
A csaldd megjelenése témaként a tankdnyvekben leképezi
a keretranterv kézismereti témak®reir, tartalmait, Ugyan-
akkor izgalmas kérdés, hogy mennyire tiikrdzik a tdrsa-
dalmi valésigot, vagy inkdbb az idedlokat kévetik. A pe-
dagégusok jelentds része nem a kerertantervek alapjin,
hanem a rankényvek alapjdn épiti fel oktaté-neveld tevé-
kenységét, gy a tankdnyveknek kulcsszerepe van az isko-
lai ismeretdtaddsban. Még akkor is, ha jelentéségiik nagy-
ban viltozotr a Gutenberg-galaxis megsziinésével, az
informatikai forradalom hatdsa kévetkezeében.

A rovdbbiakban csak az erkélestan tankényvek csalddi
életre nevelés vonatkozdsaira térek ki kapacitds hidnydban.

Az els évfolyamon FenyGdi Andrea és Pénzesné Bdr-
zsei Anita Az én viligom cim{ munkaflizete tirgyalja a
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csaldd, gyermek érkezése, rokonsig témakérr, rajzoltarva
a gyerekeket. A Kiviil-beliil. Az én viligom cimd, Bayer
Anna szerkesztette munkafiizet szinesebben és inter-
aktivabban fogja meg ugyanezeket a témakat képekkel,
érzelmi reakciok azonositdsdval kétféle tevékenységtipust
piktogramokkal is jelolve: Gondolkozz! Beszéld meg tir-
saiddal! Hajduné Télgyesi Livia és Kriston-Bordi Zsu-
2anna Utravalé cfmil munkafiizete pedig szinvonalas
grafikdival, dsszetettebb feladarmeghatirozisaival emel-
kedik ki a mezénybél. 6 féle munkaformdr kiilsnit el a
munkafiizet piktogramokkal, amelyek mds és mds tevé-
kenységtipust fejeznek ki: Jdtsszatok! A fiizetbe dolgozz!
Hallgassdtok meg! Beszéljérek meg! Gondolkodjatok
egyiitt! A munkafiizethez tandri segédkonyv és digitdlis
verzi6jl tananyag is tartozik, ami megkdnnyiti és szem-
|életesebbé teszi a befogadds folyamatdt. Csoportokban
dolgozzatok! Természetesen mindegyik sokféle jitékra és
rajzoldsra épit, ami nem jelenik meg kiilén. A Béder Ilona
altal ire Beszélgessiink! c. erkdlcstan-tankdnyve t6bb ol-
vasmannyal é 1. osztdlytdl kezdve, ami nehezebb feldol-
gozdsi lehetdséget nyit, akkor is, ha a Beszéljiik meg!
Mondd el! tipust feladatok itt is megjelennek. Itt hang-
stilyosabbnak tdnik az ismerettadds funkcis, illetve klasz-
szikusabban tankdnyv jellege van, kevésbé munkafiizet.
Szimol azzal, hogy nem tudnak a gyerekek még olvasni,
de itt sok felolvasdsbol kiinduld megbeszélés kap szerepet,
ami az elsd osztilyos didkok szocializicids szintjén felili
elvaris. It iitkozik ki az, hogy valéjaban a tanuldsi folya-
mar kulcsszerepldje a pedagdgus, aki egy ilyen tipust
tankényvet is tud jol tdlalni, illetve hogy a t5bbi rankényv
a tehetségtelenebb pedagdgusok szimdra is kénnyen hasz-
ndlhaté tdimpontokat nyjt, kevesebb invenciét igényel,
mig ez utébbi tankdnyv nem engedi meg a kdzvetlen fel-
hasznildst olyan egyszertien, mikdzben kézikdnyvvel nem
segiti a felhasznilist.

Misodik évfolyamon Fenyddi Andrea — Pénzesné Borzsei
Anita koncepci6val inditja Az én viligom 2. tanitdsihoz
késziile kézikdnyver: ,Az elsé évfolyamos tankdnyvhoz
képest megnétt az oldalszdm, igy t5bb fejezet hdrom vagy
négy oldalra keriilt. A sok és sokféle feladar nem megnd-
vekedett tananyagmennyiséget jelent, hanem azt, hogy a
tanité jobban tud differencidlni, az oszudlyhoz alkalmaz.
kodni a tananyag kivilasztdsiban. A fejezetekben taldlha-
t6 feladatok egy dllandé felépitést kévetnek. Egy fejezeten
beliil nem mindig szerepel mindegyik elem.

A Kapai Eva szerz8héz kapesolédé Utravalé erkélestan
5. tankdnyv folytatja a sorozat kordbbi darabjaiban kidol-
gozott utat. A munkafiizet és tankdnyv funkcié szérvalik
é a kéroldalas leckékhez a munkafiizetben mindenho]
egyoldalas feladatlap kapcsolédik. Ez nem tartalmaz csa-
lidi témdt. Ha csak a képeket nézziik, nincs csalidot ab.
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rdzolé kép benne. Egy-egy émakort bevezet egy irodalm
alkotdsbél vett széveg, majd a tovdbbi leckék mdr felada.
tok, tevékenységekre buzdité kérdések.

Az OFI Kisérleti tankdnyv sorozara 5. osztdlytdl indul,
A Személyes kapcsolatok émakér részeként jelenik mep
eldszor a csaldd témdja. Papa, mama, gyerekek cimii lecke:
A cim mdr orientdl. Nincs leckeszéveg, csak kérdések a
témaihoz. Minden lecke 2 oldalas.

A Banhegyi Ferenc és Olajosné Kédar Ilona dltal jegy-
zett Erkélestan 5. 8. leckéje tdrgyal Feladatim csalidban
és kdrnyezetemben cimmel a csalddot érint8 témaksrt.
A hozzd kapcsolédé képek fordulépontokar érintenck:
sziiletés, ifji pdr beszélget a fiben, idés hdzaspdr.

A Kamarids Istvin, Homor Tivadar, Vorés Kldra Er-
kolestan 5—6. osztdly cimd tankdnyve nagyon sok képpel
dolgozik. Koncepciéja, hogy 3 kis alfabéragamma (irlény
(Otli, Bi6 és Fil¢) foldi kalandjain, gondolkoddsan keresz-
till mutatja be az emberi vildgot, a felmeriil8 erkolesi ké-
déseket és a levonhaté kovetkeztetéseket. Ez koherens
leckék alkotdsdr teszi lehet6vé, de ez is a hdtrinya. Meg-
unhaté a 3 kis (rlény filozoféldsa elég hamar.

A 7. osztilyos Kisérleti erkélcstan tankdnyvben egpén
és kozdsség témakdr keretében jelenik meg a csaldd. Elé-
szor idézet, amihez kérdések kapcsolédnak. Vilwozatos
feladarokkal dolgozik az elmélet és gyakorlati élet hatirin.

A 8. osztélyos tankényv ,Helyem a viligban” cimmel
midr tigabb kozosségeket térképez f3l: Eurdpa, vilignéze-
tek, egy korszak lezdrult az 4ltaldnos iskola végével. A tob-
bi tankdnyv csaldd még nem érkezett el a fejlesziéshena
8. évfolyamhoz, illerve kézben az 4llami monopélium
miatt okafogyottd vilt a tankdnyv csalidok folytatisa

Etika 11. nem klasszikus tankdnyv inkdbb olvasmi-
nyok témakhoz. Szerelem, szexualitds, Hidny és kiegésti-
lés, Hazassdg, csaldd, Sziil8k és gyermekek 1-2 oldalis
szovegek.

Képet fest a magyar csalddok helyzetérl, a realitistl
a Kopp Miridval interjd:*¢ A felmérés szerint ma 20 -
tal dsszesen 23 gyermeket szeretne, 4m a tervezett gyere
kekbdl 8sszesen 13 sziiletik meg”?” — dllitja a kutard.

A tankdnyvek révid csalad temarikajd, kiragadou pét
diin keresztiil arra szerettem volna rdmutatni, hogy ut
kézben a tartalmi szabdlyozds licszdlag viligosan v
hdrom szinthez kétve, val6jdban ugyanahhoz a kererur
tervhez kapcsoléddan leher szimos tankényvet mism
témdkkal &s silypontokkal kialakitani, ami azt ered
nyezi, hogy a pedagégiai és tarsadalompolitikai cél an
a csalddok esetében viligos, egy zsidé-kereszeény vildge
zet alapjdn sziiletne meg a népességlogyds megillitisi
Ugyanakkor a koherens csalddokra épulé irsadalomis
és cél kialakitdsa az okratdsi rendszerben elveszher ik
hogy a sokféle rankényv szogesen ellentétes médon g
ja meg a kérdéskore, mig a pedagdgus sok esetben o
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ezekkel a tankdnyvekkel raldlkozik, és prébilja a benniik
raldle tartalmakar dtadni. A médszertani szinesség pedig
alitdmasztja azt, hogy ugyanannak a tartalomnak szdmos
kiilonbbz6 mddszertani megkdzelitése létezhet, és ezek
pirhuzamosan lehetnek hatékonyak. Az egyik nem zdrja
ki a mdsikat, de mind a pedagégus alkalmassigdn 4ll vagy
bukik, ami pedig nem vizvdlaszt6 a rendszerben. Hiszen
arra kérdésre, hogy ki tanftja az erkélcstant, szdmos intéz-
ményszervezési vilasz lehet, de ezek kozdtt nem szerepel
az alkalmassdg szempontja, sokkal inkdbb, hogy tovibb-
képzésben részt vett-e, van-e elég bréja stb.

Tiszedban kell lenni a tanérdn kiviili tevékenységek
éreékével, illetve a tanérai foglalkozdsok korldraival is.
Bizonyos szocializdcids tapaszralatokat kénnyebben elsa-
jrit a didk, ha nem felnétt, hanem hozzd képességekben
és korban kozel 4116, valamivel idésebb gyermek kdzveti-
ti szaméra. Erdemes ezért alkalmakar teremteni arra, hogy
kiilénbéz6 kort didkok egyiict lehessenek a csalddi életre
nevelést is érintd témakban. Az angol magdniskolakban
hasznalt tutorrendszer erre épit, ahogy valamennyi ifjiisa-
gi mozgalom is. Ez kiildnésen fontos, amikor a mai ké-
riilmények kdzott nagyon sok gyereknek nincs testvére.®
A kozosségi szolgdlar a szolidarirds kifejezésének eszkdze
és a szocidlis érzékenyitést segitd eszkdz, ugyanakkor ér-
demes lenne olyan programot kidolgozni, amelynek kere-
tében a didkok segithetnének raszorul$ esalddokar, és ezen
keresztii] a sajit személyiségiik is fejlédherne.

Osszegzés

1. A nemzetkdzi példdk vizsgélara alapjin, részletes vizs-
gilar hidnydban is benyomdsokra alapozva megdlla-
pithaté, hogy a magyar tartalmi szabélyozds integrilt
médon, életkori sajdtossdgokar figyelembe vevs mé-
don, rendszerszinten beépitette a csaldd fogalmdr és a
hozz kapcsolédé tdrsadalmi elvérdsokat, harménid-
ban a magasabb, egész tirsadalmar szabdlyozé tSrvé-
nyekkel, alkotmdnnyal.

2. A tartalmi szabélyozds szintjén sziikséges vltozrardsok
megtdreéntek koherens &s az okratds-nevelési rendszer
egészét érintd médon.

3. Az okratds-nevelési rendszer egyszerre tartalmaz kére-
lezd &s szabadon vilaszthatd elemeker a csalddi élerre
nevelés terén, ami rugalmassd és az egyedi igényekhez
alkalmazkodévé, adaprdthatévd teszi a téma intézmé-
nyi implementdcidjdr.

4. A csalddi életre nevelés témakdre ezzel még nem jurote
el a didkokhoz hiteles és befogadhaté médon, ehhez
megfelel tankonyvekre és tanrképzésre van sziikség,
aminek vizsgilatdr, dralakitdséc el kell még végezni, és
elérelithatdan évtizedes folyamarot jelent a tervezéstd]

az eredményességig. Ugyanakkor a megvaltozorr isko- -

lai viligor érintd informdcids tdrsadalomban szitkség

van trendivé tenni azokar az értékeket, amelyek most
leképezédnek az okratdsi tartalmakban is. Tehdr olyan
digirdlis eszkozoket kell haszndlni, amelyek lehetdvé
teszik az ismeretek, értékek, latdisméd hiteles és él-
ményalapd megkozelitésér.

5. A jelenleg meglévé oktatdsi elemek nem biztositjik a
rendszer hatékonysdgdt, ehhez egy nyomon kéveté
t3bb éves vizsgdlatra lenne sziikség, ami ki tudja mu-
tatni, hogy az oktatdsi-nevelési eszkbz6k milyen hardst
értek el a kivetkezd generdcié csalddrervezésében, élet-
vezetésében.

6. Nem szabad elszakadni a tdrsadalmi valésigtdl, amikor
ép, tdbbgyermekes csalddok sziiletésér tlizziik ki célul,
mikdzben a gyermekek t8bb mint fele nem hdzassdg-
ban sziiletik, illetve a kvetkezd generdcié jelentds ha-
nyada egysziilés és mozaik-csatddban né fol. Tehdr a
jelenlegi tdrsadalmi helyzer alapjdn az egészséges, hi-
ségen alapulé parkapesolatok kialakitdsa lenne az el-
s6dleges cél, és csak kovetkezd lépésként fogalmazharé
meg tdbb évtizedes épitkezéssel a sokgyermekes hdzas-
sdgban €8 pér csaldédmodellje.

7. A kdznevelési rendszer eréfeszitése a tirsadalmi valro-
zdsok elémozditdsihoz kevés, ehhez dsszehangolt stra-
tégidra van szitkség, aminek csak egy eleme a kézne-
velési rendszer.

Befejezés

A csalddi életre nevelés kérdéskdre Gsszrédrsadalmi folya-
matokat érint, amelyek nem vilaszthaték el a tdrsadalom-
ban most zajlé vdltozdsoktl. Nagyon fontos ezeket a
valtozdsokar megérteni, és ezek ismeretében kdzvetiteni
olyan tdrsadalomképet, amely alkalmas a tendencidk
megviltozratdsdra hosszii tdvon, ezzel boldogabb csald-
dokat és boldogabb fiatalokar, tdrsadalmar el6idézve Ma-
gyarorszdgon. A tirsadalom olyan komplex rendszer,
amelynck formdldsa csak szdmos kiilonb6zd dgazar egyiit-
tes Gsszefogdsdval lehetséges. Az okrards egyediil a csals-
di életre vonatkozé menralitds megvéltoztatdsira nem
képes. Osszehangolt stratégiai gondolkoddsra és cselek-
vésre van szitkség. Ha a csalddidmogarédsi rendszer dssz-
hangban van az oktatdsi rendszer célrendszerével, akkor
ez egy fontos eldrelépés. Ugyanakkor a tudatformalis
része a médiumok, piac 4lal kdzvetitett kép is. Az isme-
retterjesztd sorozaroktdl, a piaci szereplék dlral képviselt
ndidedlig szdmos teriileten sziikséges dsszehangolt eldre-
lépés ahhoz, hogy a kévetkezd generdcidk mentalitdsa
megvéltozzon. Trendivé kell tenni a t8bbgyermekes csa-
lidmodellt, rudatositva a vele jaré szépségeket és dldoza-
tokat egyarint. Ha az [KEA az éves karalégusiban a
mozaik-csalddokart és a szingli lécet tdmogatja, és a néi
divat minden teriileten a karcsd, egyediil é18 nér rekinci
példaképnek, akkor czzel szemben olyan alternativic kell
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tudni felmutatni, ami vonzé lehet a tdrsadalom kiilon-
boz8 rétegei szimdra egyardnt.

Az oktardsnak, elsGsorban révid tévon, az leher a célja,
hogy boldogabb tdrskapcsolatban él6ket neveljen, hosszi
tdvon jelenhet meg a boldogabb csalddok megteremtésé-
nek célja. A tirsadalom jelenlegi dllapota ebbe az irdnyba
mutar. A vilsgjelenségekkel, mint az eléregedés, a csals-
dalapitds életkori kitoléddsa, a villalt gyermekek megszii-
letésének életszinvonalbeli kockdzata, tisztdban kell lenni:

» A vilisokkal kapcsolatosan az mondhaté el, hogy a
25 év alarti gyerekek 7-9%-a él egysziilds csaldd-
ban.?

* 2012-ben a hdzrartisok 64,8%-dban nem élt gyer-
mek. Ez a szim 2010-hez képest ndte. Gyermeket
nevel a hdzrartdsok 35,1% 1 328 609 hiztartis;

* A 18 évalarti gyerekek koziil 30%-a élt mar egyszii-
18s csalddban élete sordn.

Dacira az dllami transzfereknek, gyermeket véllalni mdig
azt jelenti a csalddok tobbségének, hogy a pdroknak a
gyermekek megsziiletését megel6zd életszinvonala és éler-
stilusa nem vagy csak részbe tarthaté. Ennek oka a bevé-
telek sziikdssége, a tdrsadalmi transzferek kompenzdls
hatdsinak hidnya, valamint a gyermekvillaldssal és gyer-
mekneveléssel természetesen egyiitt jird tdbbletkiaddsok,
illetve a fogyasztds dtrendezddése. Igazar kell adni Pokor-
ni Zoltdnnak, aki azt nyilatkozta nemrég a Heti Vilaszban
a tankdnyvekkel kapcsolatosan: , Az iskola életét nem a
tananyag szervezi, hanem egy finom kulturdlis hilg, hogy
mire jur id§, energia, miben vagyok motivélt, mihez van
kedvem, mit szoktam rneg_”z'0 Ezzel egyszerre utalta ,,rej—
tett tanterv”™' megléére és arra, hogy mira nem az iskola
a tudds hordozdja, tehdt egészen mds funkcidja lett az
iskoldnak, mint a XX. szdzad végéig volt. Tehar a XXI.
szazad kihivdsainak megfeleléen érdemes a csalddi életre
nevelés és a tirsadalompolitika szolgalatiba dllitani a kéz-
nevelési rendszert, hogy mindnydjan beldogabbak le-
gyiink: didk, szt és pedagégus egyarint. Csukas Istvin
fogalmazta meg egy interjijiban,* hogy Alaptérvénybe
foglalnd a gyermekek gondtalan gyermekkordhoz valé
jogit. A cél nemes, de eléréséhez ugyanakkor még szimos
mis teriileten kell eredményt elérni ahhoz, hogy a tdrsa-
dalom mentalitisa megvaltozzon, és a csalddokra épiilg
demogréfai modell eredményt érhessen el. Ez egy dssze-
hangolt stratégia révén wbb évtizedes feladat, amihez az
elsé 1épések megtorténtek mdr az oktatdsban és a csaldd-
politika tekintetében is, de még hosszu az 1t a trendek
megvaltoztatdsdig. A média feleldssége kimagasld a tekin-
tetben, hogy milyen férfi & nd idedlle kdzvetit. Ossztar-
sadalmi dsszefogds nélkiil ez nem képzelhetd el.
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Kiadé, 2016, 159-160., 177.

3% Hedi Vdlasz, XVL évfolyam, 37. szdm, ,Aldbecsiiljiik a netes veszé-
lyeker”, 65.

" A rejtert ranterv fogalmit elséként Philip W. Jackson vezerte be egy
1968-ban megjelent kdnyvében (Life in Classrooms).

2. Nilunk a gyerckek profitdltak a cenzirdbél, interji Csukds Istvdn-
nal, Origo, 2016, hrip:/fwww.origo.hu/kulrura/korve-fuzve/20160331-
csukas-istvan-80-eves-szuletesnap-interju-bagameri-susu-pom-pom.
hrmi
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A csalad tamogaté szerepe

Osszefoglalé: A szakmai életpalya egészében meghatarozé a csaladi hattér szerepe. A gyermek- és ifjakor-
ban még meghatarozo szarmazasi csalad befolyasa a késGbbi életkorokban csékkenni kezd, szerepét foko-
zatosan atveszi a prokreéciés csaldd. Mindkét tipus esetében bebizonyosodott azonban, hogy a csalad az
egyéni életekben a tamogaté funkcidjat akkor tudja leginkabb megvalésitani, ha stabil és mindségi kapcso-
latok biztositjak a csaladi hatteret. A kutatasi eredmények egybehangzé tzenete, hogy a csalad lényeges
szerepet t6lt be az egyének szakmai életutjaban. Ez azonban nem korlatozddik az egyéni karrierépitésre,
hiszen a munka és a maganélet egyensilya kedvezéen hat vissza a csaladi légkérre, a csalad minden tagjanak

személyes és szakmai boldogulasara.

Kulcsszavak: Csalddi tdmogartds, ranuléi eredményesség, rovabbranulds, szakmai életpélya

A csalddi hireér szerepe nem kérddjelezheté meg az egyén
szakmai elomenetelében. Az elméleti modellek és empiri-
kus kutatdsok elsdsorban a gyermek- és ifjikori teljesit-
mény mdgdet hzddd csalddi hdceér hatdsair vizsgdljdk, a
késobbi életkorokban elért eredményesség kapesin a szar-
mazdsi csaldd hatdsa hdetérbe szorul, a prokreicids csaldd
pedig szinte meg sem jelenik.!

Tanulmanyunkban hirom kiilénb&zé kurards adata-
inak felhaszndl4sival az egyéni élerdr hiarom pillanatdban
figyeljiik meg a csaldd és az eredményesség Ssszefliggését.
El8szér a kdzoktatdsban tanuldk teljesitményér vetjitk
dssze a csalddszerkezer szempontjdbél, majd a felséokra-
tdsra figyeliink. Az elsé esetben a vizsgalat alanyair a
szdrmazasi csalidjukban litjuk, a késébbiekben pedig a
prokredciés csaldd szerepér igyeksziink bemutarni az
egyéni karriertit egy olyan pontjin, amikor emberit8-
ke-beruhazisra keriil sor felséfokd tovdbbtanulis formd-
jaban. A fels6okratdson beliil olyan hallgatékat kerestiink
meg, akik csaldd és (altalsban) munka melletr végzik
fels6foki tanulmanyaikat. Célunk a ranuldsi jellemz8k,
akadilyok, igények feltérképezése a csalddi hdctér tdmo-
gatisinak Gsszevetésével, illetve a tanulményi és magd-
néleti feladatok osszeegyeztetése lehetdségének kitapin-
tasa.

A csalédi hdttér szerepét nem folyamatdban vizsgdljuk,
mivel az elemzések hdrom kiilénbdzd kuratds regiondlis
adatfelvételén alapulnak. Nem longitudindlis vizsgalatrd!
van tehdt sz6, de az adotr régidban végzett felmérések men-
tén kivinunk valaszt keresni arra a kérdésre, hogy miként
tudja a csal4di hattér befolydsolni az eredményes életpilya
kialakuldsdt a kiilonboz6 életszakaszokban. Igyeksziink
vélaszt kapni arra a kevésbé kutatott kérdésre is, hogy mi-
képp alakul az életkor elérehaladtdval a szdrmazdsi és a
- prokredcids csaldd hatdsa az egyéni karrierdrra.

1. A csaladszerkezet hatasa az iskolai
eredményességre

A tanuldk iskolai teljesitményében és magatartdsiban a
csalddi hdrtérnek vitathatatlan a szerepe. A szakmai élet-
at elejének szdmit6 kdzoktatds éveiben a csalddi erbforrs-
sok, a csalddtagok dltal birtokolt t8kefajtik jelentSsen
befolydsoljdk a gyermekek és fiatalok elérehaladdsar, a
tirsadalmi egyenlétlenségek pedig nem ldtszanak kiegyen-
litddni az iskolarendszerben (Boutdieu 1978, Coleman
1974, Boudon 1998, DiMaggio 1998, Kozma 1999, Ré-
bert 2001, Pusztai 2004, Réber 2004, Szemerszki 2015).
Ujabb kutatdsok sora igyekszik azonban rdmutatni arra,
hogy a csaldd hatdsa a gyermekek teljesitménye nem csak
a szociodkondmiai stdtus fliggvényében elemezhetd.
A csaldd szerkezete, a csalddtagok kdzoétt 1évé viszony, a
csaldd légldre, a csalddban folytatott kommunikicié, a
gyermekre forditott minéségi idé nemcsak a teljesitményt
és iskolai palyafutdst befolydsolja, hanem hatdssal van a
gyermek testi-lelki fejlédésére is (Buda 1998, Kelley-
Sequeira 1997, Kopp—Skrabski 2000, Croll 2004, Brown
20006, Acs 200, Vandeleur et al. 2009).

A csalddstruknira és a tanuléi el6tehaladds ésszefiig-
géseit egy regiondlis kutards sordn vizsgiltuk kézépisko-
lisokra fékuszdlva.? A tanuléi eldrehaladis egyik legmeg-
hatdrozébb tényezéje a szociodkonémiai stitus, amelynek
dsszetevi koziil jelen kutatdsban a koverkezékre figyel-
tiink: csaldd nagysdga, csaldd tipusa, sziilék iskolai vég-
zettsége, sziil6k gazdasigi akrivitdsa, lakéhely tipusa,
csaldd anyagi helyzete. A tanuléi teljesitmény mérését egy
index elkészitésével végeztiik, a bevont elsddleges valtozdk
a ranulmanyi 4tlag, a nyelvvizsgaval val$ rendelkezés, a
tanulmanyi versenyeken valé szereplés volt. Bevontuk az
indexalkotdsba az olyan tanuldsi aspirdciéra utalé valo-
zdkat, minr az Srai aktivieds, odafigyelés, a tanulds és az
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iskoliba vald fvds foranssdga, a J6 jegyek szereéséuek lge-
aves & ovibbianulis fonsossdga, ke rarozénak véliik az
inkole Kiilbubdzd exeméuyeibe, feladataiba trénd dnkén.
ws bekaposolddist gy ae tskolad tinnepségeken vald sze-
wpldst, a rendeevények szerverdsébe wridnd bekapesols-
st a didkdukormduyzatban végzetr munkide, a honlap
sz iskoladisdy szeckeserdsdt, valanidng a sportversenyelen
vald rdszvérels vonutk be az eldzdeknél kisebb sillyal a
mutald megalketdsita,

Az credményességi metatd alapiin két csoportot hoz-
tunh e, A mutad delagde elérd és afelettt ériékleel ren-
delkezd tanuldk az eredményes tanuldk csoportjdba ke-
vilick, mig az ddag aladak a kevéshé eredményes
tanalikéba, Az wrdbbi tanuldi csoport a minra 47,4%-4c
aden a vithwzadok 52,5%-a mondhatéd eredményesnek.
A tanalis eredményesséy s a il csalidjdnak ripusa
kst szoros Ssszefliggds dll fenn (1, 1dbldza): az ered mé-
uves tanulok wWhbsdade (57.5%) vér szerinti sziildk nevelik,
az egy s2iild dleal nevelr gyermekek 41,6%-a bizonyule
eradmdivesnek, a mozaikesalidban éléknek 37%-a.
A cxlddban €16 gyermekek szima és az eredményesség
kozote nem vole szignifikdns kapesolat. Az eredményes
talokat legnagyobb ardnyban a két (48%) és a hdrom
vagy anndl tobb gyermeket neveldk eserében (42%) aldl-
juk.

Ugy tiinik tehdt, hogy a teljes csalidi szerkezer j6 ha-
tissal van a gyermekek aaulmdnyi eldmenctelére, de leg-
nkdbb abban az esetben, ha élesapa és édesanya jelent
ezt a hdueeret, Adaraink szerint az egyik sziilée nélkiilszd
hiztarrdsokban ndvekeds, jol teljesits gyermekek vala-
mennyivel megeldzik azokat, ahol pét(neveld) sziils él.

1, tabldzat: A tanulél csoportok megoszlisa eredmé-
nyesség alapjin a csalddtipusok szerint (p=0,001)
e [“Teljes | Bgyseilds | Mozaik-
- caldd | esalid esaldd
}_(:\\abg C[Lli;gl:)zalm- 42,5 58.4 629
duéyoankk | 578 | 416 | 3
Owssen 100 | w00 [ oo

Eredményer tanulsk

Adutbigziss Coabidok struksurdlis vdlsdginak hatdsa az iskolai
eredményességre (N=627)

A szitlok Iskolal végreusépének hardsdra jél ismert képler
mutatja: minél magasabby a szitld iskoldzonsiga, anndl
ereddményesebben tanulnak gyermekeik. Ebben az adar-
bdzisban a diplomds apdk (7%-dnak, a diplomds anydk
63%-ivak ervdményes tanuld a gyermeke, az dltalinos
iskoldt végzert szUl8knc¢l 43% ¢ 47% ez az ardny. A ki-
[Gnbsdg ugyan mdevads, azonban felhivjuk a figyelmer
arra, hogy az alacsonyan iskolizon sziilék gyermekei ks-
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it a vidrend] magasabb a jol weljesitd, akiknek €095
teljes csalddbél érkezik.

Hasonlé jelenségre figyeleiink fel a relepiilés lejed, kag-
csdn. A lakéhely sokkal inkdbb befolydsold téryesds wi,
hiszen a kevéshé credményesek 43%-a, az eredményz
tanulék 32%-a ¢l nem virosi telepiilésen (p=0,0075 A e
leplilési lejeds kiilonbsen a nem teljes cealidban éldker éria-
t: még az édes seiilékkel é6 falusi, tanyasi ranulél fele
eredményes a tanuldsban, addig az egysziilds falusi gyeee-
lecknek mir esak harmada, a mozaikesalidban dékack
mindossze 28%-a (p=0,021). Ugy ednik tehir, hogy &
terlileti egyenl8ilenséghdl szdrmazd hderinyokar a refies
csalddban térténd nevelkedés kiegyenlicheti.

A csaldd egzisztencislis kbrillménye kismértékben be-
folydsolta a tanulék iskolai sikerességér. Az apik déne
16bbsége aktiv munkavéllalé (949}, gazdasdgf akemirialc
gyengén volu szignifikins az eredményességgel (p=045).
Az anydk 84%-a volr munkaviszonyban a megkérdezés
idején, a gyermek eredményességével nem fliggfer Guze
az akrivitds. Az dtlaghoz viszonyitott anyag helyzer sz
én csak gyenge szignifikdns kapesolator mutatore 2
ered ményes tanulék 63%-a érexte magdr drfag abare el
zetlinek, a kevésbé ercdményesek 72%-a.

2. A csalad szerepe a kisgyermeket
nevel6k tovabbtanulaséban
A gyermek sziiletésér kivetd elsd évek rendkivii] fonmerk.
a gyermek és sziilei szdmdra. A Magyarorszigon pddaée
tékii lehetdséget biztosité gyed, gyes idSszaka elsédegran
a gyermekre valé odafigyelésé, a gyermek neveléséé & gon-
dozdsé, hiszen az ekkor végbemend testi-lelki feglddis =
egész Eletet meghardrozza (v6, pl. Mérei-Binde 1971, Buda
1985, Kopp—Skrabski 2003, Farkas 2006, Harcsa 2014..

A munka viliginak elhagydsa ugyanakkor bizromyos
hdtrdnyokat eredményezhee, mivel az orchon e évek
alatt megkopnak a képességek, a megszerzerr mdis ¢
avulud vilik, illetve a kompetencidk sériilése mellerma
munkaeré-piaci reintegrilédds bizonytalansdgy jelend
munka vildginak rizikéfakrordt (Konez 2004, Hakim
20006, Makay-Blaskd 2012). A rudis erodildsinak ellie-
ritlésér és ezzel egyiine az akeiv munkavillalsi lécbe re-
nd sikeres visszatéeés Iehetdségét bizrositharja a grermele-
nevelési elldtds idején folytatote ranulds (Goldin 2006,
Cogler 2011, Berg-Mamhure 2013}, Hazdnkbaxn jellen-
2ben azanydk veszik igénybe ezeker az ellirdsokar A mun-
kaeréplac clhagydsa, az otthon téleder idd hossza, 2 vie-
szatérés id6zitése mind az egyéni élethelyzerekbil adide,
de az adott tdrsadalmi-gazdasigi konresrusban zajlo don-
wsek faggvénye (Id. pl. Frey 2003, Spéder 2003, Kanc
2000, Blaské 2008, Ternovszky 2012).

A csalddos hallgarck kézil a hirom év alaett grermelir
neveld nok nagy arinyban képviseleék a gyesen, gyedm

(=)
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Engler Agnes: A csaladd tdmogato szerepe

lévd kismamakat az egyetemek és f6iskolik padjaiban az
ezredfordulé kéenyékén. Ez annak a rendeletnek volt ké-
szonhet6, amely kimondra a gyermeknevelési szabadsigon
lévék tandijmentességér. A kisgyermeket nevel$ hallgatok
tanuldsi jellemzdit és a tanulds kévetkezményeir egy regi-
ondlis longirudinalis kutatdsban tirtuk fel, a felséfoka
tanulmdnyok idején, majd a végzést kvets években.?

Erdekldésiink kézéppontjiban az allt, mi készretee a
kisgyermekes hallgar6kar a fels6fokd tanulminyok elkez-
désére a gazdasigi érrelemben vett inaktiv évek alatt, mi-
lyen eredményességgel haladnak elére ranulményaikban,
késdbb hogyan rudtik mindezt kamarozratni a munka-
eré-piaci reintegracioé sordn. Kiilonds hangstlyt fekeertiink
annak vizsgilatdra, hogyan tududk ésszeegyezterni tanul-
minyaikar a kisgyermekneveléssel, és hogyan jdrult hozza
ehhez az egyetemi, f8iskolai intézmény.

A longitudinalis kuratds legf6bb eredménye, iizenere,
hogy a kisgyermek mellett végzerr felsdfokd ranulis kiva-
16 befektetésnek bizonyult. Nemcsak a sikeres munka-
erd-piaci reintegriciéhoz jarult hozza, hanem az egyetem,
fSiskola vildga sajitsigos médon gazdagitotta a hallgaték
tarsadalmi és kulturdlis tokéjée. Jelen ranulmdnyban azon-
ban nem a felséfoki tanulds sordn kimurarott hozamokra

1. dbra

koncentralunk, hanem a sikeres folyamat mogé pillantva
a ,hartérszerepl8ker” ismerjiik meg.

A tovibbranuldsrél sz616 déntésekben nagyfoki taimo-
gatdst tapasztaltunk a csalddragok részrél, értve ezalatra
kismamak sziileit és hizastdrsait. Megfigyeltiik azonban,
hogy a hallgatok egy részénél ezek a kezdeti rimogardsok
lassan elmaradnak. A sziilk és tirsak kevesebb alkalom-
mal véllaljdk 4t a tanulds miare kiesé teendéket, példdul
a haztartdsban nydjtott segitséget (bevasarlas, fézés, taka-
ritds), a gyermekgondozdssal kapcsolatos feladatokar {pe-
lenkdzds, sétdlratds) vagy a gyerekfeliigyeleter.

Azok a hallgaték azonban, akik folytonos segitségnyj-
tdst rapaszralhartak meg az egyetemi vagy f8iskolai tanul-
mdnyaik alatt, objekeiv és szubjekriv adatokkal mérve is
kimurathatéan eredményesebbnek bizonyultak. Az objek-
tiven mérhet$ adarokkal aldrdmaszthaté eredmény a félévi
arlagokban, a halasztdsok szimdban, a tanuldsi motivici-
ét mérd skaldkon, a késébbi elhelyezkedési muratékon
viltak kimurathatéva. A vélaszadé hallgacék 6nbevallisin
alapulé mutaték a tanulds és a csaldd sszeegyezterésével,
a tanuldsra forditott idé mennyiségével és mindségével
fiiggtek &ssze. Az elemzésekbdl egyérielmien kideriilr,
hogy a tdmogartott hallgaték hatékonyabb tanuldk: az

A kisgyermek mellett felséfoksi tanulmdnyokat folyrats hallgatok nebézségei a csalddi rimogards mértéke szerint, szdzalék

A virsgastressz jelentosen mepgviseli***

Az egész napos konzultacid utan faradtan ér
haza.

Anyagi hattér biztositasa problémat
jelent***

Gyermek elhelyezése gondot okoz.*
Az éjszakai tanulds miatt kedvtelen ésfaradt.*
Sokat van tavol az 6rék és vizsgak miatt. *

Az egész csaldd kevesebb iddt tolt egyutt.®

Mik &zben egyiitt van csaladjaval, az iskolai
teendGire gondol.*

Ha otthon van, elzarkozik, amig tanul.

|
P

el

i W csaladilag kevésbé tamogatott

g 10 20 30 40 50 60 70 80 90

csaladilag tamogatott

—

" sign.=0,000 ** sign.= 0,004 “ign.=0,05-0.01
Adailuizis: Kisgyermeket neveld batlpaték vizsgdlata (2006-2009)
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id6beosztisuk kedvezibb, a tanuldsra forditote idée pro-
duktivan ki tudjik haszndlni, jobb a stresszkezelésiik,
kevesebb a konfliktusuk csalddragjaikkal. Ugyanakkor
kdnnycbben és hatékonyabban tudnak bekapesolddni az
egyctemi vagy [Siskolai kozosségekbe, hathatésabban
haszndlidk az informiciéiramldst, hatékonyabb a csoport-
tdrsaikkal és okcatéikkal tdriénd egytictmikddésiik,

A csalddi segitséget nagyobb méreékben nélkiilzsk
kimurtathatéan t8bb problémdval szembesiiltek a felséfo-
ki tanulményok sordn (1. dbra). A tanuldsbél adédé
stressz, firadesdg, idébidny mindkér csoportndl jelentds
probléma, azonban ezek kezelése és hatdsa szignifikdnsan
dsszefiigg a csalddi hiteér idd- és gyclemriford itdsdval.
Az dbrdn lithatd, hogy a gyermek clhelyczése még a -
mogatottabb csalidokban is jelentGs probléma (G0%).
Kiiléngsen fgy van, ha a sziilsk még akeivak voleak, vagy
ha a férj munkaidcje nem engedte meg a gyermekfelligye-
let 4evillaldsit a konzultdciék vagy vizsgdk, illetve az ott-
honi tanulds ideje alatt. A gyermek nagysziileinck tévol-
maraddsit sok esetben a féldrajzi tévolsdg is magyardzea,
de eléfordult a ,szendvicsgencricid” jelensége is, amikor
sajdt sziileik gondozdsa hdtrdlatea Gket a fiatalok segi-
tésében.

A tanulds és a csaldd dsszecgyeztetésében elsbsorban a
férjek szerepét kell kiemelni, akiknek szintén pluszterhet
jelent a kies6 feleség és az anyai szcrepek pétldsa a napi
munkavégzés mellett. Ahol ez kedvezden valdsult meg,
ott a tanulds miatt fellépd hdzastdrsi konfliktusok eléfor-
duldsa a kérdéivet kitéledk vilaszai szerint jelentésen -
scbb. A csalddjukat biztosan maguk mégotr cuddk esceé-
ben 5-6%-os a kiilonbozé jellegii problémdk ardnya, még
a misik hallgatéi csoport 40%-4ndl a sok tanulnivalé
miatt 1ép fel fesziiltség, 20%-uk a gyakori tdvollét miate
keri] 6sszet(zésbe férjével, az anyagi terhek egytizediiknél
okoznak problémit.

3. Fels6fokd tanulmanyok csalad és
munka mellett

A csaldd & munka mellect tanulé hallgar6k késSbbi vizs-
gdlata sordn hasonld akaddlyok, problémdk keriiltek fel-
szinre,* A 2013-ban végzett kutatdsban részid§s képzésben
részt vevd férfiak és ndk anuimdnyi jellemz6ic cdreuk fel
kvalitativ és kvantitativ mddszerrel. Esctitkben a fent be-
mutatott intézményi problémdk kicgészitliek a munkavil-
laldsbol ad6dd fesziiltségekkel (nem csak a esalddi élec
neheziti meg az id8beosztdst, a pontos megjelenést, a fel-
adarok teljesithet8ségér). A megkérdezete hallgacdk érzé-
kenyen reagdltak az oktatds mindségére {a kurzusok tar-
talmdnak hasznosithatésiga, az oktatdsi médszerek
felnétrekre szabdsa, az oktatdk bdndsimédja), valamine az
egyetemi egységek elérésére (tanulmdnyi oszedly, konyvidr,
jegyzetbolt, menza elérhetdsége a konzultdcisk idején)-
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(V5. tdbbek kézdte Kasworm 1990, Richardson-Estelle
1998, Schuctz-Slowey 2000, Forray-Kozma 2009, Ro-
bert=Saar 2012.)

A sikeres tanulmdnyokhoz a magdnéleti hdttér nagy-
mértckben hozzdjirule. Az interjik sordn szdmos alkalom-
mal megjelent a csalddi hdeeér jelentdsége, clsésorban nem
a szdrmazdsi, hanem a prokredcids csalddot illetden.
A hallgacdk beszdmeoleak arrél, hogy tdrsaik hogyan ti
mogatjdk 8ket, hogyan segitik 4t nehezebb idészakokon
konkrér tdmaszt nydjeva, ahogyan példdul a kévetkezd
alany meséliz , A pdrom kiemel a gép elél, amikor mir radd-
Lok, Ridm adja a kabdtot, a csizmdt, kilsk az ajtén, és azt
mondja, egy Ordt elmegyiink sétdini... Es akkor viszonylag
annyi ids alatt a fesziiltség is kimegy belslem, 8 egybbként is
nagyon tdmogatd, nyugodt ember. Altaliban faz] 6 reakei-
dja uz, hogy meghérdezi, dtnézzek valamit, lefilzzek vala-
mit...” Hasonl6 tdmaszt nydjt az aldbbi tdrs: ,Amis 4
prom el tud intézni, & vdllalkozd, tehdt nincs Ggy helyhez
kitve, akkor feltolom a vonatra, elmondom, hogy kit keresel,
hova mész, és vagy el tudja intézni, vagy nem.” Kordbban
clmaradt tovdbbtanulds p6eldsdndl is megjelenik a tirs
scgitsége: O [a ferje] is mindenben tamogat. Mikor ot
hagytam az egyetemet, muszdj volt tdmogatnia abban i,
mert akkor mdr terbes voltam, és anyagilug sern gy alltunk,
hogy eskiivd, gyerek, egyetem, sok lett volna. De 8 mindig
mondta, mikor mdr nagyobbak lettek a gyerekek, lhogy men-
ek vissza tanubui, Cs abogy taldltam egy jobb idébeosatsi
munkabelyet, ezt meg is tettem. A férjemt nugy dromére,
azéta is mindenben segtt, még vizsgaidiszakban a hizi re-
enddket is dtveszi, hogy nélkiile nemn menne” — emlékszik
vissza a kordbbi tanulmdnyaic félbeszakitd hallgacé.

A gyermekek szintén pozitiv hatdssal lchetnek sziileik
tovdbbtanuldsira. Egyfelol 8sztdnzik Sket a jelentkezésre,
a nagyobbak scgitenek az otthoni feladatokban, sdr a fel-
késziilésben. A gyerekek nugyon ériilnek neki [hogy tanuf]
Most mdr nemesak én noszogatom dket, hanem 5k is engem,
viszont sokat segitenek, mert ugye nugyldnyaim vannik, 4
egyik gazdusdgi fSiskolds, telidt Ok teljesen pozitivan fogid-
itk és engem tdmogatnak. Sot, likddsnek elére, mert nébi
azéreelesek. .., de Sk nem bagyjdk, nem hagyjdk, és ez nekem
nagy segitség” — vallja az egyik hallgatd. Masfeldl sokan
tgy gondoljik, a sajdt példdjuk jStékony hatdssal lesz gyer-
mekeik tanuldsi acticddiére: ,,...azt szeretncm, ha 8k fgye
rekei] is tovdbb tanubidnak, egyetemre jdrndnak, & igy
taldn példis is mutatok nekik, hogy én még ennyi évesen &
tanulok.” Emellecc egyes szakokon a tanulrakat a gyore-
kekkel t5reénd otthoni késziilés sorin is kamatoztathatjik
wew it megszerziink tuddst, azt is fel ruciuk viajd hasz-
ndlni, nem a pici gyerekndl, de a nagyobbnidl’.

A csaldd mine timogatd kéizeg fontos szereppel bit whic
az elvirdsok teljesitésében, ugyanakkor éppen ezen a terit-
ten csapbdik le leginkdbb a tdbbéves ranulisi berahdzds
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nehézsége a csalddos hallgatdk esetében, amint ezt egy
valaszadd megfogalmazta: ...akinek van munkabelye, an-
nak nem lehet kimutatni, hogy én most ideges vagyok, farads
vagyok, nem kezdbetek el vitatkozni... A csalid issza meg a
levér, aki kizel 1| hozzdm, mert az litja, hogy most el kel
vorulni, miert tanulni kell, nincs idé massal foglalkozni.”

A hallgat6i eredményesség és az elkdtelezbdések elren-
dezbdése kdzotd kapesolar vizsgalari eredményei a virchoz
képest eltéréen alakultak. Feltéreleztiik ugyanis, hogy a
munka és csaldd mellete tanulék ideje, energidja, figyelme
tobbszordsen megoszlik kotelezettségeik miatt, ami a ta-
nuldsban nyijtott teljesitményt, valamint a felséfokd in-
tézménybe torténd integraléddst visszaveti.

Az eredményességet két oldalrél kozelitjik meg, Az
egyik, objektiv szemszég olyan, jél kériilhardrolhaté mu-
tatokbél all, mint az utolsé félévi dtlag, az idegen nyelv
ismerete, nyelvvizsgdval valé rendelkezés vagy nem ren-
delkezés. A misik megkdzelités szubjektiv jellegti, a hall-
gatok bevalldsin alapul: mennyire érzi magit motivilnak,
milyen gyakran jar drdra, milyen fokii az akrivirdsa a sze-
mindriumon, milyen alaposséggal késziil vizsgdra, meny-
nyire becsiiletes médon jar el a beadanddk elkészitésénél
és a vizsgikon, milyen mértékben tartja be a hatdridéket.
Az eredményességi index megalkotdsihoz dsszesen 14 ite-
met vontunk be,* majd ésszevetettitk a demogrdfiai hée-

wérvdltozokkal, a kapcsolatokat a 2. tabldzat szem|éltedi.

2. tabldzat
Az eredményességi mutatd és a demogrdfiai bdtér kapesolata
szignifikanciaszine (R-négyzet)
nem 0,000
csalddi dllapot 0,000
gyermek 0,000
gyermekszim 0,001
lakéhely 0,564
alapiskoldzortsig 0,189
apa iskolai végzerrsége 0,930
anya iskolai végzettsége 0,449
tars iskolai végeetrsége 0,082
ch")zépiskola tipusa 0,007
jelenlegi intézmény 0,000

A tanuléi élettit két vizsgdlt szakaszdt tekintve meglepd
kép tarul elénk. A gyermek- és fiatalkori tanuléi eredmé-
nyességet oly nagy mértékben befolydsolé csalddi hdteér
(apa és anya iskolai végzettsége, lakohely) és annak ,be-
ruhdzisi kévetkezménye” (alapiskoldzottsdg) nem befo-
lydsolja szignifikinsan az egyén teljesitményét. A sajdt,
felnéetkori hartér sokkal inkdbb mutar 8sszefiiggést az
eredményességgel: a csalddi allapot, a gyermek megléte
vagy nemléte, a gyermekszim, a jelenlegi intézmény tipu-

sa, de még a tirs végzertsége is meghatdrozébb a sziléké-
nél. Ugy tiinik tehat, hogy a korabbi tanulményi életirra
tett hardsok (a kozépiskola tipusit kivéve) halvinyulni
litszddnak a felndetkori hdteér mellett.

Az eredményesség mértéke csalddi dllapot szerint a virt-
t6] eltéréen alakul. Azt feltérelezhetnénk ugyanis, hogy a
t8bb szerepben tevékenykeddk {munkavillalé mellect tirs,
sziilé) kevesebb figyelmet rudnak tanulményaikra fordita-
ni. Az eredményességi mutatd azonban ellenkezd képet
mutat: csalddi 4llapot szerint legeredményesebbek a hazas-
sagban él6k, valamint azok, akik gyermeket nevelnek.
A gyermekek szima pozitivan befolydsolja a teljesfrményt,
a nagycsalédosok rendelkeznek a legkivalobb mutarékkal
(p=0,000; 0,001).

Az eredményességi mutaté alapjin a megkérdezetteket
két csoportra osztottuk, az eredményesekre és a kevésbé
eredményesekre, a 2. dbra az eredményes hallgatdk meg-
oszldsat szemlélteti csaladi allapot szerint. Alralinossigban
elmondhatd, hogy a n6k fele (55%-a) az eredményes cso-
portba tartozik, a férfiaknak pedig a harmada (32%).
Csalddi dllapot szerint is szignifikdns dsszefiiggés 41l fenn,
miszerint a legeredményesebb hallgatk a hdzassdgban
€6k (az eredményes hallgaték felér teszik ki), az élertdrsi
kapcsolatban él8knek és az egyediildlléknak egyardnt ne-
gyede tartozik ide. Ugy tiinik tehdt, hogy a stabil parkap-
csolat és a gyermeknevelés nem hdcréltatja a felndttkorban
végzett tanuldsi folyamator, sét elésegiti aze. Ezt mindkét
nem esetében megfigyelhetjiik: a gyermeket nevel8 nék
sokkal jobban teljesitenek, mint a gyermektelen nék, ez a
férfiakndl is igaz, kisebb killsnbséggel. A gyermekes fér-
fiak és gyermekes nék kozti kilénbség titkrdzi az egész
mintdn észlelt kiilénbséger (ti. a formalis oktatdsban a nék
credményesebbek), de ugyanez igaz a gyermektelen férfi-
ak és ndk kozti eltérésre is. A csalddos hallgatdk eredmé-
nyességét a gyermekszdm sem befolydsolja negativan, el-
lenkezéleg: minél bb gyermeke van a hallgaténak, anndl
jobban teljesit a tanulds vildgdban.

Az eredményességi indexszel kapcsolatos elemzéseket
a hallgatdk sajit meg{télése is megerésiti. A kérddivben a
vilaszadknak meg kellett jeldlniiik, hiny szdzalékban
érzik magukat motivaltnak, elkdtelezettnek a fels6foka
tanulmdnyaik sordn. A maximélis szdz szdzal¢kbél a leg-
magasabb értéker a gyermekes nék adrdk meg (dtlag 78%),
a gyermeket nem nevel8 ndké 69%. A férfiak kdziil a gye-
rekeseké magasabb (59%, szemben a gyerekeelenek 50%-
dval). A f8bb motivdlé tényez8k Ssszehasonlitdsa is jelleg-
zetes kiilonbségeket jelez. A kdrnyezetének példar muraté
gyermekes nék szimdra fontos motivum a kdrnyezetnek
valé bizonyitds, valamint a biiszkeségérzet. Ez a csoport
szignifikdnsan a legelkdrelezettebb abban, hogy a tanul-
takat beépitse személyiségébe, emberi t6kéjébe, szakmai-
sdgdba. A gyermeket nem neveld nék a kiils§ hasznossagor
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tartjik szem elétr, a megfeleld tarsadalmi statusz elérésér,
a kittizore cél megvaldsitdsir, jobb jegyek megszerzésér, a
kornyezetnek bizonyitdst. A gyermekrtelen férfiak a ked-
vezd tirsadalmi pozicidr tartjak leginkdbb Sszténzdnek,
a gyermekesek erésen célorientdltak.

2, abra.

Tanulmdnyi eredményesség nem és utodok szerint, szdzaléh
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Osszeqgzés

A csalddi hictér és a szakmai el8rehaladds 6sszefliggéseit
harom kiilénbdzd életkori szakaszban igyekeztiink meg-
vizsgdlni. A gyermek és ifjikori életkorban a szocio-
okonémiai stdtusznak igen meghatdrozd szerepe van a
tanuldsi eredményességben. A regionalis kutatds adarait
tekintve megjelent a magasan kvalifiklr sziilékkel ren-
delkez8, vérosi gyermekek tilsilya az eredményes tanulék
kozott. Gyengébb sszefiiggésben, de szdmitott az anyagi
hattér, a csaldd nagysdga és a sziil6k gazdasigi aktivitdsa
is. Fontos eredmény azonban, hogy a sziil8k kvalifikilt-
sigabol és a telepiilés tipusabdl szirmazé hétrdnyokar az
ép csalddi szerkezet kompenzdini képes. Hasonldan lénye-
gi eredmény, hogy az eredményes tanulék jellemzéen tel-
jes csalddbdl érkeznek. Természetesen az adatbdzis nagy-
siga, a lekérdezés térbeli lehardroltsiga miatc nem
vonhatunk le egyérrelm(i kivetkeztetéseket, nem dlrali-
nosithatjuk eredményeinket, de mindenképpen jelzésér-
tékii a csalddi strukedra befolydsa.

A felséoktatds levelezds képzéseiben tanulé nék és férf-
ak kozétt végzetr vizsgdlataink wbb figyelemre mélts
eredményhez vezettek. A kisgyermeket neveldk szakmai
atjiba a gazdasdgilag inakeiv és altiv id8szakban nyerhet-
tiink bepillantdst. A munkavéllalist is eldsegitd dnképzés
akkor volt igazan eredményes, ha a kismamdk mogott
stabil, tdmogaté csalddi haceér illt, elsésorban a férj, ma-
sodsorban a kisgyermeket neveld pdr sziilei. A csaldd és a
tanulds dsszehangoldsdr, a tanulmdnyok sikeres elvégzését
ebben a specidlis élethelyzetben a csalid biztositorta, koz-
vetett médon eldsegitve ezzel a munkdba torténd sikeres
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visszatérést is. Természetesen a sokrétll elemzés szimo
egyéb osszefiggésre is felhivta a figyelmer, példdul 2 cs.
ladi hdreér tamogatdsinak mértéke és a demografiai hir
cérvalrozdk kapesolator murarrak, de meghatdrozd volra;
is, hogy a megkérdezett hallgaténak volt-e korabban fel-
s6okratdsi tapasztalata. A csaldd szerepe azonban megkér
déjelezhetetlennek bizonyult ebben az élerszakaszban,

A harmadik vizsgdlatban a csaldd és a tanulds Gssze-
hangoldsinak problemartikdja a munkavégzéssel bévik
A hallgatéi eredményességet és integracior vizsgdld kuu-
tasban a csalid mellert tanuldk sikeresebbnek bizonyultak,
ami alapjin feltételezziik, hogy a gyermekneveléssel és
gyermekgondozdssal egyiitt olyan tuddsra és kompeten-
cidkra tesznek szert a férfiak és nék egyardnt, amelyek
kivaléan alkalmazhaték az 6nképzésben és vélhetdena
fizetett munkavégzéshen is.
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Jegyzetek

! Szdrmazdsi vagy otienticids csaldd alarr az idGsebb genericidhoz rar-
rozé csaladragokat (sziiléker) érrjiik, még a prokredcids csalddor a leszdr-
mazort egyén és annak csalddja alkorja.

1 Csaladok strukrurdlis vilsiginak hatdsa az iskolai eredmeényességre
c. kutatds. A kérdéives kuratdst a Csaldd-, [fdsdg- és Népesedéspolitikai
Intézet és a Debreceni Egyetem Fels6okratdskurat6 és Fejleszt Kézpont-
ja végezre 2015-ben az Eszak-alfldi és az Eszak-magyarorszdgi régiéban,
izedik évfolyamos tanulék bevonisaval. N=627, Kutatdsvezeté: Pusz-
tai Gabuiella és Engler Agnes. A teljes kurardsrol Id, Faldvari-Hakkel
(2016).

3 Kisgyermeket nevel§ hallgarék vizsgdlata, 2006-2009, Eszak-alfol-
di régi6. A kutatds elsd hullima a Debreceni Egyerem és a Nyiregyhdzi
Féiskola gyesen, gyeden 1évé hallgaréi kézste valésule meg postai kérdé-
ives lekérdezéssel. A mdsodik hulldmban a két intézményben gyes, gyed
ideje alatr diplomdr szerzerr és a munkaer&piacra legalibb egy éve visz-
szatérr noket kerestiink meg kérd8ives lekérdezés sordn. N=226 és 119.
Kurardsvezeré: Engler Agnes, témavezeté: Pusziai Gabriella. A kutards
részleres bemutardsa Engler (2011).

4 Tanulé régidk Magyarorszigon: Az clmélertsl a valésigig. OTKA
(K-101867). Kuratisvezerd: Kozma Tamis. A kurardson beliil a részidds
képzésben tanulé férfiak és nék vizsgdlardra 2013-2014-ben keriilc sor, a
munkacsopore vezetSje: Engler Agnes. A Debreceni Egyetem, a Nyiregy-
hdzi Faiskola és a Szolnoki Féiskola hallgaréi kdzdce 25 interjit készilr,
a teljes kord kérddives megkeresésre 1092 ériékelherd kirdldu kérddiv
érkezert.

* A bevont vdlrozék: eldzd félév tanulminyi drlaga; beszél-c idegen
nyelver; van-e nyelvvizsgija, és mennyi; mennyire érzi magir motivilr-
nak egy szdzfokd skdldn; mennyire igazak rd az dllitdsok: szeretek ranul-
ni, a tandrikon igyckszem részr venni, a tanérikon igyekszem fgyelni,
a tanérdkon jegyzerelek, a randrdkon folyd munkdkba, parbeszédekbe
&s kdzds feladarokba bekapesolédok, a gyakorlati érdkra felkésziilok, a
kételez§ irodalmakon kividl sajir magam is gyGjsk szakirodalmar az
egyes tantdrgyakhoz kapesolédva, a vizsgdkon felkésziilve jelenek meg, a
beadandé dolgozarokar idgben készitem el, a beadandé dolgozaraim én-
allé munka eredményekénr sziiletnek, a hivarkozasok, illetve a forrisok
kezclésének etikai szabdlyait betarrom,
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Erkolcsot a tokének

A gazdasag erkoélcsteoldgiai és tarsadalomelméleti kérdéseinek

néhany osszefliggése

Az erkdlcs és a gazdasag kozotti viszony sziikségszerd és lényegi, a gazdasagi aktivitas és az erkélcsi maga-
tartds a legmelyebben dthatja egymast. Ahogyan a tirsadalmi élet egészét, Ggy az ember életét sem lehet
anyagi dimenziora korlatozni, jéllehet az anyagi javak akar a puszta életben maradashoz, akar pedig az élet-
mindség javitasahoz elengedhetetlenek. A gazdasagi élet terliletén atfogd szolidaris fejiédésre van szikség,
amely a , kézj6t", vagyis minden ember javat és a teljességre irdnyul$ (egész) ember javat szolgalja.

Kulesszavaks gazdasdg, rulajdon, t8ke, a keresziénység tdrsadalmi tanitdsa, homo oeconomicus

»A gazdagok feleslege a szegények telajdona”
Szent Agoston

2013-ban a Kapocsban megjelent tanulmdnyban prébiliam
kisérletet tenni a munka erkdlesteoldgiai és tirsadalomel-
méleti dsszefiigpéseinek bemutardsira. Most eme kontex-
tusban szeretném elemezni a gazdasdg Gsszetett rendsze-
rénck dsszefiiggéseit. E munkik wlin szerény mddon
segithetik a szocioldgiai és szocidlpolitikai diskurzust is.
Korunk egyik stilyos tévedése az a {elfogds, hogy a koz-
gazdasdg az életiink egy olyan adottsdga, amellyel szem-
ben tehetetlenek vagyunk, hogy a gazdasig sajdt mecha-
nizmusainak, kérlelhetetlen tdrvényeinek aldvetert
folyamat. A kézgazdasdg nem fzikai tdrvények dleal ird-
nyftotr gépezet; a tirsadalmi és gazdasigi rend megrerem-
toje nem a piac drmechanizimusa, hanem az emberi érte-
lem és akarat.! Az ésszerii és célszer(i emberi cselekvés
mindenben a lehets legkisebb dldozac drdn a lehetd leg-
nagyobb ered ményre torekszik. A gazdasdgi tevékenység-
nek is ez az elve, Sohasem hagyhatja azonban szimitdson
kivill, hogy a piac drmechanizmusa, a kindlat és a kereslet,
a hatdrtermelékenység és a hatdrhaszon elvont fogalmai
és gorbéi mogort emberi vdrakozdsok, dimok, vigyak és
wldn tragédidk dflnak; maga az ember, aki a gazdasdgi
élet titvesziéiben keresi Snmaggt, életét és boldoguldsir.?
A ,homo occonomicus” a sajit érdekeit kdveti, ame-
lyeket & ismer a legjobban, és tevékenységében a gazdasd-
gi elvnck megfelclgen raciondlisan jr el, vagy a lehetd
legkisebb 4ldozat 4rdn a lchetd legnagyobb haszonra -
rekszik. A ,homo oeconoimicus” feltevése az emberi ter-
mészet lényeges tulajdonsigdél vonatkozrar el, nem fedi
a teljes ermberi valésdgot, és Igy téves kéverkeztetésekre
jut? Az ember nemesak egyén, hanem természete szerint
tirsas lény. Ezernyi szdllal [Gz6dik a kzdsséghez, amely-

nek létér kdszoni, és amelyben fejlédése sordn eléri testi,
lelki és szellemi kiteljesedését. Az ember nemcsak racio-
ndlis 1ény, akir tevékenységétben csupdn az ésszeriség, a
gazdasdgi elv vezet, hanem sok mds személyi és tdrsadalmi
inditGok: az alkotds 6rome, képességeinek és rapaszrala-
tainak a hasznositdsa, csalddja és munkatdrsai jelene és
jovdje, a tekintély és a becsvigy, a sorskdzdsség (szolida-
ritds) rudara stb.

A gazdasigi tevékenység célja nemcsak az egyéni ha-
szon, hanem az egész tdrsadalom java, az emberi sziikség-
letek és igények ésszer( kielégitése. Az 6nzés a gazdasigi
életben sem kifizet6dé. Aki csak sajir érdekeir hajszolja,
tekintet nélkiil embertdrsaira, el3bb vagy utébb kiszorul
a gazdasdgi korforgdsbél, A gazdasigi elv, de ugyanakkor
a szolidaritds elve is minden ésszerti és célszeri gazdalko-
dés alapfeltérele. A gazddlkodds az ember és a tdrsadalom
élerénck nélkiilozhetetlen eléfeltétele, de nem dncél, ha-
nem esckoz.™

1. A gazdasagi gondolkodas bolcseleti
alapjai

A gazdasdgi élet kérdéseivel mdr az Gkorban s foglalkoz-
tak. Bariz Sarolta PhD-disszertdci6jdban kéc paradigmdr
kiilénbozter meg:® evényetikai” és ~haszonkdzpont(”
paradigmit. A két eltérd modell gydkere visszavezethets
az emberi gondolkodds kezdeteihez. Az 6kori hedoniszri-
kus irdnyzatoknak és velik rokon fellogdsoknak (szenzu-
alistik, szofistdk), majd Arisztipposz kiirénei iskoldjinak,
valamint Epikurosznak és kévetSinek hedonisca éreék-
rendje gydkeresen eltér Ariszrotelész ranivdsdtél. Az arisz-
totelészi vonal a kdzépkor keresztény gondolkoddsiban
folytatédorr, mig a szenzualista és epikuraszi értékrend az
tjkori gondolkodds (individualiznws, liberalizmus) eayik
clézménye letr.® Az ember szempontjdbdl a déned kiilonb-
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ség a kér dramlacban az 6nmagdhoz és a tirsadalomhoz
(kdzosséghez) valé viszonyiban ragadhaté meg. Atiszto-
telésznél és a kereszténységnél az ember természetéidl
fogva tdrsas lény, kapcsolataiban és kapesolataival hatdro-
z26dik meg, ugvanakkor célra irdnyul (teleologikus): magar
kiteljesiti az erények dltal; egy kozmikus, merafizikus rend
része, amelyhez alkalmazkodik, és emberi természete ob-
jektiv kritériumokar szolgdlrar a j6 és a rossz megkilon-
boztetéséhez és egy, az emberi természethez igazodé nor-
marendszer kialakuldsishoz (v6. természettdrvény,
természetes erkdlest tdrvény). Az gjkori ember individua-
lista, acomizile, lényegét nem tdrsas lény mivoltdban ta-
lilja meg, hanem kozéppontja dnmagn, a kozmikus rend
folbomloct. Normdic szubjektiven hatirozza meg, Snma-
za végsd forumaként. Boldogsigidr nem annyira a kitelje-
sedésre valé torekvés, mint inkibb egy kellemes dllapor
elérése (hedonizmus) jellemzi.”

Az Skori rémai vildg gazdasigi fejlddésérdl ird gondol-
kodéi kazil Cicero (De officiis) és Vergilius (Georgica)
nevér emlitjiik. A kdzépkor teoldgusai és jogdszai rendsze-
resen foglalkozrak gazdasdgi kérdésekkel, az erkolesi ka-
vetelményekkel és dlraliban a kdnonjoggal kapcsolatban
Aquindi Szent Tamis tanitdsa a magdntulajdonrdl, a mun-
kardl, az értékedl, a csereigazsigossigrdl stb. ma is nagy
jelentoséggel bir. A kdzépkor gazdasdgi életér dlraldban
tgy jellemzik, hogy a mez6gazdasigra épiils, elsdsorban
sajdr sziikségleteir kielégird foldbirtokos gazdilkodds,
amely megleherdsen primitiv technikdval dolgozortt. Min-
den gazdasdg — a XIX. szdzadig - agrirgazdasig volr,
amelv a kézépkorban jelentds rechnikai vilwzisokon ment
kereszriil.

Az ,erényerikai paradigmardl” a haszonkdzponni pa-
radigmira” valé drviltds a XIV. szizadi nominalistikkal
(W. Qckham) kezdddden az angol empirizmus megjele-
ndsével, 2 kartéziinus fordulatedl (R. Descarres), a felvi-
ligosodishoz kapcsolods szerzédéselmélerekkel (Th.
Hobbes. ). Locke, ]. Rousseau), Mandeville kdzjé-elma-
letével, Helvetius . érrelmes 8nzé&s™ elmélerével ragadhaguk
meg a leginkibb.? A reformidcio a hivaralos egyhiz & a
viligi haralmak domirancidjival szemben az egyén lelki-
ismereti szabadsigira, a szabad kurarisra, vallisi & egyvéh
emberi jogokrz hivatkozorr a hierarchiik & a hagyomi-
nvok elleni kiizdelemben.'® A szabad lelkiismeretrel nem
u*azolt tekintélyek ellen protestild szellemiség
dulcrer adotr a racionalicis elve, az egy hazrol tug.:etlcn
természerrudomdnyos vilignézer és rechnikai civilizicio
elrejedésének. Az egvéni szabadsdigjogokért fohvrarort hare
eldmozditotta a liberilis tdrsadalmi eszmény kidolgozisir,
A protestins individualizmus kiterjedt az emberek gazda-
sdgi tevékenysdgére is. Eldsegitette a villalkozd szellemes,
a wkarchossigot és 1 munkaszereteret. A kdlvinizmus
predesztindeids tandban gydkerezd eviligi aszkdrizmus,

g nagy len-
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amint Max Weber kimurartta, jelentésen befolyisoha ;
kapiralista gondolkodss és a teljesitmény elve (a gazda:iy
elv) uralomra jutdsir. H. Grotius ,De jute belli et pacit®
cimi munkdjiban tanitja, hogy az egyének szabad szzr
z6dés alapjan alkotjak a kézosségeiker (népfelségiogl. B.
Spinoza szerint az emberek szabadon idldozzik fe! jozzt
egy részér a kozdsség egységének biztositdsdra, az sl
hatalom jogkdrét az alkotmdnyban maguk havirozsk
meg. Az dllam csak annyi joggal rendelkezik, amensyi
szitkséges a kdzrend biztositdsdra (Tractatus Lhco[oo"co—pr}
lmcus, 1670). A felviligosodds szerint az egyén ismerezé-
nek forrdsa a sajdt értelme, ami alapja minden szellemié&
anyagi elSrehaladdsnak.11 Csak az igaz, amit az emba
értelmével vagy a tapaszralata révén felismer (racicralt-
mus). Az ember természete szerint j6 (naturalizmus), sz
reti az igazsdgot és a render: laissez faire, laissez aller™...
A kdz8sség, az illam az egyének ésszert és szabad dhast
rozdsibdl a tdrsadalmi szerzodés™ révén szitledk. Céz
tulajdonjog és a szabadsdgjogok bizrositdsa. Az egrének
»jol felfogort érdeke” a tirsadalmar alkotd erb. Amicrz
anyagi v1l:10 gy az ember is dnmagdban horderzz =
életer szabal) 026 torvényeket.

Az illamhatalom sziintessen meg minden szabadsizer
korldrozé tényezdr, biztositsa a tulajdonjogor, a szerzdde
si szabadsdgor, a szerzédések megrarisdr, a szabad adis
vérelr, és dgyeljen arra, hogy az egyik ember wsbadsicz
ne sérese a masiké. Kildnben ne avatkozzék be az egpis
élerébe, a gazdasigi tevékenységébe se (H. Taine: Lo
gines de la France contemporaire). Korunk gazdasisi peb
lémdival is foglalkoztak a felviligosodis irdi.* gy peldi=
Voltaire, aki a termelés és fogyaszids, illenve a pvak ehos
tisa kérdéseirdl irt. Mdr az 6 gondolkodisukban is e
taliljuk a .jéléti dllam™ gondolatdr. Szerinrik 1 emba
gazdasigi tevékenysége mélyen az onfenntartis dota
ill. Az élvezer és a firdrsdg megfeleld egvensilvinat o
legelése dontd ényezd a gazdasigi cselekvéshen.

A jol telfogort dnérdek rekintertel van misokm, &
felalmilja az 6nzést. F. Fenelon hlantndpidp Jx keheet
legtobb ember lehetd legnagyobb beldegulkise” fellec:
madr a felviligosodis uilicarizoasic, A felvit ihgosodisk
cisira indult el az individualizmus &  liberalizmas v 2
haditd drjira. Adam Smith £ munkdja ¢ freguiy i
the Nature and Causes of the Wealth of Natiows 1770
donts hatdssal velr 2 kdzgazdasigran fejlddésére M Mz
els5 mondara az emberi munkindd szok SAlinden neczse
évi munk:lp az az alap, amelyba! az egy éven dx felo=rd
16 minden élersrikseglerdt &5 l\e_mt'lmt indnveir Kidleg
Ez az alap rartalmazzavagya runka kozvetien rerodi

vagy pedig aze, amit a rermékbal kalfildan
Srernte esak 22 anvagi favak wemeldse jelent F\‘\x‘; Ao
munkic Az m\“l‘ml\m javak lehetnek hasznosak, de 2
elddllicisuk nem produktiv. Smith a munkamegosess
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alapjén elemzi a gazdasdgi folyamatokat. Véleménye sze-
rinte minden egyént egy ,ldthatatlan kéz” vezet. Amikor
a sajdr érdekeir keresi, gyakran sokkal eredményesebben
dolgozik a kdzosség érdekében, mintha kimondottan a
kozosségért dolgozna.

A piaci drmechanizmus A. Smith alapgondolata. Smith
tanitvanya, D. Ricardo tisztin a gazdasdgi folyamatokra
idnyitotta a hgyelmét. Féleg az érték, az 4r, a csere- és
pénzforgalom, a jovedelemelosztds és a kiilkereskedelem
vizsgalatdr rlizte ki célul.

K. Marx elméletének alapja a dialektikus és térténelmi
materializmus és az éreékidbblet-elmélet, mely a munka-
érick-elméletre épiil. Az érvék meghatdrozéja ugyan a
munka, de a kapitalista gazdasdgi rendben az drakat nem
az érték, hanem a szabad vetseny hatdrozza meg, A csere
nem az értékviszonyok, hanem a termelési kéluségek alap-
jan torténik. Ez azonban annyir jelent, hogy az 4r megha-
tirozéja nem a termék el8dllicdsdba fekreterr munka, ha-
nem az el6dllitdsi kdluségek és a szabad verseny. Ezzel
aztdn Marx munkaériék- és éreéktobblet-elmélete is elve-
sziti alapjdc (T6ke, 1871). Marx szerint a kapitalizmus a
termel8erck egyre nagyobb kifejlesztésével létrehozza a
maga sirdsdjit, a proletaridtust, amely aztdn megteremti
a szocialista és végiil a kommunista tdrsadalmi rendet.
A térténelmi fejl6dés azonban megcdfolta Marxot.' Max
Weber a kapitalizmus gazdasdgi, tdrsadalmi és politikai
lényegét az ésszerd gondolkoddsban, vagyis a gazdasdgi
mérlegelésben jeldlte meg.' Mivel a jél szervezetr térsada-
lomhoz hivatalnoki apparitus kell, jénak {télte meg a ,bii-
rokricidr” is. Véleménye szerint sokkal hasznosabb az, ha
a szervezést egy j6l képzete hivaralnokrendszer ldtja el,
mintha - a feudalista rendszer gyakorlata szerint - az
figyeket a hatalom birtokosai rokonaikkal vagy lekdtele-
zetjeikkel (hiibéreseikkel) végeztetnék. Bemuratja a ka-
pitalizmus szellemének idedltipusit, mely a protestins
pietizmus szellemében a szorgalom, a becsiiletesség, a
meghizhatésig erényeir tekinti az emberi élet éreékeinek
(A protestdns etika és a kapitalizmus szelleme).

Polanyi Karoly szerint az (n. ,szubsztancidlis gazda-
sig” nem 4llitja nmagdt a természettdrvény helyébe, mely
a sajét céljait nem a sajdt torvényszer(iségeibdl vezeti le,
fgy a nyereségelv nem kerekedik a valés sziikségletck folé.te
E szubszrancialis gazdasigban a gazdasdgi torvények er-
kalesickkel is kapesolatban vannak (Az archaikus tdrsada-
lom é; a gazdasdgi szemlélet). A gazdasdg korldrai a szubsz-
tancialitds és a formalitds hatdrén lehetnek. A véllalkozdi
szabadsag érvényesiilése kozérdek, de annak célja csakis
az ember szolgdlara lehet.

J. Rawls igazsigossdgelmélete minden embernek
ugyanazt a lehetéséget akarja biztosftani.” Elméletét ,,ma-
ximin"-elméletnek nevezi, amely a ,maximum minimo-
rum”-nak a réviditése. Azt fejezi ki, hogy a legrosszabb

helyzettinek a legjobbat biztositsa (Az igazsigossig elmé-
lete). Rawls szerint a ,tudatlansdg fityla” mogore levé
emberek a kivetkezd altalinos szabilyokat hozzdk:

1. Minden embernek a szabadsagjogok lehetd legkiter-
jedtebb rendszerével kell rendelkeznie, amely Osszeegyez-
tethetd a t3bb ember legkiterjedtebb szabadsdgaval.

I1. A gazdasdgi egyenlétlenségek csak akkor fogadha-
w6k el:

* Haalegrosszabb helyzetiiek szdmdra is a legel6ny6-
sebb. Vagyis ha az egyenldtlenség kivetkezrében a
legrosszabb helyzetliek jobb helyzetbe keriilnek,
mint amilyenben kordbban voltak.

* Haaz egyenlStlenség ellenére is lehetévé valik, hogy
minden ember ugyanolyan tisztséger, hivaralt toli-
sén be. Rawls djszerd igazsdgossdgelméletét ,mél-
tinyossdgként felfogote igazsignak™ nevezi.

A liberilisok szimdra a legfontosabb érték az egyéni sza-
badsdg, ebbél kévetkezden a tirsadalmi igazsdgossdg
szdmukra nem elfogadhaté. Egy ilyen radikdlis liberdlis
illdspontot foglal el Robert Nozick az Anarchy, State and
Utgpia ciml munkdjiban (1974)."® Az egyéni szabadsig
alapja szerinte a tulajdon, az azzal val6 rendelkezés sza-
badsdga, s a modern tirsadalom legfontosabb intézménye:
a piac. A piac személytelen erd, mikddése mintegy a ter-
mészeti tdrvénynek felel meg. F. A. von Hayek a szocidlis
igazsdgossagot ,délibibnak” nevezte, Ggy vélte, hogy
»szabad tdrsadalomban a tdrsadalmi igazsigossig tartal-
matlan ideolégiai lidérenyomds” . Véleménye szerint a
gazdasdgi hatékonysdg kizarja a piac mindennem kor-
litozdsit. Szembefordul minden beavatkozé fiskalis és
monetéris politikdval, amiben egészen addig elmegy,
hogy javasolja a pénzgydrtds dllami monopdéliumdnak
felad4sdr.

Jurgen Habermas ,A jéléti dllam vélsdga és az utépikus
energidk kimeriilése” ¢imi tanulmdnydban elemzi a XX,
szdzad 70—80-as évelnek viligdban bekdvetkezett vilto-
zdsokat."” Az djkorban a korszellem vélt a politikai gon-
dolkodis és politikai kiizdelmek kézegévé. Ez nem ked-
vezett az utdpikus gondolkodisnak. Pedig az utépizmus,
mint E. Bloch és K. Mannheim éta tudjuk, nem jelent
feltéclentil negativ konnotdcidji ,jakobinizmust”. Ha ki-
szdradnak az ut6pia odzisai, a banalitds és a tandcstalansdg
nyer teret. ..

A XX. szazad misodik felében visszavonuléban van a
munkaalapi ipari tirsadalom s a szocidlis 4llam legitimiz-
musa. Erre hirom vilaszreakeié sziiletert:

* a szocidldemokratik viltozd politikdja;

* a'80-as évektSl Nyugaton feljpvs neokonzervativiz-

mus;

* a ndvekedés kritikusainak (4 rdrsadalmi mozgal-

mak, szdmos kisebbség) disszidens dlldspontja.
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Mindhdrom csak részleges, kiilsnféle vilaszokar adorr. {gy
a szocidlis dllam fejlodése zsdkurcdba keriilt. Ezzel kime-
ritltek a munkardrsadalom utépidi. Az dllam kezében hi-
rom erdforeds van ekdzben: a pénz, a haralom és a szoli-
daritds szocidlintegrativ ereje. J. Habermas ez utbbi
megerdsitését javasolja gy, hogy a kommunikativ ,élet-
vilig” aluledl jovS strukedrdic integraljuk.

Amartya Sen Emberhez mélté gazdasdg cimi kdnyvé-
ben (1993) @sszekapesolja a gazdasigtudomdnyban a
gazdasdgi és erkdlesi kérdéseker. F6 érdeklédési rertilere
a joléri gazdasidg és a gazdasigfejlesziés.”® Amikor gazda-
sdgi fejladésrdl beszéliink, akkor elsésorban nem az em-
ber jobb anyagi dllapotdrdl, hanem tényleges szabadsigi-
nak kiszélesitésérol kell szélnunk szerinte. A szegénység
nem csupdn pénziigyi kérdés; sokrétlien fenyegeti az
ember szabadsdgdr is. A gazdasdgi szabadsdg hidnya meg-
foszthatja az embert mdsfajta szabadsdgdeo! is. A gazda-
sigi behatdroltsig egyéb mds szocidlis korldtozottsdg ki-
termelGjévé vilhat, hasonlé mddon, mint ahogy szociilis
vagy politikai korldtozdsok gazdasdgi rabsdgor eredmé-
nyezhetnek. A gazdasigi szabadsdg hidnya tdrsadalmi
nyugtalansigor sziilhet.” A szocidlis dllamnak és intéz-
ményeinek elsérendd feladarta szerinte az, hogy tdgitsa és
biztositsa az emberek 8nallé élethez szitkséges konkrét
lehetoségeit.

Nicholas Barr A jéléti dllam gazdasdgtana c. mivében
kifejui, hogy a jéléti dllamnak szdmos célja van, Egyrészt
azére létezik, hogy fellépjen a szegénységgel szemben, il-
letve megvaldsitsa a jovedelmek és 2 vagyon tjraelosztdst
(»Robin Hood-funkcié”).* M4srészt hogy biztositdsi szol-
galtatisokar, tovdbbd a fogyaszeds kisimitdsdt szolgils
mechanizmusokat kindljon (,malacpersely-funkcis”).
A joléd rendszerek létének okdr nemcsak a szegénység el-
leni harc adja, hanem a jéléti dllamnak lényeges hatékony-
sigi funkcidja is van. Ezért a gazdasigi tevékenység egyes
teriiletein megvaldsulé piaci allokdciéval szembeni érvelés
elsésorban nem ideolégiai, hanem sokkal inkabb kézgaz-
dasdgi természet(l, amely jelentds piaci kudarcok tényében
gydkerezik. llyen problémakkal szembesiilvén nem véler-
len, hogy a legtobb orszdg az egészségligy vagy a nyugdij-
biztositds esetében a kézfinanszirozdst preferdlja. A jéléu
dllamra akkor is sziikség volna, ha valamilyen csodinak
készonhetGen a szegénység és az elosztds valamennyi prob-
lémdja megoldédna.

Thomas Piketty A téke a 21. szdzadban (2015) cimii
kényvében a vagyon eloszlisinak és az egyenl8tlenségek-
nek a hosszid tivi mintdzatait elemzi. Majdnem hdrom
évszdazadra és t6bb mint hiisz orszdgra vonatkozé elemazé-
sében teljesen 0j alapokra helyezi a kapitalizmus dinami-
kdjanak megérrésér: a fokuszba a gazdasdgi novekedés és
a t6ke megtéritlésének ellencmonddsir dllitja. Arra a k-
vetkezterésre jut, hogy a gazdasdgort a lassd névekedés, a
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tdrsadalmat a kirivé jovedelmi egyenlétlenségek jellemzik
majd, & visszatér az oligarchdk kora.”” A jelenlegi tenden-
ciak, a szuperjovedelmek fékrelen névekedése, illetve 2
vagyonok szélséséges koncentricidja valds és jelents ve-
szélyt jelentenek a demokrartikus tdrsadalmak meritokra-
tikus értékeire és a tirsadalmi igazsigossdgra.

2. A gazdasagi élet - bibliai szempontok
Az Oszdverségben a gazdasigi javakhoz és a gazdasighoz
vald kécféle hozzdilldssal taldlkozunk.® Egyrészt mélei-
nyolja az anyagi javak meglétér, amelyek létsziikségletkéne
illnak rendelkezésre (v6. Béles 10,4; 22,2). Mdsrészt az
anyagi javak és a gazdasig nem nmagukban, hanem csu-
pdn kdros haszndlatuk esetén kapnak elmaraszealist (vo.
1z 58,3-11; Jer 7,4-7; Oz 4,1-2; Am 26,1-7; Mik 2,1-2),
Aki Isten el8tti szegénységér sajdu életdllapotdrdl fiigger-
leniil felismeri, Isten kiilonleges figyelmében részesiil (vo.
Jer 31,31-34). Amikor a valldsos lelkiiletben a szegénység
elfogaddsdra vagy érrelmének keresésére keril sor, ez 2
lelkiiler képessé vilik arra is, hogy a teremtett dolgok rend-
jét megismerje és elfogadja.

Jézus a magdénak tekinti az Oszéverség egész hagyo-
mdnydr a gazdasigi javak, a gazdasig és szegénység vonar-
kozdsiban is, s végérvényes értelmet és teljességert koless-
ndz nekik (vé. Mt 6,24 és 13,22; Lk 6,20-24 és5 12,15-2;
Rém 14,6-8; 1Tim 4,4). A gazdasigi akrivitdst a kinyi-
latkozrards fényében kell szemlélniink és gyakorolnunk
mint arra a meghivdsra adott helyes vilaszt, amelyert Ister
minden embernek ajindékozote (v6. Ter 2,16-17; 1,26-
30; Bolcs 9,2-3). A gazdasdgi tevékenységnek és az anya
gi gyarapoddsnak az ember és a tdrsadalom szolgdlatdbar
kell dllnia (v6. Lk 12,12). A Jézus Krisztusba vetett hi
lehet8vé teszi a tdrsadalmi fejlddésnek az dtfogd és szoli
ddris humanizmus 6sszefliggésében val helyen megérté
sét (vé. Kol 1,15-16; 1,20)

Azok a javak is, amelycket egyesek jogszertien birto
kolnak, mindig megrzik egyetemes rendeltetésiiker; ezes
javaknak minden rendeltecésiikkel ellentétes felhalmozi
sa erklestelen, mert nyilvanvaléan ellentmond az U, :
Teremtd dltal ezen ériékekre megszokortt dltaldnos rendel
tetésének. ™ A gazdasdg akkor tdlti be az embert szolgdk
feladatdt, ha arra van rendelve, hogy javakat termeljer
mdsok ¢és az egész tirsadalom szdmdra.

3. A gazdasagi élet - tulajdon - etika

»Az ember. .. szerz8je, kizéppontja és célja az egész gazds
sagi életnek” (GS63). A gazdasdg célja azoknak az anyag
feltéreleknek a tartés és biztositorr megteremtése, melye
az egyének és a tdrsadalmi alakularok szdmara lehetdy
teszik az emberhez méltd kibontakozist. A cél nem a sziir
teleniil fokozédé aruelldcas, hanem az dsszemberi, kival
képpen a szociilis értékeken valé munkilkodas. Oswal
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von Nell-Brenning a gazdasigot az ember 8nmegvalésits-

sira szolgdl6 eszkdzrendszernek tartja (idézi Arno Anzen-

bacher).”® Tehdt a gazdasig célja, hogy mindenki szdmaira
biztositsa a konkrét szabadsdg materidlis feltételeit. Ehhez
hérom szempontnak kell érvényesiilnie: a hatékonysignak,

a részesedés elvének és a kdrnyezert tiszreletének.

A hatékonysdg révén érvényesiilher a gazdasdgi terme-
I¢kenység és racionalitds, amely képes el64llitani a tirsa-
dalmi rendszerekben felléps sziikségletek emberhez mélts
kielégitéséhez elegendd tarsadalmi rermékert.

Részesedés: jelenti egyrészt a mindenki szdmdra része-
sedést biztosité elosztdst. Els6sorban a munkalehetSségek,
a titsadalmi termék igazsdgos elosztdsat, valamint a ter-
melétokébdl vald részesedést.

Misrészr jelenti a részvételt az egyiittmiikodésben.

A teremtés megbrzése megkivinja az kondmiai és
dkolégiai egyensulyt.

A gazdasig tdrsadalometikai szempontbél megkivinja,
hogy a tirsadalom ezen alrendszerér — a gazdasdg struk-
riedjar és rendjér — igazsdgosan alakirsdk 4r. A gazdasdg
szempontjait meghardrozza, hogy az ember hogyan viszo-
nyul a tdrgyi vilighoz. Ennek a viszonynak négy sajdros-

siga van, %6

1} Az ember uralkods belyzete a tdrgyi javak vildga folsir.
— Isten hasonmdsaként az embernek joga van, hogy
rendelkezzék a teremtés f6l5tt, és a foldet emberhez
méltd élertérré tegye. Ugyanakkor korunk emberée
fenyegeti a gyakorlati materializmus, a konzumiz-
mus és a kezében feleldtleniil kiteljesedd technika.
Az embernek felelssen kell binnia a természeri er6-
forrisokkal, tigyelnie kell a biodiverzitdsra és az
dkoldgiai egyenstilyra. Isten a fold javait a kezdet
kezdetén ,az emberiség egész csalddjinak” szentelte
(QA45), tehir nem egyes embereknek uralra ki.

2) Az ember rautaltsdga az anyagi javakra. — A gazda-
sagnak ,a teljes ember és minden ember mindenol-
dali fejlédésée” (PP42) kell elésegitenie. Nem kony-
nyiti meg ezt, hogy a fdld javainak nagy része
kevesek kezében van. A fejlett orszdgok népessége,
a glébusz lakdinak 209-a birtokolja a viligon el6-
dllitotr javak 80%-4t.

3) Sziikisség és gazdilkodisi kényszer. — A globalis vilig
pazarléan banik a f5ld véges eréforrdsaival. A nd-
vekvd szitkségletek (fogyasztdi térsadalom) és a javak
sz(ikds volta kozorti ellentmondds takarékos gazddl-
koddsra kételezi az emberiséget, elssorban a kdvet-
kezd generdcidk érdekei miatr.

4) Egyiittmithédés és munkamegosztds. —~ A munkameg-
osztasnak &s az drucserének eldfeltérele a pénziigy,
melyet a kdzjéra torekvd pénzpolitikdval tigy kell
elrendezni, hogy az 4rak, jévedelmek és a foglalkoz-
tatds stabilitdsa tovabbra is biztositva legyen.

A gazdasdgnak a viligban valé helyét ne a sajt torvényei
hatdrozzik meg, hanem az emberi méltésig.*” A gazda-
signak az ember javir kell szolgilnia, nem valamely sze-
mélytelen strukearde, f6képpen nem az a mdgdut allé
ideoldgidkat. Mivel a Fold javai mindenkinek a javai, ezért
a gazdasdgnak a kozjée kell szolgdlnia, nem pedig egyes
érdekcsoportokat. Természetesen a gazdasdg mitkodéséhez
szitkség van az akdr ellentétes érdekti csoportokra, de min-
denkinek az azonos méltésiga és ltjoga megkovereli a
csoportok esélyegyenl8ségér.

Ennek érdekében a gazdasigot nem tekintherjitk 6n-
célinak. Mint minden mds tdrsadalmi alapériék eserén,
itt is sziikség van Snkorldtozdsra — ez teszi a gazdasdgor
nemcsak egy sz(ik csoport, hanem a kéz szdmira is valé-
ban éreékké. Az dnkorldrozé gazdasig piacgazdasdg, me-
lyet erkdlesi elvek is szabdlyoznak, és amely 6nnén t6rvé-
nyein tali célra irdnyul: ,a gazdasdg arra vald, hogy az
emberr szolgdlja” (PP26). E gazdasdg nem egyenlésit
torvényekkel, de az embert szolgdlva csdkkenti az egyen-
[6tlenségeker, megdv a végletes kiilénbségek kialakuldsi-
6l Igyekszik elkeriilni azt a dikratdrdr, amit a szabad
versenyes kapiralizmus piaca gyakorol az embereken és a
versenytdrsakon, és elkeriili azt a diktatdrdt is, amit a kol-
lektivista ideolégia gyakorol a piac felett.

A villalkozéi szabadsdg érvényesiilése kozérdek, de
annak célja csakis az ember szolgélata lehet. Az a gazda-
sdg, mely sajdt céljait nem dnmagdban, hanem az ember
szolgdlatdban litja, szubsztancidlis (lényegi) gazdasig,
mert a lényeg az ember. Egyes emberek méltésdga és sza-
badsdga a gazdasig terén sem sértheti mds embetek mél-
tosagar és szabadsdgir. Erkslesi déneés, hogy hol és mire
fektetjitk be a t8két, erkslesi ddntés, hogy a gazdasig a
birtokldsra irdnyuljon-e, vagy pedig az emberi létezésre, a
létfeleérekre.

»A kapiralizmus esetében igaz az, hogy a rendszer bi-
zonyos mértékig alddssa az erkdlesi megfontoldsokar, Nem
kevésbé fontos azonban az a sokszor elfelejtett tény, hogy
a kapitalizmusnak sziiksége van bizonyos erkélesi meg-
fontoldsokra ahhoz, hogy sikeresen miiksdjék.?® Kiilon
kérdés a tulajdon rendelretése.

A Biblidban a tulajdon kertds rendeltetésérél lehet ol-
vasni. Egyrészt Isten mint teremtd a vildg Ura és abszolde
tulajdonosa:? ,Az Uré a f5ld & mindaz, ami betdlti, a
foldkerekség és minden lakéja” (Zsolt 24,1). Isten azonban
az emberre bizza a vildgot, hogy toltse be, utalkodjék raj-
ta (=mfivelje azt) és 8rizze is, hiszen a Foldet 4t kell 6r5-
kiteni a kovetkezd nemzedéknek (Ter 1,28 &s 2,15). Esze-
rint az embernek diszpondldsi joga van a Fold javai felere,
de dgy, hogy tulajdonjoga csak részesedés, amiben minden
embernek természetesen része van! Az Ujszévetség Isten
munkatdrsaként, megbfzottjakéne tekinti tulajdonosnak
az embert; a tulajdont nem tekinti éncélnak. A cél az
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ember lelemelkedése, a tulajdonnak pedig ezt kell szolgdl-
nla, Jéaus sziikszaviian nyilatkozik arrdl, hogy mit tehet
az emberrel a tulajdon, vagy mit tehet az ember a tulajdo-
ndval: ,nem a vagyonban vald bévelkedésté| fiigg az em-
ber &ere” (Lk 12,15); ,add el mindened, amid csak van,
az drde osad ki a szegényeknek, igy kincsed lesz a menny-
hen (LI 18,22).

A pdpai enciklikdk a tulajdon kettds funkcidjarél ir-
nale*® A magdntulajdonnak neincsak magdnjellege, ha-
nem tirsadalmi funkeidja, kdzosségi kihatdsa is van.
A nagdntulajdonhoz valé jog és ugyanakkor a kdzésségi
korelezetrségek, korlfrok nem jelentik azt, hogy kér 6sz-
szelérhetetlen rulajdonelv éIne egymids mellett. E kettdsség
az ember természerébdl adddik, aki személy, 5ndllé mél-
tbsdggal, feleldsségpel és kezdeményez erdvel, ugyanak-
kor — éppen mint személy — kozosségi lény is, aki felelds
rirsdére, nem leher akadilyozéja az § tokéletesedésének,
hanen ellenkez8leg, elé kell segitenie azt. ,A magénbir-
tokldsi jogban benne rejlik a térsadalmi kételezerrség”
(PT22).

A tulajdonlds célja — beleértve a magdnrulajdont is - 5
személyes biztonsdg megreremtése (RN4), az emberi mél-
t6sdg és a szabadsdgjogok biztositdsa leher.>' A tulajdon-
nak garantdlnia kell az emberi 6néllésigor (MMS5 és 111),
de célja maganak a munkdnak az elsegitése is (LEG4).
Hogy e célok a gyakorlatban is biztosithaték legyenek, az
egyes személyek s csoportok tulajdonjogai nem sérthetik
cgymdst. Jgy a tulajdon védelmének kell tekinteni azt is,
ha a térvények a kézmegegyezéstdl sem fiiggetlen kézjo
kivinalmaival &sszhangba hozzdk a tulajdonlds jogir.
Ezek utdn - a tulajdon ,szentsége” koriil kialakulr véle-
kedésekhez hozzdszélva — Je kell szégezni, hogy nem a
tulajdon mélté a ,szentségre” (ez gyakorlati materializmus
lenne), hanem minden egyes embernek a joga a mdsik
jogait nem sért6 tulajdonldsra. Nem a tulajdon az abszo-
lit éreék, hanem az ahhoz valé jog.

A tulajdon olyan viszonyt téeelez fel a Fold javai és az
emberck kozdtr, amelyben e javak az ember haszndra lesz-
nek. A tulajdonlds erkélcsi alapja az, hogy az ebbél szdr-
mazd személyes haszon nem sérrheti meg masok szabad-
sagde, jogair, jolérér.

A tdrsadalom életében nagyon fonros szereper jatszik
a gazdasig.®? A j6l mitkédé gazdasdg néveli az orszdg j6-
vedelmér, lehet6vé teszi az Gjabb beruhdzdsokar, az Gjabb
munkahelyet teremuésér, ugyanakkor lehetéséger bizrosic
az an. ,szocidlis hdl6” stirlibbre kdtésére, vagyis a szegé-
nyck tdimogatdsdra és az orvosi elldtds mindségének javi-
tdsdra. Ha azonban a gazdasdg rosszul mikédik, a tdrsa-

dalom elesik ezektdl a lehetdségekibl.

A liberilis kapitalizmus egyes képviseli szerint a gaz-

dasdgot nem lehet az erika hagyomdnyos elvei szerint ér-
tékelni. A gazdasdg mozgatérugéja és egyben ériékmérdje
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a piaci 4r. A gazdasdg akkor mdkadik j6l, ha a megrermel
éreékekert hasznositani lehet. A kézgazdasig-tudomdnynak
pedig semmi kdze az erkéicstanhoz.” A tapasztalat azon
ban mégis azt mutatja, hogy a hasznot hajté gazdasig nem
mindig szolgilja a kdzosség javar. Ezt tdmasztja ald az ener-
giakincsek pazarldsa és a kérnyezetszennyezés.™

A piaci versenyben kézben szdimosan lemaradnak, ¢
veszthetik munkdjukat, megélhetésiiket, és igy a tdrsada-
lom peremére szorulnak. A szabad versenyben a munkil-
tatk leszorit(hav)jik a béreket, s kartellbe szervezddwe
felverhetik az drakat, s kdzben a vildg szocidlis szempont.
bél egyre jobban kertévalik. A szegénység ndvekedésének
elsésorban erkdlesi oka van, a reljes éreéka fejlédés nem
birtoklisban van, hanem az erkélcsileg egyre tokélereseds
létezésben!

A politika hivatdsa a kézjéért végzetr firadhatatlan
munkdlkodds. A gazdasdg terén a politikinak segitenic
kell, hogy a gazdasdgi tevékenységben mindenki részt ve-
gyen, & a munkdban valé részvétel ne legyen megaldzdé o
ember szimdra. Emellett a politikinak tigyelnie kell arm,
hogy a globaliz4l6d6, névekedéskényszeres gazdasdg ne
boritsa fel a Fold 6kolégiai egyensiilydr.?* Az Egyhdz tir
sadalmi tanftdsa a gazdasdg erkélesi szempontjait hang.
stilyozza.*

XVI. Benedek pdpa ,Caritas in veritate” kezderd szo
cidlis enciklikdja 2009-ben sziiletert, a gazdasdgi vélsé
idején.’” Az enciklika megerdsiti, hogy a haszon nagyos
fontos szereper jétszik a gazdasigban. A gazdasigot nen
irdnyithatja csupdn a haszonra valé trekvés. Adott hely
zetekben szitkség van az érdek nélkiili, 6nzetlen villalko
zdsra is. ,Az érdeknélkiiliség wplilja a szolidaritdst, a
igazsdgossdgért és a kdzj6ért véllale feleldsséget a gazdasis
kiilonb6zé résztvevdiben és szereplgiben.”® A gazdasig
szabdlyozé piacot tehdr nem lehet erikailag semleges tir
sadalmi teriiletnek rekinteni. Alraliban nem igaz az, hog
az egyéni haszon és a kdzdsségi érdek egybeesik. A piact
szolidaritds & a kolesdnds bizalom belsé formdi nélki
nem képes betdlteni gazdasdgi szerepét. A véllalkozdsok
nil pedig nem szabad csak a tulajdonosok érdekeit nézni
hanem azoknak a dolgozéknak a javdra is tekincetrel kd
lenni, akik a véllalkozéi tevékenységben részr vesznek
A villatkozdsoknak olyanoknak kell lenniiik, hogy min
den munkds érezze, a ,sajitjaban dolgozik”

Ferenc pdpa Evangelii gaudium kezdetd apostoli buz
dirdsdnak mdsodik fejezete (53-58. ponr) foglalkozik:
jelen vildg néhdny kihivdsdval.*® Nemet mond a kirekesr
16 gazdasdgra, a pénz 0j balvinyozdsira és a pénzre, amet

nem szolgdl, hanem korményoz. ,Ez a gazdasig ol” -
galmaz az apostoli buzditds."" Az embert dnmagdba
olyan drucikknek rekintik, akit kihaszndlni lehet, ma;
eldobni, A kirekesztettek nem ,kizsikmanyolrak®, hanen
~maradékok”. Kialakulr a kdzombasség globalizicigj, !
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joléti tdrsadalom kultdrdja elkdbit minker, s nyugralanok
lesziink, ha a piac olyasmit kindl, amit még nem vdsérol-
tunk meg, mikdzben a lehetdségek hidnya miact decékba
wrt élerek csak olyanok szamunkra, mint valami ldtvé-
nyossig, ami egyiltalin nem zavar benniinker. [...]
A most 4télr pénziigyi vilsdg elfeledreti veliink, hogy an-
nak kezdete egy mély antropoldgiai valsdg: az emberi lét
elsobbségének tagaddsa!™? E gazdasdgi dikeatira a pénzt
bilvinyozza. Az addssig és kamatai eltdvolitjdk az egyes
orszdgokat a sajdr gazdasiguk leherSségeitdl. ,Mindehhez
jarul még a viligmeérercker 61t szertdgazé korrupcid, va-
lamint adéelkeriilés.™?

A pépa idézi Aranyszdji Szent Janost: ,Ha nem osztod
meg javaidar a szegényekkel, az azt jelenti, hogy meglopod
é megfosztod Gker az életrdl. A javak, amelyeker birtok-
lunk, nem a miénk, hanem az 6vék.” (Beszéd Lazarrdl I1,
6.) E magarartds mogotr az etika, valamint Isten elurasi-
tdsa rejlik. ,Mivel a pénznek szolgdlnia és nem kormi-
nyoznia kell.™* Ezére sirger a szentatya egy vildgor dtfogd
pénziigyi reformor. S egyben buzdit az nzetlen szolida-
ritdsra.

IV. Osszegzés

A tdrsadalmi tanftds mindig tigy tekinterr a gazdasdgra,
mint a gazdagsigot megteremt§ tevékenységre, amely az
ember és a tdrsadalom egyeremes és szolidaris fejlédésére
irdnyul 45 A szegénységer pedig csak akkor tekinrerte ér-
téknek, ha abban kifejez8dik az Isten elGrri aldzar és a
bizakodé nyitottsig. Az dllamnak a tdrsadalmi canitis
mindig fontos, a gazdasdgor segitd tevékenységer tulajdo-
nitott. Segitse a gazdasagi akrivitds kibonrakozdsdr, erkdl-
csi, jogi elveket és szabalyokar alkotva, a rirsadalmi igaz-
sdgossag, a szolidarirds és a szubszidiaritds elvei kdzeperte.
A gazdasdgi és pénziigyi t6ke globalizdciéja kozepette a
nemzeti gazdasigok hdcrérbe szorulnak. Atfogé nemzet-
kozi politikdra van szitkség, hogy a viligban ,lezajlé fo-
lyamarokat ne csak gazdasigi, hanem erkélesi murtargk”
is irdnyfrsik.4¢
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Megélés—eqgylttélés

Fogyatékossaggal él6k integracidja csaladban és csaladon kival

Osszefoglalo: Egy eltéré fejlédést gyermek diagnézisaval valé szembestlés olyan a ¢salddok szdmara, mintha
a napfényes aton hirtelen szakadékhoz érnének. Erre a helyzetre probal ravilagitani a tanulmanyunk hazai és
nemzetkdzi kutatasokba valo betekintés révén. Az (ton lehet tovabbhaladni, ha adunk a ¢saladoknak meg-
feleld térképet, ha szaktudassal idében, kelld empatidval kapnak informaciét a nehézségekrél, 6romokrél,
ha mi is elfegadjuk azt, hogy masok — masként is kbzlekednek az Uton; ha kell, lassitunk, ha kell, megallunk.
Meg kell éIni, egytitt lehet éini a fogyatékossaggal a csaladban, az iskoldban, a tarsadalomban.

Kulcsszavak: fogyatékossag, csalad, elfogadas

Bevezetés - helyzetkép a jelenben

A fogyatékossiggal é16 személyek teszik ki a 10%-4rt a
vildg népességének, 80%-a él a fejlodé orszdgokban, 20%-
uk él a legszegényebb orszdgokban. Ma a becslések szerint
700 millié ember él a viligon a fogyatékossdg valamilyen
formdjaval. A fogyatékos emberek alkotjdk a legnagyobb
kisebbséget a viligon (Duncan 2014). Hazdnk lakossigd-
nak egészségi illapota folyamatosan romlé tendencidt
mutat. ,A fogyarékossiggal élék szima is folyamatosan
novekszik a diagnosztika fejlédésének koszonhetden.
A posztnatdlis kirosoddsok szima sem csokken jelentdsen,
ezt statisztikai adatok bizonyitjik.” (Tobak 2007)

A térsadalmi integrici6 az élet szamos teriiletén éreel-
mezhet6 és 6bb dimenziéban megnyilvinulhat. Ha Ro-
bert Castel megkdzelitését vessziik alapul, & két f6 csomé-
pontra dsszpontosit ,az egyik tengely a tdrsadalomba a
munka révén valé betagoléddsé vagy be-nemragolédisé,
a misik pediga tdrsadalmi-csalddi tarsas korelékekbe vald
beilleszkedésé, vagy be-nem-illeszkedésé” (Katona 2013).

Az ENSZ Kézgytlése 2006. december 13-4n fogadotr
el egyezményt a fogyarékkal é16k jogainak védelmérs,
amely 2008. majus 3-dn léperc hatdlyba. Magyarorszig az
els6k kizdtt csatlakozott az 4j egyezményhez. Az Eurdpai
Unié Alapjogi Chartdjinak 26. cikke elismeri a fogyarék-
kal él6 személyek jogdr az 6ndllésdgra, tirsadalmi és fog-
lalkozisi beilleszkedésre, valamint a kizédsségi életben valé
részvételre. Az EU 2010-ben fogadta el tiz évre 52616 fo-
gyatékosiigyi stratégisjat, korelezetséget véllalr arra, hogy
2020-ra akadilymentes Furépdt teremt, 2011-ben meg-
erdsitette a valamennyi rag;ijlam altal aldire, a fogyarékos-
siggal €16k jogairél sz8l6 ENSZ-egyezményt. Magyaror-
szig mar kialakitora az egyezménynek  megfeleld
jogszabdlyi kérnyezetet.

Fogalmi meghatérozasok

Az eltérd fejlédés (atypical development) megnevezés kii-
Jonb&z8 tudomdnyteriileteken dtiveld, nemzetkézileg is
tobbféleképpen értelmezett fogalmar rakar. ,Az eltéré
fejl6désti gyermek a notmdl, tipikus fejlédésmenetté] va-
lamely teriileten és id6tartamban devidciét mutat. Az el-
téré fejlédés a fizikai, motoros, intellekeuilis, szociilis,
emociondlis vagy nyelvi teriileteken manifeszrdlédik. Az
eltérd fejlédésmenet a korszerli WHO-FNO értelmezésé-
ben is megjelenik, hiszen az egyén és kdrnyezete aktiv
viszonyérdl beszélhetiink, s az egészégi éllapot nem csupdn
a testi funkciék fiiggvénycként értelmezends. Ez a meg-
kézelités a betegelldtds szempontjdbél komplexebb, hala-
débb szellemiségi, az egyént/gyermeket holisztikusan
szemlélé gondolkoddst takar. Az eltéré fejlédésli gyerme-
kek csoportjaba ugyanakkor — pszicholdgiai és gyogype-
dagégiai értelemben — a kiilénbsz8 fogyatékos/akadilyo-
zott gyermekek is besorolédnak (Kereki 2014).

Az ENSZ definicidja szerint fogyatékossiggal él6 az,
»aki hosszan tarté, tartds fizikai, értelmi, szellemi vagy
érzékszervi kdrosoddst szenved el, amelyek a kiilonbsz6
korldtokkal kélcsonhatdsban jelenek meg, ezaltal akada-
lyozva a teljes és hatékony részvérelt a tdrsadalomban”
A ,mindennapi élet miikddését” befolyisolé (WHO) egy
olyan 4llapot, melyben a személy nem tudja a teljes tevé-
kenységét élni, amely dltaldban része kellene, hogy legyen
a mindennapi életnek (Duncan 2014: 365).

Az Egészségiigyi Vildgszervezet és mds ENSZ-szerve-
zetek a fogyatékos kategéridba soroltak a kiilonds rendel-
lenességeket, betegségeket, velesziiletete rendellenessége-
ket, szerzett fizikai és pszicholégiai problémdkat.
A fogyatékossig orvosi modellje szerint a fogyatékkal él6
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ember beteg, sériilt vagy hdtrinyos valamilyen médon
{Duncan 2014: 360).

Az inklizidra ugy tekintiink, mint egy olyan folya-
matra, amely valamennyi gyerek, fiatal és feln6tr eltéré
igényeit figyelembe veszi és reagdl rdjuk abbdl a célbdl,
hogy novelje részvérelitket a tanuldsban, a kultdrdkban és
a kozdsségekben. Ugyanakkor mindezzel csokkenti és
kikiisz6boli a kiziréd4sukat az oktatdsbal. [...] Az inklu-
7i6 lényege, hogy a befogadds fékusza magin a kornyeze-
ten van: amennyiben a kdrnyezet kelld médon tud rea-
gilni a benne lévok igényeire, sziikségleteire, akkor
mindenki kolcsdnds befogaddsa sikeres lesz. Ebbdl a szem-
léletbdl az is kovetkezik, hogy az inkluzivitds els3dlegesen
az 6koszocidlis kdrnyezet befogadovi véldsdt célozza vigy,
hogy azokat a beavatkozdsokat helyezi kzéppontba, ame-
lyek megakadalyozzik egyes személyek, csoportok kizd-
réddsir. Esélyegyenldségi oldalrél megkdzelitve mindez
azt jelenti, hogy az egyenl6 bidndsmdd, a hitrinyos meg-
kiilonbaztetés tilalminak {vequality«) biztositdsa mellett
clengedhetetlen a valodi hozzdférést biztosité méltinyos-
sig {requity«) eszkdzokkel megvaldsitotr gyakorldsa - egé-
szen az inklizioig.” (Varga 2013)

Koragyermekkorban déntéen nem beszélhetiink még
fogyatékossigrol, legtobbszor a fogyatékossig tényének
megdllapitdsa nem lehetséges, diagnosztizdlisira a késbbi
életkorban keriilhet sor. Nem egy esetben évek telnek el,
mire a konkrér diagnézis, a fogyarékossdg tipusa, silyes-
sdga tiszrdzdsra, megfogalmazdsra keriil. A fejldésbeli
elmaradds azonban ettdl fiiggetleni! mér koragyermek-
korban is megmutatkozik, igy a gyermeknek a korai fej-
lesztésre, elldtdsra feltétlentil sziksége van, szitksége lenne.

Megélés - csaladba beilleszkedés

Az egészségligyi szakemberek szimidra rendkiviil nehéz és
nem irigylends feladat a posztnatélisan felismert fogyaté-
kossag gyantjinak kozlése a sziilckkel.

A sziilok igénylik a tdjékoztardst mdr a gyanu észlelé-
sekor, még mieléte beigazolédna a rendellenesség. A ka-
pott informdcick mindsége és mennyisége meghatdrozé a
sziilékre és gyermekre nézve is. Kihatdssal van a korai
kot6désre és az orvos irdnri bizalomra is. A korai kérédés
sériilése veszélyezretheti a sériilt gyermek csaladban valé
felnevelését. Mig a vilig szdmos orvosi egyetemén a kom-
munikdcids képzés szerves része az oktardsnak, addig ro-
vibbra sem kdtelez6 ezt beilleszteni a magyar orvos kép-
zésbe.

Mité Orsolya é munkatdrsai dltal végzete kutatds a
magyar hidnyossigok feltdrdsdra irinyult a Down-szind-
réma tényének kozlésével kapcsolatban (Mdté 2012). 79
magyarorszagi intézmény eredményeit hasonlitottdk ossze
30 némerorszagi intézményével. Cél volt tovdbbd, a kozlés
kériilményeinek vizsgalata, a hidnyossigok feltérképezése
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és a tdjékoztatds gyakotlatdnak javitdsa. Az intézmények
67%-aban biztositottik a mentdlis timogardst, 28%-iban
adtak valamilyen nyomtatore tdjékoztatéu a sziiloknek,
32%-uk kapta meg valamilyen specialista elérhetdségér
A német intézményekben 82,4%-uk kapott nyomtaton
tdjékoztatét, ami 94,1%-ban tartalmazorr elérhetdséger
is. Hazankban a szakemberek kevesebb mint harmada ven
részt tovbbképzésen, ez a szdm jéval nagyobb a német
szakembereknél.

A magyar és német intézmények 95%-4ban nincs in-
tézményi protokoll a gyani kozlésére. Németorszdghan a
szakemberek gyakrabban vesznek részt kommunikaciés
tréningeken. Magyarorszdgon az els6 kozlés alkatmaval
negariv informdcidk is elhangzanak, és a magyar sziilok
kevesebb lelki tdimogatdst és nyomtatott kiadvdnyt kapnak
a tdjékoztatds sordn. A magyar orvosok gyakrabban éeez-
ték Ggy, hogy intézményi szinten nem tudtdk megadnia
kellé tdmogatdst az érintett sziiloknek. A magyar wdjékor-
tatdsi gyakorlat fejlesztésre szorul. Ennek lehetséges esz-
koze lehetne a kommunik&cids képzés (M4ré 2012).

Rhoades és munkardrsai Virginidban 146 autista gyer-
meket gondozé csalddot kérdezett meg, a diagnozis kaz-
lésérdl, illetve az azt kovetd informdcidk, rimogatdsok
forrdsdrdl és a helyi szolgdltatdsok rendelkezésre 4lldsird]
(Rhoades et al. 2007). Az eredmények korreldltak a ma-
gyar—-német kutardsi adatokkal. az orvosok 40%-a adont
tovdbbi jelentds informéciét a sziiléknek a diagndzison
til. A szakemberek 18%-a egydltaldn nem szolglt infor-
méciéval az autista gyermeket nevelSknek. A sziilk, gorr
dozdk elmondisa alapjdn a médidbdl (kényvek, internet,
televizid), konferencidkrdl és mds autista gyermeket neve-
18 sziil6ktdl szerzik a legtobb informdcidr az autizmussal
kapcsolatban. Az orvosok sokszor kevés informaciét, kevés
esetben egydltalin semmilyen informiciét nem adtak
A szerzék gy gondoltdk, hogy pozitiv lenne, ha egy to-
vdbbképzés keretein beliil részleresebb tdjékoztatdst kap-
ndnak az egészségiigyi szakemberek is (Rhoades et al
2007).

Egy ujsziilott érkezése minden csalidba dromteli ese-
mény, ugyanakkor ez vltozhat, ha az Gjsziilétt nem tekint
hetd dtlagosnak, ami torést okozhat az érzelmi kdtddésben.
Az érzelmi kotelék kialakuldsiban dontd szerepiik van 2
szakembereknek. Lehetéséget kell teremrenitik a sziilés
utdni azonnali fizikai kontaktusra, kiilénds ekinterrel az
elsé mellre helyezésre. A sziilsknek id6re van szitkségiik.
hogy tiljussanak a nehéz idékan. Lényeges az egészségiigy:
dolgozdk hozziillisa a csalddhoz, ugyanis kulcsszerepet
jdtszanak abban, hogy segitsék a sziildket szembenézn:
gyermekiik betegségével. A gondozok bizalmatlansiga ald
dshatja a csalddok sikeres szembenézésér a problémikkal
Ez is szerepet jitszhar a fesziile viszony kialakulisiban
A gondozék a kévetkezd médon nydjthatnak segitséget
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segithetik felismerni a stresszfaktorokar, segithetnek kivi-
telezhetd stratégiak kidolgozdsiban, az egyéni, csalddi,
kozosségi forrdsok felismerésében, probléma megolddsi
stratégidk kirdgitasiban (Riper 2007). A szakembereknek
valaszt kell adni a kérdésekre, mégpedig kézérthetd nyel-
ven. Pszichés timogatdst kell nydjraniuk, tdjékozracni kell
asziildket a gyermek betegségével kapcsolatos lehetdségek-
rdl. Végiil a szakérdknek tisztdban kell lenniiik, hogy a
sziilk kiilonbdz6 érzelmi stddiumokon mennek keresztiil,
észre kell vennitk a viltozdsokar, kriziscket. A sziildk 5
illomdson mennek keresztiil a diagnézis feldllitdsa urdn.
Az els6 a sokk fézisa, ami a viranddssdg alatti id8szak, irr
a csaldd nem hajlandé szembenézni a jovovel. A misodik
a tagadds id6szaka, ami a sziilés utin kdvetkezik, itta szii-
I6k nem hajlandéak elfogadni a valSsigot. A kévetkezs
szakasz a szomorusdg és fdjdalom iddszaka, ami a leghosz-
szabb periédus. Majd kdvetkezik az elfogadds, amikor tu-
domésul veszik sajdt érzelmeiket €s a gyermek dllapordr.
Majd az tjraszervez8désnél mir a gyermek teljes tagjdvd
valik a csalddnak (Jiménez et al. 2012). Soésné Kiss Zsu-
zsanna publikdcidjdban viszont a diagnézis kozléséd| ks-
vetden a sziildkbdl, hozzdtartozdkbdél kivaltott érzelmi re-
akcid a kovetkezd stidiumokbél dll: gyand, sokk, ragadis,
alkudozds, tehetetlenség érzése, harag, blintudar, szégyen,
zavarodottsig, szorongds, kérségbeesés, depresszid, szomo-
rlisdg, majd az elfogadds és a helyzethez valé alkalmazko-
dis. A szerzd véleménye szerint fontos lenne, hogy a sziilék
a feldolgozds minden egyes szakasziban megbeszéliék a
nehézségeker, timogassik egymdst, dsszetartsanak (Sodsné
Kiss et al. 2013).

Egy sériilt gyermek érkezése rendkiviil nagy véltozds
egy csaldd életében. Nevelésiik nagy terheker r6 a csaldd
egészére. Gyakran kilitdstalannak tiné dllapotok alakul-
hatnak ki. A sériilt gyermek jelenléte a csalddban a meg-
szokottdl eltérd helyzeteket, nehézségeket okozhat. Peja
Marta és munkatdrsai strukturdlt interjd segitségével kér-
deztek meg harminc 3 és 20 év kozdtti Down-szindrémds
gyermeket neveld csalidot: a csaldd szerkezete, a bardi
kapcsolatok hogyan vilroztak, a fogyatékos gyermek ne-
velése novelte vagy csokkenterte a csalddi kohézidt, ho-
gyan alakult a barati kér, a csaldd tagjai milyen viszonyt
alakitottak ki egymdssal. A gyermek dllapotdval valé
szembesiilés minden sziilében negativ hatdst vdltort ki,
A csalidragok a gyermeket teljes méreékben elfogadrsk,
egy esetet kivéve. 83%-ban nem tdrtént vélrozds a csalddi
szerkezetben, Legtabbjiiknél (11 f8) kifejezett pozitiv vil-
tozdsrdl szimolt be a hdzassdgi kapcsolatra nézve. 40%-uk
rendszeresen fogad bardtokat, rokonokat. Ezekbdl kiver-
kezik, hogy a csalidok t8bbsége nem bomlik fel. Erdssd-
nek a csalddon beliili kapcsolatok (Peja et al. 2010). Ezt a
tényt erdsiti meg, Marchal és munkatdrsai amszeerdami
kutatdsa is a Down-szind rémds gyermeket nevels csalddok

98%-a hizas, vagy élettdrsi kapesolathan él, valamint ha
a sziilék, akik elég iddt fordirottak a kikapesoldddsr, jobl
életnindségi mutatdkkal rendelkeznck, ¢s meghavdrozd a
szocidlis hdld, a szabadidd kihaszndldsa, a kapesolatok
crdsddése (Marschal et al. 2013).

Garai ¢ munkatdrsai 143 olyan sziildt szélitort meg,
akik sériile gyermekeker nevelnck (Garai 2014). Az, Ol-
son-féle Csalddreszt (FACES 1V.) magyarra adaptdle vilo-
zatdval keresték a vdlaszt arra, hogy a sériilt gyermeket
neveld csalddok vajon kevésbé adaptivan mikidnek-c a
fogyatékossighél ered8 fokozott stressz hatdsdra, mint az
ép gyermeket neveld csalidok. Kutatdsi eredmények alap-
jin feltételezték, hogy a fogyatékossiggal élés olyan nche-
zitd koriilmény, amely a csalddok miikddésér megviltoz-
tatja. Kérdés azonban, hogy ez a megviliozotr csalidi
miikddés tekinthetd-c egyben rosszabb nuikddésnck.
A kurtatdsban részt vete gyermekek 45%-4t kdzépsiilyos,
32%-4t enyhe, 23%-irt stlyos kategoridba sorclea a sziild.
A gyermckek 94%-a részt vert valamilyen fejlesziésen.
A sziilok 52%-a rendszertelentil, de rartott kapesolator ms
sériile gyermeket neveld csalddokkal, 31%-uk rendszeresen,
17%-uk viszont egydltalin nem dpolt ilyen jellegdt kapeso-
latokar. A sziildk 52%-a egydltalin nem keres tdmogaté
szervezetet, 17%-uk csak néha, mfg 21%-uk aktiv tagja
valamilyen kdzdsségnek. Az eredmények nem igazoltik a
téma korai ,patolégids szemléleti megkozelitésée™ a vizs-
gilatban részt vevd, fogyatékos gyermekeket nevelG csald-
dok miiksdése hasonlé médon alakul az ép gyermekeket
neveld csalddok mikodéséhez. Egyetlen tényezGben ralil-
tak eltérést: a fogyarékos gyercket neveld csalidok kevéshé
rugalmasan élik csalddi életiiket. A kevésbé rugalmas csa-
lidi mikadés azonban ~ cekintve, hogy a csalidok elége-
dettek ezzel a mitkddéssel ~ nem jelez feltétlentil rosszabl
csalddi funkciondlist. Ez a merevebb mikodés biztositja
szimukra a sériile gyermek kériili dllandé bizonytalansig-
hoz valé alkalmazkoddst (Garai 2014).

A csalddi hdttér egyben erbforrds is a gyermek fejl-
désében, tovibbi életkilitdsaiban, ezt bizonyitotta Har-
jénné Brantmiller Lva és munkatdrsai kutatdsa; az
onelldtdsi képesség és az anya boldogsdgérzete kdzott
erds kapcsolatot mutatattak ki, ugyanez igaz a gyermek-
re nézve is. Megillapitotték, hogy az otthont ingergaz-
dag kornyezet és foglalkozdsok segitik a gyermek fejl6-
désé, és igy novelik boldogsdgérzetét. A fiigpetlenség
pedig jotékony hatdssal bir a mindennapok megélésére
(Harjanné Brantmiiller et al. 2010).

Egyuttéles
A tdrsadalomba valé beilleszkedésben jelentds szerepe van
a csalddi és tirsadalmi kapesolatoknak is.

A fogyarékossiggal €16 személyek foglalkoztatdsi arinya
18% a 23% -hoz képest az Egyesiilt Allamokban (2010).
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Fogyatékkal él6 didkoknd! a legmagasabb a lemorzsol6dds
a kézépfoku oktatdsban, mintegy 70%-os (Duncan 2014).
Hasonlé ardnyok tapasztalhatok hazinkban és Eurépa
orszdgaiban is. 78 hamburgi, 40-130000 fét foglalkozraté
véllalat tarsadalmi befogaddsic és esélyegyenldségér vizs-
giltdk, ahol a vdllalatok fele szolgdlati szektorba, kézel
egyharmada termelési 4gazatba, kézmiivesiparba tartozort,
és csaknem 8% volt a kereskedelmi villalat. A kutatds ered-
ményeként a véllalatok egyharmada nyitott arra, hogy
fogyatékos emberr foglalkoztasson, de csupdn 12%-ban
valésult meg, hogy aktivan is alkalmaztak fogyarékkal é16
embereket. A tovibbképzés teriiletén csaknem a villalatok
fele (48%) vilaszolt igennel arra a kérdésre, hogy a fogya-
tékosoknak van lehetbsége képzéseken részt venni, ugyan-
akkor ehhez segitséget 12%-uk nydjtott (Mitterhuber
2012). 149 magyar vallalatndl végzete felmérés alapjin is
hasonlé eredmények sziilettek. A magyarorszdgi munka-
helyek 58%-a tarsadalmilag nem befogadd, egyes villala-
tokndl az intézkedések (109%) csak szimbolikusan vannak
jelen. Igaz, a munkdltatdk egyharmada tett mdr lépéseket,
de ezek véletlenszeriiek voltak, nem mutattak rendszeres-
séget. A kutatds kbvetkeztetéseként gyenge, illetve kdzepes
erbsségd Osszefliggést mutattak ki a térsadalmi befogadis
és felel8sségvdllalds kdzsee (Tardos 2009).

Az USA-ban néknél és a fogyatékossiggal €l6 gyerme-
keknél t&bb mint 2,5-szer valészindbb, hogy fizikailag
vagy szexudlisan bintalmazottak, gyakran a kézelében
illé gondozé révén (2009). A fogyarékossdggal él6 szemé-
lyek részére t6bb mint 2,5-szer valészinlbb, hogy orvosi
segitséggel toreénd eutandzidt javasoltak, valészinileg
azért, hogy a kdnnyebb legyen a csalid, a gondozék hely-
zete {(Duncan 2014).

Peja Marta és munkardrsai strukeurdlt interja segitsé-
gével végzett felmérése sordn azt tapasztalta, hogy a csald-
dok 56%-a a mai napig talilkozik a gyermeket ér6 negativ
megnyilvinuldssal. Vdrosokban a fogyatékossdggal él6
gyerekeket tobb bancds éri, ugyanakkor falun nagyobb
tolerancidr murart a kézosség (Peja er al. 2010). ,Magyar-
orszdgon mindezek mellett problémaként jelenik meg,
Verdes, Sharle, Virdai szerint, hogy a fogyatékossiggal él6
személyek szamdra rendkiviil erds intézménycentrikus szol-
giltatdsok dllnak rendelkezésre, amelyek az egyéni igénye-
ket nem tudjik keliSképpen figyelembe venni merev, bii-
rokratikus struktédrdjuk miatt. Az intézményi elldtds még
nem tudta meghaladni az orvosi modellt, amelyben a fo-
gyatékossdgot egyéni hibakénr kezelile.” (Katona 2013)

Az Orszdgos Fogyarékosiigyi Tandcs megbizdsdbél az
autizmussal él6 személyek specidlis jogaird| készitert do-
kumentumelemzés jelentds hidnyossdgokra muratott rd a

magyarorszagi elldtérendszer mikodésében. A kutatds az
autizmussal é16 gyermekek oktatdsdval-nevelésével kap-
csolatos kiilonféle feltérelrendszereker tipizdlta, és e felté-
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relrendszerek hatdsfokdnak vizsgilata révén hatdrozs
meg az autista gyermekek mindségi elldtdsdnak hidnyzs
feleételeit. A kuratdsbd! kiderilt, hogy az autizmussal &
gyermekek fejlesztése, intézményi elldrdsa, integrilisa méy
nem teljesen megoldott, melynek okai t6bb helyen kere.
send6k. Az interjik alapjin problémair jelenr, hogy a sz
16k nem mindig vagy nem idGben ismerik el gyermekis
eltéré fejlodését, ezenkiviil a diagnézis feldllivdsa is mep
késve toreénik, igy nem tudjik a gyermek fejleszeésér ids
ben elkezdeni. Ezek mellett szdba keriilt, hogy nem e
tijékozottak a szakemberek (mind az egészségiligyi, minc
az oktatdsi rendszerben dolgozdk) az autizmussal kapeso-
latban, és az oktaté-neveld intézmények sem elég felks-
szilltek autista gyermekek fejlesztésére, veliik vald adelvs
foglalkozdsra, nincsenek mindenhol meg a kells tirgyié
személyi feltérelek. Mind a szakemberek, mind a szilst
és az intézményfenntarték egyetérrettek abban, hogy b
dnyossig all fenn a pedagégusok, gydgypedagdgusal
szakmai ellen&rzésében. Igényiik lenne a pedagdgusoknsi
és a gydgypedagégusoknak is a tovibbképzésekre &
szakmai ellendrzésre is. A sziilok megfogalmazeik, hog
igen nehéz elismerni, elfogadni, elfogadtatni gyermekii
mdssdgdr. Igénylik, hogy nyiltan beszélhessenek az aur=
musrd| (Keszi 2011),

Integrilt kériilmények kozt ranulé enyhe értelmi fo
gyatékkal €16 gyermekek szocidlis helyzetér, illetve bet
leszkedésér vizsgiltak 400 (200 fogyarékkal élg, 2K
egészséges gyermek) 4—-6. oszrilyos tanulé bevondsis
(Szekeres 2012). Integrdlt oktatdsban ranulé értelmi b
gyatékkal él6 gyermekek rokonszenvi kérdések rekinted
ben kevesebb kélcsdnds vilaszt kaptak oszedlytirsaiked
A beilleszkedési nehézségekre vonatkozo kérdésekben &
t5bb vélaszt kaptak a fogyatékkal él8 gyermekek. Az erad
mények szerint, mindkét csoportba tartozé didkok ugyaz
olyan mértékben csafolddtak, nem t8bbet és nem keve
sebbet, ennél a kérdésnél inkdbb nemi kiilonbsigeks
taldltak, a fitk tdbbet haszniljik a verbilis agresszia el
meit (Szekeres 2012). Dessemontet és munkatdai bz
tudindlis vizsgalata sordn két iddpontban (2007, 2002
méreék integralt és specidlis iskoldban tanulé kisiskolisst
tanulminyi eldrehaladdsit a matematika és a nyelv wed
letén (Dessemontet et al. 2011). Az eredmények alapjin:
kuratok megillapitoredk: fliggetlentil attdl, hogy 2 gy
mek integralt vagy specidlis iskolaban tanul, a vizegilt k¥
évben mindkér csoportban fejlddés volt tapaseralhas
mind a matematika, mind a nyelv teriilecén. Viszonza
integraltan tanulékndl nagyobb eldrehaladist figydse
meg a nyelvi teljesitményekben.

A korldtozd és dehumanizald orvosi modelle] wembs
a fogyarékossiggal kapesolaros tanulmdnyok kaakemes
alapjdn a tdrsadalmi modell segiti a fogvarékkal élak ts
dalmi kontextuson beliili igényeire és érdekeire timasha
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va az egyéni nézépontok fgyelembevételét, nem igy az
orvos szakmai szempontok megjelenését. A fogyatékossig-
gal €16 személyek nevelése-képzése sajéros tdrsadalmi hely-
zet, feladar (Duncan 2014). Jan Plerre Wilken is kiilonbsé-
get tesz a tradiciondlis és G cipusd ellirds kozétr. O a
tradiciondlis ellitisban az orvosi hangsilyt, az intézményi
ellirdst és a szakemberek felsébbrendiiségéc emeli ki. Mind-
ezaz egyén figyelmen kiviil hagydsir, a tdrsadalmi aspektus
tagaddsdr, exklaziét eredményez, amely egyértelmiicn a
tirsadalmi integriciéval ellentétes folyamat. Ezzel szemben
az ,0j tipust elldtds a tdrsadalmi fokuszbél indul ki, f6
célja a kozbdsségbe vald tirsadalmi befogadds, az elldtds a
kézéppontjdban pedig a felhaszniléi tapasztalatok, a hata-
lommal valé felruhdzis jelenik meg. Ez a szemléletmdd
alapjdban véve (j seg{tGi szerepeket igéhyel.” {(Katona 2013}

Osszegzés
Az eltérd fejlédés diagnézisa mindig sokként éri a csali-
dokat, az elfogadis egy hosszd (t, melyben meghatdrozé
az elsé pillanat, a szakember szerepe, aki kozli az elvélto-
zds tényét. A ténykdzlés sz6 maga is hidegséget, tdvoltar-
rdst sugall, pedig abban a pillanatban nem erre van sziitk-
ség, hanem odaforduldsra, figyelemre, segitségaddsra,
iehetséges utak megmutatdsira. Ehhez kellene a szakem-
bereknek a megfelelé tudis (egészségligyi, gydgypedags-
giai, az elldtdsi Grvonalak ismerete, mentalhigiénés, kom-
munikicids ismeretek) birtokosainak lennie. A széban
dradott informacié mellett fontos lenne az irdsbeli tdjé-
koztaté is, melyet elévehet a szil, a hétkdznapokban
megerdsithetne, tdjékoztathatna, segitséget adhatna.
A megfeleld tdjékoztatds, a megfeleld tudds, a megfeleld
kapaszkoddk, segitd utak megtaldlisa, haszndlata esetén,
ha a sziilk elgydszoljdk a virt egészséges gyermek képér,
kutatdsi eredmények bizonyitéka alapjin van lehetdség
egészséges befogaddsra a csalddban, ami a csalddok tdbb-
ségénél megerdsiti a belsd kapesolatokat, segiti a gyermek
fejlodését, igaz, a csalddi funkciék kétdtrebbé valnak.

Ahhoz, hogy a tdrsadalmi-csalddi integrdcié sikeres
legyen, 16bb szerepld egyiittmikédése sziikséges. Elsdsor-
ban az érintett személy, a csalid kapcsolati hiléjdba tar-
tozé személyek felkészitése elengedhetetlen, hiszen az
8nallé élervicel kialakuldsa egy hosszi szocializiciés fo-
lyamar eredménye lehet. Ha ezt a szakma oldaldrdl néz-
ziik, fontos szerepe lehet a gyégypedagdgusoknak, peda-
gbégusoknak, szocidlis, egészségligyi szakembereknek,
segitbknek. De természetesen a tobbségi tdrsadalom szi-
miara is fontos, hogy kell§ ismerettel, el6itéletek nélkiil
fogadja be a fogyatékkal €18 személyeket.

~Ez a gondolkoddsméd dj utakat nyitva ad ajindékot
és lehetdségeket, hogy mi is megértsiik a mindennapi éle-
tinkben a fogyarékossiggal él6ket: szakmailag, térsadal-
milag, emberileg egyardnt.” (Duncan 2014)
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Korai iskolaelhagydk és Ujrakezdd tanulok

Az iskolai lemorzsolddds mint (oktatés)politikai és szakmai probléma

1945-1965

frasunkban két problémat valasztottunk ki, amelyeknek a vizsgalata napjaink szempontjabél sem lehet ta-
nulsag nélkol. Az egyik az in. — korabeli és aztadn még sokdig hasznalatos kifejezéssel — lemorzsolédé tanu-

16k, @ masik pedig a tanulast Gjrakezdd tanulék kérdése.

Kalcsszavak: okratispolitika, szakképzés, tankdtelezettség, iskolaclhagydk, Gjrakezds tanulék

Bevezetés

Az dhalinos iskola megszervezése a masodik vildghdborur
Kowetden Magyarorszigon — mint az kdzismert — szimos,
2 korabeli okrardspolitika (oktatdspolitikdk) szimdra ne-
hezen, vagy egyilalin nem megoldhaté problémadkar
vetert fel.' Az okok alapvetSen abban keresenddk. hogy
rovid iddszakon beli! az iskolareform térekvései egybeestek
@ magyar tirsadalom teljes reformjdt megeélze kommunista
prti tirckvésekkel, amely abogy a tarsadalom dtalakitdsa
Ezpesdn nem, dgy az iskolik tekintetében semn volt hajlands
méluinyolni az alternativ torekvéseket, legyen s26 iskolaripu-
sokrél vagy éppen as oktatds tartalmdrdl.

Azt sem lehet figyelmen kivdl hagyni, hogy az indu-
iskor, 1945-ben az iskolai épiletek és a felszerelés jelentds
részben megrongilodrak vagy éppen haszndlhatatlannd
vilak. A tanuldk wbbsége szimira ez év Gszére mdr kozel
egy éve a hdbori okozra kényszer kéralmények miatt
nem adartott meg a rendszeres iskoldba jirds lehetdsége
m-a‘

Egy harmadik - kedvezétlen — szempontot az jelentett,
hogy az intézkedés az 1] iskolatipusré! — a kortdrsak szd-
mdra viratlannak tind ~ bejelentése nyomdn nagy szdm-
ban jelentek meg tanulok kiildnasen a {nagy)virosi isko-
likban, ami az elsé pillanartdl kezdve tdlzstfoltsagot
eredményezett az osztilytermekben. A pedagdgusok ,le-
terheleségét” az is ndvelte, hogy sok helyiitt része kellete
venniiik a szintén Gjonnan indulé, iskolarendszerben zaj-
I felndrokratdsban.

Az iskolarendszer dralakitdsinak a célja — s ebben a
demokrarikus pirtok tdbbnyire egyetértettek — az volt,
hogy felszimolja a Horthy-korszakban midkadretetr, anri-
demokrarikusnak tarrort rendszert, és lehetdséget nyjrson
alegszélesebb tdmegek szimdra ahhoz, hogy iskoldztardsi/
miivelddésbeli hatrdnyaikar csékkentent tudjdk. Az alap-
problémdt Miri Sdndor foglalta ssze:

wA paraszt, a munkds is bapott nevelést, mivelhette magit,
ha éppen midja és ereje, személyes tehetsége volt ehhez — de
a miveltség igazi tartalmdban mégis a polgdri és arisztokra-
ta tdrsadalmi réteg természetes, irdsos eldjogok nélkili is
kisajdtitort tulajdona volt. Ezt a silyos vddat nem szabad
egyszerdisiten. .. @ magyar parasztsdg és munkdssdg a nagy-
birtokos rendszer idejében is szdmtalan tehetséges és szorgal-
mas embert nevelt, akik aztdn a polgdri rendben kaptak
helyet... De az egész magyarsdg — a zsellér paraszt, a kisbir-
tokos, az dtlagmunikds — mégis milveletlen marads... a pa-
rasztnak é a munkdsnak csak kivételesen volt alkalma arra
az eréfeszitésre, amit a miiveltség alapfogalmainak megszer-
zése kivetel, mert tarsadalmi helyzete, dltalinos életviszonyai
nen engedték meg, hogy a napi életfeladatokon, az anyagi
mnegélhetéshez sziikséges erckifejtésen feliil erdt és szellemet
pazaroljon még a miiveltségre is.”

A kérdés tehdt az volt, hogy a fentebb felsorolt — és szdmos
itt nem emlitert — nehézségeken hogyan lesz képes drrd
lenni a hdbord stjrotta Magyarorszdgon forméalédé j is-
kolarendszer?

A Horthy-korszak iskolarendszerében az iskoldkba be-
iratkozort ranulék t5bbsége néhdny év utdn elhagyra az
iskola viligdc és a megszerzert képesitéssel/végzettséggel
bbnyire helyet taldle magdnak a korabeli munkaers-
piacon. Kevesen gondotkodrak gy, hogy késébb majd
folyratjak tanulmdnyaikar, s nem csak a fent ismertetete
okok miatt.* Mind az agrirtumban, mind pedig az ipar-
ban a kordbban megszerzett wképesitések™ csekély kivétel-
15| eltekintve bizcositottdk az élethosszig tarts munkavégzés
szakmai hdtterét”. Ez utébbi helyzer megviltozortt a hi-
borurt kéverdn. Ennck alapvetéen két oka volt. Egyrészt a
ranuldst vjrakezds, wbbnyire felndtt kort hallgacdk is-
koldztatdsat a pdrtok tobbsége torrénelmi igazsagrérelkéne
konyvelte ¢l, masrészt a 40-es évek masodik felétd] kez-
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dédben az dralakuls — egyre erbreljesebben iparosodé —
hazai gazdasig szakemberigénye is vdltozott. Kiiléndsen
az iparban foglalkoztatott szimdra volt nélkiilszhetetlen
a ,magasabb szintd” szakmai végzettség biztositdsa.

Az aldbbi dbrdrdl az olvashaté le, hogy a népesség is-
koldzottsdgdban 1930 és 1960 kézotr jelentds eltolédas
kovetkezert be. Az egyik leglitvinyosabb eredményt az
hozta, hogy szimottevé mértékben csdkkent azoknak az
ardnya, akik nem rendelkeztek alapfokd - 1960-ban ez
az dltaldnos iskola elvégzésér jelentette — végzettséggel. E
mogott egyrészt az llt, hogy a tankételes kora tanulok
kézul egyre tobben el tudtdk végezni a nyolc évfolyamot,
mésrészt pedig az, hogy azok kézott is emelkedett az 4l-
taldnos vagy magasabb iskoldzorttsiggal rendelkezék ard-
nya, akik tdl voltak a rankdtelezettségen. Mdsképpen
fogalmazva, az iskola rendszer( felnGrrokrards alapvetSen
megfeleld kereteker tudott biztositani az »Ujratanulék”
szdmdra.

1. 4bra
A népesség iskoldzottsdga, 1930, 1960, 1970, 1980, 1990,
2001 4 2005 (%)
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Az iskolazatlansag teriileti megoszlasa

Az iskoldzottsdg/iskoldzatlansdg teriileti kiilonbségeinek
az eredete visszanyulik a 19. szdzadba. A kapitalista fejlédés
nyomdn létrejévé kiilonféle tipust ipari izemek és egyéb
létesitmények alapitdsdval egyiite jirt a szakemberek iran-
ti igény novekedése. Mivel a 20. szdzad els6 felében az
orszdg képe alapvetSen nem véltozott meg az ipari és a
jellemz8en agrirtérségek megoszlisa szempontjibél, nem
tekintheté véletlennek, hogy az egyes megyék kozore —
akdr az orszdg egész teriiletét, akdr pedig az egyes régidkat
tekintve — jelentds kiilonbségek alakultak ki az ote él8k
iskoldzottsdga/szakképzettsége szempontjdbol.é A népesség
iskoldzortsdgdnak egyik fontos mutatdja volt egy-egy idd-
szakban az adott populdcién beliil az analfabéedk arinya.
Ezt a kérdést Magyarorszdgon a 30-as években dr. Thirri-
ng Lajos’ vizsgilta egy tanulmanydban, Médszere azére
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volt fontos, mert klon kezelte azokar, akik a kilonféle
telepiiléstipusokban éliek, szemben azokkal, akiket a tele-
piilések kiilteriiletein regiszerdltak. Adatainak az egyik
legfontosabb tanulsdga az volt, hogy a telepiilésekd] tdvo-
labb él6knek az iskoldzratdsi esélyei sokkal csekélyebbek
azokkal szemben, akik a telepiilések lakéi.® A kiilonbsgg
az esélyekben — ma ezt az oktatdshoz tor1énd , hozziférés®
esélyeinek szempontjdval egészitenénk ki — sok esetben akko-
ra volt, hogy a kiiltelken él6knek még arra sem nyilt lehe-
t6ségiik, hogy az iskola els6 vagy mésodik évfolyamat el-
végezhessék.” Nem véletlen, hogy ezekben az években
vidéki Magyarorszdggal foglalkozé szociogrifusok lesznek
azok, akik felvetik, hogy a (kdzép)iskoldkat nemcsak avi-
rosokban, hanem a falvakban is miikddretni kellene, ha a
vidéki népesség iskoldzottsiginak szintjér a kormény no-
velni kivdnja.

Ha az analfabetizmus teriileti megoszldsdt vizsgaljuk,®
jol latszik, leginkabb az (észak-jkeleti megyékben volc kri-
tikus a helyzet, mint ahogy manapsdg az oktatds helyzerét
vizsgilva hasonlé tapasztalatokra tehetiink szert. A dél-du-
ndntdli megyék (Baranya, Zala, Somogy) adarai is aggasz-
téak. Az okok mogdtr elsésorban az ll, hogy ezekben a
megyékben az egytanités népiskoldk ardnya elérte a két-
harmadort, és ezen a Klebelsberg-féle reformok sem tudrak
javitani."! Osszetett okok dllnak a mégdte, hogy ezek az
iskoldk miérc nem tudtak hatékonyan mikédni. Elsésor-
ban két, a tanuldst hdcréltats tényezé meriile fel:

a) egyrészt a paraszti csalddok ,teherbirdsa”, amely 2
gyerekek esetében két-hdrom éves tanitdsnal tShber
nem birt el;

b) mdsrészt pedig az, hogy az apréfalvas €rségekbd]
sem valésdgosan, sem pedig virtuadlisan nem vezetek
stanuléi utak” a magasabb iskoldzottsdgot biztosits
intézmények irdnyiba.

Az analfabetizmus vizsgdlatinal meghatdrozd jelentsége
van annak, hogy a kérdés mire irdnyul {pl. tud-e {rni, tud-¢
olvasni, felismer-e néhdny betdit, le tudja-e {rni a nevét stb)
Szamunkra az lett volna az érdekes, ha azoktdl, akik anal-
fabéranak vallottdk magukat, azt is megkérdezik, hogy
jartak-e egyaltaldn iskoldba, és ha igen, akkor mennyi ide-
ig. Erre vonatkozdan nincsenek adataink, igy — er6sen
feltételezve ~ annyit fogalmazhatunk meg, hogy a korabe-
li vélaszadék kéziil nyilvin egy csekélyebb hdnyadnak le-
hettek minimalis iddtarcamd iskolai élményei. Ezek a t
nulék nagyon rdvid ranuldsi G utdn léprek ki a canulds
vildgdbdl, és ha valamikor Gjrakezdték a ranulast — s erre
csak 1945 utn nyilt redlis lehetdség —, akkor is legalibh
masfél, nem ranuldssal tltdtt éviizeddel kell szamolni az
esetiikben. Bizonyos, hogy amikor lehet6ség adédort, ok
{taldn) az alfabetizdciés ranfolyamokra jelentkeztek.

KAPQOCS XV, évfolyam 71. szam
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Forndv i. m. 1934, o. dr.Thirring Lajos: Az analfabetizmus tergleti képe (Ma-
gyar Staristiikai Szemle 1934)

A jovo szempontjdbé| azonban a mésik fontos kérdést az
irdstudatlanok teriileti megoszldsa mellett az analfabéuik
életkori megoszldsa jelentette. Erre vonatkozd adatok csak
Budapesten dllnak teljes korfien rendelkezésiinkre.'?
A kérdéssel foglalkozd tanulmdny szerzéjének az adarai
azt mutarrdk, hogy Budapest kiils8, wbbnyire a nagy- és
kisipari munkdsok vagy a mezbgazdasigban foglalkozta-
tottak 4lral lakott keriileteiben magasabb ardnyban élrek
iristudatlanok, mint a hagyomdnyos polgdri(nak rartott)
keriiletekben. (Ez a tény egyébként mdr a kortdrsak szd-
mdra sem okozort nagy meglepetést.) Ami feltiing, az az
irdstudatlan(nak rartorr) nék sokkal magasabb ardnya,
amely adar mégétr szdmos esetben a mdr pesti lakohellyel
rendelkezd, de vidékrdl szirmazé, tbbnyire cselédmunkat
végzok személyek dllhattak. E felmérést kivetéen néhdny
év miilva a helyzeter mérlegelve egy korabeli szerzé igy
fogalmazort:

..a fovdroshan az eltartortak kizée is kevesebb volt egyhar-
maddnil az analfabéta, holott a vidéken majdnem a fele
(izdz koziil 48,7) nem tudott sem irni, sem olvasni...™?

Az aldbbi abrdn felsorolt keriiletek (és szdmozdsuk) csak
részben fedi le a mai budapesti keriiletek reriileti elhelyez-
kedését. Nagy-Budapest létrehozdsakor a féviroshoz csa-
tolrak szdmos 6ndllé telepiilést, amelyek a két vildghdbo-
ri kézdtt az agglomerdcids dvezetet jelenterték."

3. dbra
Az analfabétik szima Budapest keriileteiben, 1929 (f3)
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Forrds; i, m. 72. 0. dr.Thirring Lajos: Az analfabetizms teriilesi képe (Magyar
Statisziikai Szemle 1934.)

Ami a kor szerinti megoszlast illeti, jol ldtszik, hogy az
iristudatlansdg nem csak az idésebb korcsoportokar sij-
torra. A fiatalabb évijdratok esetében is (15 és 40 év kozot)
néhdny ezres nagysigor kitevé dmegrél lehetert beszélni,
akiknek a nagyobb hanyaddt, mint ldttuk, a ndk rerrék ki.
Az idésebb korcsoportok esetében az ardny sokkal maga-
sabb. Mindez azr jelenti, hogy mdsfél évtized milva (mds
toreénelmi helyzetben) az iskoldztardsnak a févirosban is
komolyan kell majd azokkal a felnéttekkel (is) foglalkozni,
akik nem tudnak irni és olvasni. A helyzetet neheziterte a
fent emlitert tény — ti. Nagy-Budapest lérrehozdsa —, mert
igy a févaros hardskirébe keriilnek ,keriiletként” azok a
telepiilések is, ahol — egy-egy kivételtd! eltekintve — komoly
iskoldzratdsi gondokkal kellett szembenézi.?

4. 4bra
A fdvdrosi analfabéta népesség kor szerinti megoszlisa (f3)
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Forrds: i. m. 85. o. Forrds: Afra Nagy Jinos: Az irdstudatlanok Budapesien
Stariszikai Kzlemények 63, kiter

A fiatalabb évjdrathoz rartozdk eserében az adatfelvérel
indépontjihoz képest legaldbb masfél évtizednek kell el-
telenie ahhoz, hogy az érintettek egy része megkisérelhes-
se miiveltségi deficitjének a csokkentésér. Szinte bizonyos,
hogy 1945 urdn azok, akik tillépték drvenedik életéviiket,
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csekély szimban villakoztak a tanuldsra. A tanulds elkez-
dése azoknak a szimdra sem volt kénnyd, akik a ,fiata-
labb” évjiratokhoz rarrozrak,

Az analfabétdk hatékony ranitdsa a hdbortit kdverd
években fontos médszertani kérdéseker vetert fel. A kér-
déssel — nem a napi akuualitds szintjén — elséként Kari-
csony Sdndor foglalkozott egy elBadis alkalmaval.’® A ks-
zonséget a leendd analfabéra-tanfolyamok vezeti
képezték. Kardcsony Sindor a szdmok tiikrében arrél
beszélt, hogy ,az orszig kdzvéleménye nem tudja mirdl is
van szé, amikor analfabetizmusrél beszéliink”, azaz nem
fogja fel a problémdt a maga stlyossigdnak megfelelGen.
Erdekes médon (mind a mai napig tanulsigként) a hall-
gaték szamdra Finnorszdgot hozta fel példdnak, mondvin,
hogy abban az orszigban akkor mdr — a hibord elgur év-
tizedben — ezrelékben adtdk meg az analfabérdk ardnyidr,
és abban a szamban mir a fogyatékosok is szerepeltek.
Felfogdsa szerint a kultiira és a politikai jogok kiterjedése
donti el az ardnyr, és ezen a téren ldtja az orszdg lemara-
ddsdnak az okar.”

Egy mdsik el6add (Barczdn Endre)'® az addigi miiké-
dés eredményeirdl szamolr be. A probléma megoldisa
érdekében megszélitottdk a rdrsadalmi szerevezetek és
partok ndi aktivistdit, és drmuratdt készitettek a tanfolya-
mok vezetdi szdmdra. Az eléadé meglehetdsen bizonyta-
lanaul 8 és 15% kozé helyezte az analfabétdk ardnydt, de
az adarok forrdsairdl és a médszertanrél, amelyeknek a
segitségével adatokhoz jutottak, nem ejtert szér.

A lap cikkébé! alapvetSen az deriilt ki, hogy a tanfo-
lyamokon szabad kezet adtak a tanitéknak a médszer
alkalmazdsdban, ami szdmos veszélyt rejtett magdban.
Noha a raniték képzésében kdzponti szerepet kapott az
{rds és az olvasds tanitdsa, de ezeken a ranfolyamokon
felndtt vagy a felndttkorhoz kiszeled§ személyekkel kellett
foglalkozniuk. Az érintett pedagégusok szdmara novem-
berben 17 hdromnapos tanfolyamot tartottak, ahol rész-
ben elméleti ismereteket, részben pedig a tanmenetet is-
mertették. Célként az (n. globilis mddszer alkalmazdsit
jellék meg, amely az olvasissal egyiddben megtanitja a
kétort frast, nem hosszabitva meg semmivel sem a tanulds
id6tartamdt.

Ez utébbi médszerrrél végiil részletes cikket kozoliek.
A szerz8 a mondatoktdl indul a szavak irdnydba (mondar,
sz6, szétag, betll), s végiil irodalmi ériékd, de egyszerd
példamondatokar idéz Arany Jinostél, amelyben az dbécé
minden betiije megraldlhat6. Ezek a példdk alkottdk azo-
kat az egyszerii szévegeket, amelyeken az olvasis tanjtdsdr
meg kellett oldani. A cikk iréja felhivta a figyelmet arra,
hogy a tanitéknak nemcsak hogy fel kell késziilni az drdkra,
de a sziikséges szemléltetd eszkizoket js el kell késziteni. A leg-
fontosabb tandcsa az volt, hogy a mdsodik 6rdra minden
hallgaté nevét frott és nyomrtatott formdban elére le kell
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irni, és ezeket kivdgott papirokon a hallgaték rendelezéc
re kell bocsdtani. [gy elgszor a nevek olvasisa kiverker
frott, majd a nyomtatort alakban. Ezt kbvetden a ei3lin
névsorba rakott nevekbdl mindeki kikeresheti a st re-
vér, s ha biztosan megraldlja, akkor rdirjik — ,rimdsolZi”
— sajdt kdrrydikra azokat t6bbszdr is. Idével azdn a ;;2:;—
szomszédok kicserélik a kdrtyikat, és egymds nevénex
leirsdt gyakoroljik, majd ugyanez megy véigheasaizn &
szomszéd telepiilések nevével is. A végén a tanuldkkai
mindent lemdsoltatnak. A tanfolyamok id6tartamz 80 éxz
volt. Késziilt egy négyives tankdnyv is, de hogy sor ke-
ritlt-e ennek a haszndlatdra, arra nincsenek adaraink.

Nem tudjuk, hogy a tanfolyam idétartama és a k&lge-
féle médszerek alkalmazdsa milyen eredményt hozore
Idével azonban sziiletett egy reflexis,” amely a tzpaszz-
latok birtokdban leszdgezte, hogy mivel a ranfolyzmek
r6vid ideig tartottak, a legfobb cél csak az lehetert, bezw
a ranulék nagyobb nehézség nélkil irjik le a mindennzpi
életiikben leggyakrabban elfordulé dolgokar, és az egy-
szer(i(bb) szovegeker erdfeszités nélkiil rudpik obvasni
Ugyanakkor, nyilvin az idé révidsége miarr, Jfe kelf mez-
danunk arrél, hogy helyesirast tanitsunk & arrél 5, begy
elmélyiild ismeretanyagot adjuk” — sszegezte dlidsponsiz
a szerzd. Ez utébbi megjegyzésnek kulondsen nagy lebe-
tett volna a jelentdsége, de a cikk megjelenésckor ez miéx
kevéssé érdekelhette az oktardspolitika formiléit. A gers
ugyanis a felndriokratds kér, addig és a késobbickhen sem
megoldott sarkalatos pontjdra, az idétényezdre és 2 mod-
szetre hivta fel a figyelmer, hangoztatva, hogy sem a2 =
nuldshoz sziikséges id6, sem pedig a felndrtek okracisihor
sziikséges médszerek elsajatitdsdhoz srikséges id6 nem
sporolhat6 meg. !

Osszegzésképpen az dllapithaté meg, hogy azokmaka
t6bbnyire felndtrkori személyeknek az iskolai jellega k-
tatdsa, akik egydlralin nem vagy csak minimalis m&esk-
ben részesiiltek kordbban az alapvetd ismererek megsrer-
zésére irinyuld oktatdsban, kiilonésen a hibonm keves
évek — sokszor kampany-jellegii — programjaiban kocely
szakmai nehézséget okozott a nem erre a feladarr kikép-
zett pedagégusok szdmdra. Adatok hidnyiban nehéz meg-
dllapitani, hogy a beiratkozdk kozul kik é hinvan jeros
tak el odiig, hogy

a) megranuljanak irni, olvasni és szimolni; valamizz

az is kérdés, hogy

b) kik és hdnyan voltak azok, akik ezt kdvetGen tovid

folytatedk iskolai (jellegit) ranulmanvaikar.

%
4

Ebben a kategdridban nehéz szimot adni a !en‘orzsﬂ(.\..:
mértékérdl, mert csak a Lraji-helyzet” egvérelmabsicherd
A ranuldsi/tanuléi kudarc jellege is viszonylagos. hissen a2
alfabetizicios készségek elért szintjér sem vizsgildk. Adw
tok hidnydban nem tudjuk ma mir megillapiaant, bogy
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a) akik ,csak” az {rast/olvasdst/szamoldst tanultdk, pon-
tosan milyen (tanulmdnyokkal &sszefliggé vagy
azon kiviil keresend8) ok{ok} miarr nem léprek to-
vabb tanulményaikban;

b} de az sem kiderithetd, hogy az ,a” pontban emlitert
helyzet vajon lemorzsoléddsnak mindsiil-e, rovibba
az is kérdéses, hogyan lehet megitélni azoknak a
helyzetér, akik nem jutottak el a késdbbiekben az
dlraldnos és/vagy népiskola befejezd évfolyamdig.?

Tomegek az altalanos iskolakban
A nyolc évfolyamos dltalinos iskola — amelynek, mint
utaltunk rd, elvi bevezetése mar 1940-ben megtdriénr —
gyakorlatban tdrténd megval6sitdsird! az Ideiglenes Kor-
mdny mdr 1945. augusztus 18-dn déntwrte (6650/1945.
M.E.s7). A folyamar, amely szimos nehézség utdn valgban
dltaldnossd — és egyediilivé — terte az dj iskolatipust, a 40™-es
végén zdrule le.?

Az iskolatipus dlralinossa vildsit kiséré nehézségek
ered8jét a szakmai egyeztetések hidnya és a gyorsasig
okozta. Egy ritkdbban idézett forrdsbdl ez j6l kiolvashaté:

. Tulajdonképpen nem meriilhettiink a kérdés érdemsi vdrgya-
lisdba. A kocka mdir az eldterjesziés pillanatdban el volt
vetve... Szélmalombarc volt ez, ma mar viligosan litjuk. ..
A miniszter éppen tigy felsébb parancsot teljesitert, amikor
aldirta — taldn Rikosi telefondls rd: na, meddig jdtszogartok
méyg el azzal az dltaldnos iskoldval? — mint Kovdcs Mité, aki
kidolgozta é elgterjessterte,

A fenti forrds szerzdje — igaz, sokkal kés6bb — arrél beszélr,
hogy a 8 problémdt mdr célok meghatdrozasa okozta. ,De
hds mit is akartak voltaképpen ezzel a vdltoztatdssal? Azt,
hogy a kialakitands 4j tdrsadalom minden tagja 14 éves
kordig ugyanabban az iskolafajidban jirva, azonos mivelt-
séget nyerjen.” Ez nem sikeriilhecect, mdr csak azére sem,
mert egyrészr a felsébb osztilyokban az elsd pillanattdl
kezdve stlyos szaktandrhidny murtatkozott, masrészt a
tilzsiifolt alsé tagozatban a tanitds szinvonala a gyengébb
képesség(i tanulék miart folyamatosan csokkent. A nagy
szdmd bukrards nem pétolta a sziikséges szelekcior — dsz-
szegezte tapasztalatait a szerzd. Az ij iskolatipus beveze-
tését kévers hdrom évben valdban az egyik legfontosabb
kérdés a tanulék hatékonyabb és eredményesebb ranuls-
sinak el8segitése mellett a nagyszimii (és kiilonféle tipu-
st) tanuléi kudarc kezelése volt. Nem véletleniil, mere
mint az aldbbi tdbldzacban lichaté, a tanulék jelent6s hd-
nyada sikerteleniil zarta dltaldnos (és népiskolai) tanulms-
nyait. Az oktatdspolitika — és 4ltaldban a politika ~ kora-
beli szerepléit joggal izgattdk ezek az adarok, hiszen a
tanuldi sikertelenség mellett az iskoldban zajlé szakmai
munka hidnyossdgaira is rimutarcak.

A kor egyik legfontosabb orgdnumdban az dltalanos
iskola megreremtésében fontos szerepet jarszé Kiss Arpad
folyamatosan tett kdzzé cikkeket, amelyek — mai kifeje-
zéssel élve — az 1j iskolatipus innoviciéjinak helyzetérél
szbltak. A kezdertdl jelentkezd problémakar nem akarta
és nem tudta 6 sem elhallgatni.

JOL tudjuk, hogy az dltaldnos iskola magasabb kévetel-
ményeit nem lehet mirdl-holnapra mindeniist hidnytalanul
megvaldsitani...™ Mondata egyértelmiivé rerre azt, amit
egyébként barki tudhatott, hogy az orszig egyes vidékein
— bir kiilénbszé okok miatt — valéban nem voltak meg a
feltételek a kordbbi iskolatipusok ilyen médon toriénd
dtalakitdsira. Ennek ellenére egy misik cikkében a £
problémanak a sziildk ,értetlenségét” jelslce meg, mond-
van, ,a sziilok ma gyanakodva menekiilnek a régi, kiprobily
gimndziumok és polgiri iskolik falai mogé”.? A sziilék egy
része — és elsésorban azok, akiker komolyan érdekelt gyer-
mekiik iskol4zrardsa {t6bbnyire a kizéposztilyhoz tarto-
26k} — az elsé pillanattdl fogva érzékeleék az dralakuldsban
rejl6 veszélyeket, és ezérr a ,ldbukkal szavazva” elmencek
azokba az intézményekbe, ahol a , régi rendszer” marad-
vanyai még éluek.

E csalidokkal szemben a paraszti csalidok ,iskolafel-
fogisa™ mds okok miatt jelentetc problémit. Egy olvaséi
levél szerzdje®® Gsszefoglalta a legfontosabbakat: A tanu-
16knak csak alig 30-40 szdzaléka él az iskoldba jirds sza-
badsdgdnak jogdval, az apa még fogsigban van, t3bben
otthon dolgoznak, mdsokat a sziil8k targjik vissza, kiils-
ndsen felsdben és végiil a gyerekek elszokrak az iskolatsl.”?

1946-ban Kovécs Mité egy tjabb cikket tetc kzzé az
dlealinos iskola népszertisitését és elfogadtatdsdr erdsits
sorozatdban.® A cikk - bdr még mindig nem malc idéc
haszndlva — 8sszegzi az dltaldnos iskola létrehozdsdnak
céljait, ezen a médon is ,,t6reénelmi igazsdgot” szolgdltar-
va azoknak, akik a kordbbi évtizedekben t8bb, koribban
mar emlitett ok miatt nem részesiilhettek magasabb szin-
tli iskolai képzésben. Végiil a szerzé Gsszegzi az dltaldnos
iskola megteremrésével Gsszefliggs legfontosabb — a peda-
gogiai szempontokon is tdlmuraté — cétkitdzéseket:

»Az ditalinos iskola napvildgra hozott terveiben [ ..] sze-
rencsésen egyestil a magyar demokratikus kiznevelés harom
alapvets kivetelménye. Megvaldsitia mindenekelott a tan-
kdteles korban lévé gyermekek egyiittes nevelésér. Megadia
ebben a kerethen mindenkor az egységes nemzeti miveltsé-
get. Ugyanakkor lebetové teszi a neveléstudomany legkor-
szeriibb eredményeinek és vivmdnyainak az érvényesiilését
is. Vagyis az eddigi megosztott, elavult népokrardsunk
évtizedes kivetelmények valora-vdltdsdval — az dltalines
iskoldval minden tekintetben egységessé, nemzetivé és kor-

szeriivé valhat.™"
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Ezekben az években — bdr egyre csbkkend szimban — még
napviligor ldtnak olyan irdsok is, amelyek ha nem is el-
lenzik teljes egészében a nyolc évfolyamos dlralinos isko-
la [étrehozdsit, de a megvalésitds sorin felmeriils problé-
mikhoz igyekeznek kritikusan viszonyulni.®

Mis jellegti érvekkel igyekezett erdsiteni az dlalinos
iskola sziikségességét a Vallis & Kozoktardsi Minisziérium
tandcsosa, Barra Gyorgy.® Visszatekinove a Horthy-korszak
iskolarendszerére, annak struknirdjdc és abbdl adéddan
miikadésér verte kritika ald. Tanulmdnya kdzéppontjaban
annak a kérdésnek a vizsgdlara dllt, hogy milyen okokkal
magyarazhato a lakossdg tilnyomé wbbségének relativ és
abszoliit érielemben is alacsony iskolai végzetisége.** Adarai
szerint a hibonit megel6z5 években dilagosan kb. 180-
190 000 gyermek lépett a népiskoliba, s valamivel kevesebb
(kb. 170 000 {5) végezte el annak négy alsé osztalvit. Azok,
akik nem fejezték be ekkor tanulmdnyaikar, hiromféle is-
kolatipusba léphetrek rovibb. A ranuldk valnyomé obbsé-
ge (80%) a népiskola V-VIIL. &folyamir litogarta, a pol-
gari iskoldba tzendt szdzalékuk, mig a gimndzium alsd
négy évfolyamira mir csak 5 szizalékuk |éphetett be. Bar-
ra becslése szerint azok szima, akiket mir abban az idoben
is korai iskolaelhagyckens értelmezhettek, évente 10 ezer &
kariil mozoghatotr. Tobbségiik jol vagy rosszul megranule
irni és olvasni, de képzertségiik nem tette lehetové azt, hogy
a korabeli munkzerdpiacon szakrudist igény16 feladatokat
lissanak el. Tobbségik szdmara az agrdrium kindlc — ha
nem is egész évre kiterjedd, de legalibb iddleges — munkale-
hetGséger. A sokar emlegerett .3 millié koldus™ egy részét
a Horthy-korszakban biztosan 6k alkerrik. Tovdbbi prob-
lémakar vetert fel azoknak a kére, akik a 6 elemi utin az.
tin. ismétld iskolikba kertiltek, vagy gazdasigi rovibbkép-
z6kben, tanonciskoldban, ipari szakiskolikban folytartik
tanulmdnyaikat. A rendszer szelekcigs mechanizmusa a
felsdbb évfolyamok esetében is tovibb mikadore:

A népiskola VIII. osztdlydnak, illetéleg a gimnizium, a pol-
gdri iskola IV, osztdlydnak befejeztével azonban az dsszlét-
szdm egyszerre a felére esokken. Gyermekeink most 14-15
cuesek, s sitjuk itt mar sokfelé dgazik el. A tovdbbtanwl 50%:
kb. 82 000 fonck is cak torpe kisebbsége folytatja tanulmd-
myait a gimndzivmban (6300 f3), tanitoképzaben 2000 f3,
illeicleg szakivdnyti kozépiskolikban (36004000 f3), mert
a zome (kb. 70 000 f3} a népiskolikkal kapcsolatos tordbb-
kép2d, gazdasigi népiskolik, tanonciskoldk vagy ipari szak-
iskolik utolsé éxfolyamait jdrja. Ezeknek a kiesése utin ért-
hetéen nagyon hatalmasat zuban a tovdbbtardik suima: igy
Pl a 15 évesclnek megfelels iskolai oszedtyokban 18-20 000-
re, a befejezs kizépiskolai aszidlyokban (18 évesek) 11-12 000
[fore. Az érestségi, illetoleg a képesitd vizsgar dltaliban kb,
9-10 000 novendek seljesiti sikerrel, hogy végul az egyetemek-
re & foiskolikra ennek a fele (4500-5000 f3) juson el.”
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A rendszer mikadése tehdr Barra érvelése szerint 13bb
problémir is felverert:

a) egyrészt azt, hogy a szegény csalidok gyermekeik
szamidra csak ,rovid tanuldi utakat™ tudnak tdmo-
gatni, s ezeknek a mindsége is (gondoljunk pL a2
osztatlan, nagy lérszimmal mitkddé ranyai iskolik-
ra) rendkivil alacsony szinvonali;

b) mdsrészr a korai (10 év) iskolavilaszrdst helytelenit,
mert a valaszthaté intézménytipusok koziil csak 2
gimnaziumbé! egyszer tovabbranulni, a 15bbiben
a kulonbozeti vizsgik rendszere neheziti a mnulék
eldrehaladdsit, mig a népiskola~tovibbképzs szak-
iskola gyakorlarilag zsikutcdnak bizonyul.

A tanulminy misodik részének — az addig elmondotak-
bél kdvetkezé médon — a legfontosabb Gizenetei éppen
felsorolt problémdkra reflekraleak. Egyrészt hosszabb ra-
nuléi tevonalak kinidlara a wanuldk tobbsége szamin,
misrésze pedig egy nyitott és dijirharé iskolarendezer 1a-
rehozisa, amelynek fundamentumir éppen a nyolc &vfo-
lyamos iltaldnos iskola képezhetre volna.

Vihar el6tt
Bir a napi sajtéban mdr 1948 el6tt is megjelentek hiradi-
sok a kiilonféle iskolatipusok kapesdn a ranulék lemorzso-
16ddsdrdl, annak drdmai méreékérdl a szaksajidban el
alkalommal szakszeni informddét — és rogran dcogd
jelleggel — Székely Béla mai szemmel is meglepen adar-
gazdag tanulmdnya szolgilratea.® Adatai egyérrelmien
azt bizonyitottdk, hogy a ,lemorzsolédis™ mérethében
jelentGs kiilonbségek muratkoznak az orszdg egves megyd
kozot. A legkedvezdtlenebb helyzetben Kvg keleti me-
gyékrdl elmondhaté, hogy az egyes éviolyamokrdl a =
nulék negyede elrine”.> Ovatosabban kell kezelni 2
nyolcadik évfolyamra vonarkoz6 adarokat. Kilsn vizsgd
lat tirgydr kell hogy képezze, miért hagyrik abba ranch
mdnyaikat a célegyenesben a tanuldk ilyen magas ariny
ban! Minden bizonnyal azonban helvtillé a szerzé 2zon
megjegyzése, hogy

ineg kell emlitensink rovdbbi azs a tarvdshodie, ileme 1
sadalpii ellendllist is, ameliyel @ rendszeres iskolalizo

katelezest 13-14 éves korosztdiyra is iccmyt formils dialinn

iskoldt a lakossdg seéles réregei, elsésorbam a foliids jume

kisparaszrok fogadrik, nyilvdmealdan smunkaerd-gasdite
ddsi« okokbdl.™?

Még ugyanebben az évben egy mdsik tanulminy is nap

vildgor ldrotr a széban forgd kérdésral Ravasz Jines wlls

b6l.® Médszerrani szempontbdl Ravasz megka:
inkibb ,mélyfirdsnak” rartharndk, hiszen 2 mins
minddssze két teriiker, Pestimre s Szaboles-megye dlnl
nos iskolai anuléi alkormak. ™ A lemorzsoladas alpwes
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5. dbra

Lemorzsolddds az dltaldnos és népiskolikban (1948/1949-es tanév)
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Fornds: Koznevelés, 1949, mdreius 15. (16, szdm), Seékely Bela)®

okaként az évismétlést és a kés6i beiratkozdst jelslte meg,
FeltGné volt szimdra az, hogy a legnagyobb mértékben
az els6 évfolyamon van bukds, amely igy — részben a késéi
beiratkozds miatt is — hamar elvezet a ,tilkorossighoz”.
A tanuléi kudarcok megitélése szerinte nem vilaszchaté
el a sziil6k anyagi helyzetétdl. Az dltaldnos szegénység
miatt sok tanulé kényszeriil munkdrt vdllalni, illetve ,be-
dolgozni” az otthoni (hdztdji) munkdba (,gazdasigba”).
Sok esetben — ez kiilondsen a szabolcsi minta esetében
feltiné — nem 4ll a ranuldk rendelkezésére libbeli. A teljes
mintdhoz képest nagyon magas ardnyban szdmoltak be a
tanulék valamilyen jellegh betegségrol. S végiil - nyilvdn
nem utolsdsorban — a ranul6k egy részénél az iskolaelha-
gydst el6idézé ok az iskolakeriilés volr.

A kér adatfelvérelbdl kikdvetkeztethetdvé vdlt, hogy a
lemorzsolédds elsdsorban a fizikai munkdc végzé csalddok
gyermekeit sijtotra, s itt is elsésorban azokat, ahol a szii-
16k iskolizotrsiga — még a korabeli feltételeket is figye-
lembe véve — kiilondsen alacsony volt.

Még mielétt komolyabb vita indulhatote volna a kér-
déstdl, a szerkeszt8ség a ,biztonsdg kedvéért” kitekinterr
a Szovjetunidra. Az ottani gyakorlatot bemuraté cikks
vezérfonalként kindlkozote a hazai iskoldk pedagdgusai
szdmara. A kiszemelt szovjet iskoldban a pedagdgusok a
tanév elején orosz nyelvbsl és matematikibdl szintfelmé-
16 dolgozatot {ratnak a ranuldkkal, értelemszeriien az el-
rilt tanév utolsé negyedében elvirhatd tanuléi tuddshoz
igazitva a feladatokat. Ezt kévetden alaposan vizsgdljik a
kordbban bukott vagy gyengén teljesitd ranulékat, az or-
vosi vizsgdlattdl a kdrnyezetcanulmdny készitéséig. Ext
kdvetGen a pedagbgusok egyéni fejlesztési terveker készi-

tenek, és folyamatosan figyelemmel kisérik e tanulékar,
példdul olyan médon, hogy gyakrabban feleltetik 8ket,
egyéni feladatokat készitenck a szdmukra, valamint segit-
séget nytjtanak szdmukra az otthoni tanuldshoz. Azoknak
a tanuléknak az esetében, akik valamilyen ok miate nem
tudnak tartésan iskoldba jarni, a tanulé lakisin szervezik

meg a tanitdst.

A vihar

A vihar az MDP I1. kongresszusin kovetkezett be, igaz
nem minden el6zmény nélkiil. A Kaznevelés mir 1950
elején a t6bb cikket és végiil szinte egy tematikus szimot
szentelt a lemorzsolédds kérdésének. Elséként egy fontos
kezdeményezést mutatrak be.*? A févirosban 1200 tanu-
lészobdr tartottak fenn a munkdscsalddokban nevelkedd
tanulék szimara. Onmagdban azonban a ranulészéba
nem fogja megakadilyozni a tanulék kimaraddsir az is-
koldbél, ehhez a csalidok tdmogatdsira is szitkség lesz —
figyelmeztet a szerzo.

wEzeknek a tanuldszobdknak a jé hatdsdt mind a lemorzso-
lodds elleni kiizdelemben, mind a tanulmdnyi szinvonal
emelésében dllanddan rapasztaltuk. Az dtéves terv beruhd-
zdsai évrél-évre csokkenteni fogjik a lemorzsolddds gazda-
sdgi forrdsait. Mind a dolgozd nép folyton emelkedd életszin-
vonala, mind pedig az iskoldk nivekvd szdma, javulé
felszerelése hatalmas fegyver lesz az dltaldnos iskoldkban még
mutatkozd lemorzsolddds ellen vivorr kiizdelemben. Azonban
pedagigusainknak és tantigyigazgatdsunk vezetSinek vildgo-
san kell ldtniuk azt is, hogy a lemorzsolédds megsziintetése
nemesak a gazdasdgi feltételeken, hanem dolgozd népiink
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millidinak egyre novekv politikai intudatin is milik. Ami-
lyen mértékben ldtjdk be a munkds- és dolgozé parasztsziilsh
azt, hogy a szocializmus megteremtése nem lebetséges a sajdt
Jfraikbol és linyaikbél nevelt értelmiség nélkiil, olyan mérték-
ben fog névekedni a lemorzsolddds ellen folytatott kizdelem
eredményessége. A pedagdgus sokat tebet a sziilsk felvildgosi-
tdsa, meggydzése terén. Fdradbatatlanul kell érvelnie a ta-
nulds fontossdga mellett, egyénileg kell meggydznie minden
munkds vagy dolgozd parasztsziilst, aki az demeneti nehéz-
ségeked] elkedvetlenedve, ki akarja venni gyermekeét az isko-
ldbél, hagy annak a gyermeknek az iskoldban van a helye!”

Az Ujsdg tematikus 6sszedllitdsit Bolla Jozsef cikke nyitot-
ta meg.*? A lemorzsolddds kérdését két ok miatr tekintette
a kotelezd okratdsi rendszer legsiilyosabb problémdjdnak:
a) egyrészt azért, mert a tankoreles tanulék mindéssze
33 szdzaléka végzi el az dltalinos iskola 8 évfolya-
mdt,
b) mdsrészt pedig azért, mert az iskoldbél kimaraddk
Htilnyomd része a munkdssdg és a dolgozd parasztsdg
gyermekei* koziil keriil ki”, akiknek pedig elsésor-

ban kellene elvégezni az dltaldnos iskolat.®

Ami az egyes évfolyamokar illette, a szerzé bemutatta,
hogy a problémdk mir a tanulds kezdetén, 2. évfolyamon
elkezdédnek, mert ennek az évfolyamnak a lemorzsol4di-
si mutatéi megkdzelitik a 7. és 8. évfolyam ardnyszdmait.
A legnagyobb gond az alsé és a fels§ tagozat hatdrdn, az 5.
évfolyamon mutatkozott. Ennek a felismerésnek — mint
azt litni fogjuk — szakmai szempontbél messzire vezetd
kévetkezményei lesznek. Ami az okokat illeti, ebbé! tée
nevezett meg;

a) Elséként a paraszti csalddokndl mutatkozé munka-
er8hidnyt emliti, mert emiact a gyerekeket az szi és
a tavaszi id8szakban tbb héten keresztill is vissza-
tartjak az iskoldba jirdstél. Az emiatt keletkezd le-
maraddst a tanulék mdr nem tudjak bepétolni.

b) A kivetkez6 ok a csaladok szegénysége volt. Egyrésat
sok helytict a tanuléknak nem volt megfeleld ruha-
zata az iskoldba jdrdshoz, és emellett a talzsifolt
szegényes lak6kdrnyezet sem biztositott semmiféle
feltételt a tanulishoz.

¢) A hdboris évek okozta rendszertelen iskoldba jdrds
kévetkezményei szimos tanulénil kimutathaték
voltak. Ok az els6 adandé alkalommal - mdrpedig
ebbél sok akadt — ott hagytdk az iskol4r.

d) Tébb esetben — az ¢l8z6t6] nem teljesen elvdlaszthatd
médon - a tanulék hanyagsiga okozta a kimaraddst.

¢) Kiilsnssen az alfoldi telepiilések esetében — féleg
rossz id8jdrds esetén —az iskoldté| valé tdvolsdg oko-
zott komoly problémdr.
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Rendkiviil fontos informdcidt jelenterr az is, hogy az ada-
tok birtakaban el lehetett késziteni a lemorzsolédok teri-
leti megoszlasit.

6. abra

Az 1948/49. évi lemorzsolddds az ditalines és népiskold-

ban (8. éufolyam, %)

Nagy-Budapest _ I86 '\ “
Csongrad # 174‘,2
£szak-Pest -_ 11,7

| i j j !

Zemplén
Komdarom
Vas
o !
Gyor ! i
Veszprém i 5 i
- | § i |
Borsod W i_3,5
Nograd i 537 i
Sopron h 23,3 I
j f i
Deél-Pest " : 54 ; i :
Békés # 249 ! bl
Bics-Bodrog : 25 i

| } i I
! i
Hajdu 25,3 i

Zala -I— 26 ’
Heves 2',#
Csanad _F:é 2‘.:25
Somogy _F_ 278
Tolna ! } ‘
szolnok _ 28,

Szaholcs :

Szatmdr
Bihar

Forrds: i. m. Forrds: Koznevelés, 1950 februdr 1. Bolla Jozuf: Lemortsoladi oz
dltalidnos & a népiskoldbban

Az adatsort litva a korabeli olvasék szimdra mdr pem
jelentett kiilondsebben nagy meglepetést az, hogya .rans-
sor” élén a keleti megyék helyezkedtek el. Ezek volrak azok
a teriiletek, aho! a szegénység mértéke — az elmalr 100 &
adarait figyelembe véve — orszdgosan is a legjelentdsebb
volt. Az élen 4ll6 kozé ékelddeek a kedvezdtlen helyzetd
dundnedli megyék (Tolna, Somogy). A Budapestrol szélé
kedvezd(bb) adatok részben az iskolék jobb eléchetaséz.
részben pedig a lakossag szocidlis és foglalkozdsszerkezen
kiilonbségeinek készdnhetsk. Felting kiilonbséget mu-
tattak a Pest megyei adatok. A megye déli része bele-
nydle” az Alféld agrdriumdba (bdr éppen ezen a terilete
jelents ,bolgdt-kertészetek”™ helyezkedtek ef), mig 2 me-
gye északi részét — még Nagy-Budapest lérrehozisa €z
is — az iparosodottabb (¢s ezért magasabb iskoldzoztsigut
kévetel6) peremtelepiilések (pl. Ujpest) jellemeziék,

A kdvetkezd cikk a kdzépiskolai helyzettel foglalie-
zott.*® Gyalmos Jdnos irdsa djdonsdg volt a rekinretben.
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hogy ezen a szinten addig még nem vizsgaltik atfogd jel-
leggel a széban forgé problémat. Mivel a gazdasdg szdma-
ra nagy szamii képzett szakemberre van sziikség — érvel a
szerz6 —, nem vitathatd, hogy a korbbi évtizedekhez
képest jelentdsen megnéur (és részben atalakult) a kdzép-
iskoldk szerepe.

A problémit els6sorban az jelentette, hogy bar jelentés
mértékben megviltozott (a Horthy-korszakhoz viszonyit-
va) a kozépiskolakba jiré tanuldk szocidlis-tdrsadalmi
osszetétele, nem sikeriilt elérni, hogy a munkdscsalddokbél
érkezd tanuldk ne maradjanak ki nagy szimban a gimnd-
ziumokbdl.¥? , Meg kell nézniink tehdr menet kizben, az
iskolai év folyamdn hovd keriilnek, akik kimaradnak és mi-
ért hagyjdk abba tanulmdnyaikat?™® —fogalmazta meg az
aktudlis feladator a szerzd.

Az okokat keresve elséként az dltalinos és a kbzépis-
kola kdzott mutatkozd |, szakadékot” emliti, mondvdn,
hogy nincs meg ,az egészséges dtmenet” az alsé és a ké-
zépfok kdzotr. Két problémdrdl van szé:

a) egyrészt rendkiviil gyenge nyelvi, helyesirasi és ma-

tematikai el6képzességgel érkezik a tanulék egy része
a kozépiskolikba. Felzdrkéztatdsuk nem megoldott,
illetve a rendelkezére 4ll6 idé nem elég a hidnyossi-
gok felszamoldsdra.

b) Misrészt — és ez dll a dolgok hdtterében — jelentds
minGség kiilonbség van az egyes dltalinos iskoldkban
2ajl6 szakmai munkdban, amelyet elfednek a kit{in6-
re vagy j6 eredményre kiillitott bizonyitvinyok.

Abirilat ezittal is a pedagdgusok cimére érkezett, mert
~ fogalmazta meg a szerzd — ,altaldnos iskolai pedagdgu-
saink koziil sokan még mindig jatszohelynek tekintik az
iskoldt, nem pedig a pedagdgustol és tanulosl egyardnt kee-
mény munkdt megkévetels munlabelynek” (kiemelés az
eredetiben.® A pedagdgusok nem érzékelik silyinak meg-
felelsen a kézépiskoliban lezajlé, ranulékar érintd ,szoci-
alis durétegzddést” s a tanulok hibiit (16bb esetben a mu-
laszrdsaikar is) inkabb ,Janyha liberalizmussal kezelik™.

Tovibbi problémdr jelent az is, hogy a fizikai dolgozé
sziilk koziil sokan nem tudjik szdmottevé médon témo-
gami gyermekeik tanulmanyait, ezért a nehézségekkel
kiizd gyermekekkel szemben nem képesek tiirelmet ta-
nisitani, és az elsé kudarcok nyomdn kiveszik ket az
iskolabi.

A problémék felszamoldsira irdnyulé dtfogd megolddst
Gyalmosi abban ltta, hogy egyrészt erbsiteni kell a peda-
89gusok szakmai és eszmei tovdbbképzésér, masrészt pedig
~haarra lehetdség nyilik — el kell sajdtitani a masok dltal
alkalmazott médszereket, amelyekkel ersiteni lehet a
fanitds hatdsfokar”.

Médszer és példa pedig volt. Aki tovibblapozott a lap-

ban, olvasharta O. Petrova irdsdt,* amelyben a moszkvai

661. szim( fidiskoldban alkalmazott médszereker mutat-
tdk be. Az iskoldban az alapveté gondot az okozta, hogy
jelentés kiilonbség mutatkozott az alsé és a felsé tagozat
tanuléinak a tuddsiban. Noha az 1-1V. évfolyamon nem
volt gond a tanuldk elérehaladdsival, az V-X. osztdlyok-
ban jelentds mértékben emelkedett a gyengén, st elégte-
leniil teljesitd tanulék szdma, ami nemcsak a tanév meg-
ismétlését, hanem t5bb esetben az iskola elhagydsdr is
eredményezte. A szerz szerint a probléma oka abban
keresend®, hogy az alsé és felsd tagozatban dolgozd ne-
velék ,egymdstdl elszigetelten dolgoztak™ A kialakult
rossz gyakorlaton tigy segitettek, hogy tervszeriivé terték
a kdlcsdnds 6raldtogatdsokat, kdzos médszertani megbe-
széléseket tartottak a két tagozat pedagégusai, ahol méd-
juk volt megismerni a mdsik tagozatban tanftott tananyag
mellett az ott alkalmazott médszereket is. Lehet6ség sze-
rint arra is torekedtek, hogy a fels6 tagozatban egy-egy
osztély esetében ne keriiljon sor a pedagbgusok cseréjére,
és igyekeztek biztositani az osztdlyfénokak ,4llandésagit”.

A problematikus tanulékkal kiiln foglalkoztak. Azok-
nak a ranuléknak a szdmara, akik otthon nem végeziék
el a h4zi feladatot, felillitottdk az Gn. ,,13. szobdt”, ahol
ligyeletes pedagégus jelenléte mellett pétolhattdk a hid-
nyossigokat. A pedagégusok munkdjdt specidlisan szer-
vezett ,gyermekkollektivik” segitették, elsésorban a rend
és a fegyelem fenntartdsiban.

Végiil maga a miniszter is megszélalt.”' Elsdsorban a
rend és fegyelem helyredllitasit emlitette, mint alkalmas
eszkozr arra, hogy a segftségével emelhetd legyen az okta-
tds szinvonala, és megelSzhetd akdr a sziildk, akar a didkok
(és esetleg a pedagbgusok) részérél a tanulds, az iskolai
munka lebecsiilése. Mdsodsorban az egyenld és kotelezd
alapképzés megerdsitését szorgalmazia, nem véletleniil. ,. A
Zyakorlat viszont ma még az, hogy a tanksteles gyermekeknek
mindsssze 40-45 szdzaléka végzi el a nyole osztdlyt’™ O is
rendelkezett azokkal az alapadatokkal, amelyek azt mu-
tattik, hogy a lemorzsolédds mértéke tovabbra is a tiszdn-
tdli paraszevirmegyékben és a ranyaviligban a legna-
gyobb. Szemben a kordbbi észrevérelekkel, itt mir
elsésorban a maltbél kényszeriien megdroksle 0rokség”
és az ellenség aknamunkajinak az egyiittese jelenik meg
alapvet6 okként, de a miniszter azt is nyomarékosan ki-
emelte, hogy ebben a kérdésben (is) felelésség terheli az
Bsszes végrehajté szervet s azok munkatdrsait. Végiil a
korszellemnek megfeleld javaslartal élt: mozgalmar kell
inditani az iskolai lemorzsolédds csokkentése érdekében.

Mindezt befejezett tényként kdzolte Fabian Liszlé, aki
mér — ugyanebben a lapszimban - azt irta, hogy ,, moz-
galomma vélt a harc” a lemorzsolédds megakadilyozasd-
ra. Arrél is beszdmolt, hogy azokon a teriileteken kdny-
nyebb dolga van a pedagégusoknak, ahol a sziilsk
tobbsége tszes-tagokbdl 4ll.
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Ugyancsak F4bidn Ldsel6 volt az, aki néhdny hénappal
kés6bb a Bacs-Kiskun megyében szerzett tapaszralatait
osztotta meg az olvasékkal.** Ugy tiinik, hogy ebbe a me-
gyébe még nem értek el ,mozgalom” eredményei, merc a
83 002 tanuldbél csak 79 620 jare iskoliba. A tanuléi el-
és kimaradas okai kdzott kiugréan magas ériéker képvisel
(2770 f8) a csalddok kaltdzése és elvindorldsa, amelyek
— részben a halogatote djrabeiratdsok miatt — jelentésen
névelték a tanul6i mulaszrisok szdmdt.

Végiil a ,pontot az i-re” az MDP kongresszusan tartotr
beszédében (1951, februir 26.) Révai J6zsef tete fel, aki
sok mds mellett foglalkozott az oktatds kérdéseivel is,
Alaptézise az volt, hogy a kézokratist is a ,szocialista kul-
tiirforradalom” szolgdlatdba kell 4llitani, és ennek érde-
kében megjelslre az elvégzend$ feladatokar:

a) egyrészt le kell kiizdeni az iskola és az okrtatdsi mun-

ka lebecsiilését erdsité nézeteker;

b} masrészt dlaldban javitani kell az okratds szinvona-
lin, legyen s26 akdr altalinos iskoldrdl, akdr egye-
temr6l;

c) a kor szellemének megfelelden kdvetelte az intézmé-
nyekben a fegyelem és az egyszemélyi vezetés meg-
erdsitésér.

A lemorzsolédas kérdésével ellentmonddst nem tliréen a
kdznevelési dtéves terv kapesdn foglalkozott. A nagy ug-
rast — azaz a lemorzsolédds felszamoldsit — 1954-re ira-
nyozta elé, mondvin, hogy mig 1949-ben 68 000 tanulé
végezte el az dltaldnos iskoldr, 1954-re ezt a szdmot
130 000 fére kell emelni. Figyelembe véve az évfolyamon-
kénti tanuléi lérszamokar, ezr csak abban az esetben lehe-
tett (volna) teljesiteni, ha az iskoldkban — eltekintve a ra-
nulékhoz kéthets problémakeol (pl. betegség) — bevezerik
a bukdsmentességet”. A voluntarista szemléletbdl kéver-
kez8 médon kozép- és felsdfokon egyardnt az Stéves terv
id8szakdban jelentds 1étszamemelkedéssel kellett az intéz-
ményeknek szimolni. Erte pedig sem szakmai, sem pedig
fizikai érrelemben nem voltak felkésziilve.5 Mivel a poli-
tikai akaraton (s a haralmi szén) kiviil az iskolik nem
kaptak semmit sem, szinte ,boritékolhatévd” vdlt, hogy a
kévetkezd években nem lesz szimottevd eredménye a le-
morzsolddds elleni harcnak.

A kongresszust kévetGen ezért a lemorzsolédassal fog-
lalkozé irdsok sem tudtak rartalmi szempontbdl megjul-
ni. Jobb hijin ezért a kordbban alkalmazott elemeket
helyezték ef az irdsokban. Elssorban Gjra és Gjra elverték
a kedvezétlen adarokar (8-15 szdzalék kozorri bukdsi
ardny), a sziilék ,nemtéroddmségét” és kdzdnyét az isko-
lai munkdval szemben, valaminc a pedagégusok munki-
jabdl adédé hidnyossigokat.’” Nyilvdnvalévé vélr, hogy a
»mozgalom”, amelyet a lemorzsolédds visszaszoritisira
szerveztek, csak papiron miikddott, és az is bebizonyoso-
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dortr, hogy a csasztuskdk megjelenterése a hidnyzdk kipel-
lengérezésére nem bizonyult elrettents eszkdznek. Bdr
id6kozben sziiletetr rendeler®® az igazolatlanul mulasziék
ellen, ez sem segitett.

Végiil a mdr tbbszér is idézetr Koren Istvin foglalta
Bssze az elvégzendd feladatokat az iskoldk szdmdra, jelends
tjdonsdgot (és hasznosithaté tandcsokat) nem mondva,

A tankoteles nyilvintartis pontos vezetése mellert to-
vibbra is sziitkségesnek tartotta a tdlkoros tanuldék korre-
petdldsir és évfolyampétlé oszidlyok szervezésér. Végiil
— minden kézzelfoghatd deletet melldzve ~ megemliteree,
hogy mindent meg kell tenni a hidnyzds és az ismérlés
megakadalyozdsdra.

Kiutkeresés szakmai alapon
Az MDP kongresszusit kdvetden azonban elindult a le-
morzsolddds és ms jelleg iskolai kudarcok okait feltdrni
igyekvd szakmai parbeszéd is. Igaz, hogy ez sem tudorr
gyors eredményt hozni, mdr csak azért sem, mert a szak-
mai felvetésekre sziiletett vilaszok sokszor csak évek mul-
va sziilettek meg. Mindennek ellenére nem ranulség nél-
kiili pdrbeszédr6! van sz6, mert a leirtak jelentds szakmai
municidval szolgdltak a késSbbi évtizedek szdmira.
Erdekes médon az ] irdnyok felé muraté gondolkoddst
— t6bb, mdr kordbban érintett cikk mellett — 11Iés Lajos
irisa alapozta meg,” amely még a kongresszus el&tt jelent
meg, de akkor még nem keltett kiiléndsebb figyelmet, ami
részben a cikk cimére vezethetd vissza. [1lés abbél indule
ki, hogy az iskolskban vannak még olyan rejtett szakmai
tartalékok, amelyeknek a mozgésitdsa eredményekhez
vezethet, Szemben mds szerz8kkel, 6 a lemorzsoléddst egy
olyan folyamatnak tekintette, amelynek drdmai kévetkez-
ményeit a fels6 tagozaton tapaszraljuk.

wKik morzsolddnak le leginkdbb a tanulék koziel? A tapasz-
talat szerint a lemorzsolodds dinté mértékben a felsg tagozat
osztdlyaiban tirténik. Otodik, hatodik, hetedik osztdlyban
csikken feltiinden a tanulok szdma. Az esetek egy részében
azok maradnak ki, akik megbuknak, osztdlyt ismételnek,

vagy egyszertien nem birjdk a fels tagozat tanulmdnyi rend-
jét, komoly koveteléseit.”

Szdmidra egyetlen kérdés megvilaszoldsa tlint igazabol
fontosnalk, mégpedig az, hogy mi lehet annak az oka,
hogy ezek a tanulék nem birjdk ,hirtelen” a tanuldst
A probléma felfogdsa szerint abbél adédik, hogy jelentss
szemléleti kiildnbség van az alsé és a felsd tagozatban ake-
z6tt, ahogyan a pedagdgusok a tanuldshoz, a tananyag
elsajititdsdhoz viszonyulnak. A megolddst tehdr az jelent
heti, hogy ,.fe! kell emelniink az alsé tagozat tanulmdny:
munkdidnak szinvonaldt, koveteléseinket a tanulokkal szem-
ben komolyabbi kell tenniink. Mdr az els¢ osztdlytol kezdre
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komolyan kell venni az iskolai tanulminyi munkds, maga-
sabb kovetelményeket kell tdmasztatnunk.” Az elmondottak
miatt ldtta célravezetdnek azt, ha az alsé tagozatban is 2
pedagigusok mdr a hazi feladatok kijelslésével is komoly ers-
feszitésre késztetik tanuldikaz. 11lés legfontosabb ltitisa
tehdt az volt, hogy ,.a 6rés & negyedik és az 5tidik oszsily
kozort mutatkozik a legélesebben a tanulmdnyi munka szem-
pontjabdl” 11iés Lajos elétt egy epységes kiverelményeket
timaszt, hasonld, s6t azonos médszerekkel miiksds is-
kola képe lebeghetett, amelyben a tanulékkal szemben az
elsé pillanartol kezdve komoly eréfeszitésre késztetd ko-
vetelmények jelennek meg,

Jelent6s mértékben drnyalta ezt a képet egy gyakorls
pedagbgus irdsa,* amely egy Obudin, a Timar utciban
taldlhaté dlraldnos iskola gyakorlatir mutarta be. Az isko-
lai pedagbgusai arra torekedtek, hogy folyamaross4 regyék
a neveldi munkdr az 1-8. évfolyamon keresztiil, mert tigy
gondoltdk, hogy az hozzdjirulhat az V. osztdlyban mutat-
kozé problémdk, elsésorban a ranulményi eredmények
cstkkenésének a visszaszoritisihoz.

A legfontosabb déneésiik az volr, hogy igyekeztek meg-
dllapitani azt, hogy a ranulék szdmara milyen nyelvi szin-
tet kell ahhoz biztositani, hogy felsd tagozatban ne legyen
gondjuk a szovegek megértésével. Ezért a ranulékat t6bb
teriileten is felméreék {olvasds, mdsolds, némaolvasds—
reproduktiv irdsbeli készség, rollbamondas) annak érde-
kében, hogy megillapithassik, hol van szitkség beavatko-
zésra. A felsds magyar munkakézésségbe bevontik az
alsds kollégdkar is, majd a két ragozat kézoee tapaszealat-
cseréket és bemutaté drdkat szerveztek annak érdekében,
hogy egymés munkdja és az alkalmazott médszerek min-
denki szémdra megismerhetévé viljanak.

Az alsé ragozatban emelték a nyelvtani kévetelménye-
ke, erdsiterték a tdblai vizlatok és a rendszerez 6rik sze-
repét, és igyekeztek a vilogaré olvasist, a lényegkiemelést
megtanirani a tanulok szémdra. A szovjet példa nyomdn
otletként az is felmeriilt, hogy a VIIL évfolyamon be kel-
lene vezetni az osztdlyvizsgir, de erre végiil nem keriilt sor.

Az ébudai iskola rantestiifete nyilvdnvalé médon ol-
vasta és nyomon kévette mindazt, ami a szakirodalomban
megjelent. Az elért eredményekrdl sajnos nincs tudomd-
sunk.

A cikk azonban nem maradr visszhang nélkiil. Néhdny
szimmal késgbb® egy tanulminyban az fogalmazédott
meg, hogy alapvetéen a felsd tagozatban tanitok médsze-
reiben van a hiba. Az itt taniték nincsenek felkésziilve
arra, hogy az als6 tagozatbél érkezd tanuldk tdbbsége —
ami a tanuldst illeti — rendkiviil ,6ndlléclan”, ezért jelen-
ts timogardsra van szitkségitk annak érdekében, hogy
meg tudjanak felelni a ,felsds” kovetelményeknek. Ebben
2z életkorban a tanuldk fegyelme is romlik — vélte a szer-
28 ~, ami az credményes tanulds ellen hat, ezért minden-

képpen erdsiteni kellene az osztdlyfénoki tevékenységet.
A siker érdekében az alsé tagozaton erfsiteni kell a kon-
centrdci6t és az ismétléseket — fogalmazta meg a legfon-
tosabb kdvetkeztetéseket a cikk iréja.®

Az 50-es évek misodik felének tdrténései nem voltak
alkalmasak e régéta hiizédé kérdés tovabbi szakmai meg-
vitatdsdra. A legfontosabb kivételt egyrészt a balatonfiire-
di pedagéguskonferencia jelentette.®? Az dlralinos iskola
szerepérd] — visszatekintve az elmult évtizedre — tébben is
megemlékeztek. Jirdé Miklésné felszédlaldsiban erSsen vi-
tatta, hogy az 4ltaldnos iskola megteremtése a foldreform-
hoz lett volna hasonlé 1épés a térténelemben. A legfonto-
sabb kiilénbséget abban létta, hogy ,mig a foldreformnak
megvolt a maga kézzelfoghatd anyagi bdzisa, vagyis szétoszt-
haté fold, addig a 8 osztdlyos dltaldnos iskola anyagi és sze-
mélyi feltérelei kordntsem voltak biztositva, igy annak meg-
teremeését lényegében csak deklardltuk”

Simon Gyula erre tigy reflektdlt, hogy érdemteleniil éri
sok kritika az dltaldnos iskoldt, mert 1945-ben ,,csak ezt 2
megolddsi formdr vlaszthattuk”.®

A Petsh Kérben megszervezett pedagdgusvita szintén
megvonta a mérleget az dltaldnos iskoldk kapesan. Jébori
Magda szerint a legnagyobb gondot a mulaszték, majd a
kimaradé didkok jelentik, amelynek az okait a tobb mint
100 000 osztatlan és részben osztott iskoldba jdré tanyai
és falusi gyermek helyzetében és dltalaban az iskolk til-
zsiifolisigdban vélte megtaldlni.® Ennél is tovibb ment
Alexits Gybrgy, aki azt mondta, hogy .z dltalinos iskola
tekintetében pedig kénytelen vagyok egy kis nilzdssal azt
mondani, hogy dltalinos iskolink abban az értelemben,
ahogy dltaldnos iskola céljait megfogalmaztuk, ma meg nincs.
Félelmetes az a helyzet, amikor a tovdbbi kulturdlis haladds
alapjdt olyan iskoldkban kell lefektetni, abol szdzezer tanu-
16, mint Jébori elvtdrsné mondta, osztatlan vagy egykét
oktatds iskoldban tanul, de ha nem is ezeket a szélsd eseteket
tekintjiik, hanem a legjobb vdrosi iskolikat is, akkor is azt
kell mondanom, hogy kevés iskola az, amely mdr képes volt
valoban dltaldnos iskoldvd valni a VIII. osztdlyos elemibil.
Mi ennek az oka? Az, hogy az dltaldnos iskola torvénybe
iktatdsdval, valamint az dltalinos iskoldk cégtiblainak, fel-
iratainak megteremtésével dgy tint fel, mintha az dltaldnos
iskola mdr meg is volna. Persze ez nem igaz.™

Az id6 kedvezett a kritikai jellegli megfogalmazésok-
nak, adortr pillanatban tehdt nem volt akaddlya annak,
hogy az oktatdspolitikdban {és a tudomanyban, az egyete-
mi szférdban) a korabbi években (is) szerepet jatszok t6bb
éves hallgatds utdn szembesitsék a kdzvéleményt (és ma-
gukar) azzal, amit egyébként is rud(hat)tak. A megszélalok
— eltérd vérmérséklertel, de ~ nyilvdnvalové tereék, hogy
elsésorban az ltaldnos iskolaban nem sikeriilt a legfonto-
sabb tanuldssal dsszefiiggd problémdkra kielégitd valaszo-
kat megfogalmazni és megfelelé megolddsokat raldlni.
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U} dvtized, G Javaslatok

Ar 1900-ax dvek elefe bl problémdkat horon auagdval,
D aasany tanhiieley korba Rprekcaz b Rakéagenendold
Gt amb g ugriswenden ndvekd pyermehKesedm mel.
et tovdbht asdinlsdpor, vliott wissakokbian megeald
sttt tanfdsd sendet, pecapdgushidnyt s egydal pedas
R tihierheladget) verften eldie, Nytlvdnvaldvd v,
hogy e Slalines hskoldval kapesolaos Tejlesetdselet ey
leliet tovidhb halogait,

Plwikeur Arand Ferene clke Biote napyildgon™ xoka
i cimmel, A leplontosably cdildubedssd wn vl hogy ay
Altalinos ishola wvdbhlglesarésével megg kell stimennl a,
s (elsd tagorat hadut Wedsehet & epytitalaz dhalds
pos kol by Vi VI osaddydnak bk Jellepé A saerad
seerint ¢ problénn midine elsdsarban tanteryt okok dllnak,
erdrt el hell @bt hopy oz alsd & felsd wagorat nevelil
hidhosdndsen megdsmeriék epvads munkdpdnak tealnde
ds middssewelt, Peee durefiigedsben de kell gonddolnt aadlie-
Linos inkolet intdrgyt rendseerdt, ¢ & kell doleozd o tantidy
ek exetéen an eqymnding épitée, Sremben a kordhbi dvels
whekwselvel, ertutal w tanuld stheresség ndveldse drdeke
ben epyidsat tieg hell sallaternd we alsd tagoraon a maxds
malizmust, mdaidsat exdkkement kell o hitel feladorok
wennybépdt, amt hozzdldenlhar n wanldl ttlerhelséy
enyhitdséhen Py mdstk fonos tivlat eélkluteds ag valt,
Imby nboden dakola sediiea fiztkal ds szakmal detelemben
s hasanld ishdieleket betosfusanak, amivel kikivethéilbe.
dvd vl volna a kerdetehtdl fenndlhS jelentds s fuvonale
Ritkinbadg, Trre viszone kevds vale an exdlyy mere hidba
dpiiliek rohameempdhan az ) (@ a kordbliakhor képest
valiban Korszerdbl) Iskoladpitierck, a Jelemds tanuldt 1ée
sedmemelkelés, a vitzsitale avzedvok mdate ovdbbea sem
vale realivissd az, hopy weinelen dltabines idebls wenuld
8 oestdlytidgezee e A Rlalakule helyrer nem Kedverety
sem s ] middsaerek bevererdsdnek, senn arok elterjeszed
sének, THAba hivea fel a szeend a Bayelmer area, hogy W
ran kell tinasehodnd a tanildk akdvicdsin®, o kiriilng.
wyek wiat a legrdblh helyen o anuldkar ovibiea jy
wltyedhon passeiv beficaiddsnt é enlékecetivk lleott iy
beadtelie dnyizeriid ™ A tanuldk lewarzsaliddsindl sedlva
annak a legfibl akakénra hukvadsokar jelilie meg,

Az alsd & Folsd tapoat Kapesahistnak kérddse rehdt
tovabbe s Kz pontd idnsa maradt, Nem esada, hogy Kiss
Gy kS Rordbban okracist mindseeerhelyeties ts volr,
dann a ARK frdsakor a budapestt Hlerndd uteal dliabinos
ishola igazpardjakéne dolgorotd hassrabhy tanaldngt
srentelt a tddnak O a Riedissdgleflesziés oldabivdl ka-
seliterie mep s domenet kérdeséy, mondvin, hogy mivel
evetta teritleren nem tapasetalliagd az iskola munkdban
epvniact Epids, nem osoda, haa felsd agozat esak Wires
déheibien Rapha ey ar alsd wgoratos wpasetalatokar,
Fadrra taniestiiler tagfaimak a bevowdsival wbaflededy s

hil

kenpurleet "stirgerett, nmely oz alsd és felsd taporutl pedas
pegusek kaposolantiak 6 tralmdvd” vilhae Mindamel-
lert = & nent nz dlalinossdp sedntjén - epytumiikidése
Javasolt 4 &2 61 hdvzal & tannldk naplrendjének kieis
mepterverése cadekében

A legfontosabbmalc = ¢ ez a gondolat késdhb jelentds
larvteet fut mafd he az iskolik éx a tnuldk éetében -
wrolak o kérdéseknele a felvetdsér rarotea, amelyck g
nukissal Mpgptel dssze, A Wogyan kell helyesen tapal-
it A helyes wnulis médszerel” mepvlacisit 0z osudly-
[Andkl defk programfiba bedplive képrelie b, amely csak
alikor lehetne slkeres, ha sikeriilne felszimol il & kée taga-
gt epyiitemidlaiddsének clégrelenségeic, Egy mdsik fontos
derevdtele nv vale, hopy a7 igazgatdk hbsépe nem Litia
el egyséahen sajdc Iskoldjuk helyzetée”, aml mdr nem-
esak az alsd & (elsd tapozar kapesolatdhdl eredd anomd-
kbl kidverkezetr, hanem olyan kérdésekbl is, mine
példdnl w srakudegyl munkakbzisségek helyzete vagy 2
pesagdpnsok disadalmi{munka) szerepvilliakisa,

Nyerpes Béla villaszelkkének?t silypontiiban a tanu-
1okl késalretr ipdnyes szakomai feljegyrésel kénlése dilr,
Llgondalisa szering ezek mifr az elsd évidl kerdve késaiil-
nénck a tanuldkedl, &x az alsd tagozar belejerésée kbverden
a felsd agozaton dolgozdk tovibl folytarndk a tould
eldrehakulisinak dokumentdtisit, Nyilvinvald azonban,
hogy ennck = az egyébként rendkivitl fonros gondolamak
= rdvaben az osatilylétsedmok emelkeddse miatt nem ked-
vezett a2 16, Towdbh problémdnak Kera aze s o szered,
hogy az otthont kritlmények nem smerete gitolta s pe
dagdgusok eredmiényes revékenysépde Végiil, de nem
utolsdsorhan megfogalmazea a véleményér arrdl is, hogy
samikor aze mondjuk, hogy a tamlékar meg kel tanitani
ranubul, tigabh (s helyes) derelemben area gondolunk,
hopy képessé bell tenniink Sket area, hogy minden osadly
ban kelld akvivitdssal... alapyetd ismerctek szererzenck.”
{INtemelds az erederiben.)

Valdszindleg a ijea kibonakozd vicibél wibbek sz
nidea o kuleskérdése a buktavissal Ssseetitped problémik
jelentetiék, fgy = szinte viratlanul = e2 2 cdma kevil
drdeldbués kizéppontjiba, Amine az vithaté voly, sz e
vd dlLispontokar képyiseldk - killindsen azder, et cae
it exak ebbien w dimenatdban drintetedk az egyébhént
komplex problémidt = szakmailag nem tadiak sokat bos
rdtennl az mmmn\‘hw. Szalay Andrds cikkében areas
Wbe nentvallow ényre™ srerette voloa felhivad a figyelaee,
hogy ae ovetdlylamédtlés eélalan & évtelmetlen dolog’”
Vele seenben dllt Kdmives Géza véleménye, misserinn
buktatds & az oszrdlylsméudds nem csupdn by, b
nem clsdsorban gydgy e

Ebben w kénddsben a legrdbber Caiki lowe™ ciH\c )
lenthetete az olvasdk sedmidra, aki fgvekezete whdl a buk

rands ket seélesebil nreftpgs e belyeznt, Mindeas
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Mayer Jozsef: Korai iskolaethagyok és djrakezdd tanulék

keléte megdllapirorea, hogy a f8 problémdt az jelenti, hogy
az 4ltaldnos iskola nyolc évfolyamdbé! négy (1., 5., 6., 7)
a veszélyeztetett évfolyamok kézé tartozik, mert ezeken az
évfolyamokon bekivetkezs tanulsi kudarcok szdma alupjdn
kijelenthetd, hogy itt vannak a lemorzsolddds siriisodési
pontjai. Az elégrelen tanulminyi eredmények azért kévet-
keznek be — vélte a szerzd -, mert a tanuldk nem képesck
a kertds problémdval, a felzdrkézrards és elérehaladds ko-
vetelményével egyszerre megkiizdeni. Ebben a vélemény-
ben kimendatlanul is megjelenik a pedagégusok szakmai

felelSsségének a felverése is, részben azért is, mert ,az V.

osztdly buktatd jellege tehit elsssorban az alsé és felsé tago-

zatban folyé oktats-nevel munka dsszehangolatlansdgdbol

kivetkezik”. Mivel a cikkiré 20-25 szdzalékra teszi a ,le-

maradé és bukddcsolé” ranulék ardnyi, tovabbra is fenn-

dllt az, hogy a ragozatok kézotti drmenetbs! adédé nehéz-

ségekre a szakma nem tudotr megfeleld megolddsr taldlni.

Egy lehetséges megolddsnak az Gf anyag feldolgozdsit

kévet6 gyakorld érikon kialakitore kis felzdrkdzaté cso-

portok Jétrehozdsac ldtta. Ebben a szisztéméban a tobbiek

ondllé munkdr végeznek, majd a kiscsoportokkal egyiitt
oldjik meg a tanuldk a feladatokat. Mivel a médszer sze-
rint a csoportok nem 4ilandéak, a pedagdgusnak lehets-
sége nyilik az azonnali beavatkozdsra az érintett tanulék
esetében. Nyilvdnvaldvd vilt a szerkeszt8ség szdmidra is,
hogy az Stleteker lehetne még szaporitani, csakhogy ezek
mogdte tdl, a szerz8k egyéni kreativitdsdn, 4ltaliban nem
dllc mds. Ritkdn keriile sor egy-egy intézményben az otle-
tek kiprébdldsdra, &s szinte sohasem tortént meg ezeknek
a kezdeményezéseknek a szakmai szintd megvitardsa.
Misképpen megkazelitve 6l litszik, hogy nem keriilt sor
aszdban forgé probléma rendszerszinten toreéné szakmai
megkozelitésére, egy dtfogd kuratdsi és fejleszeési program
keretcin beliil végrehajtort modelld)4sra, majd az eredmé-
nyek — ahogy ma fogalmazndnk — j6 gyakorlatokkd ala-
kitdséra és az intézményi szintd bevdldsok kapcsdn vala-
miféle standardizaldsra, Szinte bizonyos, hogy nem a
szakmai tudés vagy a szdndék hidnyzote, Sokkal inkdbb
artél van 26, hogy az 1956-os eseményeket kovetd kon-
szoliddcids években a politika szdmdra nem az iskolai le-
morzsolédds megolddsa jelentette az elsd szdmi feladarot.
A végszén eziireal is a korabeli okratdsiigy egy ik veze-

téje igyekezert kimondani.”®

oTapasztalataink arvél tandiskodnak: a legtébb esetben azért
britenak meg az elsésok, mert nem mindenhol tanitanak kor-
szerd eljdrdsokkal, és nem mindig a gyermek iskolaérettségi

Sokdnak ismeretében dintenek.”

- Ehhez m¢g annyit fiizéte hozzd, hogy az elsd osztalyosok
- Sdlaliban az alsé tagozatos tanulék bukratdsdrél vagy
- nem bukracdsirdl célszerd lenne szakmai vitdkar folytatni.

Az év novemberében az MSZMP V111, kengresszusin
Kdddr Jinos cl8addi beszédében az ,aprébb problémik
és nehézségek” emlitése nélkiil mdr arrél szdmolt be, hogy
skézoktatdsunk rohamosan fejl8dik”. Az elért eredmé-
nyekre hivatkozva (pl. jelentdsen névekedett az dltalinos
iskoldt befejezd tanulék szdma, vagy a tankételezetségi
kor felemelése 16. életévre) kijelentette, hogy ,ezekkel az
erecdményeinkkel Enrdpa legfejlettebl kapitalista orszdgaival
dllunk egy vonalban, nem beszélve az esti és a levelezd ok-
tatds rendszerérdl, amely a tokés orszdgokban szinte isnie-
retlen”7?

Az iskolai lemorzsoléddssal dsszefiiggésben, ha nem is
direke médon azonban egy alapvetd intézkedés és az ehhez
hozzdkapcsolt figyelmeztetés foglalkozott. Egyrészta be-
szédb6l kirajzolédtak annak a nagy horderejli dontésnek
a kdrvonalai, amelynek a nyomdn majd eltérlik a felséok-
tatdsi felvételiknél a szdrmazdsi kiilonbségekbsl ad6édé
.cléjogokar”.” Majd Kdddr Jdnos a terv kapesdn megje-
gyezte:

= Azt biszem, hogy akik fiznak attdl, hogy elvessék a régi
gyakorlatot, azok tulajdonképpen nem is biznak a munkds-
és paraszigyerekekben... Ha mi a paraszti osztdlyt az egész
tdrsadalom segitségével dt tudtuk vezetni a szocialista alapra,
akkor ne tudndnk az egész tdrsadalom segitségével a mosta-
nindl is tébb munkds — & parasstfiatalt megfelelsen tamo-
garni a tovdbbtanuldsban?™™

A helyzet {gy mar mdsképpen festett. A problémdk keze-
[ésében az iskolik nem maradhattak magukra, megkaptik
a pért és a tdrsadalom ,feliilrdl” elrendelt timogatdsit.
Hogy ez pontosan mit is jelenthetett, arrél néhiny hénap
milva a mér idézett hatdrozart tijékoztatta az érintetteteket:

WA munkds- é parasztfiatalok tovdbbtanuldsi feltételeinek
Jjavitdsa érdekében a kivetkezd pedagdgiai és szocidlis intéz-
kedéseket kell megvaldsitani:

A pedagdgusok forditsanak fokozott figyelmet az iizemek-
ben, valamint a foldeken dolgozd munkdsok és parasztok
gyermekei képességének kifejlesztésére. A tanyai és falusi is-
koldkbol felvett didkokat korrepetdlissal segitsék a tanulmd-
nyé hdtrdny behozdsdban.™

Mindemellett arra is felhivjdk a pedagdgusok figyelmét,
hogy a kozépiskoldkban névelni kel a tehetséges tanulék-
kal foglalkozd szakkdri csoportok szdmdt, illetve az érin-
tete tanuldk szdmdra a pdlyavilaszidsnal a kordbbiakhoz
képest nagyobb tdmogardst és segitséget kell nydjrani.
Ezzel a pedagégusok nem keriiliek kézelebb a valds
(szakmai) megoldasokhoz, bir az is nyilvinvald, hogy
részletes médszercani lefrdst nem a pirckongresszustol
leherett elvarni. Ezérc aztdn nem okozott meglepetést a
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korabeli olvasdk szdmdra az sem, hogy a témdr egy id6re
wjegelte” a szerkesztdség,

Kér évvel késabb Miklésvari Sindor szélalt meg elss
izben,® aki 1976 és 1980 kozot az OPI foigazgardi tiszuée
is betdlti majd. Ezekben az években elsésorban a dolgozék
iskoldinak a tanterveivel foglalkozott, tehdt volt egyfajra
réldtdsa az iskolai kudarcokra. Az § felfogdsa szerint a
tanulék iskolai életében két dtmeneti iddszak van, elséként
a 6-11. életév, mdsodszor pedig a 15 éves életkor kéril.
Ezeken a pontokon mind a tanulék, mind pedig a gyer-
mek kriil 1évé felndteek (pedagdgusok és sziilk) problé-
ik wmegeivel talilkoznak, amelyeknek a 19bbségét nem
képesck megfelelgen kezelni. Ezért — hangsilyozza a szer-
26 — célszer(bb lenne az drmenetel: kbifejezés helyett a toré-
sek kifejezést alkalmazni. Miklosviri szerint az dvodai
éveket kovetben teljesen megviltozik a gyerekek élete az
iskoldkban, ahol nemcsak dltaliban a tananyaggal, de az
8ndllé tanuldsbél & munkavégzéshdl adédd nehézségek-
kel is meg kell kiizdeniiik. Az esetek egy részében ez nem
sikeriil, de a tanuldk kudarcainak ckaira nem deriil fny,
a »miérteker” a szerz4 itt nem taglalja. Viszont —és ez lesz
a cikk kulesmondata — ,azt a jdtékor nem lebet tovibh
jatszani, hogy 5. osztdlyban allapitidk meg a tandrok: a tq-
nuldk egy része nem tud olvasni, frni, szdmolni”. Nyilvin-
valé, hogy ebben a megkazelitéshen vjra felverddik — nem
az dltaldnossig szintjén ~ a pedagdgusok feleldssége, még-
pedig abban az dsszefliggésben, hogy nemesak az dlwlinos
iskola tagozatai kazott, de az dlaldnos &s kdzépiskolai
dtmenetet illetden is nem voltak képesek megtaldini azo-
kat a pedagbgiai megolddsokar, amelyek alkalmasak le-
hetnének a ,torésvonalak” okozra problémik kezelésére =

Az elmondortakar a lap szetkesztdi tigyesen tdimaszot-
tdk ald. Megyei szinten kerestek riportalanyrt, és torekvé-
stiket siker kisérte. Fonyddon megszélale™ a mivel3dési
osztaly vezetSje, akinek mdr rendelkezésére dllhattak bi-
zonyos informécidk (pl. az, hogy a 8. aszrilyban végzetr
felmérések aze igazoledk, hogy a didkok jelentds részénél
alapvetd hidnyossdgok taldlhatdk), és arra is volt jogosit-
vinya, hogy ezck egy részét nyilvinossigra hozza.

wMib6l adédile a magas bukdsi ardny?”— teszi el a kér
dést, amelyre azonban eztittal mdr szinte kuratdsi tapasz-
talatokra hivatkozva tudote viifaszt adni. Mé&g mindig nem
dltaldnos és nem rendszeres az alapkészségek fejlesztése,
illetve tovibbi gondot jelentett az osztélyvezerd szerintaz
is, hogy nem ¢lég szemléletes az okrards, a tanuldk akuivi-
zildsa sordn pedig a pedagdgusok nem trekednek a gyen-
gék bevondsdra. Somogyban towibb rontoudk az ered-
ményt a cigdny tanuldk is, akiknek az iskoldzeatdshan
t6reénd bevondsa ekkor még csak a kezderckndl tartort.
Nyilvin ez utdbbi tényezd nem volt elvilaszehatd az isko-
lai fegyelem romldsdrd] sem, mint erre a szakember dva-
tosan <élzott.
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Nem meglepé mindezek utin 22 sema, ha a eefé=s
gekre a pedagbgusok 2 maguk médiin viliwolak Few
re t3bb 2 nem megrarott vagy hehventesiioved megraes
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Mayer Jozsef: Korai iskolaelhagydk és ujrakezdé tanuldk

tantervek és a kialakuld korszerdi mddszerek redlissd te-
szik. A hdtrdnyos helyzetben lévd tanuldkkal vals foglal-
kozds sitlypontja az dltalinos iskoldban jelentkezik. Meg-
feleld segitséget kell nytijtani kiilonisen a fizikai dolgozok
Qermekeinek ahhoz, hogy a tovdbbtanulisra képessé te-
gyék Sket. Ennek érdekében kiilondsen javitdsra szorul 4
napkizi otthonok tartalmi munkdia. Az dltaldnos iskolai
tanuldszobdkat is eredeti céljainak megfeleléen kell mii-
kidsetni. Biztositani kell, hogy az dltalines iskolai gya-
korlati foglalkozdsok végérvényesen elfoglaljdk helyiiket az
dltaldnos iskola un. hagyomdnyos tirgyainak sordban.
Meg kell valésitani a gyakorlati foglalkozds tanitdsdnak
tervszertiségét; szakszeriiségét; 1968/69-re sziikséges annak
biztositdsa, hogy a gyakorlati foglalkozdst is csak szakkép-
zett pedagigusok tanithassik.

Utdszé

Az elh1z6d6 vita urolsé cikke® nem zdrt és nem nyitore
meg semmit. A szerzé a térés nélkiili d&rmenet leherGségé-
rdl elmélkedve megolddsként a tanulék és pedagdgusok
egyiittes felkésziilésének a megszervezését javasolta a ko-
vetkezd 6rakra. Ez 6nmagdban nem tiint volna lehetetlen
dolognak, hiszen a keretek (tanulészoba, napkézi, korre-
petdld és felzarkézrard foglalkozdsok stb.) elvben rendel-
kezésre allak.

Az iskolai lemorzsol6ddsrél 2616 vita ezekben az évek-
ben nem korlrozédort a tankételes kort vagy éppen a
felsGoktatdsban részt vevs tanuldkra. Visszatérve a ranul-
many elején emlitett djrakezdd tanulikhoz, a felndrrek
szimira létrehozortt kiilénféle tipust programokban sem
tudtdk megdllitani a lemorzsolédast.”

A legfontosabb teriileteken azonban (amelynek monog-
rafikus feldolgozisa csak részben tértént meg) a partok-
tatds, a kiderfejlesziés és a munkaerd-piaci képzés teriile-
tei voltak. 1951-ben az akrudlis tervek teljesitéséhez
160 000 kiképzetr munkdst kellett volna a munkahelyek-
re eljutarni.®® Eleve kérdéses volr, hogy rendelkezett-e az
orszag az adotr pillanatban a sziikséges szakember-dllo-
mdnnyal, és ha igen, akkor megfelel6 mindségii volt-e az
érintettek képzettsége. Nyilvin nem, ezért a munkaers
gyors és témeges kiképzésére volt sziikség.

e CEl megualdsitisit csak gdtolja, aki a tananyagot maxi-
malizdlja, aki elbuktatia a tanuldkat, aki az iskola ndlls-
sdgdt — és nem pl. a termelés eszhizét — hangoztatia. Ezek a
termelés szakembersziikségletének a kielégitését gdtoljik, rehds
ellenségek, tehit le kell szdmolni veliik. Mindenkit a lehets
leghamaribb be kell #llitani a termelésbe... [gy a lemorzso-
lidist a lebetd leghisebbre kell leszoritanunk,™

A politikai déntés teljesitése nem lehetert kérdéses.
A pillanatnyi(lag fontos) célok teljesitése mellett a na-

gyobbik rosszat a kiovetkezmények jelentették. Nem-
csak arrél volt 526, hogy (ki)képzetlen tdmegek dram-
lottak a munkahelyekre, hanem arrél is, hogy nem
kezdSd(her)tek meg azoknak a médszereknek a kidol-
gozdsai, amelyek hosszd tévon biztonsdgossa re(he)mék
volna a felndcr korban zajlé tanuldst. Nem véletlen
tehdr, hogy az események kedvezdtlen alakuldsa a ta-
nulds timogatdsa szempontjibdl eldrevetitetre, hogy a
széban forgé probléma még egy évtized mulva is meg-
olddsra vir majd.

Hasonlé volt a helyzet a kdderképzés teriiletén is.
A kotelez8 beiskoldzds, a tanulék kivdlogardsa nem
tervszer(ien, hanem a korban szokdsos voluntarista gon-
dolkodis (és igények) mentén tortént. A cél elsésorban
a ranfolyamokon zajlé okrards szakszer(ibbé téeele volt,
de chhez (sem) rendelkeztek megfeleld, az oktatds méd-
szertandhoz is érté kdderdllomdnnyal.

»Ha csak azt nézziik meg, hogy milyen volt a kdderek foglal-
kozdsa példdul az oktatds kivdlogatdsiban, akkor nagyon
hamar rdjoviink arra, hogy az eddigi hibik, az oktatds nagy
lemorzsoldddsa elsdsorban annan adddort, hogy nem ismertitk
a kddereket, nem ismertiik elvtdrsainkat, lélektelentil, me-
chanikusan osztottuk be Gket. Nyilvin ez okozta azt, hogy
nagy volt a lemorzsolddis. Epen az élet tanitja meg pdrtszer-
vezeteinket, tanit meg minket arra, hogy fokozottabb mér-
tékben foglalkozzunk az elvtdrsakkal, hogy feléjitk forditsuk
Jfigyelmiinket és az egyéni foglalkozdssal, az elvtdrsakkal vals
egyéni beszélgetéssel tudiuk kikitszibolni azt a bhibdt, amit
épen ennek az elhanyagoldsdval csindlrunk.™®

A felnSrrek bevondsa az oktatdsba azonban tovibbra sem
volt és lehetett kdnnyfi feladat. Ennek nemcsak az volt az
oka, amire az alibbi dokumentumban igyekeztek felhivni
a hgyelmet (,motivdcié” hidnya). Az emberek jelentds
része tdlterhelt volt a munkahelyén, részben a kilonféle
tipusd munkakampdnyok, részben pedig az ideoldgiai
képzések miatt. Mindezt siilyosbitotta az, hogy a kereserek
az 4llami alkalmazottak kérében még mindig (1950, 1951)
alatta maradtak a hdbor elttinek”' Mdsképpen megks-
zelitve ezt a kérdés, jol ldeszik, hogy nemcsak a ranulds
irdnti kedv hidnyzott, hanem a ranuldshoz szikséges id5
és egyéb kortlmények (pl. megfeleld lakds) is. A kedvezs
ranuldsi kérnyezet hidnya fontos, de eddig kevéssé vizsgdle
eleme a kor (felndttlokratds-tdriénetének.

~Sok helyiitt azonban kizombések a tanulds irdnt. Példdul
a Bartok Bila iti szilld mintegy 800 dltalinos iskoldt nem
végzett lakjdbol csupdn 18-an jelentkeztek tovdbbtanuldsra.
Nagymérvil a lemorzsolédds is. Pl. a Csalogdny utcai épité
szdlldson a VI-VIIL osztdlyba beiratkozotr 32 f5bil a fele
sem vizsgdzott le. Figyelemre mélté jelenség, hogy a tovdbb-
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tanulsk nagy része a tanulds dltal a fizikai munkdtl vals
elszakaddst reméli."™

A MDP oktatdssal foglalkozé biirokratdi igyekeztek
tanulni a téreéntekbsl. Hasonlé kivetkeztetésekre ju-
tottak, mint azok, akik a kdzoktatds kérdéseive! foglal-
koztak.?* Szorgalmazni kezdeék 4ltaldban az oktards
szinvonaldnak emelését, bdr az erre irdinyuld kovetelést
az eszmei-politikai tartalmakban rejreteék el. Igyekez-
tek meggyGzni a gyirak és izemek vezetSit arrél, hogy
a tanuldshoz megfeleld kbrnyezetre és timogatdsra van
szitkség. Végiil hozzinyiltak a tartalom kérdéséhez is,
arra a kovetkeztetésre jutva, hogy erdreljes szelekcidra
van sziikség annak érdekében, ha kedvezdbb eredmé-
nyeket kivinnak elérni a partokratas teriiletén is.
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Mayer Jozsef; Korai iskolaelhagydk és Gjrakezdd tanulék

121.0. Nyilvdn — tdl az akkori iskelarendszer adra leheréségeken, ame-
lyek eleve nem szamolrak a teljes iskoldskord népesség hosszd idStartamit
befogaddsdval, ez volt a d6nté oka annak, hogy a tanulék tilnyomé 15bb-
sége 1ovid id6e volt kénytelen az iskolakban clegleeni.
4 Lisd ehhcz: Nagy 2007.
 Forrds: Medgyesi Mdrton: Az okraris tdrsadalmi és gazdasigi kar-
nyezete  htip://regi.ofi.hu/tudastar/jelentes-magyar/1-okratas-tarsadal-
mi-090617-1 (Az adatok forrdsa: Népszamldlis 2001/6. Teriileti adatok;
Mikrocenzus 2006, 1. Teriileri és vilasztSkeriileti adarok).
® Ezt a prob¥méc clemzi Kelemen 2009. Az a fontos kovetkeztetés
adédik a tanulmdnybél, hogy a kialakulc helyzeten a késobbi évrize-
dek sem tudnak szdmottevGen viltoztatni, alapvetéen azért nem, mert
a hagyominyosan mez8gazdasdgi reriiletcken dolgozék szimdra a vég-
zett munka jellegébdl nem koverkezert ,tanulisi kényszer”. Mdsképpen
fogalmazva — és részben napjaink széhaszndlardval élve — a felnovekv
nemzedékek tuddsukar elsésorban az iddsebb generaciék rapaszralataibél
kozvetlen Gron — informadlis tanuldssal ~ meritetiék, s ezére nem vile szé-
mukra léesziikségletté az iskoldban formdlis médon toriénd tuddsszerzés.
Thircing 1934.
® Eure a helyzetre fogalmazta meg Németh Liszlé erederileg 1934-ben a
«nép Edrvis-kollégiumdnak™ rervér. Az elgondoldsa szerint ,paraszikol-
légiumokra” van sziikség, amelyek a hangsilyozotian tehrerséges paraszti
szirmazdsi fatalok szimdra nydjrandnak canuldsi lehetdséget. Az iré
elképzelését Hédmezdvisdrhelyen valdsitotrdk meg, ahol egy paraszr-
hizban rendezték be az interndrust, ahol évente 4-5 ranulér képeztek.
Az iskola Ananszirozdsibél az egyhdz mellett a viros is kiverte a részér,
a hidnyz6 dsszeg pedig maginszemélyek (t8bbnyire tisztviselsk) adomi-
nyaibd! gyilr 5ssze. Noha iskolai jellegii, hosszabb id6n kereszriil rend-
szeres képzést bizrosité programra a forrdsokbél nem relr, a legfontosabb
célrigy az iskola, a tanulis irdnri érdeklddés felkeltése, a motivicié meg-
erdsitése jelencette. , A rananyag inkdbb fbreszt, mint képez”— fogalmazaa
meg Németh Ldszlé. Ldsd ehhez: Paraszikollégiumok (1940} és A vésar-
helyi példa (1941) (elsé6 megjelenés: Magyarorszdg, 1940. mdrcius 24, és
Hid, 1941. auguszrus 5. In: Németh 1989. Az idézert mondar: 671. o).
A ,paraszrkollégiumok” szigoriian bentlakdsos alapon mikédrek. A cél
az volt, hogy a nap egész idSrartamdban pedagdgiai rahadds érje a ra-
nulékar. A ranérikon ritl a tcherséggondozds és a hitrdnykompenzicié
mellere ofyan programok is szereper kaprak, amelyek a ranulék érzelmi
komperencidic és a ranuldi kozdsség fejleszeését tizeék ki célul. A meg-
hosszabbirotr ,iskolai id8”, mint a tanulék fejlesztésének az eszkdze, nap-
jaikban egyfajta _reneszdnszac” éli. Lisd errdl az egész napos iskoldval
kapcsolatos orekvéseker. Mayer Jozsef — Kerberné Varga Anna - Vigh
Séra: Az egész napos iskoldval kapesolatos torekvések megjelenése a hazai
kozoktardsban. Hirtérranulmény, OF], 2014,
> Ezr erdsiti meg egy korabeli cikkében Klebelsberg Kuno is; ,Brudlis
tény, hogy az dltalinos rankérelezertség behozarala utdn bb mint fé]
szdzaddal a nyolemillié maradék magyarbol r6bb mint egymillid a ha-
révesnél idsebb analfabéra. [Kiemelés az eredetiben] ... Ita magyar nép-
miivelésnek oly rakfenéjérdl van szé, amelyen nem lehet sem 6rvénnyel,
sem rendelertel, sem a taniigyérr valé lelkesedéssel, sem €kesszélissal,
sem frdzissal segiteni, hanem igenis tégldval s malterral: népiskoldk ti-
meges épitésével, éipedig ott, akol belyszike miatt beiskoldzatlan gyermekek:
vannak. A nyolcoszilyd népiskola, Ujsig, 1926. marcius 21. Ujrakézal-
ve: Tudomdny, kuluira, politika, 264, 267. Végiil a miniszter terve nem
valésult meg, merr a nyolcosztdlyos iskola bevezerdsér tabb helyiicr ki-
sérlerképpen clkezdiék, de ktelez jelleggel csak 1940-ben rendelrék el
(1940: XX. tc.). Az 0] iskolatipus széles kéril bevezerésére ekkor mdr nem
maradr id8, részben a tandrhidny, részben pedig a kdluségverési korldrok
fenndllisa miacc.
¥ A szdmitdsok a rrianoni Magyarosszdg teriiletére vonatkoznak. A me-
gyek elnevezése a revizids polirika velejirdjakénc azokra a reriiletekse is
vonarkoznak, amelyeket a békeszerz8désben elcsaroltak, de az adatok
érrelemszer(ien csak a hatdrokon beliili reriileteken élékre vonatkeznak,
" Ld4sd: Kelernen 2007: 67.
2 Afra Nagy Jdnos: Az irdstudaclanok Budapesren. Srarisztikai Kazle-
mények, 63. korer, 1. szdm, 72.
13 Méricz 1934: 40. Vagyis Budapest helyzete ebbél a szempontbél ~
még a bekoldzések ellenére is — lényegesen kedvez&bbnek tekincheté volt
a vidéknél, Ehhez még érdemes azr is hozzdfdzni, hogy a févdros mir év-
tized 6ra kindlr az irds—olvasds teriilerén leherbséger a felnbrrek szimdra,
Ezt sok escrben még a szegényebbek kiziil is rébben igénybe verrék. Lisd

errdl: Kébor 191111 174.: JMég a harmadik emeleten dridsi caimidbla
adta tudrunkra, bogy ort Deutsch Igndez nyifvanos joggal felrubdzott magi-
niskoldja van, ahol felnGtick szépivdsban is nyerhetnek oktatdst.”

¥ Az 1950-ben megvaldsitott koncepcid jegyében tobb megyei virost
{Budafok, Csepel, Kispest, Pestszenterzsébet, Pestszentléring, Rikospa-
lota, Ujpest) és 16 nagykdzséget (Albertfalva, Békismegyer, Budarétény,
Cinkota, Mdrydsfld, Nagytétény, Pesthidegkir, Pestszentimre, Pest-
djhely, Rikoscsaba, Rékoshegy, Rikoskereszeir, Rakosliget, Sashalom,
Sotoksdr) csarolrak a féviroshoz. Ma ezek a telepiilések a fdviros perem-
keriileteic alkorjdk.

5 Noha Pest-Pilis-Sole-Kiskun virmegyében az analfabérdk ardnya ki-
lenc szdzalék kariil volt, ami orszdgos ekintetben a kedvezdbb helyzecd
megytkhez sorolta ezt a reriiletet, mégis az itr é16 és innen majd sokszor
Budapestre kaltdz8, alacsony iskoldzotrsign népesség (illetve az ¢ csa-
lidokban é16 gyermekek) iskoldztardsa elért komoly akaddlyok tornyo-
suftak. .Anndl nagyobb nehézségek mutatkoztak a févdros kérnyckén,
ahol az utolsé hilsz évben kereken hiromszdzezer ember gyilt Sssze az
elképzelherd legkedvezbtlenebb kériilmények kdzstr. A népiskoldk és
évodik bérhelyiségekben szorongrak, és a kakdsok felszabaditdsa népis-
koldink egész sordt hajléktalannd terte volna. Budapesten és kdrnyékén
széles kérii akeiér inditortunk tehdt, és kezdve Ujpested! le Pesterzsébetig
és Budakaldsztél le Budafokig és Tétényig mindeniirt iskolapalotik hosz-
szt sora épiil.” Klebelsberg Kuné: Kulrirdemagégia és kultirdefetizmus.
Megjelent ercdetileg: Pesti Naplé, 1927. szeprember 4. Ujra kiadva: Tu-
dominy, kultira, politika, i. m. 418-422.

¥ Kardcsony 1948.

7 Mindemellett meg kell emliteni, hogy a szovjerek dlral megszdlle or-
szdgokban szinte kivérel nélkiil megindulrak a programok az irdscudar-
lansag felszimoldsdra. Mivel ezek a kezdeményezések sok helyiirt vald-
ban komoly sikereket értek el, olyan érrelmiségiek is csatlakoztak hozzd,
akik egyébkénr egydltalin nem biztak azokban a kezdeményezésekben,
amelyek az oroszok dlal tdmogatorr kommunistdkhoz kapesolédrak.
Lisd ertdl: Applebaum 2014: 352.

'*  Barczdn 1948.

1*  Szarmdriné Vami 1948,

¥ Bindr 1949: 30.

2 A kdverkezd évtizedekben pedig tbbnyire ez téreént, igy nem leher
azon csodalkozni, hogy a felndtt kord ranulék (hallgardk) okratdsa még
40-50 év clieltével is sok helyiitr alapvetd médszerrani problémakkal
kiizdért.

# Az analfabéra-tanfolyamok szervezésér az ,S5tvenes években” -~ ril
azok prakrikus volrin — a politika a foldosztds mellett a ,toreénelmi igaz-
sdgszolgdltacds-csomag™ részeként érrelmezre. A kotabeli propaganda-
kblrészer kihaszndlra ezt a fajra értelmezést.

Gyerekitk a vdros lakja,

Kollégium neveli cket,

nekik most dupldn visszazdja

az elriasziott esetendoker.

Betdis tanulnak, a bizonyosdg
mdr bennitk &, Gvék az dlet,

a fold utdr mir a szabadsdg
benniik £5idil, mdr bennik éled.”

»5 a 15bbi mind, mind, aki itt van
Jfennhangon zimmagi el sorra

a betitket, @ kis padokban
emidtkeznek a gyermekkora,

Nekik nem jutott szabad élet,

nem jdrbattak iskoliba,

Gtven év miilva visszatértek
szomjasan a tudomdnyra,

Takdcs Tibor: Analfabéra-tanfolyam. In: Munkds, paraszt, érrelmiség
munkaversenyldzban ég! 202-203.

B A részleteket a szakirodalom mdr robb alkalommal is bemutatra, igy
ennck megismétlésére itt most nincs szitkség, Lisd errdl: Horvich 1978;
Knausz 1998. A folyamar lényegét 8sszefoglalja: Romsics 1999: 319-321.
M Bassola 1998: 379-383. Ehhez a széveghez annyit érdemes hozzd-
tenni, hogy ma miar egyéreelmien ldcszik, hogy 1945-ben Magyarotszdg
szovjet megszallisa nyomdn az orszdg politikai/gazdasdgifrirsadalmi be-
rendezkedésér itletden nem voltak redlis alternativak. Ezt a szdveg szerz6-
je szerincem mdr akkor is tudta, bdr @ sedveger csak késobb veterse papirra.
Mivel az 4lcaldnos iskola lérrehozdsdr, horderejér tekintve nagyon gyak-
ran az 1945 tavaszdn végbement f8ldosztishoz hasonlitjdk, hasonlésig
abban is van, hogy a Szaverséges Ellenérzé Bizottsdg rohamtempéban az
MKP tervei alapjdn végezeetre el ezt a milveleter, gyakorlatilag figyelmen
kiviil hagyva a t8bbi parc koncepciéjar. Igy rehdt — és ezen a korcdrsak
kéziil sokan bizonyesan nem lepddtek — hasonléképpen jdrtak el a kdz-
okratdsi rendszer kialakitasakor is. Lasd ehhez: Bochi 2005, kiil. 52-117.
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KUTATAS

o. Egy killfSldi seerzd megdllapitdsa: LA {Sldreform csak az el6jitéka volt
a javak radikilis djmaclosardsnak...” Cornelius 2015: 435.

® Yo, 38N

* Noarnevelds, 1946, 14-15. 4. Ezzel a véleményéwel persze nem 4lle
cgyediil. Lisd errdl pl, Kdznevelds, 1945, 5. sz. Angyal Istvin: Uj Iskola.
wilinyi bisonyas, hogy kezdetben lesenck dibidalbaratlannak 1dnd biilonbeé-
gek a tanitdd rendaerben és midscerben s mindebbd! kvetkezileg magdban
o tavcindsi 6 nevelést eredményben is. " 3. o.

Kéznevelds, 1946, 18, 1-2.

* Koznevelds. 1946, 18. sz. A beiskoldzds problémdi (olvaséi levél: Kiss
Autal, ref. népiskolai igazgacd, Kordsnagyharsiny).

®  |dsd crrdk: Koznevelds, 1946. 6. szém. Kdllay Istvdn: Az dlealdnos is-
kola a mérlegen, 3-5. .5zimos tanuld nem &l aziskoldba jérds lchetbsépd-
vel®; és Kznevelds, 1946/11, 5-6. Honevdry Gyula: Az iskolai fegyelem
helyredllitdsa. {Az 6 problémalistdja: hidnyzds, sziilsk nemtérédomsége,
igazolatlan mulasyrds,)

* Koznevelds, 1946. 21, Kovies Mdté: Az dlualdnos iskola a megvalésu-
143 titjdn. 4-5. (Kiemelések az eredetiben.)

Y E ctlrendszer felvdzoldsa nem volt — & nem lehetett — elézmény nél-
kiili. 1945 dccemberében keltezddint az Ilku Pil nevével fémjelzett cefor-
mtervezet, amely a kvetkezdker (is) cartalmazea: A 8 oszedlyr keseé kelf
wdgui. Az alsé négy oseidly feludata at irds-olvasds, a szdmolds, a kérnyezs
vildg fsmeretének alapanyagds nysjiani, Ecen a fokon az oktasds egységes.
A Kommunista 1drt az elemi oktatds felsé négy osztdlydnak gyékeres reform-
Jdt javasoljia...” Az akkori elképzelésekbiél a polgdri iskola megsziintetése
valdsult meg, viszont clmarade a javaslat egyik legfontosabb cleme, ti.
¢ié a munkis és paraszti szdrmazdsd tanuldk igényeinck a kiclégitésére.
Dokumentumok 2 magyar nevelés driénerébél (Horvith Marwon); Hku
1975: 304,

¥ lyennck tekinthes pl. Lakos Endre (Az 1j iskola reformrervezer-
her™ c. cikke (KSznevclds, 1945/8.), amelyben a szerzd abban litia a
problémir, hogy nincs beépirve a rendszerbe szelekciés mechanizmus.
Minimdlis koverelményck meghardrozdsit szorgalmazza, mert e nélkiil a
gyengebben teljesitk €s a szabordlok™ kicsnek a rendszerbsl.

Y Barra Gybrgy (1902-1970) rémdnk szempontjibdl az egyik leghrid-
kusabb négy évet (1945-1949) tdlidtte el 2 minisztériumban.

* Barrz Gydrgy: Régi &s iij iskolarendszeriink. Koznevelés, 1945/12.
G-8. o & 194617,

*  Kaznevelds, 1949. mércius 15. (16. szim). Székely Béla,

» Az adawok érrclmezésénél azr is figyclembe kell venni, hogy szem-
ben a mai - cgyébkénr sok szempontbo! hasonléan kedvezdtlen adarokar
produkild helyzcael - akkoriban o magas dtagot nem a roma tanulik
credményei okorsik, hiszen az orvedg reruletén éls romak kézal elvétve volt
olyan, akik egydlialin ax jkoldig is eljutors.

¥ Kelemen 2007: 7.

= Székely Béla nem tilzé informicisit egy késobb keletkezett — és
mds médszerckkel épitkezd — tanulminy is igazola. Araré 1968: 128.
Kilon figyelmet érdemes a szerzd dlal alkalmazote terminolégia, ahol
a tanul6i kudarctipusok clkiilonitésére villalkozik. Kiindulépontjit az
LAvfolyamveszies™ kifejezés képezi, amely hirom esctben kévetkezhet
be: a) a anulé nem képes reljesiteni a wntervi kéverelményeker, ezért az
évfolyam megisréilésre uasitjik; b) A tanulé az évkdzi tanuldsi sikerte-
lenségek miate elhagyja az iskoldy; <) a tanulé egyéb okok miatr fejezi be
a 1anév befejezés clote mnutminyait. Ez uidbbi ket az, amit ma korai
vagy idd cloti iskolaclhagydsként azonositunk. Feliételezhers azonban,
hogy az iskolibol kimaradé ranulék egy része €l6bb vagy utébb djra be-
iratkozout, &s igyckezent akir az alap-, akdr a kdzépfoki tanelmdnyait
befeiezni. Azt hogy a dolgozék iskoldiban hinyan jelentck meg, az anya-
kdnyvek drnézéséved Iehetne vizsgdlni, megillapitva azr, hogy 2 wnulé
hol ¢s milyen évfolyamon végezte kordbbi tanulminyait. Ezzel nemesak
cgyes tanulok tovabbhaladisdrd! Ichetne képer nyermi, hanem arrél is,
hogy hiny év tel el a tanulds felfuggesziése & djrakezdése kdedn, Ha ez
a kerdés kerile volna akkor a figyelem kézéppontjiba, minden bizonnyal
mdsképpen alakulhattak volna az iskalarendszerd felnriokiatdse (is) cl-
hagy6 ranulék demorzsolddisi mutaidi.

Biar Araté Ference szimarna a kezdS évre nem dlinak rendelkezdsre rel-
jos kdrien adarok a kérdés megintléshez, szinte bizonyos, hogy a rendki-
viil magas eszedlvlérszim Gnmagiban is garantilhartea a ranuléi kudarco-
kat. Ehhez esatlakozott - 2z orszig egyes megyciben eltérd mértékben —a
ranindhidny & a hiboris escinényck okozra kedvezétlen infrasirukeurdlis
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feleérelek. (Ldsd erre: Zimindi2015.) Késébb még részletesebben visz-
szatériink arra a kérdésre, hogy milyen tényczék okozhattdk azr, hogy
8t5dik évfolyamon jelentdsen megugrott a sikerrelen tanulék szdma.

Evfolyamvesztés (bukds, | 1-VIIL o. Tan. | Fels5 tagozar-
lemorzsolddas, kimaradds) csop. dlag ¢soportra esd
111, V. | VIIL szakrandr
évfolyam | oszidly | oszedly
1945/46 Ninces adat! 53,1 -
1951/52 5,5 8,4 5.1 37.3 0.6
1954155 7.3 12,9 6,8 38,2 0,9
1959/60 5.3 7.7 1,2 31,1 1.2
1966/67 4,5 7.1 1.3 31,9 1,2

Forrds:? Araté Ferenc: Az okiards tavialma in: 100 fves a kitelezs népokiatds

Tankényvkiads, 1968.

*®  Ravasz Jinos: Az 4ltaldnos iskolai lemorzsoléd4s okainak vizsgdlaa

Magyar Pedagégia LVIE-LVIIL 1949. és LIX. 1950.

4 Teljes minra: 1790 8,

Y Torok Ernd: Szoviet példa a lemorzsolédds lekiizdésére, Kznevelés,

1949, 16. sz. 602.

2 Kaznevelés, 1950. 1-2. sz. Székely Béla; Munkdsifjak tanulmdnyi

credményei, 5.

4 Kéznevelés, 1950, februdr 1. Bolla Jézscl; Lemorzsolédds az 4luald-

nos ¢és a népiskolikban.

4 Kiemelés az eredetiben.

4 id. mi. 49.0. melyik? Koznevelés, 1950.februdr 1 Gyalmos Jénos:

Lemorzsolédds kdzépiskoldinkban

4 Koznevelés, 1950. februdr 1. Gyalmos Jinos: Lemorzsolédis kazép-

iskoldinkban.

7 Az ilalinos iskolikhoz képest litszélag nem volt nagy a probléma.

Az adatok szerint cbben az idészakban 225 [8, a ranul6k 0,7%-a maradt

ki az iskoldkbdl. Az értékelést azonban neheziti, hogy még ranév kdzben

is jelemés volt a ranul6k mozgisa, hiszen sokan oktéber elsé herében

érkeztek az intézményekbe. A kimaradék kézotr a munkds-szdrmazigg

ranulék mellert a kisiizemi és paraszti szdrmazdsik hagycik abba aa-

gyobb arinyban tanulményaikar.

“ id. cikk: 51.0. Kdznevelés, 1950.februdr 1 Gyalmos Jinos: Lemorzso-

16d4s kdzépiskeldinkban

 id.cikk. 51.0 Kdznevelés, 1950.fcbrudr 1 Gyalmos Jinos: Lemorzse-

16dds kdzépiskoldinkban

#®  Kéznevelés, 1950, februdr 1. O. Petrova: Médszerink az osztdlyis-

médések megakadilyozisira, 55.

3 Koznevelés, 1950. 24, sz. Darvas Jézsel Indiesunk harcor az iskolai

fegyelem megszilirditdsiéry, a lemorzsoléddds ellen.

3 Uo. 746.

33 Kéznevelds, 1950. 24. sz. Fibidn Liszlé: A munkdsoszedly é a dol-

goz6 paraszisigunk legjobbjai jarnak élen A LEMORZSOLODAS

ELLENI HARCBAN (750.). (A szdvegben az credetiben is nagyberik

szercpelnek?)

™ Koznevelés. 1951. 1. sz. Fibidn Lis216: Lemorzsol6dis elleni hare
Bacs-Kiskun megyében.

% Révai 1952: 11.

* A beszédbdl nem csak a pedagégusoknak kellert Lérteniak”. A -
nulékhoz inrézet iizenere Révainak igy széle: _Aki nem érti meg, bogy
a tanulds: munka a haza érdckében, az nem mélté ezckre az dldozarokra
[a kiilsnféle kollégiumi ellitisokra & dszcondijakral. Aki a tanulist &
ruddst kéverels tanirnak aze mondja, hogy: »ha intér ad, vagy rossz osz-
tdlyzaror, hit legfeljcbb lemorzsolédoks, az nem mélté arra, hogy a aép.
az dllam rovibb iskeliztassa”, Révai 1952: 13.

7 14sd ehhez: Kaznevelés, 1951. 4. sz. Csanddi Gyorgyné: Kizdink 2
leinorzsol6dis ellen; Koznevelés 1951 10. s2. Téth Béla: Fokorzuk 2 har-
cot a lemorzsolédis ellen; Koznevelés, 1951, 24. sz. Hogyan harcolmk a
nevelok és a tandcsok a lemorzsolédis elien (A mivelddéspolitika kirei),
976.; Kdznevelds, 1952, 4-5. s2. Koren Istvin: Alalinos iskolai tervie
jesitdsiink gija: a lumorzsolodis. Ami a pedagdgusok kapesin ] jelenseg
volt, arrd] az egyik cikkird szamolt be Baks telepiilés kapesin. A rnubii
hiinyzisok méricke olyan méreteker dledre, hogy a pedagdgusok obbné:
ge s cliekintert awedl, hogy bejirjon a munkahelyére.

¥ Az 1951 &vi 15. sz. irvényerejli rendeler fellep az igazolatan me
laszeds ellen.

KAPOCS XV. évfolyam 71, szam



Mayer Jézsef: Korai iskolaelhagyok és Gjrakezdé tanuldk

»  Kaznevelds, 1950. 4. sz [llés Lajos: Adjunk hizi feladator a negyedik
oszrdlyban, 93.

w  Kaznevelds, 1953, 14. sz. Nagy Zsuzsa: Az als§ és a felsé tagozar
kapcsolata (elsésorban 335-336.).

& Kéznevelds, 1953, 19, sz. Bessenyei Akos; Az alsé ¢és a felsé tagozar
knpcsola(innk kérdéséhez.

& Még ugyancbben az évben a lap djabb cikket kozolt e témdban, de
abban mir a kordbban elmondottakhoz képest nem jelent meg djdon-
sig (szilird alapismeretck sziikségessépe az alsé ragozatban, rendszeres
tapaszralatcserc a kér ragozat pedagégusai kozdrr, folyamatos készségfej
leszeds-8 évfolyamon keresztiil). Kéznevelés, 1953, 21, sz. Téch Sdndor:
Azalsé- és felsd tagozat kapcsolatdnak kérdéschez, 508-309.

Erdenies megemliteni, hogy az eddig bemutatort évek € téma szempont-
jab6! relevins wdriénéseinek a mérlegée jéval késdbb a korszak kultir-
politikdjinak egy meghatirozé személyisége alapvetSen — és helyesen,
hiszen ekkor mar megtehetre — negativan vonta meg: oA feladatok nem
redlis és nem megalapozott kiridzdsét & teljesirésés mutatia az dltalinos isko-
Lik belyzete. Az 1954155, tanévben az dlialdnos iskolai tanulsknak csak 79
szdzaléka részesil szakrendszerid okiatdsban, Még mindig 972 olyan dltali-
nos iskola volr, abol egyetien tanité, teljesen osziatlan rendszerben tanftort,
A bikds, a lemorzsolédds vdliozatlanul magas volt. Az 1953/54. tanévben
a 14, életévér betolibrs anuldknak esak 62 szizaléha végezte el a nyolcadik
oszidlyt ... a gond, a probléma a régi, s a prébdlkozdsok, kisérletek nem ve-
zettek @ kivdnt evedményre”. Horvith Mdrton: Kéznevelésiink rendszere a
tériénelem mérlegén. In: Okeatdsi rendszeriinkedl. (Vélemények/virdk).
Kossuth Kényvkiadé, 1982.

& Balatonfiiredi Pedagégus Konferencia. A konferencia éridkelésérél
|asd: Gécezi 2005: 17,

& jd. md. 43.0. melyik? Balatonfiiredi Pedagégus Konferencia 1956.
okzébcr 1-0.

PTI. kézirat, 1957.

¢ id. mi 59-61.0. Balatonfiiredi Pedagdgus Konferencia 1956.0ktdber
§-G.

PTIL kézirat, 1957,

“ A PerdA-Kor virdi hiteles jegyzékonyvek alapjdn.

e Uo. 29,

#  Kbdznevelés, 1960. 1. sz.- Arat6 Ferenc: Az 4lualdnos iskola wovibb-
fejleszeésének kérdései. Arard Ferenc (Tiszaeszlir, 1918, nov. 17. — Bp.
1991. szept. 3.) ebben az idészakban a Mivelddésligyl Miniszeérium
féosztdlyvezerdje volt.

? 1. m.7. skk.

™ Kbéznevelés, 1961, 5-6. sz, Kiss Gyula: Az alsé és a felsS tagozar kap-
csolatdrél (ki) 134. é5s 170-171.).

"I Koznevelés, 1961. 7. sz. Nyerges Béla: Az alsé és felsé tagozat kapcso-
lardrél (Hozzdszélds Kiss Gyula cikkéhez).

71 A csalddlitogaris megszervezése vagy kdrnyezetranulmény kdszité.
se a kddari konszolidici6 idészakdban nem volt egyszerl dolog, és nem
pedagégiai okok miatt. Még a késobbi idaszakra is jellemzd volt egy-cgy
esetben, hogy a pedagégusok gyakorlarilag semmit sem tudeak ranftvd-
nyaik iskoldn kiviili életérél. Errél a mozzanarrdl sok esctben a szépiro-
dalmi mivek nyijijdk a legjobb képet, 14sd példdul: Bartis Arrila: A vége.
Budapest, Magvers Kiadé, 2015,

7+ Kdznevelés, 1962. 11, sz, Szalay Andrds: Bukeatds nélkiil?, 321.

7 Koznevelés, 1962. 14, sz. Kémives Géza: Bukravds nélkul?, 424,

7% Koznevelés, 1962, 11. sz. Csdki Imre: Hogy bukeatni ne kelljen {kiil.
324, és 325.).

7 Kaznevelés, 1962, 15-16. sz. Erusiik cgyformidn! {Besrélgerds Lu-
gossy Jend miniszrerhelyertes elvedrssal), 449,

?7 A Magyar Szocialista Munkdspdrr VIII. Kongresszusa (1962, no-
vember 20-24.} Kossuth Kiadé, 1963, 1dézi: Kézokratds és miveldés-
politika {Dokumentum-gytjremény). Valogacta és szerkesztetre: Konez
Jénos — Szabé G. Mirra. Tankényvkiadé, Bp. 1978. 99, Kdddrnak a
megéllapitdsban természetesen nem volt igaza. Ha azonban nem a pro-
paganda, hanen a valés problémik oldaldrél igyekeznénk a korabeli ok-
tatdsi rendszerek Gsszeverésér clvégezni, valdsabb eredményre jurndnk.
A munkds- és parasztcsalddokbél szdrmazé ranuldk iskolai elrehaladdsa
nem csak a szocialista (és czen beliil Magyarorszdg) iskolaligyénck oko-
zott szakinai és mddszerrani nehézséget. Nyugar-Németarszégban a 60-
as és 70-es években .4 szelekifv felvételi rendseer alapjin miikods alss fokii
(elemi) iskoldk a kizéposzidlybeli és értelmiségi cxalddokbol szdrmazd gyere-
kelnek kedveznek, akik innen felkeriilletnek a magasabb okiatdsi intéznié-

nyekbe, ezzel seemben a munkdsok & falusi krokbsl sedrmazé (gyakran ka-
solikus valldsi) didkok kizil sokan idd elite abbabagyjdk tamidmdnyaikat,
nem feilesztherik ki képességeiker. A nyugatnémer kizokiatdsban az iskolai
végzetisdy Jokdt — szdmos oktatdsigyt reform elfenére — még ma is az apa
tdrsadulms sidtusza dinti el.” Fulbrook 1997, (A kényv angol kiaddsira
éppen a német egysép [Gjrallétrejdtickor keriilt sor. Magyarorszigon <lsé
[zben 1993-ban jelentetrék meg.)

™ Ldsd credl: Az MSZMI® Kézponti Bizotrsdga Politikai Bizottsdgdnak
hatdrozata a felsBokratdsi intézményck felvéreli rendszerérs! és a szdrma-
zds szerind kategorizdlds megsziincerésébél adédé cgycb feladatokrol.
(1963. 4prilis 2.} Az MSZMY hatdrozatai és dokumentumai 1963-1968.
Bp., Kossuth Kiadé, Szerk, Vass Henrik. Idézi: Drabancz-Foénai 2005
179-182.

7 Az MSZMP VIl kongresszusdnak jegyzdkdnyve 1963, 392-409.
Idézi: Takdcs Réberu: A szdrmazdsi megkiilonbdzretés megsziinretése
1962-1963. Politikatdreéneti Fiizetek XXV, Napvilig Kiads, 2008.
122. Kddérnak a megdllapitisban természetesen nem volt igaza, ugyan-
akkor mis tekintetben.

¥ Drabanez—Fénai: i. m. 180.

8 Kaznevelés, 1965. 1. sz. Mikldsvari Sdndor: Atmenerek vagy térések,
1-4.

* Uo. 4. ,A megoldds is csak az Icher: 6voda és 1, oszedly, 4. é5 5. osz-
tdly, 4dlcaldnos és kdzépiskola egyardnt térekedjék az objektive fenndlly
drmenctek minél értékesebb pedagégiai megolddsdra.”™

8 Kéznevelés, 1965, 1. sz. .Lemorzsolédotr: 27,2% (Németh Jen§) —
Fonyéd, miivel6dési osztdlyvezets, 13-14.

% A napkdzik szerepénck a feléreckelédése idSvel szémottevd eredmé-
nycket hozott. Lésd errdl: Egész nap az iskoldban? (Egy fejleszeés ana-
wémidja), OFI, 2015. Szerk. Kovdcs Erika — Mayer Jézsef, kil. 11-29.
Ugyanakkor azt sem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy a tanulék k3-
ziil sokan nem kedvelték ezr az intézményt. Ennek okairdl ~ il a szocio-
légiai indirrardsii, kutatdsi célokar szolgald interjikon ~ sokar megtud-
hatunk a szépirodalmi alkotdsekbél. L4sd erre pl. ,A napkéziotthonr az
4lralénos iskola alsd és felsd osztdlyaiba jir6 gyerekeknek épiterték, hogy
az apdk & az anydk nyugodian dolgozhassanak digymond sldidsié! vakuld-
sige.” (Kiemelés — M. ].) Solymosi 2007: 296-297.

®  MSZMP Budapesti Végrehajté Bizotsdgdnak iilései, 1957-1989
(XXXV.1.a4) MSZMP Budapesti Végrehajié Bizottsdgdnak iilései
(XXX V.1.a.4) 19661966-01-21 217. 8e.1966_VB 217/107 (Letdlrés:
2016.07.21.) 4. o.

s Koznevelés, 1965. 7. sz. Honfy Pil: A t6rés nélkiili dtmenetek lehe-
wsége.

¥  Ennck a problémdnak a kézokrardsra vonatkozé tdreénetéhez mar
tobb alkzlommal is igyekeztink adalékokkal szolgdlni. Lidsd err6l:
Mayer 2013; 1993, -

#  Lisd erel: Gyarmati 2013: 173.

*  QOkeardsligyi pdrchatdrozarok. Bp. 1955. Idézi: Darvas—Gyekiczky
1986: 41. (A hatdrozar ddruma: 1950,03.29. MDP.KV.) A helyzet egyéb-
ként a pérriskoldkon is ugyanaz volr, minr a 16bbi okratdsi intézmény-
ben. A pirtiskolik a felszabaduldse kiverd években tamegesek voltak ™ —idé-
zi fel emMkeit Sagvdri Agnes. Megemliri, hogy a .pdrtiskoldk pedagdgiai
mddszere az a bizonyos [Sdgvdri] Endre seemindriumaira jellemzd kérdec-
ve tanirds polt. Ennek a médszernck a hatékonysdga azért — ismerve a
hallgacdk eléképzettségében muratkozd hidnyckat — megkérdéjelezherd.
Sdgvdri}989: 32-34.

% htrp:/library.hungaricana.hu/hufview/BUDAPESTMDP_
35_95_a_0002/2query=lemorzsol%C3%B3d% C3%A1s&pg=
22&ayout=s MDP Budapesti pdrtériekezlerei, 19501954 (XXXV.95.2)
MDP Budapesti parrértekezlerei (XXXV.95.a.) 1951, februdr 4. (Letol-
tés: 2016.07.21)

A harékony egyéni foglalkozdsoknak azonban tébb gdrja is volt. Egy-
részt a rendkiviil zsdfolt, és a csekély(cbb) eléképzettségpel rendelkezdk
szidmidra nehezen érthetd szovegek melletr az egyéni fegyelmezetlensé-
gekkel is szdmolni kellerr. A Gydrgy Pérer dlial felrdre és kozolt korabeli
levelezés lehetSséget kindl a korabeli Ideolégiai képzés viligiba toriénd
berekinréshez:
wDec. B-du lemenrem Budatéiénybe, a pdrtiskoldra, 24-én joitem haza. Az
anyag nem volt iij, az alapfokst szemindrium anyaga ftdrstadalmi) formak,
nemzet &5 haza, dilam é demokridcia, MKP 25 éves tdrednete, a nemzeti
Jiszefogds politikdja, kézmegszerveads, proplaganda)munka, szakszervezet,
gazdasdgi kérdések, Szovjetunid, szervezési kérdések. sib. ... Volt egy dtiagi
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munkacsoportom, akiknek nekem kellett segitenem (mert nem ax a fontos,
bogy eqyesck kiugorianak, bunem pindenki tudjon valamic.. A pdriiskola
emberamyaga retienetes volr, kispolgdri. unkollekdir, fegyelmezerlen rdvsa-
... Az idolinak megrannak a fegyelmi szabdlyai, napirendie (6 cbreszid,
7 reggeli, fol nyol- eldadds, fel 11 muntacsaporr, 12 ebéd, | munkacsaporr,
3-6 wemindrizon, 6-7 racora, 7-8 séta, 8-10 kultirkor, ének, scavalds sib,)
Erckes wei sarraetuk be a logzigoribban, Elsfordult, bogy nébdnyan kiszok-
ik 2 kocsmdba inmi, § an ickolagyilésekben o leghiseblb meghdndst sem mu-
tarrik, dlzaliban mem jelenrek meg a sérdn, a kulbirmunkdn s a tanuldsi ids
afirr afudrak, " A renitensck kizdrds, illerve az ¢zckre utald szdndék
végil is nem hozta meg az credményt. Minden maradea régiben. Gyorgy
2016 43,

“ 100-nak rekintve az 1938-as évers 1950=78, 1951=70, 1952266,
Gyarmari 2013: 287,

< MNZMP Budapest Végrehajro Bizottsiginak dlései. 1957-1989
(XXXV.La4d) MSZMDP Budapesti Végrehajeé Bizottsigdnak ilései
(XXXV.ia4) 19651965-08-27 204, 5e.1965_VB 204/84 (Letbleés:
2016.07.21) Ezen a helyen érdemes visszauralni a 88. MHbjegyzetre.
A beiskelizott tanuldk gy része — nyilvin dsszerert okok miate — semn-

62

miféle eldbbre kpési leherdséget sem Litott abban, bogy tanulmisweky
folyratott. Egy misik részik - és errc ural a megjemyeds - megprobil
ebbdl hasznot hazni, kilondsen akkor, ha szirmarise miat cgveh
csatorndkon nem nyilhatort voloa meg ar _emelkedds wra” adurik
Ugyanezekben az években egvébként gyakran visszaedrs panasz wolt pl
z dolgozok iskoldival kapcsolatban, hogy kevds a munkis- és paraesn
szdrmazdsi tanuld, viszont sokan. akik a Herthy-korszakban wa kise
griszrencidk voluak (pl. altisziek, vasisi alkalmazocrak, hivarhi srolgis,
rend ok, sot csenddrdk), igyekeznek kihasznilni az iskolirearis ado k-
hetéségeket, és a jobb pozivick érdekében komoly erdfestitdseket tosmk
az éretiségi megszerzése érdekében.

» 1./ Az okratds eszmei-politikal szinvonalinak rovibbi emelése & =
Gizemi okeards kiszélesitése. 2. A magasabb szinvonahi okracishan valy
lemaradis megsziintetése az Gizemekben, az Gizemi munkisok magwsabt
fokd ranulisinak biztositisa. 3. / A sokféle okrarisi forma egysertsis-
se. A mnanyag eddigi zsifolisdginak megsziinterdse” MDP Bulipost
Pdrtbizottsiginak dilései. 1948-1955 (XXXV93.2) MDP Budipos
Pdrtvilaszrmdnydnak dlései (XXXV.95.2) 1948, auguszrus 18, - 1930,
december 12, 1950. augusztus 10. {Letdliés: 2016.07.21)
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Abstracts

Marton Bodé

The educational aspects of family-life education

The question of family-life education is an all-round social one that cannot be handled separately from the changes tak-
ing place in society today. Education alone is unable to change perceptions of family life, thus, coordinated strategic
thinking and action is needed. In accordance with the challenges of the 21¢ century, public education system is worth
being brought to the service of family-life education and social policy, for the good of all parties: children, parents and
educators equally. It requires the whole of society to change social perceptions and for the demographic model based on
families to achieve results.

Agnes Engler

The role of the family’s support in the professional career

The role of family background in the individual’s professional progress is unquestionable. Theoretical models and em-
pirical research are primarily focused on the effects of family background in the performance of children and adolescents;
focus on the performance in individuals’ later life stages as influenced by family of origin, let alone by family of procrea-
tion, is scarce. Strong in childhood and adolescence, the influence of family of birth starts to decrease in later life stages;
this role is taken over by family of procreation. It is proven, however, in both cases, that the family’s support in the indi-
vidual’s life can be achieved to the fullest if the family is characterised by maintaining stable and quality relationships.
In unison, research results hold that family has a substantial role in the individual’s professional career. Nevertheless, this
relation is not unidirectional: life-work balance is not only beneficial towards professional career, it also improves family

fife.

Péter Farkas

Morality to the capital

A few correlations of economy’s moral theological and social theoretical matters

Economy has always been regarded by the social doctrine as an important activity creating prosperiry, as one aiming at
the universal and solidaty development of the individual and society. Poverty, in turn, has been regarded as a virtue only
if expressing humility towards God and openness characterised by hopefulness. Also, state has been seen by the social
doctrine as being endowed with an important activity aiding economy. It should help progress economic activity, thus
creating moral and legal principles and rules in accordance with the principles of social justice, solidarity and subsidi-
arity. At the time of the globalisation of economic and financial capital, national economies are de-emphasised. Com-
prehensive international policies are needed in order for global ,processes [to be controlled] not only by economic but
also moral indicators™.

The relationship berween morals and economy is necessary and substantial; economic activity and moral conduct are
very much connected. In the same way as with the entirety of social life, life of the individual cannot be limited to the
financial dimension either, although material goods are essential for the improvement of quality of life or even for sur-
vival. Overall, solidary development is needed that is in service of ,the common good”, that is, the goed of all individu-
als and that of individuals pursuing wholeness.

llona Karacsony — Ménika Zubor - Baldzs Téth - Eva Harjanné Dr. Brantmiiller
Experiencing — Coexistance

Facing the diagnosis of atypical children for the families is like walking on the sunny side of the street then suddenly
there is a chasm on the way. Our study sheds light on this situation through national and international researches. These
families are able ro walk along that street if they are provided with the appropriate map, if they are provided with infor-



mation about the difficulties and joys with adequate empathy and if we accept thar others travel different ways on the
street, if it is needed we slow down or even stop. It needs to be experienced that it is possible to live with disability in a
family, at school, in a society.

Jozsef Mayer

Early school leavers and returners, 1945-1965

Organising primary schools in Hungary following the Second World War proved to be a problematic, if not unmanage-
able, educational policy marter. Reasons for this can be found in the coincidence of two aspirations: thart of educational
reform and thar of the Hungarian Communist Party aiming at a complete reform of Hungarian society. In the same way
as with the social reform, they rejected any alternative concepts regarding the educarional reform as well - be it a matter
of school types or curricula. During the war, a great number of school buildings, including equipment, were harmed.
Also, in 1945, the majority of pupils did not have the chance of attending school regularly; new types of school resulted
in overcrowded classrooms. Teachers being overloaded was worsened by their having had to participate in newly imple-
mented adult education programmes.

During those twenty years, there occurred a shift in the educational levels of the population. On the one hand, an era
came to an end: professional experience for life-long employment in the fields of agriculture and industry was no longer
provided by education. On the other hand, there was a significant decrease in the number of those not having an elemen-
tary school certificate, meaning the completion of eight grades. Additionally, systematic adult educarion provided return-
ers better chances, whose rate of dropping out decreased as well.



SzerzOink

DR. BODO MARTON

tandr, OF1, tudomdnyos munkatdrs

DR. ENGLER AGNES
szociolégus, egyetemi adjunkrus, DE BTK Neveléstudomdnyi Intézete

FARKAS PETER
szocioldgus, teolégus, EMMT CSIAT fétandcsadé

HARJANNE DR, BRANTMULLER EVA

egyetemi adjunkeus PTE ETK, Apoléstudomdnyi, Alapozé Egészségrudomdnyi és Véddndi Intézer, Védéns és Preven-
ciés Tanszék

DR. MAYER JOZSEF TANAR

QFI, tudomdnyos munkatdrs

KARACSONY ILONA

mentilhigiénés védéné, egészségfejlesziés tandr, PTE ETK, Apoldstudomdnyi, Alapozé Egészségtudoményi és Védandi
Intézet, Védond és Prevencids Tanszék

TOTH BALAZS
egyetemi tandrsegéd, PTE ETK, Siirgdsségi Ellddsi és Egészségpedagdgiai Intézer, Klinikai Koordindciés és Nevelés-
tudomanyi Tanszék

ZUBOR MONIKA
véddnd, szakoktatd, PTE ETK, Apoléstudomz’myi, Alapozé Egészségrudomdnyi és Védéndi Intézer, Véddnd és Preven-
ciés Tanszék

Lektorok

Béres Orsolya, Farkas Péter, Dr. Paphdzi Tibor, Sebestyén Virdg, Szombathelyi Szilvia



	005-019
	021-027
	029-036
	037-041
	043-062
	063-064
	065

