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Kdnyvismertetés

Nemcsak tanitani, hanem élményt adni, kedvet csiholni,
kitartdsra és kritikai szemléletre, 6nismeretre nevelni

(Szalay Luca (szerk.): A kémiatanitds mddszertana)

»A kémiatanitds mddszertana” cim( szak- -

zdrkdztatds, tehetséggondozds és az Infokom-
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mddszertani jegyzet, mely a TAMOP 4.1.2.B.2-
13/1-2013-0007 szamd, ,,Orszdgos koordindcid-

val a pedagdgusképzés megujitdsdért” cimd pro- A
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jekt keretében késziilt, hidnypé6tlé mii.
Hidnyp6tld, hiszen az utdbbi évek, illetve a
szdzadforduld ugrdsszerd véltozdst hoztak na-
gyon sok tekintetben. Megvaltozott a tarsada-
lom kémiai folyamatokra vonatkozé szemléle- -
te, és igy a gyerekek kémiai és természettudo-
mdnyos attittidjei, valamint kognitiv preferen-
cidi is. A kozoktatds rendszerének djrahangold-
sa, illet6leg az infokommunikdcids hdttér je-
lentékeny fejldése-térnyerése ugyszintén hoz- ms
zdjdrult a kémiatanitds erGtereinek djraszerve-
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Alkots szerkeszté.

munikdcids technoldgidk alkalmazdsa a ké-
miaoktatdsban cim( fejezetekben). A Gondol-
koddsi képességek fejlesztése cimi szakaszban
példdul 23 (!) mintafeladat konkretizélja az is-
mertetett médszereket.

A jegyzetben tételesen Osszegytjtve megta-
ldlhatjuk tovdbbd a kiilénboz§ szintd és temati-
kdja versenyek, kutatdsi helyek, tdborok, szer-
vezetek elérhetségét, de otleteket nyerhetiink
a Web 2.0 szolgdltatdsok keretében bloggerek-
t8l, blogjaikbdl egyarant (Szertdr, H,SO, Kod-
piszkdld), melyek megmutatjdk azt is tobbek
kozott, hogy hol és hogyan tarthatjuk a kap-
csolatot mds tandr kollégdkkal szerte a vildgon.
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z8déséhez.

A szerkesztd, Szalay Luca {gy fogalmaz ,Eppen emiatt is nagy
sziikség van arra, hogy a sok szempontbdl kedvezdtlen helyzet el-
lenére a magyar szakemberek dltal dsszegyiijtitt, kiprdbdlt és hi-
teles tudds kozkinccsé vdljon, mind a tandrképzésben részt vevd
hallgaték, mind a gyakorlé kémiatandrok kiorében. A szerzdk ko-
zill az évtizedek dta szakmddszertant tanitd kollégdk tapaszta-
lata és a kordbban e témdban megjelent konyvek [1-5] révén
azonban szerencsére a most késziilt jegyzettel megteremthetd volt
a folytonossdg.”

A jegyzet teljesiti a kittizott célokat. S6t, véleményem szerint
tobbet is ad, hiszen szakmai és objektiv témdja ellenére 4thatja a
gyerekeket szeretd, a gyerekek érdekeit elényben részesit§ szem-
lélet. ,Hangja” azoknak a hangja, akik nem csak tanitani, hanem
élményt adni, kedvet csiholni, kitartdsra és kritikai szemléletre,
onismeretre szeretnének nevelni.

A jegyzet szervez§dése, az azt dthaté ldtdsmdd egyik kulcs-
momentuma a praktikumra valg torekvés. A fejezetek kozott di-
namikus kapcsolat van, a megfeleld linkek 6sszefiiggd hélézattd
szervezik a fejezeteket — igy mindvégig segitve az olvasét abban,
hogy az adott témakdorben felvetett oktatdsi dimenziét mint komp-
lex szitudcidit értelmezze, és ne izoldltan kezeljen egy-egy prob-
1émat, feladatot.

Tizenkét fejezetében szdmos teriiletet érint. Jobb-e az oxigén-
nel dusitott viz? Kell-e ltigositani? Miért csattannak ki a bogyds
gytimolcsok esd utdn? Honnan ,,tudja” az aktiv szén, hogy mit
kell megkotnie? Milyen is voltaképpen a gyerekek tuddsa? Ho-
gyan mérhetiink és valéban azt mérjiik-e, amit szeretnénk? Ho-
gyan végezhetiink tudoményosan korrekt osztdlytermi kutatdso-
kat, hogyan tdjékozdédhatunk az oktatds-kutatds legijabb ered-
ményeirGl? A jegyzet a folsoroltakon tul sok mds kérdésre is
tobbszempontt vdlaszokat és tdmpontot nytjthat (Altudomdnyok
és ismeretterjesztés, Ellendrzés és értékelés, Oktatdsi mddszerek,
A kémiaoktatds kutatdsdnak alapjai, Differencidlt oktatds, fel-
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Miért nehéz a kémia a gyerekek szdmdra?
Mi a kiilonbség a magolds és a kreativ mentés kozott? Mi, tand-
rok, hogyan térképezhetjiik {6l és hogyan korrigdlhatjuk a didkok
tévképzeteit? A 2. fejezetben Téth Zoltdn a kémiai fogalmak ta-
nitdsdnak lehet§ségeit és problémdit foglalja ossze. Sz6 esik pél-
dédul a mindennapi tapasztalatokon alapul6 gondolkodds veszé-
lyeirdl [6-7] is, és az elméleti rendszerezésen tul megannyi konk-
rét megolddsi utat és segitséget kindl a tévképzetek feltdrdsdra,
kezelésére. Itt emelem ki azt is, hogy a jegyzet egyik nagy erénye,
hogy minden fejezet végén a legfrissebb szakirodalmak listdja is
szerepel, mely igy nagy segitségiinkre lehet az elmélyiilésben.

A negyedik fejezet (Kémiai kisérletek és egyéb szemléltetési
mddok) szerzGi dttekintve a kisérletezési médszereket mindvégig
szem eldtt tartjdk, hogy a kiilonb6z6 pedagdgiai helyzetekben,
mds és mds igény( osztélyokban, adott szertdri felszereltség mel-
lett milyen lehet8ségeink lehetnek a szemléltetésre. Torekszenek
a kornyezettudatos és anyagtakarékos technikdk bemutatdsdra,
emellett azt is fontosnak tartjdk, hogy a tanuldk (sziil6i feliigye-
let mellett) otthon is haszndlhatd, hétkoznapi anyagokkal is ki-
sérletezhessenek beldtva, hogy a kémia nem az drtalmas vegy-
szerek absztrakt reakciéval val6 vesz8dés élményét jelenti (Mar-
garinok zsirtartalmdnak vizsgdlata, Miért gydgyit a mézes tea).
Ebben a fejezetben olvashatunk a gyorstesztek oktatdsba val6 be-
épitésének lehetdségeirdl is, melyek orvosi, kornyezeti céld al-
kalmazdsai dltal kozos, bioldgiai-kémiai témahetek szervezését is
megkonnyithetik.

A kutatdsalapd tanuldst bemutatd szakaszban az tn. IBST
mdédszert is megismerhetjiik. A szerz6k [8] — hasonléan A kémiai
szdmitdsok tanitdsa cim( fejezethez — itt is kritikai észrevéte-
lekkel és friss kutatdsi eredményekkel gazdagitjék a jegyzet anya-
gdt [9-12].

Osszefoglalva elmondhaté, hogy ,,A kémiatanitds mddszerta-
na” cimi szakmddszertani jegyzet igazi segitség és igen fontos
szakirodalma lesz mind a tandr szakos hallgatéknak, mind pedig
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azoknak a kémiatandroknak, akik nyitottak az 4j mddszerekre
és fejlédni, véltoztatni szeretnek. Fejezetei sszhangban, egység-
ben és kapcsolatban vannak egymadssal. Valahogy dgy, ahogy a
tantdrgyaknak, tandroknak, iskoldknak, didkoknak és a tudo-
mdnyteriileteknek is lenniiik kellene. Formdjdval, nyelvezetével,
egész megalkotottsdgdval példdzza az integritdst.

Figyelemfelkelt§ kisérleteivel, gondolatébresztd feladataival
nem csak 6tleteket ad, hanem djabb-jobb feladatok és technikdk
kidolgozdsdra is sarkall.

A Baldzs Katalin, Csenki Jézsef, F6z8 Attila Ldszl6, Labancz
Istvdn, Riedel Miklés, Rézsahegyi Mdrta, Schréth Agnes, Szalay
Luca (alkot6 szerkeszt8), Téth Zoltdn, Wajand Judit: A kémiata-
nitds mddszertana (ELTE, Budapest, 2015) jegyzet szabadon le-
tolthetd: http://ttomc.elte.hu/kiadvany/kemiatanitas-modszerta-
na-jegyzet. Dévid Agnes
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Kutatdsi eredményekre épiils
kémiaoktatds

(Tdth Zoltdn: Korszerii kémia tantdrgy-pedagdgia.
Hid a pedagdgiai kutatds és a kémiaoktatds kozott)

A kémia tantdrgy népszerttlenségének ténye ma mdr kozhely
szdmba megy a laikus kozonség korében is, kémidval foglalkozdék
szdmdra pedig kiilonosen f4j6é pont. Tobb évtizedes kutatdsok ke-
resik az okokat és a kutatdsi eredmények konyvtdrakat toltenek
meg, azonban utébbiak a kozoktatdsban mégsem ldtszanak
hasznosulni. Téth Zoltdn kényve azért hidnypétld, mert valéban
— ahogyan a konyv alcimében is igéri — hid a pedagdgiai kutatds
és a kémiaoktatds kozott.

A konyv hdrom, egymdstdl jol elkiilonithet§, ugyanakkor a
megfogalmazott cél elérése érdekében szerves egységgé osszefti-
z6tt fejezetbdl dll. Ezekben a szerz§ sorra veszi a kutatdsi ered-
mények hasznositdsdnak lehet§ségeit a napi gyakorlatban, a
mddszertani lehetGségeket és eszkozoket kiprobdlt és alkalmaz-
hat¢ példdkkal szemléltetve, végiil a kémiaoktatds kutatdsdnak
mddszertani alapjaiba nyeriink betekintést. A jobb megértést 23
tdbldzat és 32 dbra segiti. A szakkonyv végén a 327 elem( hivat-
kozdslista a hazai és a nemzetkézi korszerd szakirodalom széles
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kor( ismeretét bizonyitja, és az érdekldddk szdmadra ttmutatdsul
szolgdl egy-egy részteriilet alaposabb tanulmdnyozdsahoz.

Egy kutatdsi eredményekre tdmaszkodd

kémiaoktatds elméleti alapjai

A kémiatanulds nehézségeinek okait keresve a kutaték a fogalmi
megértés nehézségeit tdrtdk fel elsGsorban a kognitiv pszichold-
gia eredményeire (Eysenck és Keane, 1997) és hdrom tanuldsel-
méleti modellre tdmaszkodva. A tanuldst informdciéfeldolgozds-
ként értelmez8 modell, a konstruktivista tanuldsfelfogds és a
kognitiv terhelés elmélete részletes és példdkkal bGségesen il-
lusztrdlt bemutatdsa utén mindhdrom modell esetében mddszer-
tani ajdnldsokat kapunk a tanuldsi hibdk felismerésére és javitd-
sdra. A megértési nehézségek djabb forrdsa lehet a diSessa (1983)
altal leirt primitiv axiomdk (p-primek) jelenléte a gondolkodd-
sunkban vagy a Talanquer (2006) dltal felfedezett implicit felté-
telezések alkalmazdsa. Mindkét elméletet olvasmdnyosan, szem-
1életes példdkkal illusztrdlva ismerhetjiik meg.

A fejezet kovetkez§ részében a ,Miért nehéz a kémia?” kér-
désre keres vélaszt a szerzd. A tdrgyalt altémdk tobbsége a kémia
tananyaghoz kapcsolddik, de hatdrtudomdnyokat is érint§ vizs-
gdlatokba is betekintést enged. Az egész fejezet tilmutat a kémia
szakmddszertanon és kutatdsdn, egyéb targyak tanitdsdval és
szakmddszertani kutatdsdval foglalkozdk szdmdra is hasznos és
informativ. A gyakorl6 kémiatandrok, egy szakértd vezetd utmu-
tatdsai alapjdn megérthetik tanitvdnyaik nehézségeit és Gtleteket
is kapnak a segitségnyujtdshoz.

A fejezet utolsé részében a fogalmi megértés nehézségeinek fel-
tdrdsdrdl olvashatunk. Nemcsak tandri szakmddszertani, hanem
kutatdsmddszertani titmutaté is ez, egyebek mellett az interji-
készités, a szdasszocidcids és osszekapcsolt feleletvdlasztdsos
tesztek készitése és értékelése témdban. A bemutatott példdk va-
16s problémdkrdl szélnak, a tananyaghoz kéthetSk, kozvetleniil
kiprébdlhatdk.

Amikor szembesiiltiink a hibds tanuléi védlaszokkal, és most
mdr megfelel§ fegyvertdrunk van arra vonatkozéan, hogy kicsit
a hibdk mogé is tekintsiink, azonnal adddik a kérdés, hogyan
oldjuk meg a felmeriilt megértési problémdkat. Téth Zoltdn né-
hdny tanitdsi stratégia bemutatdsdval segitségiinkre siet ebben a
kérdésben is. Olyan korszerd mddszerekrdl olvashatunk, mint a
kognitiv konfliktus generéldsa (Adey, 1999; Korom, 2005), a ko-
operatfv tanuldsi technikdk (Kagan, 2001) és a legfrissebb kipré-
bélt és elemzett mddszer, Mazur (2014) egymadst tanitds (peer
instruction) mddszere.
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