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Az Olvasohoz

Oktatdasunk helyzetérdl, problémdirdl, megoldand6 feladatairdl, jelen- és jovobeli fej-
16dési irdnyairdl szinte mindenkinek van véleménye, elképzelése és javaslata, ami persze
— vilagnézettdl, vérmérséklettsl, az elhivatottsag mértékétdl és még sok ezer mas ténye-
z6t6l fiiggben — igencsak eltérd. Nincs ez masképp foldrajzoktatdsunk terén sem. Abban
altalanos az egyetértés, hogy a foldrajzoktatas az elmult évtizedekben szinte dllandéan a
,vesztes” pozicidjaban szerepelt, és ezt nehéz is lenne méasképp latni, hiszen kétségteleniil
minden egyes oktatdsi ,,reform” kurtitotta a tantdrgy kereteit (mind a tartalmi, mind az
id6kereteket). Szakmai szervezeteink, vezetd tudésaink hidba prébaltak ez ellen fellépni,
kéréseink tobbnyire siiket fiilekre taldltak, és bizony egészében szakmank érdekérvénye-
sitd képessége gyengének taldltatott. Nem véletlen, hogy mind a koz-, mind a felsGokta-
tas szereplSinek egy jo része apdtidba siillyedt, amit a pedagdgustarsadalmat altaldban
sujté kozallapotok mar 6nmagdban is indokolndnak, de a foldrajztandrok ezen til még
tantdrgyuk folyamatos presztizsvesztése miatt is az atlagndl rosszabb helyzetben érzik
magukat.

Feladni azonban soha nem szabad, és amikor tijabb valtozdsok reménye csillant fel a hori-
zonton, akkor a Magyar Tudomanyos Akadémia X. (Foldtudomanyok) Osztdlya Foldrajzi
Tudomanyos Bizottsagainak k6zos Oktatdsi Albizottsaga elhatarozta, Foldrajztudomdny
és az oktatds kapcsolata cimmel, Kihivdsok és vdlaszok — foldrajzoktatds a XXI. szdzad
elején alcimmel tudomdnyos konferenciat rendez. A 2009. november 26-dn lezajlott kon-
ferencidrdl folydiratunkban mar részletes ismertetést adtunk, 4m ismételten utalni kell
arra, hogy annak egyik f6 célja a figyelemfelkeltésen til elsdsorban az dllapotok ismer-
tetése volt, hiszen csak targyi adatok birtokdban lehet jogosan érvelni a sziikséges valtoz-
tatdsok kivant irdnyait, jellegét illeten. A felmérésben az Albizottsag szamos tagja részt
vett, és az eredmények azért azt is mutatjik, hogy a valéban igazsdgtalan €s érthetetlen
héttérbe szoritds hangoztatdsa mellett azért van mit soporgetni a sajat portankon, ége-
téen sziikség lenne a kdzoktatdsban tanité tandrok moédszertani eszkoztardnak meguji-
tasdra is. Kiegészitette ezt egy masik, ugyancsak szamos érdekl6d6t vonzé konferencia
is, amelyet Tarsasdgunk és a Foldrajztanarok Egylete kozosen rendezett Valdsdg és dlom
— Foldrajztanitds 2010 cimmel. E két konferenciat kovetden az Albizottsag, a Tarsasag és
az Egylet 6sszefogdsdval kdzosen sziiletett egy dlldsfoglalds is (ugyancsak megjelent folyd-
iratunkban), amelyet Tarsasdgunk vezetése eljuttatott az oktatdst irdnyité minisztériumi
szervekhez, annak a reményében, hogy az djabb igért dtszervezés esetén a kozismeretnek
oly fontos részét képezd tantargyunk a jelenleginél jobb helyzetbe keriil.

A Foldrajzi Kozlemények ezen tematikus szdma, amit az Olvasé most a kezében tart,
vélogatast ad a konferencidkon elhangzott el6addsokbdl. UTGNE Vist JUDIT és MAKADI
MARIANN a foldrajztandrok — tehat a legilletékesebbek — korében végeztek felmérést,
kérdbivek segitségével igyekeztek megtudni, mit gondolnak 6k maguk a foldrajzoktatas
helyzetét és jellemzGit, személyi és targyi feltételeit, a tantdrgy helyzetét, iskolai megité-
1ését, a foldrajztandrok moédszertani kultdrdjét, a tankonyv- és taneszkoz-ellatottsagot, a
tanartovabbképzésekkel kapcsolatos szaktanari igényeket, valamint az uj tipusu érettségi
tantargyi vonatkozasait illetéen. HOMOKI ERIKA és SUTO LAszLO kérdbivek segitségével,
de szélesebb korben kerestek arra valaszt, mi a foldrajznak mint tantdrgynak a megitélése.
Fontos kérdés az is, mennyiben jelennek meg korszerii elemek napjaink foldrajztanitasa-
ban, igy példaul a mostandban folyamatosan ,,paradigmavéltdsokon” 4tesé tdrsadalom-
foldrajzban, ennek — €s dltaldban is a tdrsadalomfo6ldrajz oktatdsban betoltott szerepének —
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felmérésére TEPERICS KAROLY véllalkozott. Az egész emberiség egyik 1étkérdése a fenn-
tarthato fejlodés; alappilléreinek a hazai foldrajztankonyvekben valé megjelenését KERENYI
ATTILA vizsgdlta. Hasonloképpen a korszert(i oktatds egyik kulcskérdése az informéacios
technol6gidk alkalmazdsa, aminek alapja a szamitégépek alkalmazdsa a foldrajztanitas-
ban, err6l PAJTOKNE TARI ILONA készitett dttekintést. Kozismert tovdbbd, hogy a foldrajz
mint iskolai tantdrgy, szdmos olyan tudoményteriilet ismeretanyagdt is oktatja, amelyek
valamely tarstudomdnyokhoz tartoznak; ezek tantdrgybeli megjelenését, illetve annak
szinvonalat, korszer{iségét is tobb eldadas vizsgalta. Koziiliik tematikus szimunk a térkép-
tudomany megjelenését, a térképészeti alapismeretek jelenlegi helyét és szerepét elemzi
REYES NUNEZ JOSE JESUS és KERESZTY PETER tollabol.

Tudomdnyunk és tantdrgyunk helyzetét illetGen kiilon problémat jelent tudomanyteriileti
besoroldsa. Bar a meteorol6giatdl a geofizikdn at a foldtanig szdmos természettudoma-
nyos szakteriilet ismeretanyagdnak foldrajzoktatasunk az els6dleges megjelenitdje, mégis
a foldrajzot gyakran nem tekintik természettudomanynak. Ha a tudomanyos teljesitmé-
nyeket veszik goércsd ald, akkor azokat a tudomanymetriai paramétereket kérik szamon,
ami a kisérletes ,,tisztan természettudomanyos” szakdgakban elvart, ilyenkor tehat — szak-
mank kett6sségétdl fiiggetleniil — természettudomany vagyunk. Viszont amikor péld4ul
arrdl van sz6, kotelezd lesz-e egy természettudomanyos tantargybdl érettségizni, akkor
a tobbi természettudomanyos szakteriilet vezetd képviseldi azt mondjak, hogy a foldrajz
— emlitett kettdssége folytin — nem természettudomany. Erdemes ezért megvizsgalni
a foldrajz és a tobbi természettudomany kapcsolatat a kozoktatdsban, ezzel foglalkozik a
tematikus szdm MAKADI MARIANN és HORVATH GERGELY éltal irt zaré tanulménya.

Remélhetd, hogy ez az éttekintés, amely persze foldrajzoktatdsunknak (€s azon beliil
is csak a kozoktatdsi részének) mindossze néhany kiragadott szeletét képes bemutatni,
elgondolkoztatja olvaséinkat, kiillondsen a Tarsasdgunk tagsdgdnak legnagyobb részét
kitevd, a kozoktatasban dolgozé kollégakat, segit a fentebb emlitett reményvesztettségbdl
val6 kildbaldsban és egyben megujuldsra is késztet. Ha igy lesz, akkor annak a foldrajzok-
tatds egésze mellett és minden szerepldje koziil a fiatalok, az iskolapadban iil6k lesznek
a legf6bb haszonélvezdi.

HORVATH GERGELY
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) HELYZETKEP ES LEHETOSEG =
- A FOLDRAJZOKTATASROL EGY FELMERES TUKREBEN

UTONE VISI JUDIT

PROGRESS REPORT AND PERSPECTIVES — ON GEOGRAPHICAL EDUCATION
IN THE LIGHT OF A SURVEY

Abstract

The education of geography in Hungary has gone through significant transformations of con-
tent and structure lately. The questionnaire survey which was carried out in the spring of 2009
examines its effect. This study summarises the responses to the situation of geography educa-
tion and teacher training. The responses suggest there has been no improvement in geography
education and in the professional well-being of geography teachers in recent years. The biggest
problems today are the low number of hours and the low esteem of the subject. This is contrary
to the importance and usefulness of geographical knowledge and the role of the subject at the
final exam. It can be observed that the changing needs of external circumstances do not always
act together with the needs of methodological transformation.

Keywords: geographical education, curriculum, importance of geography subject, metho-
dology, teacher training

Bevezetés

A hazai foldrajzoktatds jelentds tartalmi és szerkezeti atalakuldson ment keresztiil
az elmult id6szak tantervi reformjai sordn. Ez folyamatos alkalmazkodast, a szaktargyi
ismeretek bovitését, illetve Ujragondoldsat, valamint az oktatdsi mddszerek atalakitdsat
vérta el a foldrajztandroktdl. Ennek a véltozdsnak egyik elinditéja a foldrajzoktatdsra
Jfordithato iddkeret jelentds mértékii csokkenése volt, amely egyszerre jelentette a heti
oraszdm csokkenését, valamint azon évfolyamok szdmdnak visszaszoruldsit, amelyeken
foldrajzoktatas folyik. A térvesztés valamennyi iskolatipusban jol nyomon kovethetd volt
(PrOBALD F. 1999; UTONE Visi J. 2007). Ezzel egy id6ben jelentSsen dtalakult a tdrsadalmi
és az oktatdspolitikai kornyezet is (IMRE A. 2003, 2005). Az oktatdspolitikai elemzések,
a pedagégusok és a sziilok korében végzett felmérések eredményei egyértelmiien aldtd-
masztjak, hogy megvéltozott a kozoktatdsban megszerezhetd ismeretek irdnti tdrsadalmi
igény, ami természetesen hatott az oktatdsban résztvevd didkok szemléletére és elvarasaira
is (CsaPO B. 2002). Az atalakulds folyamatat ugyancsak befolydsolta a kozoktatast lezard
érettségi vizsga tartalmi és szerkezeti modernizacidja.

Ebben az igencsak gyorsan véltozé oktatdsi kornyezetben, a foldrajzoktatast ért folya-
matos kihivasok kozepette mind szélesebb korben meriilt fel az igény a tantargyi oktatas
valods helyzetének feltardsara. Erre egy kérd6ives felmérés keretében, a Magyar Tudomdanyos
Akadémia X. (Foldtudomdnyok) Osztdlya Foldrajz Tudomdnyos Bizottsagai Oktatési
Albizottsdga kezdeményezésére €s szakmai kozremiikodésével 2009 tavaszan keriilt sor.
A kérd6iv tobb szempontbdl vizsgalta a foldrajzoktatds helyzetét és jellemzoit. A kérdések
egy része a tantargy helyzetére, iskolai megitélésére, a tankonyv- és taneszkoz-ellatottsdgra
vonatkozott, emellett a helyzetfeltaras adatokat kivant gy(jteni a tandrtovabbképzésekkel
kapcsolatos szaktandri igényekrdl és véleményekrol, illetve az dj tipusu érettségi tantargyi
vonatkozdsairdl, tovabba lehetdséget adott informéacidk gy(jtésére a foldrajztanitas mod-
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szertani kultirdjardl, a képességfejlesztést eldtérbe allit6 szemlélet tandrai megjelenésérol
is. A kérd6ivek részben az internet, részben a személyes szakmai kapcsolatok révén az
orszag tobb szdz iskoldjaba eljutottak, valasz azonban mindossze 87 intézménybdl érke-
zett. A kérdésekre adott valaszok Osszességében mintegy 200 foldrajztandr véleményét
tikkrozik. A minta ugyan nem tekinthetd reprezentativnak, a vdlaszok dsszesitése és érté-
kelése alapjan azonban megfogalmazddtak olyan megéllapitdsok, amelyek jol tiikkrozik a
foldrajzoktatas hazai helyzetét és sajatossdgait.

Ezen rovid tanulmény csak a kérdéskor egy részét, a foldrajzoktatas helyzetére, illetve
a tandrtovabbképzésekre vonatkoz6 kérdésekre adott valaszok legfontosabb tanulsigait
foglalja 6ssze.

A foldrajzoktatas személyi és targyi feltételei

A helyzetfeltaras sordn kivancsiak voltunk arra, hogy milyenek a foldrajzoktatds sze-
mélyi feltételei, megfeleld képzettséggel rendelkezd kollégdk tanitjdk-e a tantdrgyat?

A vélaszok alapjan megallapithatd, hogy az iskoldk dontd tobbségében megfeleld kép-
zettséggel rendelkezd szaktandr tanitja a foldrajzot. A nem foldrajz szakos, illetve dip-
loma nélkiil tanitok aranya elenyész8. A kozépiskoldk esetében a diploma nélkiili meg-
nevezéEs is a még diplomavédeés, illetve zarovizsga elott 4116, végzos egyetemi hallgatokat
jelentette. Megéllapithat6é ugyanakkor, hogy a kozépiskoldkban szé€p szammal akadnak
féiskolai végzettséggel tanitéd kollégak is. Ez a szaktargyi érettségi vizsgak lebonyolitasa-
ban jelenthet problémat, hiszen 6k kérdezd (vizsgdztatd) tanarként nem vehetnek részt az
érettségin. Az egyéb végzettséggel tanitok esetében — bar szamuk szerencsére elenyészd —
emellett felmeriilhet a szakmai hitelesség kérdése is. A szakos ellatottsag alakuldsabol
arra is kovetkeztethetiink, hogy napjainkra mar megoldottnak latszik a NAT, illetve a
kerettantervek bevezetésekor a szakkozép- és szakiskoldkban fellépett foldrajztanarhiany
(korabban ugyanis a szakiskoldkban egyéltaldn nem, €s a szakkozépiskoldknak is csak
egy sziik korében folyt foldrajztanitds).

Nem ilyen kedvezd a helyzet, ha az oktatds tdrgyi feltételeit nézziik. Ennél a kérdésnél
a valaszoloknak otfokud skdlan (ahol 1 = egyaltalan nem megfelels; 5 = teljes mértékben
megfeleld) kellett osztalyozniuk a foldrajzoktatds targyi feltételeit a megadott szempontok
szerint. Elmondhatd, hogy az dltaldnos iskoldban tanitok a legelégedettebbek. Legkevésbé
megfelelének minden iskolatipus esetén a szaktanterem meglétét tartjak; hidnya kiilondsen
a kozépiskoldkban jelent problémdt. Tegyiik hozz4, hogy ez dsszefiigg a tanéra megterve-
z€sével, megszervezésének, a szemléltetd eszk6zok rendszeres és hatékony alkalmazdsdnak
lehet&ségével is, hiszen a foldrajz szemléltetésigényes tantargy, és ha az eszkdzoket min-
den alkalommal vinni kell az osztalytermekbe, akkor annak el6bb-utdbb a szemléltetés
latja karat. A targyi eszkozok koziil a szakkonyvekkel valo ellatottsagot viszonylag jénak
itélik meg, kevésbé elégedettek ugyanakkor a taneszkoz-elldtottsaggal. Ez utdbbi esetben
is jelents a kiilonbség az éltalanos iskola és a kozépiskola kozott. A foldrajztanitds mind-
ségét befolydsolo egyéb tényezbk koziil kozepesnek itélik meg a tandran kiviili tantargyi
oktatds (szakkor, elokészit6k, versenyfelkészitok, felzarkozatas) lehetdségeit. Viszonylag
elégedettek ugyanakkor a szaktandri munka elismerésével. Kiilondsen igaz ez az altala-
nos iskoldban tanitok esetében, ahol az atlagérték eléri a 4,1-et. Ez azt jelenti, hogy nem
érzik hatranyban magukat a nagyobb presztizs{i tantargyakat tanité kollégdkkal szemben,
amikor a mindségi szakmai munka elismerésérél van sz6.

Egy tantdrgy oktatdsanak lehetdségeit, szinvonaldt, s6t akar fontossdganak redlis érté-
kelését befolydsolja az is, hogy hdny évfolyamon jelenik meg ondllo tantdrgyként. ANAT
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2003-as modositasa lehetdvé tette, hogy a 6. évfolyamon mar 6ndllé foldrajz tantargy
jelenjen meg. Kivancsiak voltunk arra is, hogy €éltek-e ezzel a lehet&séggel az iskolak.
Megallapithatd, hogy az dltaldnos iskoldk egy kisebb részében az 5-6. évfolyamokon
is taldlkozhatunk 6néllé tantdrgyi oktatdssal. Ez azt jelenti, hogy a természetismeretbdl
kiemelve, vagy esetleg amellett kiilon tanitjdk a foldrajzot. Az is megfigyelhetd ugyan-
akkor, hogy a 6. évfolyamon torténd ondllo foldrajztanitds a lehetdség ellenére sem vdlt
elterjedtté az iskolak korében. Ebben vélhetden szerepe van annak is, hogy bar tanterv igen,
tankonyv azonban nem késziilt erre az évfolyamra. Az altaldnosan elterjedt tantervekkel
Osszhangban valamennyi iskoldban ondllo tantdrgy a foldrajz a 7-8. évfolyamokon. A ko-
zépiskoldkban valtozatosabb oktatdsszervezéssel taldlkozunk. Az intézmények dontd tobb-
ségében a 9-10. évfolyamokon van foldrajzoktatds. A magasabb évfolyamok megjelo-
Iése a kozépiskoldk esetében részben az altaldnostdl eltérd, egyéni oktatdsszervezésbol
adédott, részben pedig a pedagdgiai programban vallalt érettségire torténd felkészités
megjelenését tiikrozi. Megjegyzendd, hogy a foldrajzoktatas 11. évfolyamra torténd ,,fel-
csusztatdsat” a tantervi szakért6k mar tobbszor javasoltak, bizonyos tarsadalom-foldrajzi
és kozgazdasagi ismeretek irdnt ugyanis az id6sebb, 16—17 éves tanuldk sokkal jobban
érdeklédnek, mint 1-2 évvel fiatalabb tarsaik. Emellett az 0sszefiiggések felismertetése
igényelné a modern kori torténelemmel val6 er6sebb tantdrgyi koncentréciot is. Azokban
az iskolaban, ahol erre lehet6ség nyilik, ez mindenképpen hozzdjarul a tarsadalomfold-
rajz oktatdsdnak sikeréhez.

A foldrajzoktatas jellemzoi

Kiilon kérdéscsoport foglalkozott a foldrajzoktatds fontossdganak, tartalmi-szerkezeti
jellemzdinek megitélésével. Kivancsiak voltunk arra, hogy a szaktandrok véleménye sze-
rint a didkok és rajtuk keresztiil a sziil6k mennyire tartjdk fontosnak a tantdrgyat. Ebben
az esetben is otfoku skaldn (1: nem fontos — 5: nagyon fontos) kellett értékelni a foldraj-
zot. Ha megvizsgdljuk a vdlaszokat, azt tapasztaljuk, hogy mésként latjak a szaktanarok a
foldrajz fontossdgdnak megitélését a sziilok és a didkok esetében, illetve mds a megitélés
a kozépiskoldban és az 4ltaldnos iskoldban. A kollégdk ugy vélik, hogy a kodzépiskolas
tanulok sziilei kevésbé tartjak fontosnak a targyat, mint az altalanos iskoldsoké. A kozép-
iskoldsokhoz k6t6dé valaszokban magasabb a nem fontos, alig fontos megitélések aranya
is mindkét csoportban. Altaldnossdgban elmondhaté, hogy a foldrajztandrok szerint tan-
targyunkat a kozepesen fontos tanulandék kozé soroljdk a sziilék és a didkok egyarant.
Sajnélatos, hogy egyik iskolatipusban sem jelent meg a vdlaszok kozott az, hogy a tand-
rok szerint a didkok vagy a sziil6k nagyon fontosnak itélnék meg a foldrajzoktatast.
Elgondolkodtatd, a tandrok gy érzékelik, hogy az dltaluk oktatott targy nem tartozik a
fontos ismeretek kozvetitdi kozé! Sajnos ez nem 1j keletli megallapitds, mert mar kordbbi
felmérések (UTGNE Vist J. 2005, 2007) is azt mutattdk, hogy a foldrajztandrok pesszimis-
tdbbak a tantdrgyuk fontossdgdnak megitélésében, mint a tanuldik.

Megkértiik a szaktandrokat, soroljak fel, mit tartanak a foldrajzoktatds legfontosabb
értékeinek. Az elsd helyen emlitett legfontosabb értékeket az /. dbra mutatja be. Némileg
ellentmond az el6z6 kérdésre adott valaszoknak, hogy foldrajztandrok sok szempontbdl
nagyon fontos értékkozvetitdnek tartjdk a tantdrgyat. Kiemelkedének tartjdk a foldrajz
szerepét sziikebb és tdgabb kornyezetiink jellemzinek megismertetésében, a Foldon valé
tdjékozodasban. Emellett ugy vélik, hogy a foldrajzi ismeretek az dltaldnos miiveltség fon-
tos részét képezik. Ugyanakkor jelentOs kiillonbségek is felismerheték a kozép- és az alta-
lanos iskoldban taniték véleménye kozott. Az dltaldnos iskolai kollégak szerint a foldrajz
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fontos szerepet jatszik a nemzeti identitdstudat kialakitdsaban, a kozépiskoldk esetében ez
a szerep egyaltaldn nem jelenik meg. Forditott a helyzet a szemléletformalds tekintetében.
Ezt ugyanis csak a kozépiskoldban tanitok emlitették. Az eltér6 vélekedés természetesen
Osszefiigg az iskolatipusokban oktatott tananyaggal is. A nemzeti kotédéssel kapcsolatos
megitélés ugyanakkor tiikkrozi annak a tananyag-elrendezésnek a hatdsat is, amely hazank
foldrajzanak oktatdsét szinte teljes egészében az dltaldnos iskoldkra korldtozta és csok-
kentette az erre fordithaté idGkeretet is. Erdekes, hogy elsé helyen viszonylag kevesen
emlitették tantargyunk szerepét a kornyezeti nevelésben, a kornyezettudatos magatartas
kialakitdsaban, pedig ebbe az irdnyba jelentds elmozdulds tortént a foldrajzoktatds tan-
tervi reformjai sordn. Meglepd a mds orszdgok megismerésében betoltott szerep kisebb
ardnyud emlitése is. Ebben taldn annak lehet szerepe, hogy az elmiilt id6szakban a regio-
ndlis helyett inkdbb az dltaldnos foldrajzi megkozelités keriilt el6térbe a tananyagban.
Kiilondsen igaz ez a kozépiskolai foldrajzoktatdsra.

1. dbra A foldrajz altal kozvetitett legfontosabb értékek. Jelmagyarazat: 1 — a kornyezet megismertetése;
2 — tdjékoz6dds; 3 — dltaldnos miiveltség része; 4 — nemzeti identitdstudat; 5 — mds orszdgok megismerése;
6 — integrativ szemlélet; 7 — kornyezettudatossig; 8 — szemléletformalds; 9 — nem vélaszolt.
Figure 1 The most important values in the geography subject. Legend: 1 — getting acquainted with the environment;
2 — orientation; 3 — part of general education; 4 — being aware of national identity; 5 — getting acquainted
with national identity; 6 — integrative approach; 7 — being aware of environment; 8 — forming attitudes; 9 — no answer.

Elgondolkodtat6 ugyanakkor, hogy a vdlaszadok 5%-a egyaltalain nem nevezett meg a
foldrajz, illetve a foldrajzoktatds éltal kozvetitett értéket.

A felmérés egyik, a foldrajzoktatds helyzetének megitélése szempontjabdl taldn legfon-
tosabb kérdése volt, hogy mit tartanak a kollégdk a jelenlegi foldrajzoktatds legsiilyosabb
problémdjdnak. Az elsd helyen emlitett nehézségeket a 2. dbra foglalja 6ssze. Az dbrara
pillantva azonnal feltlinik, hogy van egy olyan tényezd, amelyet kiilonosen stlyos prob-
Iémanak tartanak a foldrajztandrok, ez pedig az alacsony oraszdm. Tény, hogy az elmult
30 év tantervreformjai sordn a foldrajzoktatdsra fordithaté idékeret kevesebb, mint a felé-
re csokkent (PROBALD F. 2004; UTONE Visi J. 2007). Foldiinkrsl 6sszegy(ilt ismereteink
viszont éppen ellenkezdleg jelentdsen megszaporodtak ezen id6 alatt. Bolygénk természeti
és tarsadalmi-gazdasagi jellemzobinek, Osszefiiggéseinek megismerése elengedhetetlen,
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ha meg akarjuk érteni vildgunkat, és meg akarjuk &rizni bolygénkat élhet6 helyként az
utdkor szamdra. Ezt a fesziiltséget érzik a foldrajztanarok is. Taldn éppen ebbdl adddik,
hogy a tandrok nem elsésorban a tananyag mennyiségét tartjdk soknak, hanem a foldrajz
tanitdsdra fordithato idbkeretet kevésnek. Akkor ugyanis, ha azt kérdezziik meg, hogy az
idé sziike miatt mely témadkat tartjdk elhagyhaténak, dltaldban nem tudnak ilyen tartalmi
elemeket megnevezni (UTONE Visi 1. 2002, 2007).

2. dbra A foldrajzoktatds legstlyosabb problémadi. Jelmagyardzat: 1 — sok tananyag; 2 — rossz a tananyag elrendezése;
3 —adatkozld jelleg; 4 — kevés az 6raszdm; 5 — a természetismeret tantdrgy bevezetése;
6 — nem jok a tankonyvek; 7 — kevés a topogrifia; 8 — nem kell a tovdbbtanuldshoz; 9 — alacsony a presztizse;
10 — motivdlatlan tanuldk; 11 — korszertitlen a tananyag; 12 — nem vdlaszolt.

Figure 2 The most serious problems of geographical education. Legend: 1 — too much syllabuses; 2 — poor design of
syllabuses; 3 — teaching too many data; 4 — to few classes per weeks; 5 — introduction of the subject
Knowledge of Environment; 6 — poor text-books; 7 — small amount of geographical names; 8 — not necessary for further
education; 9 — low prestige; 10 — unmotivated pupils; 11 — out-of-date syllabus; 12 — no answer.

A maisik legtobbszor megnevezett probléma a tantdrgy nem megfeleld elismertsé-
ge. A foldrajz alacsony presztizsét tobben 6sszekapcsoljdk az alacsony éraszdimmal. F6
oknak azonban azt tartjdk, hogy a foldrajz csupan a geogréafus- és a foldrajztanarképzés
esetében jelenik meg felvételi targyként, olyan népszerii és elismert képzési teriiletekre,
mint példaul a kdzgazdasdg vagy az idegenforgalom azonban nem, annak ellenére sem,
hogy foldrajzi tartalmu tantdrgyakat szép szimmal hallgatnak a didkok ezen képzések
soran. Tobb szempontbdl megfogalmazddik a rananyag elrendezésével, tartalmdval valo
elégedetlenség is. Erdekes a korszer(itlen tananyag, az adatok tilsilyanak emlitése, hiszen
a tantervi modernizacié — példdul a hagyomdnyos adatk6zl6 leiré foldrajz ardnydnak
jelentds visszaszoruldsa, a modern kozgazdasagi szemlélet el6térbe helyezése — éppen
ebbdl a szempontbdl jelentett Oridsi atalakulast. Ez a szemléletvaltds ma mar a tankony-
vek tobbségében is tetten érhetd. A tananyag rossz elrendezésének emlitése mogott egy-
részt a Magyarorszag foldrajzdnak oktatdsaval kapcsolatos problémak dllnak, mésrészt
pedig az a mar kordbban is érintett felvetés, miszerint a 10. évfolyamon még til korai a
globdlis vildggazdasag és a pénzvildg témakorének targyaldsa. A kordbbi felmérésekhez
képest 1j elem a tanuléi motivacié hidnydnak emlitése. Erre els6sorban a kdzépiskoldban
tanit6 kollégak panaszkodtak.
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Mivel a kollégédk fontossdgi sorrendben harom okot is megjeldlhettek, megvizsgaltuk
a 2. és 3. helyen emlitett tényezdket is. Ezek kozott azonban nagyobb szamban emlitett tj
elem alig jelent meg. A tobb kolléga altal a 3. helyen felsoroltak koziil a nem korszerti tan-
eszkozok, illetve a terepi-gyakorlati munka hidnyanak felvetése érdemel emlitést. Erdekes,
hogy néhédny kolléga a problémdk koz¢ sorolta a kompetenciaalapu oktatds el6térbe 4lli-
tdsdt, a gyorsan valtozé modszertani elvardsoknak valé megfelelés kényszerét.

Erdemes ugyanakkor megjegyezni, hogy a kollégak szinte kizardlag csak kiils6 oko-
kat (tantervi szabdlyozés, tananyag, 6raszam, didkok) jeloltek meg problémaként. Nem
vet6dott fel az oktatds mindségének kérdése, a szaktandrok szakmai és modszertani fel-
késziiltségének esetleges hidnyossdga. Ez némileg ellentmond a szaktandcsaddk 6ralato-
gatdsok sordn szerzett tapasztalatainak (SzZABO J. 2009), illetve a mddszertani jartassagra,
valamint a kiilonféle médszerek tanérai alkalmazasara vonatkozé kérdésekre adott vila-
szokbdl levonhat6 kovetkeztetéseknek (14sd MAKADI M. A foldrajztandrok modszertani
kultiirdja cimi irasat ugyanezen szamban).

Természetesen a problémadk feltardsa mellett kivancsiak voltunk arra is, hogy milyen
lehetbségeket ldtnak a szaktandrok a tantdrgy megitélésének, presztizsének javitdsdra,
ezért erre vonatkozodan is tettiink fel kérdést. A tandrok 4ltal els6 helyen javasolt valtoz-
tatdsok, felvetések megoszlasat a 3. dbra mutatja be.

3. dbra Mi javithatnd a foldrajzoktatds fontossdgdnak megitélését? Jelmagyardzat: 1 — magasabb éraszam;
2 — motivaltabb foldrajztandrok; 3 — szaktanterem léte, jobb segédeszko6zok;
4 — gondolkodtato foldrajztanitds; 5 — jobb dltaldnos vélemény; 6 — pontosabb tartalom; 7 — rugalmas tananyag;
8 — kotelez6 felvételi és érettségi targy lenne; 9 — tevékenykedtets foldrajztanitds; 10 — korszer(ibb versenyek;
11 — tobb évfolyamon tanitandk; 12 — kevesebb adatot tanitandnak; 13 — nem valaszolt.
Figure 3 What could improve the perception of the geographical education’s importance? Legend: 1 — more classes
per week; 2 — more motivated teachers; 3 — special lecture room, better teaching aids;
4 — brain-user geographical education; 5 — better general image; 6 — more exact content; 7 — flexible syllabus;
8 —inclusion among the obligatory subjects at maturity and entrance examinations; 9 — activating geographical
education; 10 — more up-to-date competitions; 11 — teaching for more years; 12 — teaching less data; 13 — no answer.

Az dbrdra pillantva a felvetések koziil két javaslat tlinik ki: az draszdmok novelése,
valamint a felvételi lehet8ségek és az érettségin betoltott szerep modositdsa. Ezen javas-
latok kiemelked6 ardnya 6sszhangban van a problémakként megfogalmazottakkal. Azaz
a foldrajztandrok elsGsorban a torvényi szabdlyozas megvaltozasaban latjak a tantargyi
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presztizs javulasdnak lehetségét. Erdemes kiemelni ugyanakkor, hogy amig a problémak
kozott szinte csak kiilsd okok szerepeltek, addig a tantargy megitélésének javitasakor — ha
ugyan kis szamban is — mar belsé (tandri) tényezdket is megneveztek els6 helyen a kollé-
gdak (a tandr tuddsa, személyisége). Tobb szempontbdl megfogalmazédott a foldrajz tar-
talmdnak tovdbbi korszeriisitése irdnti igény (rugalmassdg, valtozasok kovetése), de erre
utal a tevékenykedtetd, gondolkodtaté foldrajztanitds emlitése is. Sajndlatos ugyanakkor,
hogy a megkérdezett tandrok 8%-a nem valaszolt erre a kérdésre.

Ennél a kérdésnél is igaz, hogy a 2. és 3. helyen megfogalmazott javaslatok kozott
nagyobb szdmban emlitett djabb elemekkel mar nem taldlkoztunk. Itt is megjelent ugyan-
akkor a terepgyakorlatoknak mint a tantdrgy megitélést javit6 eszkozoknek az emlitése,
de megfogalmazddott a korszeriibb tankonyvek és szemléltetd eszkdzoknek tulajdonitott
kedvezd hatis is.

Milyen tovabbképzések segitenék legjobban a foldrajztanarok munkajat?

A megfelel6 tovabbképzések jelentdsen hozzdjarulhatnak a foldrajztanar munkdjanak
szakmai és médszertani megijitasahoz, hatékonysdganak noveléséhez. Eppen ezért fon-
tosnak tartottuk, hogy megtudjuk, milyen tipusii képzésekre lenne leginkdbb sziiksége a
szaktandroknak. A leginkabb hasznosnak tartott képzések és képzésmodok iskolatipu-
sonkénti megoszlasét a 4. és az 5. dbra mutatja be.

4. dbra A leginkdbb hasznosnak tartott tovdbbképzési témdk. Jelmagyardzat: 1 — pszichol6gia;
2 — szaktudomdny; 3 — médszertan; 4 — képességfejlesztés; 5 — mérés-értékelés; 6 — internethaszndlat; 7 — digitdlis
tdbla haszndlata; 8 — helyi tanterv készitése; 9 — felkészités a nem szakrendszer( oktatdsra.
Figure 4 The most useful topics of in-service training. Legend: 1 — psychology, 2 — science, 3 — methodology,
4 — skill development, 5 — measurement-evaluation, 6 — usage of Internet,
7 — usage of digital table, 8 — designing local curricula; 9 — coaching for no subject based education.

Tartalmi szempontbdl jelentSs eltérés figyelhetd meg az dltalanos, illetve a kozépisko-

laban tanitok valaszai kozott. Az dltaldnos iskoldban tanitok elsdsorban a modszertani
tovdbbképzéseket, illetve azok specidlis tipusait (kompetenciafejlesztés, digitdlis tdbla
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alkalmazésa) igénylik. Helyzetiikb6l adédéan kizarélag ebben az iskolatipusban — a ve-
gyes iskoldk esetében is ezekben az osztdlyokban — jelenik meg a nem szakrendszerii
képzést segitd kurzusok irdnti igény. A kézépiskoldban tanitok kevésbé tartjak fontosnak
a médszertani képzéseket (ez aldl csak a digitdlis tabla hasznalata jelent kivételt), sokkal
nagyobb viszont az igény a szaktudomdnyi tovdbbképzések irdnt. Erdekes a pszicholégiai
jellegii képzések nagyszamu emlitése. Megdllapithaté viszont, hogy a kollégik jelenleg
nem tartjak fontosnak a korszeri mérési-értékelési technikak elsajatitasat kinald kép-
zéseket. A kordbbi id6szakhoz képest jelentosen csokkent az igény az internet nydjtotta
lehet6ségek oktatdsban torténd hasznositasat segitd képzések irdnt.

5. dbra A legjobbnak tartott tovdbbképzési forma. Jelmagyardzat: 1 — akkreditdlt tanfolyam, 2 — bemutat6 6ra;
3 — konferencia; 4 — posztgradudlis képzés; 5 — tandcsadds; 6 — tanfolyam; 7 — tréning; 8 — tdvoktatds.
Figure 5 The best framework for in-service training. Legend: 1 — accredited course; 2 — demonstrative lesson;
3 — conference, 4 — postgraduate course, 5 — consultation; 6 — course; 7 — training; 8 — open education.

Ha képzési formdkat nézziik, akkor az altaldnos iskoldban taniték korében sokkal
népszeriibbek az aktiv kdzremiikodéssel egybekotott, illetve gyakorlati jellegii képzések
(bemutaté 6ra, tréning), a kozépiskoldban oktatok korében ezzel szemben az inkédbb pasz-
sziv befogaddssal jaré kurzusok (pl. tanfolyam) a legkedveltebbek. Az akkreditdlt prog-
ramok inkdbb az dltaldnos iskolai kollégak, a posztgradudlis képzések pedig a kdozépisko-
laban tanitok korében népszerilibbek. A vdlaszok teljesen egybevagnak a tanfolyamokat,
tovabbképzéseket szervezd, illetve tart6 szakértk megéllapitasaival. A tapasztalatok szin-
tén azt mutatjak, hogy moédszertani képzéseken alig vesznek részt kdzépiskolai tandrok.
A médszertani kultdrat vizsgdld felmérés tanusdga szerint ugyanakkor éppen az ebben
az iskolatipusban tanitéknak lenne erre a legnagyobb sziikségiik.

Osszefoglalas

A kérd6iv valaszai hasznos informécidkat szolgdltattak a foldrajzoktatds aktudlis hely-

zetérdl. A valaszok alapjan — 0sszevetve a kordbbi felmérések adataival — megéllapithato,
hogy az elmult években nem tortént javulds a foldrajzoktatds helyzetében, feltételeiben a
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foldrajztandrok szakmai kozérzetében. A kollégak szdmdara ma is az alacsony 6raszdm és
a tantargy nem megfelelé megitélése jelenti a legnagyobb problémat. A tantargy preszti-
zsének javuldsa szempontjabdl kiemelik a foldrajz 4ltal kozvetitett ismeretek fontossaga-
nak és hasznossdgdnak fel-, illetve elismerését, az érettségiben és a felvételiben betoltott
szerepének novelését.

A kiilsd koriilmények megvdltoztatdsa irdnti igény mind egységesebb megfogalmazasa
ugyanakkor ma még nem jdr egyiitt a hagyomanyos tanitdsi gyakorlat — a modszertani,
mérési-értékelési kultiira — megvdltoztatdsdra irdnyulo torekvések megnyilvdnuldsdval.

UTONE Vist JupiT
Eszterhdzy Karoly Foiskola TTK FKI Foldrajz Tanszék
visij@t-online.hu
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A FOLDRAJZTANAROK MODSZERTANI KULTURAJA

MAKADI MARIANN
METHODOLOGICAL CULTURE OF THE GEOGRAPHY TEACHERS
Abstract

In 2009 a questionnaire was prepared to survey the state of geographical education, among
others to assess the methodological culture of teachers. The survey investigated the competences
of the teachers through the applied methods and tools. It has confirmed the general experience
that the gap between the expectations of the curricula and the learning-teaching process is ever
widening because of ossifying the traditional methodological culture. In general, teachers believe
that the students have to bring along the ability to learn on which they can rely when designing
the syllabus. In elementary schools first of all the lack of time, secondly the deficiency of the
methodological and in-service trainings, and sometimes the lack of ambitions result in the con-
servation of traditions, although in the 21% century the pupils — growing up in a very different
surroundings — need a different, much more practical knowledge, than decades ago. It is expec-
ted that teachers should acquire a new attitude: instead of narration they have to control, help
and promote the learning process, to transfer information and values in an innovative manner.
In addition, teachers have to know and apply new strategies regarding the education of contents,
diverse methods which adjust to different student abilities and educational policies, up-to-date
co-operative and reflective learning technologies, project methods, and the opportunities of
outdoor geographical education.

Keywords: methodology of geography, geography teachers

Bevezetés

Van-e csodalatosabb érzés anndl, mint amikor az ember rddobben arra, hogy érti a
koriilotte 1év6 viladg valamely torténését? Nap mint nap nyomon kovetjiik a lehanyatld
Nap szinvaltozasait, a gomolygé felhSket, halljuk a fejiink felett elhizé repiil6gépek zajat,
olvassuk a tézsdehireket, az lizemanyagarak emelkedését, az asztmdsok és allergidsok
szamanak novekedési trendjeit, szemléljiik az idegenforgalmi bevételek valtozasat abra-
zol6 diagramokat, és latjuk a katasztr6fak dldozatait. Megszoktuk. Mint ahogyan azt is
megszoktuk, hogy ezek a benyomdsok szdmtalan forrdsbdl tornek rank: az utcan, a tévé-
bdl, valamely internetes hirportalrdl, a villamoson méasok beszélgetésébdl, egy blogbdl
vagy az épp felbontott koziizemi szdmldnkrdl. Megnézziik, meghallgatjuk, aztin tobb-
nyire megyiink tovabb napi életiinkben. Felgyorsult €lettemponk gyakran meggatolja,
hogy elgondolkodjunk az informaciékon, nemhogy még egymashoz is illessziik azokat.
Am olykor torténnek dolgok, amelyek kikényszeritik e gondolati dominé osszerakasat.
Megértjiik, hogyan bénithatja meg egy vulkan kitorése a globdlis vildgot. No, az a fold-
rajz! Es ez a foldrajztanitds alapfeladata is: kapcsolatot teremteni kornyezetiink tényei,
jelenségei, folyamatai kozott (PROBALD F. 1999). Vajon mindenki igy gondolja-e?

A foldrajzoktatds jelenlegi helyzetének megismerése céljabol a Magyar Tudoményos
Akadémia X. (Foldtudoményok) Osztdlya Foldrajz Tudoményos Bizottsdgai Oktatasi
Albizottsdga kezdeményezésére helyzetfeltaré kérd6ives felmérés késziilt 2009-ben,
amelynek része volt a foldrajztandrok moédszertani kultdrdjanak feltérképezése. A fel-
mérés két kérdéskort kivant vizsgdlni: egyfeldl a tanuldk foldrajztanuldshoz sziikséges
kompetencidit, masfell tanaraik kompetencidit, els6sorban az alkalmazott médszereken
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és eszkdzokon keresztiil. A vizsgalat nem tekinthetd reprezentativnak. Bar az altalanos és
kozépiskolai foldrajztandrok széles koréhez jutottak el a kérddivek orszagszerte, csekély
szamu vélasz érkezett (minddssze 87 db, rdaddsul a kitoltok mintegy kilenced része nem
koriiltekintéen, nem konzekvensen vélaszolt minden kérdésre). Mar ez a tény is sejtetni
engedte a médszertani kultirdval osszefiiggd problémdkat.

A foldrajzot tanulok kompetenciai

A Nemzeti alaptantervben megfogalmazott, tanulékra vonatkozé fejlesztési kovetel-
mények 1993-t6l lényeges véltozdst hoztak a tuddskoncepcidban (Csapo B. 2002), azon
beliil a foldrajzi-kornyezeti tuddskoncepcioban is. Ma mar nem elég, ha a tanuldk isme-
rik, illetve be tudjak mutatni a Fold természeti és gazdasagi jelenségeit (UTONE Vist J.
2009). A roppant gyors valtozasokon atmend vildg elvarja, hogy képesek legyenek érzé-
kelni, €letkori sajatossdgaiknak megfeleld szinten magyardzni a foldi térnek — és benne
az ember természeti, tirsadalmi-gazdasagi kornyezetének — az 6sszefiiggéseit, kolcsonha-
tdsait, azok sziikebb és tdgabb, rovid id6 alatt és hosszabb tdvon jelentkezd kovetkezmé-
nyeit. Vizsgdlodasuk kozéppontjaban a foldrajzi-kdrnyezeti tények, folyamatok, jelenségek,
valamint napjaink eseményei dllnak, amelyeket részben a természettudomanyok, részben
a tarsadalomtudomanyok megismerési mddszereinek alkalmazdsdval tanulmanyoznak.
A tartalmak feldolgozdsa sordn fejlodik a tanulék foldrajzi-kornyezeti gondolkodasa,
illetve helyi, regiondlis és globdlis szemlélete. Megértik, hogy a természet kerek egész, a
Fold egységes, de dllanddan véltozd rendszer, amelyben az ember természeti €s tarsadalmi
1ényként €1, és ez megkoveteli az er6forrasokkal val6 ésszer(i gazddlkoddst. Minden jelen-
séget és folyamatot valtozdsaiban, fejlédésében tar a gyerekek elé, meglattatva azok okait,
valamint lehetséges kivetkezményeit is. Igy fokozatosan kialakulhat a tanulék kornyeze-
tért felel6s magatartdsa. A globalizdlod6 gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti folyamatok
értékelésével lehetdvé valik, hogy a tanuldk megismerjék az emberiség egész bolygdnkra
kiterjed6 természetatalakitd tevékenységét, az ebbdl fakadd, vildgméretli természeti és
tdrsadalmi problémdkat. Az elsajétitott ismeretek és a felismert Osszefiiggések alapjan
értik meg azokat az uj kihivdsokat, amelyek a 21. szdzad elején az tj kommunikécios
formak elterjedésével atszabjdk a hagyomanyos gazdasag kereteit, és amelyek az infor-
macidaramlés szabadsagianak megjelenésével gyorsulo fejlédést okozhatnak, ugyanakkor
érdekellentéteket, tirsadalmi valtozdsokat gerjeszthetnek a vildgban.

Az 1j tuddskoncepcid és a mar szinte értelmetleniil kicsire csokkent foldrajzéraszamok
elvileg egyre er6teljesebb mddszertani megujuldsra késztetnék a foldrajzoktatast. A ha-
gyoményos médszerekkel mar nem lehet sikeresen megfelelni a tantervi és az érettségi
kovetelményrendszer elvardsainak. Emellett a tantargyfiiggetlen oktatasi folyamat is dj
értelmezést kivan, amihez az évtizedeken keresztiil j6l bevaltaktol eltéré metodikai elja-
rasok alkalmazdsdra van sziikség. Sajnos azonban a foldrajztandrok jelentSs része nem
ismerte fel az j igényeket vagy a régi mddszerekkel préobdlja tilélni ezt az id6szakot
(immér csaknem két évtizede). Azt varjak, hogy a tanul6k idomuljanak az 4j kdvetelmé-
nyekhez, de 6k ezt nem teszik, igy az egész tanitdsi-tanuldsi folyamat mindkét oldalon
halmozza a kudarcélményeket. Ezt az dltalanos tapasztalatot a vizsgalat is alatdmasztotta.
A kérd6ivben arra kértiik a tandrokat, hogy egy 5 fokozatu skdldn értékeljék tanitvanyaik
ismeret- és képességszintjét akkor, amikor megkezdik, illetve amikor befejezik veliik a
munkat (tehdt az adott oktatdsi szakaszba val6 belépéskor és az érintett iskolatipus befeje-
zésekor), valamint {téljék meg azt is, hogy — véleményiik szerint — mennyire lenne fontos,
hogy rendelkezzenek a sziikséges kompetencidkkal.
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A megitélt és az elvart képességszintek kozott nagysdgrendi eltérések voltak mar a
munka kezdetén: az adott iskolaszakaszba Iépéskor (pl. az 5.,a 7. vagy a 9. évfolyam elején)
atlagosan 2,9-nek értékelték a gyerekek képességszintjét, mikozben 4,4-es értéket lattak
volna szivesen (az eltérés 1,5 érték). Az ardny nem sokat médosult az iskolaszintbdl valé
kilépéskor (3,7-es atlagrol 4,8-ra, az eltérés 1,1 érték). Az egyes ismeret- és képességte-
rilletek egymdshoz vald viszonya, sorrendje is alig védltozott (1. tdbldzat). Legmagasabb
szinten a szamitégép-hasznalat €s az egyiittmiikodési képesség €s hajlanddsag, a legala-
csonyabban a problémamegold6 képesség (atlag 3,44), az onmiivelés, a sajat teljesitmény
fejlesztése (atlag 3,54) és a gyakorlati élettel 0sszefiiggd feladatok végzése (atlag 3,53) 4ll.
Szintjiik sem nétt lényegesen a 4-6 év alatt, ez kiilondsen az irds-olvasdsképesség tekin-
tetében szembetlind (az atlag 3,18-r6l csupdn 3,87-ra novekedett). Mindezek hatterében
valdszintileg az all, hogy e képességteriileteket nem fejlesztették a foldrajztanulds idésza-
kéban. Vajon ez az elfogadasnak, beletor6désnek vagy inkdbb a szakmai igénytelenségnek
koszonhetd, esetleg a fejlesztési médszerek nem kells ismeretének tudhaté be?

1. tdbldzat — Table 1
Mennyire rendelkeznek a tanul6k az alabbi ismeretekkel és képességekkel
a foldrajztanulas kezdetén és végén?
(Soha — 1, ritkdn — 2, néha — 3, elég gyakran — 4, gyakran — 5)
Changes in the knowledge and competencies of pupils
at the beginning and the end of learning geography
(Never — 1, rarely — 2, sometimes — 3, often enough — 4, often — 5)

Képességteriilet Az iskoldba jov6 Az iskolat befejezd
tanulok atlaga tanulok atlaga
szamitégép-hasznalat 3,67 4,17
egyiittmiikodési képesség 3,31 3,89
utasitdsmegértés 3,27 3,90
iras-olvasasképesség 3,18 3,87
dontési képesség 2,94 3,72
alapismeretek 2,71 3,57
problémamegold6 képesség 2,68 3,44
gyakorlati képesség 2,60 3,53
onismereti képesség 2,77 3,60
onmivelés 2,43 3,54
tarsadalmi tdjékozodoképesség 2,37 3,56

Részben valaszt ad a kérdésre az iskolatipusonkénti vizsgélat eredménye. Eszerint az
altalanos iskoldban dolgozé foldrajztanarok erésen igényelnék, hogy a tanuldk rendelkezze-
nek a tdrsadalomban valé tdjékozodds képességével. Ez redlis elvaras abbdl a szempontbdl,
hogy erre a regiondlis foldrajzi ismeretek feldolgozasakor 6ridsi sziikség van, ugyanakkor
az életkori sajatossagok miatt érthetd, hogy a gyerekek tobbsége ekkor még nem birtokolja
azt (atlag 2,37). A kozépiskolai tandrok pedig elsésorban az anyanyelven valé magabiz-
tos irni-olvasni tudds és a szébeli, irdsbeli, rajzos utasitas-megértés képességét igénylik,
amely képességeknek valéban ki kellene alakulniuk az alapfoku oktatdsban eltoltott évek
alatt. Elgondolkodtaté azonban, hogy a kdzépiskolai foldrajztanarok a legkevésbé fontos-
nak a problémamegoldé képességeket (altalanos iskola 4,15, kdzépiskola 4,07 atlag) és a
gyakorlati élettel 0sszefiiggd feladatok 6néllé végzését (dltalanos iskola 4,41, kozépiskola
3,87 atlag) tartjak. Vajon milyen tanitdsi-tanuldsi stratégidk dllnak ennek hétterében? Ha a
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tandrok nem vérjak el ezeket a tanul6i képességeket, akkor csorbdt szenvednek a tantargyi
kovetelményrendszerbdl kovetkezo, a tanuldi személyiség egészének fejlédését szolgald
alabbi tevékenységteriiletek (MAKADI M. 2009):

— agondolkodds képességének fejlesztése, amelyben a foldrajz sajatos logikdjanak elsa-
jatittatasa mellett kiemelt feladatnak tekinthetd a kreativ, a kritikai, a problémékon
alapul6 és az alternativdkban valé gondolkoddsi, illetve a modellalkotdsi képesség
kialakitdsa a tanuldokban;

— a kommunikéciés képességek fejlesztése a foldrajzi-kornyezeti témaju, kiilonbozd
jellegli informéciok kivalasztasa, feldolgozasa és alkalmazasa sorén;

— aszocidlis és dllampolgari kompetencidk fejlesztése, a tirsadalmi érzékenység no-
velése, a nyitott, befogadé és empatikus személyiség kialakitdsa, a tarsas aktivitas
serkentése.

A foldrajztanarok kompetenciai

Az imént vazolt probléma madr atvezet a tandri kompetencidkhoz. Errdl jéval kevesebb
sz0 esik napjainkban, mint a tanuléirdl, noha ez alapfeltétele a tanuléi kompetenciafejlesz-
tésnek. A szertedgaz6 témdnak csak azokat az elemeit emelem ki, amelyek tilmutatnak
a széles kor(, a mindennapi életben hasznosithaté foldrajzi-kornyezeti tdjékozottsagon,
komplex latdsmddon, és amelyek relevansak a vizsgalat szempontjabol.

Alapvetd elvaras a tandrral szemben, hogy rendelkezzen az elmult két évtized tarsadalmi
véltozdsai nyomdn igényként megfogalmazddé ij tipusii tandri attitiiddel: ne el6addként,
hanem a tanuldsi folyamatot irdnyitd, segit6, timogatd, informdcié- és értékkozvetitd,
innovativ pedagégusként tevékenykedjen; valamint, hogy ismerje és alkalmazza a tartalmi
elemek tanitasaval kapcsolatos Uj stratégidkat, az eltérd tanuldi képességekhez €s oktatdsi
célkitlizésekhez igazodé differencidlt foldrajztanitds modszereit, a kooperativ és reflektiv
tanuldsi technikdkat, a projektmddszert, tovabbd a valdsag kozvetlen megtapasztaltatdsa
érdekében alkalmazott terepi foldrajztanitds lehet6ségeit.

Ebbdl a szempontbdl 1€nyeges, hogy a pedagdgus a célnak megfeleld tanuldsszervezési
formdkat haszndljon. A vizsgdlatban a tandrok otfokozatu skdldn értékelték, hogy az egyes
munkaformdkat milyen gyakran alkalmazzak. A legéltalanosabb mddszer minden tdrsa-
dalmi igény és tantervi cél ellenére még napjainkban is a frontélis osztdlymunka (atlag
4,13), illetve annak elengedhetetlen velejardja, a tandri magyarazat (atlag 4,34). Sajnos a
kozépiskoldkban (atlag 4,27) még nagyobb ardnyban fordul el6, mint az 4ltaldnos isko-
ldkban (atlag 3,88). Az életkor elérehaladtdval a tanuldk egyre inkdbb képesek az 6ndlld
munkavégzésre, amely képességiiket a kozépiskolai tandrok nem haszndljak ki (csak 3,20
atlag). Ugyanez a kedvezétlen kiilonbség mutatkozik meg a differencialt munkaszervezés-
ben is, amely nemcsak az életkori jellemz&knek megfelel, hanem a kiilonb6z6 képességli
tanulok fejlesztési igényeihez igazodo, hatrdnykompenzaciora is alkalmas eljaras lehetne.
Azismeretek szerinti differencidlds (dltaldnos iskoldban 3,59, kozépiskoldban 3,13) valami-
vel gyakoribb, mint a képességek szerinti (dltaldnos iskoldban 3,47, kozépiskoldban 2,86).
Az adatok nyilvdnvaldan a két iskolaszint dtlagos osztalylétszamai kozott tapasztalhatd
kiilonbségekre vezethetdk vissza. De nem csak arra! Ugy tiinik, mintha a tandrok csupén
id6rabloként tekintenének ezekre a mddszerekre. Nem élnek a kooperativ tanulds, a cso-
portmunka (4tlag 3,13) és a projektmddszer (atlag 2,63) dltal kindlt lehet6ségekkel sem,
mikozben elvarjik, hogy a tanulék rendelkezzenek egyiittm{ikodési és szocidlis kompe-
tencidkkal. A tandrok jelents hdnyada mdastdl varja ezek kialakitdsat, vagy azt reméli,
hogy spontén fejlédés eredményeként fognak megjelenni.
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Hidnyoznak a szaktandri gyakorlatbdl a tevékenységkozpontii tanitdsi-tanuldsi mod-
szerek, amelyek sordn élményszer(i helyzetek teremtésével a tanuldk tapasztalatokat
szerezhetnének, maguk fedezhetnék fel a kornyezeti elemek kozotti kapcsolatokat és
Osszefiiggéseket, azokbdl kovetkeztetéseket vonhatndnak le; alkalmazhatndk kordbbi
tapasztalataikat, ismereteiket és készségeiket; megfogalmazhatndk egyéni és csoportosan
kialakitott véleményeiket; érvelhetnének alldspontjuk mellett a vitdkban. Az alkalmazott
tandrai médszerek ennél hagyomanyosabbak mdr szinte nem is lehetnének. A vizsgalatban
részt vevd tandrok haromfokozatu skalan értékelték, hogy az egyes mddszereket milyen
gyakran veszik igénybe. Orvendetes tény, hogy az informaciogyfijtés és -elemzés leggyak-
rabban haszndlt eszkozei a tankonyvi dbrak (4tlag 2,90), a képek (atlag 2,88) és az adatso-
rok, grafikonok (4tlag 2,74). Bar a gyakoriak kozott szerepel, de elgondolkodtatd, hogy a
tematikus térképek elemzése csupdn 2,77 atlagd, s6t a kdzépiskoldkban — ahol ez az egyik
legfontosabb tantervi kovetelmény — csak 2,60. Meglepd, hogy az irott informéaciéhordozdok
haszndlata még ezek mogott is elmarad. Az irott forrasokbdl, szemelvényekbdl torténd
irdnyitott informacidszerzés (atlag 2,20) a valaszolok 11%-anél (kozépiskoldban 34%-4anal)
soha nem fordul el6! A szoveges indokldsok alapjan ez azzal magyardzhato, hogy ezek
beszerzése és dllando frissitése, a mindennapos véltozdsok folyamatos nyomon kovetése
rendkiviil id6- és munkaigényes feladat. A széles korben haszndlt tankdnyvek zome sem
nyujt ehhez hathatds segitséget: csak kevés szemelvényt tartalmaznak, amelyek monda-
nivaldja rdaddsul hamar elavul. De még azok a médszerek sem kapnak kell6 figyelmet,
amelyek kedveltek a gyerekek korében (pl. az informécidgyfijtés internetes forrasokbdl
kozépiskolaban a ,,néha” szintje alatt marad). Igy azon végképp nem lepSdhetiink meg,
hogy az adatfeldolgozads mddszerei alig fordulnak el (a grafikon és tematikus térkép raj-
zoldsa adatsor alapjén dtlaga 2,13)!

Az informdciogyiijtési és -feldolgozdsi modszerekkel kapcsolatban altaldban az fogal-
mazodik meg, hogy ,,nincs azokra id6, mert haladni kell a tananyaggal”. Ez a megalla-
pitas téves dllasponton és a kényelembdl fakadd védekezé mechanizmuson alapszik. J61
mutatja ezt az is, hogy azok a mddszerek sem honosodtak meg eddig a foldrajztanitas
gyakorlatdban, amelyek alapvetSen nem a tanérai id6t veszik igénybe. Noha az otthoni
feladatmegoldés lehet6sége szinte mindenhol adott, a tandrok alig készittetnek a gyere-
kekkel grafikonokat, térképvdzlatokat és egyéb dbrdkat (4tlag 2,17), tablokat (atlag 1,91),
végeztetnek megfigyeléseket, egyszert kisérleteket (atlag 1,99). Kiilonosen a kozépisko-
lai foldrajzoktatdsban hanyagoljak ezeket, dtlaguk minden kategoridban csaknem 1 egész
értékkel elmarad az altaldnos iskolait6l! A terepi tanuldsi médok ardnya nagyon csekély,
a tanulok 17,5%-dnak soha nem nyilik médja a tudatos terepi észlelésekre, megfigyelé-
sekre. A tanuldk egynegyed része soha nem megy foldrajzi kidllitasra, mizeumba, de mas
intézményekbe sem jutnak el egy-egy foldrajzi feladat kapcsan. Ezt dltaldban szervezési
nehézségekkel és a hidnyos anyagi lehet6ségekkel magyarazzdk, ami részben érthetd.

A korszer(i pedagdgia elvarja, hogy a tandr a tanitds-tanulds folyamatat részben az
elektronikus kommunikdcios, informdcios technikdk alkalmazdsdra épitse, amely lehet6-
vé teszi a vilag egészének, illetve egyes régidinak bemutatdsat, a természeti és tdrsadalmi
aktivitast, valamint a kozottiik 1év6 kolcsonhatdsok szdmtalan néz6pontjat kindlja. A ko-
vetelményrendszer alapjan helyet kellene kapnia az 4ltaldnos iskolai, de kiilondsképpen
a kozépiskolai foldrajzoktatasban a hdlézatalapu kornyezetekre épiil6 kommunikaciénak
és tanuldsnak, a szamitégép-haszndlatnak az informdcié visszakeresése, értékelése, taro-
lasa, eléallitdsa, bemutatdsa €s cseréje céljabdl, a vizudlis prezentdcios technikdknak és
a GIS alkalmazdsdnak. Ezzel szemben az tapasztalhatd, hogy a tanuldk csak nagyon rit-
kan haszndlnak digitdlis eszkozoket a foldrajzérakon, és a konyvtarhaszndlat is kiszorul
a foldrajztanitas gyakorlatdbdl, mint az a 2. tdbldzarbdl 1athatd, a kdzépiskoldsok egyne-
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gyed része soha nem vagy egészen ritkan él vele! Kinek a feleléssége ez? Elsésorban a
szaktandré, aki sajat munkdjaban is alig haszndlja ezen technikdkat. Az 6tfokozatui ska-
lan val6 onértékelésiikbdl kideriil, hogy legnagyobb ardnyban az internetet hasznaljak
(atlag 3,62). Felettébb elgondolkodtatd, hogy szovegszerkesztével csupan ,,néha” dolgoz-
nak (atlag 3,22). A kereskedelmi forgalomban kaphatd és a letolthet6 digitdlis eszk6zok
haszndlatdnak alacsony szintjét (atlag 2,76) részben az magyardzza, hogy a pedagégusok
nem elég tajékozottak azokrdl. Megjegyzendd, hogy a ,,digitalis tananyag” fogalmanak
ténylegesen megfeleld segédeszkdz nem is igen ll rendelkezésre a foldrajztanitdashoz.
Tobbségiik nem 1ép tul a tankonyvek és atlaszok digitalizalt valtozatdn, igy médszertani
tobbletet sem nagyon kindlnak. A digitélis taneszkdzok haszndlatdnak kultdrajdban nincs
szignifikdns kiilonbség az dltaldnos és a kozépiskoldk kozott. Az eltérések oka sokkal
inkabb abban keresendd, hogy az adott foldrajztandr vagy az iskola vezet6sége mennyire
igényli, timogatja azt.

2. tdabldzat — Table 2
A tanuldk szamitégép- és konyvtarhaszndlatdnak gyakorisaga (%)
Frequency of using PC-s and the library (in %)

Alapfokdu oktatasi intézmény Kozépfoku oktatdsi intézmény
Gyakorisag Konyvtar-  Szamit6égép- Konyvtar-  Szamit6gép-
hasznalat hasznalat hasznalat hasznalat

Soha 2,0 2,0 13,0 13,0
Ritkan 15,9 8,0 12,9 6,4
Néha 42,5 42,2 56,0 40,0
Elég gyakran 38,5 40,0 8,0 8,0
Gyakran 1,1 8,0 - -

Nem valaszolt 0,0 0,0 10,1 32,6

A 21. szdzad magyar iskoldjdban elvarjak a foldrajztandroktél, hogy olyan Ildtdsmodot
és képességrendszereket nyiijtsanak a tanitvanyaiknak, amelyek birtokédban fel tudjak tarni
az ember és a kornyezet lokalis, regiondlis és globdlis szinten megnyilvanulé kélcsonha-
tasait, valamint megfelel6 valaszokat taldlnak a valtozo vildg torténéseire. Ehhez nem-
csak azt kell megtanitaniuk, hogyan kell a tanuldst, a munkat megtervezni és irdnyitani
(azaz miként kell vezetni és értékelni sajit tanuldsi folyamatukat), a stratégiai tervezés
modszerét és lehetdségeit alkalmazni, hanem redlis és alapos szakmai ismereteket kell
elsajatittatni tanitvanyaikkal. Ennek nem lehet kizdrdlagos bdzisa a tankonyv. Ez nyil-
vanvalban sziikséges eszkoz, de az a fajta tanitasi stratégia, amely nem Iép tul a tankdnyvi
anyag puszta bemutatdsdn (a tandr azt mondja el, ami a tankonyvben van), nem felel meg
a kor kdvetelményeinek. De vajon milyen elvardsokat fogalmaznak meg a foldrajztanarok
a tankonyvekkel kapcsolatban (3. tdbldzat)? A vizsgalat szerint leginkdbb azok szakmai
megbizhatdsdgit és korszer(i ismerettartalmat tekintik relevans szempontnak. Ezek elvben
jogos és érthetd érvek lennének, ha nem az a kényelmi 4lldspont dllna mogottiik, hogy
,»ha a tankdnyvben lefrtakat mondom el, az biztos, hogy szakmailag helyes”. Az 4ltala-
nos iskoldban taniték szdmdara viszont hasonlé ardnyban fontos a tankonyv kimunkéltsa-
ga (97,1%-uk szamdra nagyon fontos, mig a kozépiskoldban dolgozéknal ez csak 74,5%).
Sajnos ma még mindig erésen tartja magat az a szemlélet, hogy ami a tankdnyvben benne
van, azt ,le kell adni” a tanitdsi 6ran. Maga a kifejezés is jelzi a tandri szerep megcson-
tosodott, elavult szemléletének tovabbélését. A tandrok jelentds része nem véllalja fel a
tankonyvi tartalmakbdl valé vdlogatdst, a tanuldnkénti differencidlds feladatat. Nem is
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gyerekeket tanitanak foldrajzra, hanem a tankonyveket tanitjdk (kérdés: vajon kinek?). S ak-
kor még nem is besz€ltiink a tanuldk képességeinek fejlesztésérol! A tankonyvek kompe-
tenciafejleszt6 szerepét atlagban 4,25 pontnyira tartottdk fontosnak a foldrajztanarok, de
a kozépiskoldban dolgozéknak csak minddssze 28,5%-a véli tgy, hogy ez meghatarozé
szempont. Ezek szerint a kdzépiskoldkba még mindig nem ért el a kompetenciafejlesz-
tés nélkiilozhetetlenségének felismerése, az dltaldnos iskoldkat viszont komolyan érinti.
Mondhatnank, hogy ez nem nagy probléma, hiszen akkor is lehet kompetenciakdzpontt a
tanitasi gyakorlat, ha az nem tankonyv alapjdn zajlik. Azonban ez csak elvi lehet6ség. Az
eléz6ekben vizsgalt teriiletekbdl is jol 1athatd, hogy a pedagégusok tobbsége nem fordit
kellé figyelmet a foldrajztanitasi gyakorlatban az ismeret- és képességfejlesztés életkoron-
ként valtozo, egymadsra épiil6 rendszert képezd helyes ardnydnak megtaldldsara, a tanul6i
személyiség egészének fejlodését szolgdlo tevékenységteriiletekre (a szocidlis és dllampol-
gari kompetencia fejlesztésére; a tarsadalmi érzékenység novelésére; a nyitott, befogadd
és empatikus személyiség kialakitdsdra; a tarsas aktivitds serkentésére). Nem ismerik fel,
hogy a szaktudomanyi tartalommal leginkabb 6sszekapcsolhaté gondolkodési képességek
fejlesztése — amely a foldrajz sajatos logikdjanak elsajatittatdsa mellett magaban foglalja a
kreativ, a kritikai, a problémdkon alapul6 és az alternativiakban valé gondolkodas, illetve
a modellalkotds képességének fejlesztését is — kiemelt feladatnak tekinthetd.

3. tdbldzat — Table 3
A tankonyvek kivdlasztdsanak szempontjai
(nem fontos — 1, alig fontos — 2, atlagosan fontos — 3, fontos — 4, nagyon fontos — 5)
Criteria for the choice of text-books (not important — 1,
slightly important — 2, of average importance — 3, important — 4, very important — 5)

Szakmai hitelesség 4,80 Tantervi kovetelmény 4,24
Korszertiiség 4,70 Tartalmi tartéssig 4,20
Tanulhatésag 4,68 Kompetenciafejlesztés 4,15
Erdekesség 4,54 Id6-anyag ardny 4,14
I1lusztracié szinvonala 447 Kivitel 4,09
Bevalas 4,37 Fizikai tartossag 3,53
Didaktikai kidolgozottsag 4,36 Tankonyvcsalad 1éte 3,23
Nyelvezet 4,34 Sok abra 3,22

Mit jelent tudni a foldrajzot? Nyugodtan kijelenthetjiik, hogy ebben a kérdésben jelenleg
nincs konszenzus a foldrajztandrok és az oktatdsi szakemberek korében Magyarorszagon.
Ennek hatterében az a mara meghaladott, de még mindig er6sen haté tudasfelfogas all,
amely a foldrajzi tények ismeretére 6sszpontosit, és nélkiilozi vagy helyteleniil értelmezi
a kompetencia fogalmat. A tanuloi tudds ellendrzésének és mérésének — a tudasszint meg-
itélése mellett — elsdsorban a képesség- és kompetenciateriiletekre kell vonatkozniuk. Meg
kellene teremteni annak lehet&ségét, hogy a tandrok a tanuldk egyéni teljesitményeit ne
csak a tdrsadalom elvardsaihoz, illetve a tanterv kovetelményrendszeréhez, hanem egy-
mashoz és nmagukhoz (sajat fejlédésiikhoz) is viszonyithassak.

E kivanalmakkal szemben a vizsgélat rimutatott arra, hogy a foldrajztanarok elsédlege-
sen irasbeli ellenérzési modszereket alkalmaznak, dltaldnos iskoldkban atlag 4,37, kozép-
iskoldkban 4,87 (4. tabldzat). Ez a kozépiskoldkban elsdsorban a nagy osztalylétszdmokra,
az altaldnos iskoldkban pedig az alacsony éraszdmokra vezethetd vissza. A gyakorisagi
sor masodik helyén a szdbeli felelet 4ll (atlag 4,07), mig az Osszes tobbi modszer, amely
szoros kapcsolatban all a képességfejlesztéssel (pl. projektmunka, gytjtemények készi-
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tése, miivészi vagy technikai alkotds létrehozasa, online feladatmegoldas) csak elenyészd
aranyu. A tandran kiviili munka értékelésében is az egysikd, kevésbé 6sztonz6 formdak
domindlnak, ez a kozépiskoldkban okoz nagyobb problémat (5. tdbldzat).

4. tabldzat — Table 4
Milyen produktumok alapjan értékelik a foldrajztandrok a tanitvanyaik tuddsat?
(Soha — 1, ritkdn — 2, néha — 3, elég gyakran — 4, gyakran — 5)
On what products listed below the evaluation of geographical knowledge is based?
(Never — 1, rarely — 2, sometimes — 3, often enough — 4, often — 5)

Altalanos Kozép-  Altaldnos és

iskola iskola kozépiskoldk
Szobeli felelet 4,11 4,00 4,09
Dolgozat, irasbeli felelet 4,37 4,67 4,57
Projektmunka produktuma 2,37 1,93 2,57
Hazi dolgozat, 6nall6 feladat 3,43 3,13 3,11
Gyalior}atl produktum (pl. gyljtemény, 323 2.57 2.83

miivészeti, technikai alkotas)

Online feladat 2,43 1,73 2,29
Szamitégépes szavazdérendszer haszndlata 1,29 1,00 1,29
Egyéb 3,62 2,40 3,69

5. tabldzat — Table 5
Milyen produktumok alapjan értékelik a foldrajztanarok
tanitvdnyaik tandéran kiviili munkéjat (%)?
On what products the geography teachers evaluate the work of pupils
outside the classroom? (In %)

Altalénos iskola Kozépiskola
Erdemjegy 30 13
Szorgalmi jegy 30 7
Teljesitmény beszadmitdsa 9 40
Nem vesz mindent figyelembe 19 20
Nem vélaszolt 12 20
Kovetkeztetések

A magyarorszagi foldrajztanitassal baj van — sokszor halljuk elkeseredetten, beletorddve,
olykor mérgesen. Val6 igaz, de a legnagyobb problémak nem a tartalomnadl jelentkeznek
(mint ahogyan altaldban sz6ba keriil), hanem az alkalmazott médszerekkel kapcsolatban
1épnek fel (MAKADI M. 2008). Sajnos a hagyomdnyos mddszertani kultira megcsonto-
soddsa folytdn egyre tdvolabbra keriilnek egymadstdl a tantervi elvardsok és a becsukott
osztalyteremajtok mogotti torténések. A foldrajztanari tarsadalom traumaként élte meg
a foldrajztanitdsra fordithaté kozoktatdsi id6keret csokkenését, és egy résziik nem vette
észre vagy nem akarta észrevenni az ujfajta elvarasokban megbuivo ,,jot”, és — meglehe-
t6sen megtdrve — csekély innovacids hajlandésdgot mutat. A kompetenciafejlesztés csak
kevesek szdmdra valt bels6 igénnyé. Altalanossdgban tgy vélik, hogy a tanulék hozzdk
magukkal a tanuldsi képességeket, amelyekre a szaktandrnak csak tdimaszkodnia kell. Az
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altalanos iskoldk jobban érzik a tanari fejleszté munka sziikségességét, kényszerét, de ott
elsdsorban az id6hidny, masodsorban a metodikai képzés, tovabbképzés elmaradasa, oly-
kor igénytelensége konzervilja a hagyomanyokat. A tandrokat médszertanilag magukra
hagytdk. Megjegyzendd, hogy a magyar foldrajztanitds hagyomanyai sok tekintetben kiva-
16k voltak, csakhogy egy résziik folott eljart az id6. A ,,jél bevalt” mddszerekkel ma mér
csak korlatozott eredményeket lehet elérni, hiszen id6kdzben megvdltozott a tdrsadalom:
alapvet6en mas, sokkal praktikusabb tudasra van sziikségiik a 21. szdzadi kornyezetben
és kulturdban felnovekvo gyerekeknek, mint a néhany évtizeddel ezelott felcseperedett
tarsaiknak. ,,Rendben, ebben van valami” — mondja egy résziik — ,,de akkor mutassak meg,
mit kell pontosan csindlni, és majd megvalésitjuk” — teszik hozzd. Csakhogy a ,,készet”
nem fogjdk megkapni a dolog természete miatt. A készen adott feladatokbdl ugyanis nem
lehet kompetenciaalapu oktatdst megvaldsitani, hiszen annak 1ényege éppen a tanulok és
a tandrok személyre, csoportra szabott egyiittfejlodési folyamata. Csak az adott szakta-
ndr tudja, hogy mire van sziikségiik a gondjaira bizott gyerekeknek. A fejlesztéskdzponti
foldrajztanitas viszont nincs id6hoz és tananyaghoz kotve, ezért barmikor hozza lehet,
és kell is kezdeni! A tandr és tanitvanyai kozos 6rome és sikerélménye eldbb-utébb az
eredményeket is meghozza majd.

MAKADI MARIANN
ELTE TTK FFI Természetfoldrajzi Tanszék
koborcl@t-online.hu
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SZEKELY KINGA (szerk):
Kadi¢ Ottokar a magyar barlangkutatas atyja
Magyar Allami Foldtani Intézet, Budapest, 2010, 191 p.

Kadic Ottokar a 20. szdzad elsé felének legjelentdsebb barlangokkal foglalkozé kutaté-
ja, akit az utékor sokoldald tevékenysége alapjan a magyar barlangkutatds atyjanak tekint.
A barlangok vildganak szinte nincs olyan teriilete, ahol nem alkotott maradandét, a karszt-
foldtantol, a dokumentacion és az idegenforgalmon at egészen a tudomanyos szervezet
létrehozasdig. Nevéhez flizodik, hogy a barlangok jelent6sége széles korben elfogadotta

vélt, valamint hogy a Biikk barlangjaiban kozel 40 éven at rendszeresen dsatdsos kuta-
tdst végeztek.

Tovdbbi informdcio: www.mafi.hu
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A FOLDRAJZ TANTARGY MEGITELESE
— A HETKOZNAPI FOLDRAJZELEMEK
VIZSGALATA EGY FELMERES TUKREBEN

HOMOKI ERIKA-SUTO LASZLO

STATUS OF GEOGRAPHY AS A SCHOOL SUBJECT - EXAMINING
EVERYDAY GEOGRAPHY KNOWLEDGE THROUGH A SURVEY

Abstract

Revealing the level of geographical knowledge from different aspects is important because of
the increasing relevance of environmental information. Geography is treated in a contradictory
way in the course of efforts to change the system of science education. People only have super-
ficial ideas about this subject and they are unsure of its usefulness. They often use geographical
terms in everyday life and pretend that they know much about it. At the same time they make
decisions based on their inappropriate knowledge. A reason can be that knowing the effects wit-
hout the causes satisfies the general expectations. It is confirmed by the fact that less than 50% of
the survey results contained mainly recognition tasks. Analysing the outcome of the survey and
the answers for each question can support us to form the inner demand of changing geography
teaching and to develop the linkage between everyday competences and societal expectations.

Keywords: everyday geographical knowledge, geography, status of geography

Bevezetés

2009-ben felmérést végeztiink, amelynek f6 célja annak vizsgalata volt, milyen a fold-
rajz tantargy megitélése, a kutatds egyben alkalmat adott bizonyos foldrajzi ismeretekhez
kapcsolodo tuddsszint mérésére is. A vizsgdlat idészerliségét az adta, hogy az elmult évek-
ben egyre tobb forumon keriilt el6térbe a foldrajz, illetve a természettudoményok oktatasi
reformja a fels6- és kozoktatdsban egyarant. Am nehézséget jelent, hogy az oktatas és a
kutatds terén a foldrajzot gyakran nem soroljdk be a természettudomanyok kozé, igy azt
sem lehet tudni, milyen véltoztatasokat terveznek vele. Ugyanakkor a foldrajz tantargy
maximadlisan megfelel annak a kozoktatds tantdrgyaival szemben fenndllé elvardsnak,
hogy azok a tdrstudomédnyok eredményeit is bedgyazé vagy azokat megalapozd, integralt
ismeretanyagot kozvetitsenek. A foldrajzoktatds terén az is problémadt jelent, hogy nemigen
illeszkedik a tarsadalom altal — az érettségi targyakat el6térbe helyezd — ,,hasznossag”
elvéhez, valamint hogy nehezen taldljak meg a hétkoznapi kapcsolatait. Fontos kérdés,
hogyan sikeriil a foldrajzot oktatéknak megfelelni ezen kivanalmaknak tgy, hogy koz-
ben ne vesszenek el a vildgszemléletet megalapozd, az alapmiiveltséghez tartozo értékek
sem. Ennek érdekében bels6 kezdeményezésként mar megindult egy a jelenlegi ismere-
tek korszer(isitésére irdnyul6 torekvés. Az alacsony éraszdm miatt azonban kulcskérdés,
milyen irdnyu legyen a bekovetkezd valtozas és milyenek legyenek a tananyagtartalom uj
aranyai. Ezen kérdések megvélaszolasit is el6segitend6 kérdbives vizsgalatot végeztiink,
melynek {6 elemei az aldbbiak voltak:

— felmérni a tarsadalom foldtudomanyi ismereteinek mértékét;

— véleményeket kapni a foldtudomanyi ismeretek haszndlhatésagéarol;

— megvizsgélni a tantdrgy megitélését a jelenlegi tantdrgyi rendszeren beliil.
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A kutatdshoz két kérdoivet készitettiink. Az ismeret kérd6iv 19 kérdést tartalmazott,
amelyekre — alpontjaikkal egyiitt — 124 valaszt kellett adniuk a kitolt6 személyeknek. A kér-
dé6iv a 100/1997. (V1. 13.) Kormédnyrendeletre alapozva felolelte a foldrajz tantargy legfon-
tosabb kozépiskolai témakoreit. A humdn (vélemény) kérddiv 6 kérdésbol allt, de dsszetett-
sége miatt a vdlaszok szdma 159. (Utdlag ugy tlinik, hogy egyes feladatok nehezen voltak
értelmezhetdk.) Rédkérdeztiink a foldrajz tantdrgy témakoreinek haszndlhatésdgara, okta-
tdsi mennyiségének megitélésére, a tantargy helyére a kozépiskolai tantargyi rendszerben
és hasznossagara. 2009-ben harom hénapon keresztiil elektronikus tton és papiralapon
is ki lehetett tolteni a kérd6iveket. Végiil 1218 {6t sikeriilt elérniink. Ebbol 403 £6 (33%)
toltotte ki mindkét kérdsivet. Igy a feldolgozott mintaszam 1621 db volt, ebbsl 968 db
az ismeretre és 653 db a véleményre vonatkozott. Az elektronikus beérkezett kérd6ivek
ardnya 34,7%, azaz 562 db. Terjedelmi korldtok miatt ezen elsé tanulmanyban az adat-
kozlést tartjuk fontosnak, csak az egyszeriibb kapcsolatokat jellemezziik. A feldolgozast
SPSS 18.0 programmal végeztiik el. Segitségével egyszeri statisztikai mutatokat (elosz-
lds, medidn, modusz) és 0sszefiiggéseket (x-proba) vizsgaltunk (KETSKEMETY L. —1zs6
L. 2005) a kérdések és — azonos Kitoltd esetén — a két kérdbiv kozott.

A vilaszok — a statuszokra vonatkozé kérdések alapjan — alkalmasak tdrsadalmi 6ssze-
fiiggések kutatdsara is tdrsadalmi rétegzettség (kor, végzettség, foldrajzos eloképzettség
stb.), valamint feladattipus, tuddsszintek és témakorok szerint. Erdekes, hogy a kitoltdk
statuszara vonatkozo kérdéseket illetben magas (kb. 20%) a nem vélaszolok ardnya, ami
bizalmatlansdgot, illetve hibas vilaszok esetén a beazonositasi félelmet jelezheti. Korosztély
szerint a 19-25 év kozottiek ardnya a legmagasabb (59,7%), mivel a jelenleg tanuld vagy
éppen végzett hallgatokat értiik el legkonnyebben. A stituszkérdések kozott szerepel a
foldrajzos képzettség (ilyen végzettség megléte vagy jelenleg folytatott tanulmany), aminek
egyik oka, hogy koriikben (6sszesen 15,7%) a helyes védlaszok magasabb ardnya vérhatd,
masrészt vizsgalhato vele a jelenleg tanuldk ismereteinek szintje is, attételesen adatot nyer-
ve arra, romlik-e a foldrajzos hallgatok tuddsszintje. A statisztikai reprezentativitdsnak
ugyan kevés valtoz6 felelt meg a felvett mintdban, de a nagy mintaszdm miatt eredménye
mégis megfontolandé lehet az oktatdsban tevékenykedd személyek szdmara.

A tarsadalom foldtudomanyi ismereteinek mértéke

Az ismeret kérddiven szerepld kérdéseket, feladatokat illletéen a vdlaszaddk 57%-
ban adtak helyes megolddst, ami a teljes mintdra nézve 47%-os abszolit teljesitményt
jelent. Ezt akdr pozitivumnak is értékelhetnénk — hiszen a teljesitmény az tj érettségiben
kozepes irasbeli érdemjegynek felel meg —, azonban a feladattipusok alapvet&en egysze-
riibb tuddsszintekhez tartoztak. Témakoronként jol latszanak a nehézségi kiilonbségek:
a Magyarorszaggal kapcsolatos témakorre érkezett a masodik legkevesebb vilasz (igaz,
magas helyes megolddsi ardnnyal), és figyelemfelkelt az érdekesnek tling 6vezetességre,
valamint a globdlis kornyezeti problémakra adott kozel 100%-os vélasz (1. dbra).

Térképészet témakorben méretardnyt kellett szamitani, ami alkalmazdéképes tudast igé-
nyel. Mdr a vdlaszadds alacsony ardnya is jelzi a megoldds nehézségét, amit — a human
kérd6iv alapjan — a témakor elutasitottsaga is megerdsit. A megolddst csak 29%-uk indo-
kolta, a valaszok 49%-a, az indokldsok 65%-a helyes. Az els6dleges problémat dltaldban
a matematikai alapok hidnyossdgai jelentették, holott egy ardnypar felirdsa altaldnos
iskoldban elvdrds, a mértékegységek kozotti valtds pedig mar az alsé tagozatban megje-
lenik. A feladat rdmutat a tantdrgykozi koncentracid lehet6ségeire, példaul matematika-
bdl foldrajzi tartalmud szamitasos feladatok is megoldhatok lennének. E feladatot illetGen
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1. dbra A vélaszaddsi hajlandésdg és a helyes megolddsok dtlagos ardnya témakoronként.
a — a kitoltok dtlagos ardnya (%); b — ebbdl a helyesen valaszoldk ardnya (%);
1 — térképészet; 2 — foldtan; 3 — 1égkor; 4 — vizburok; 5 — foldrajzi ovezetesség; 6 — népességfoldrajz;
7 — vildggazdasdg valtozo tarsadalmi-gazdasigi képe;
8 — Eurdpai Unid; 9 — Magyarorszdg; 10 — globdlis problémak.
Figure 1 Willingness to respond and the average rate of correct answers by topic. a — The average rate
of respondents (%); b — rate of respondents giving correct answers (%);

1 — cartography; 2 — geology; 3 — atmosphere; 4 — hydrosphere; 5 — geographical zonality; 6 — population geography;
7 — changing social and economic picture of world economics; 8 — European Union; 9 — Hungary; 10 — global issues

a kor és foldrajzi végzettség nem mutat szignifikdns kapcsolatot a kapott eredménnyel,
ami arra enged kovetkeztetni, hogy a foldrajz szakos hallgaték gyenge matematikai ala-
pokkal keriilnek be a szakra, ami jelentsen megneheziti a térképészeti (€s tovabbi mas)
ismeretek megfelel6 mélységli megértését, gyakorlati alkalmazasat.

Foldtan témakorben a foldtorténeti tudast egyrészt 6slénytani ismeretek alapjan mér-
tiik fel tobbszoros valasztassal (taldlkozhatott-e az ember Ose bizonyos él6lényekkel);
feltling, hogy a médiabol kozismert elemeket tobben soroltdk be helyesen, mint a ,,csak”
a tananyagban szereploket. A masik vizsgalati teriilet a kézettan volt, ahol egy az egyhez
illesztési feladatot alkottunk, kiilon az elméleti (k6zetek tipusokba soroldsa) és kiilon a
hétkoznapi (mire hasznadlhatok egyes kzetek) ismeretekre. Az elméleti részben a valasz-
adds aranya alacsonyabb (67%), a teljes minta ardnydban 29% helyes megoldassal, mig
a hétkdznapokhoz kapcsoléddan ugyanez az ardny 70%, illetve 46%. Ebbdl ugy tlinik,
mintha utébbi elméleti alapok nélkiil is miikodne. Itt csak a bauxit megjeldlésénél mutat-
kozott kapcsolat a foldrajzos végzettséggel, mikozben ez adta a legnagyobb szérdst. A tan-
anyagbeli tudds alacsony szintje részben valdszintileg magyardzhat6 a tilsdgosan elméleti
jellegti foldrajzoktatdssal, a hattérbe szorult szakmai kirdnduldsokkal, esetlegesen tanari
hidnyossagokkal, de a felhasznalhatésdg felismerése nem jelenti feltétleniil azt, hogy a
valdsdgban is helyesen valasztandnak kozetet a sziikséges funkciéra. A x-préba alapjan
pozitiv szignifikdns kapcsolat van a foldrajzi végzettség és a kdzetek csoportba soroldsa
kozott, ami megerGsitheti az elmélet €s a gyakorlat 6sszekapcsolasdnak hidnyossagat.

A légkor témakor ismeretének mérésére alternativ vdlasztasos kérdéssort készitettiink,
mely egy id6jaras-jelentéshez kapcsolddott, de csak a rdismerés tuddsszintjén, mint a hir-
miisorokban. A kitoltés ardnya alapjan (1. dbra) e témakor csak a hatodik lett a tizbdl, ami
valdszintileg az id6jards-jelentés szoveges értelmezésével fiigg Ossze, vagyis a szovegértés
problémdja a szaktudast is befolydsolja. A helyes vdlaszok abszoltt ardnya eléri a 45%-ot.
Legnagyobb problémit a front megnevezése €s jelének felismerése okozta, abszolut aré-
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nya csak 34%. Ez is aldtdmasztja, hogy az elméleti és gyakorlati tudds kapcsolata héza-
gos, igy hidba sziiletnek szinvonalas id6jaras-jelentések, ha azt 6nalléan sokan képtelenek
helyesen értelmezni.

Vizburok t¢makorben a vdlaszadasi ardny a harmadik legalacsonyabb, a helyesen meg-
olddk abszolit ardnya pedig a legkisebb (csak 19,5%). A feladat a jeges ar és a zold4r id6-
pontjdnak megjellésére vonatkozott, rovid nyilt végli kérdés dltal. Megolddsa megnevezési
tuddsszintet igényelt. Tekintve, hogy az utébbi években rendszeresen tuddsit a média az
arvizi helyzetekrdl az orszdgban, a probléma valdszintileg abban rejlik, hogy az eddigi
feladatokkal ellentétben nem vélasztani kellett megadott megoldasokbdl, hanem 6nélléan
reprodukdlni az ismeretet. A x-préba Osszefiiggést mutat a foldrajzi végzettség és a vala-
szok megoszldsa kozott, vagyis ez az ismeret nem éli til az oktatds id6tartamat.

A természetfoldrajzi ovezetességhez kapcsolddé tobbszoros valasztas rdismerési szinti
helyes megolddsa volt a legmagasabb ardnyu (1. dbra), 85,5% a minta egészére nézve. A kér-
désre (hogy milyen ruhdt vinne magéval nyaron Skdcidba) adhaté valaszok megoszlasat
némi szubjektivitds is jellemezte, hiszen a h6érzettdl fiiggden ki-ki mast is vihetne, ennek
ellenére a valaszok egyontetlisége bizonyitja, hogy a tobbség képes kapcsolni tudadsét a
gyakorlathoz bizonyos helyzetekben. Osszevetve ezt az id6jardsi ismeretekkel kapcsolatos
gyenge eredményekkel az a kovetkeztetés vonhaté le, hogy a vdlaszadok nem feltétleniil
ismerik a folyamatok pontos mechanizmusat, csupan a kovetkezményekbdl taplalkozé
sztereotipidk alapjan dontenek a hétkoznapi helyzetet felvazold feladatban.

A népességfoldrajz témakorében az alternativ (igaz — hamis) valasztas feladattipusa
hazank demogréfiai helyzetéhez kapcsolddott. Mind a valaszad6k, mind a helyesen véla-
szolok ardnya magas (1. dbra), a helyes valaszok abszolit ardnya 59,7%, amiben nyilvdn
szerepet jatszik, hogy a népesedési kérdések a médidban is nagy szerepet kapnak. Azonban
a vizburokrol sz6l6 feladattal ellentétben a kérdések itt nem definiciéra irdnyultak, hanem
raismerési szinten voltak értelmezhet6k, ez vezethetett kiugréan magas helyes megoldas-
hoz az els6 harom kérdésnél (80%). A negyedik eldontend6 allitds — hogy az iskolabeza-
rasok a természetes népességfogyds kovetkezményei is — mar megosztotta a véleményeket
(52,3%), aminek hatterében az is meghizddhat, hogy politikai-tdrsadalmi dontési helyze-
tekben a tobbség valdsziniileg nem képes elvonatkoztatni a szubjektiv élethelyzettdl, azaz
érzelmi dontések irdnyitjdk a tuddsalapiak helyett, jollehet a foldrajzi alapismeretekkel
sokan tisztdban vannak.

A vildggazdasdg vdltozo tdrsadalmi-gazdasdgi képe témakorében tobb feladatot is
Osszedllitottunk, tekintettel a kérdéskor aktualitdsara és fontossdgara. A foldrajzoktatas
nehézségeit jelzi, hogy a helyes vadlaszok ardnya ennek ellenére a médsodik legalacsonyabb
(1. dbra) volt. Mindez jelzésértékii lehet arra, hogy sokan miért nem képesek helyesen
értelmezni a korilottiik zajlé folyamatokat. Masrészt az oktatési reformnak a regiondlis
foldrajz témakorében is jobban kellene kapcsolddnia az aktudlis foldrajzi ismeretekhez a
mechanikus topografia-dgazati alapd ismeretatadds helyett. Erdekes, hogy ett8] — elutasi-
tottsdga ellenére — a fiatal tandrgeneracio is nehezen szakad el az 6sszefiiggések megérté-
sére és dtaddsdra irdnyuld képességek valdszinfisithetd hidnyossdgai miatt.

Egy mdsik feladatban napjaink jelent6s szereppel rendelkezd szervezeteit kellett
Osszekapcsolni a székhelyekkel (2. dbra). Legtobben a Frankfurthoz, Higdhoz és a Vati-
kanvéaroshoz kapcsolhat6 szervezeteket illetden vélaszoltak jol. Utobbi esetben ennek elle-
nére az 51%-os arany — tekintettel a romai katolikus vallds tarsadalmi bedgyazottsagara —
igy is roppant alacsony, kiilondsen tigy, hogy Washingtont ugyanezen szerepkorre 40%
(!) jelolte meg. Az eurdpai identitds alacsony fokat jelzi, hogy mikozben a média folya-
matosan informdl ezen szervezetek hazankhoz kapcsolddé szerepérdl, az Eurdpai Unid
intézményeit sem ismerik fel egyértelmtien (Strasbourgnal az IMF kapta a legmagasabb
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értéket), ami vagy durva alapmiiveltségi hiba, vagy a védlaszaddk felszines hozzaallasat
bizonyitja. x-prdoba alapjan — Vatikanvaros kivételével — Osszefiiggés mutatkozik a fold-
rajzos végzettséggel, ami inkdbb a masodik feltételezést latszik aldtdmasztani.

2. dbra JelentSs szervezetek székhely szerinti besoroldsa a Foldon.
1 — Nemzetkozi Birdsdg; 2 — EU Parlament; 3 — IMF;
4 —a Rémai Katolikus Egyhdz kozpontja; 5 — Eurépai Kozponti Bank; 6 — NASA kozpont; 7 — hidnyz6 adat.
Figure 2 Seat of important institutions in the world.
1 — International Court of Justice; 2 — The European Parliament; 3 — IMF; 4 — centre of the Roman Catholic Church;
5 — The European Central Bank; 6 — centre of NASA; 7 — missing data.

Az Eurdpai Unio témakorében is tobb feladat szerepelt. Egyikiikben a felsorolt orsz4-
gokbdl az Unidhoz hazdnkkal egyiitt csatlakozdkat kellett megjelolni. A helyes vdlaszok
abszoltt ardnya 67,5%. Ugyanakkor az utazdsi motivacidkat is befolydsold, a szomszédos
orszdgok valutdihoz, a hatdratlépés koriilményeihez kapcsolédé kérdésekben a helyes
vélaszok ardnya mindossze 16% volt. Azaz hidba képesek sokan mechanikus ismeretfel-
idézésre, nem ismerik a csatlakozasi folyamatok gyakorlati kovetkezményeit és aktudlis
allapotat (pl. a hatarellenérzések médjanak valtozasat és okait). A hidnyossagokat mutat-
ja, hogy egy adott szempont szerinti felsorolds — a szomszédos orszagok sorrendje E felsl
kiindulva — is komoly gondokat okoz (csak 25% helyes megoldas), a legtobben (29%) csak
hdrom orszdg, Szlovakia, Ukrajna és Romdnia sorrendjét tudtdk megéllapitani. Mindezek
hétterében tobb tényezd is dllhat, de a legfontosabb taldn az lehet, hogy a kérd6ivet kitol-
tok nagy része a keleti orszagrészben €l, valdoszintileg alacsony mobilitassal. A valaszok
pozitiv Osszefiiggést mutatnak a korral és a foldrajzos végzettséggel, azaz ebben az eset-
ben az élettapasztalatok segitenek a tantdrgyi tudds frissen tartdsdban. Emellett problé-
ma lehet a naprakészség hidnya is, hiszen az Uni6 bovitése tobbféle szinten megjelent az
elmult id6szakban.

Magyarorszdg témakorében megyékre, székhelyeikre és nevezetességeikre vagy ter-
mékeikre vonatkozé kombinalt feladatot alkalmaztunk (nyilt végii kérdés rovid valasszal,
tablazattal kiegészitve), amelyek megoldasa reprodukcids tudast igényelt: 61,3%-os valasz-
adési kedv mellett az abszolit helyes megolddsok ardnya 47% volt. Megfigyelhetd, hogy
a vdlaszadé lakéhelyétdl tavolodva a megyeszékhelyek megnevezése egyre tobb gondot
okozott (3. dbra). Valésziniileg a tobbnyire a keleti orszagrészben €16 valaszaddk nagyobb
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ardnya miatt magas Vas és Tolna megye esetében a hidnyzé véalaszok szama. A székhelye-
ket atlagosan 17%-kal tobben tudtak, mint a nevezetességeket (85%, illetve 68%).

3. dbra Megyeszékhelyek (a) és nevezetességeik (b) megnevezése.
1 — Nem vélaszoldk ardnya; 2 — helyes vdlaszok ardnya; 3 — helytelen vdlaszok ardnya.
Figure 3 County seats (a) and their sights (b).
1 — Rate of non-respondents; 2 — correct answers; 3 — incorrect answers.

7 .z P

Mindezek djfent megerdsitik a tananyag-korszer(sités sziikségességét, hiszen adott
helyekrdl kevesen képesek valds foldrajzi képet alkotni, amit aldtdmaszt a nevezetességekre
kapott valaszok kozott a konkrét termék nélkiil megnevezett gazdasdgi dgak (pl. banya,
husipar stb.) jelentSs mértéke. Masik probléma a valaszok alapjdn a tantdrgykozi koncent-
raci6 hidnya. Bar védlaszként barmilyen — irodalmi, képzdmiivészeti stb. — nevezetességet
be lehetett volna irni, ezek megjelenése a valaszok kozott mégis elenyész6 volt; ha mégis,
akkor leginkdbb csak olyan orszdgosan ismert eseményt vagy intézményt neveztek meg,
mint példdul a Virdgkarneval vagy a Fénix-csarnok. Az orszdgos jelent6ség szerepét mutatja
az is, hogy Debrecen nevezetességeit 30%-kal tobben jelolték meg helyesen (64%), mint
az utdna kovetkez6 Kecskemét esetében (30%); persze el6szor fel kellett ismerni magét
a megyeszékhelyet is.

A formalis €s nem formalis szemléletformalds tarsadalmi sikerét jelzi, hogy a kor-
nyezetvédelmi kérdésekre 97,6% a valaszaddk ardnya, amely valdsziniileg részben a fel-
adattipusoknak is kdszonhet6. Ugyanakkor a tudatformalds masik pillére, a megoldashoz
sziikséges foldrajzi-kornyezeti tudds mar kevésbé all rendelkezésre (helyesen ugyanis csak
59,4% valaszolt). A kozlekedési eszk6zok kornyezeti hatdsat vizsgalod egyszer(i valasztas
sordn a foldrajzos végzettség nem, de az életkor dsszefiiggést mutat a vdlaszok megoszla-
sdval. A vasutat megjelol helyes vélaszok ardnya az €letkorral nd, ugyanakkor az egyik
leginkdbb kornyezetszennyezd repiildgépet a 19-25 éves korosztaly 18%-a jelolte meg.

Egy masik kérdés, a globdlis problémdk kivélasztasa a felsorolt lehet6ségek (pl. tdlné-
pesedés, foldrengések, iiveghdzhatds, addssagvalsig, €hinség stb.) koziil ugyan rdismerési
tudésszint(i, mégis nehéznek tekinthetd, hiszen dsszefiiggések ismerete nélkiil nem donthet6d
el egyértelmiien, mi a helyes. A j6l megoldott feladat abszoliit aranya 54,7%, ami részben
ismerethidnyt, részben a problémakor és elemei bonyolultsdgat mutatja. Mindezeket a
kérdéseket, fogalmakat a média sem mindig targyalja szakszer(ien, ami gyakran a prob-
Iéma helytelen kezeléséhez vezethet, példaul az éhinség vagy az adossagvalsag esetében
kicsinyiti az egyén felel6sségét. Néhany esetben inkdbb az élettapasztalat, mint a tananyag
szamit, igy példdul az drviz esetében figyelhetd meg linedris csokkenés, illetve a tilnépe-
sedés esetében emelkedé€s a valaszadok kordnak eldrehaladtaval. Talan ennek oka abban
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rejlik, hogy a serdiil6korudakat, illetve a fiatalokat a csaladalapitas el6tt kevésbé érinti a
jovo kérdése, mint a sziilové valas utan.

A vélemény és ismeret kérddiv egyes feladataira adott valaszok Osszevetése alapjan a
kornyezetvédelem témakore felhaszndlhat6saganak megitélése és az elméleti tudds kozott
forditott ardny 0sszefiiggés all fenn. Azaz a kdrnyezetvédelem fontossdgat dltaldban véve
szinte mindenki elismeri, de a sikeres szemléletformdlds mogott nincs megfeleld szinti
ismeretanyag. Konkrét helyzetekre ugyanis mdr joval kisebb szdzalékban képesek isme-
reteket alkalmazni, ami komoly feleldsséget vet fel az ismeretatadds oldalardl. J61 mutatja
ezt példaul a kozlekedési eszkdzok kornyezeti hatdsainak korosztalytdl fiiggo értékelése,
ezt ugyanis az €letkor elérehaladdsaval itélik meg helyesebben; a vdlaszok alapjan a fia-
talokndl a kényelem, a gyorsasdg a kdrnyezeti hatdsndl fontosabb tényez6nek tlinik. Az
egyik legveszélyeztetettebb foldrajzi tényezdvel, a vizburokkal kapcsolatban pedig igen
jelentds tudashidnyt rogzitett az drvizzel kapcsolatos kérdésiink, mikozben egy masik
kérdés alapjan a valaszolok a témakor hétkoznapi haszndlhatdsagat is jelentds mértékben
elutasitottak. Ugyanakkor a vdlaszaddk szerint tobbet kellene a kornyezetr6l tanitani, és a
foldrajz kornyezetvédelmi szerepét felmérésiink valaszadéi mellett UTONE Vist J. (2006)
vizsgdlatai alapjan a nem foldrajzos kollégék is kulcsfontossdginak itélik meg.

Vélemények a foldtudomanyi ismeretek hasznalhatosagarol,
oktatasi megitélésérol

A humdn kérddiv afoldrajz tantargyi helyére, a foldrajzi témakorok tanitdsdnak oktatasi
hasznossagara, mélységére, a mindennapi életben valé felhaszndlhatsdgara vonatkozott,
amihez UTONE Vist J. (2006) munkéjat hasznéltunk fel. El6zetesen meg kell jegyezni, a
kitolték tudtak, hogy egy foldrajzhoz kapcsol6dé kérdbives felmérésrdl van szo, ezért
felmeriilhet, hogy nem befolydsolta-e ez a kapott eredményeket?

A tanitott témakorok mennyiségi oldalahoz kapcsol6dé kérdés alapjan a valaszadok
— 5-20%-os elutasitottsdg mellett — atlagosan megfelelonek itélték a topografiai, foldta-
ni, a 1égkorrel és vizburokkal kapcsolatos, valamint a regiondlis természetfoldrajzi témdk
oktatdsat, mig a csillagdszatot, az dltaldnos és a regiondlis tirsadalomféldrajzot illetGen
erésen megoszlottak a vélemények a ,,tobbet kellene tanitani réla” és a ,,megfelel6” vala-
szok kozott. Ugyanakkor a megkérdezettek szerint a foldrajzoktatds sordn egyértelmiien
tobbet kellene foglalkozni a térképészeti és a kozgazdasdgtani ismeretekkel, valamint
Magyarorszag és a kornyezetvédelem témakoreivel.

A hétkoznapi kapcsolatokra, azaz a foldrajz tantargy témakoreinek felhaszndlhatésd-
gdra irdnyul6 kérdésre adott vdlaszok (4. dbra) arnyaljak a képet, mivel hazdnk foldrajza
mellett a vilaszaddok a térképészeti, kornyezetvédelmi, vilaggazdasagi és kozgazdasagi
ismeretek témakoreit tartjak jol felhasznalhaténak. Fontos problémara utal azonban, hogy
a geoszférak ismereteit kevesen (26%) jelolték meg, holott ezek nélkiil a kdrnyezeti prob-
Iémdk megértése és kezelése lehetetlen. A hatdrok dtjarhatdsaganak hatdsara gyakoribbd
valt utazdsok sordn az utazok az adott orszdg természeti és kulturdlis értékeit keresik,
mikdzben a regiondlis foldrajzi ismeretek atlagos haszndlhatésagi ardnya csak 39,4%. Ez
ujra felveti a foldrajzoktatdssal kapcsolatos téveszmék szerepét, ami a felndtt korosztaly
évtizedekkel ezel6tti foldrajzoktatasi élményeibdl szdrmazik (UTONE Vist J. 2006), emel-
lett er6siteni kellene az oktatott tananyag és a felhasznalas kozotti kapcsolatot.

A humén kérd6iv zaré kérdéseként alkotott matrixban, meg kellett jelolni, hogy az
élet adott teriiletein (utazds, rejtvényfejtés, hirmiisorok megértése, haz koriili munka stb.)
mely témakor ismeretanyagdt tudjik felhaszndlni. A vdlaszok sok esetben ellentmondésba
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4. dbra A foldrajz tantargy témakoreit jol felhaszndlhatonak tartdk ardnya. 1 — Térképészet; 2 — topografia;
3 — csillagdszat; 4 — foldtan; 5 — 1égkor; 6 — vizburok; 7 — regiondlis természetfoldrajz;
8 —regiondlis tdrsadalomfoldrajz; 9 — 4ltaldnos tdrsadalomfoldrajz; 10 — Magyarorszdg; 11 — kornyezetvédelem;
12 — kozgazdasagtani alapismeretek; 13 — nincs ilyen.
Figure 4 Rate of respondents considering the topics of geography as useful. 1 — Cartography; 2 — topography;
3 — astronomy; 4 — geology; 5 — atmosphere; 6 — hydrosphere;
7 — regional physical geography; 8 — regional human geography; 9 — human geography; 10 — Hungary;
11 — environment protection; 12 — basics of economics; 13 — none.

keriiltek a kordbbi eredményekkel. Mindez jelzi, hogy sokan nincsenek tisztdban a foldrajz
tantargy mai tartalmaval. A példaként kivalasztott felhasznalasi teriileteken — a hirm{so-
rokban, jsdgokban kozolt informaciok megértése, kornyezetvédelem — megjelend tények,
Osszefiiggések térbeli értelmezési szintjének egyik jo fokmérdje a foldrajzi-kornyezeti
tudas. Ehhez képest a hirmiisorokban a foldrajzi ismeretek csak két témakornél — regionalis
és 4ltaldnos tarsadalomfoldrajz — érik el az 50%-ot, mikozben elébbit alig 40% tartotta
felhasznédlhatonak az el6z6ekben. A Magyarorszagra és a kornyezetvédelemre vonatkozé
ismeretek kiemelked6 hasznossagara utalo (4. dbra), erdteljes novelését javallo megallapi-
tasokkal parhuzamosan pedig csak 40% koriili hirmisorbeli felhasznalhatésag szerepel.
A kozetburok folyamatait alig 14% tartja 1ényegesnek a hirek megértéséhez, mikozben
a média folyamatosan napirenden tart természeti katasztréfakkal, nyersanyagokkal stb.
kapcsolatos informdcidkat. A térbeli informécidk értelmezési problémadjat mutatja, hogy
minddssze 30% a topografiai ismeretek sziikségességét vallok abszolit ardnya, mikoz-
ben alig van hir, amelyben ne szerepelne foldrajzi helymegjelolés. A kornyezetvédelmi
témakor oktatdsi jelentoségének €s a kdrnyezetvédelmi ismeretek mindennapi szerepének
kapcsolatét (-probanak aldvetve pedig az a kovetkeztetés adodik, hogy kevés helyen van
Osszefiiggés a két elem kozott, ami ismételten aldtdmasztja a foldtudomanyi ismeretek, a
foldrajz tantargy tartalma és felhaszndlhatésdga kozotti felemds ismereteket.

Egy tantargy helyét a tantdrgyi rendszerben tobb tényezd befolydsolja, amelyek koziil
napjainkban a tanuldk és a sziil6k kozott egyarant a legfontosabb mérce annak tovabb-
tanuldsi szerepe, a kollégdk kozotti megitélése. Ha a tantdrgyak helyezését ismereteik
mindennapi felhaszndlhatésdga alapjan vizsgéljuk, akkor az erre adott vdlaszok alapjan
a foldrajz az idegen nyelv, az informatika és a matematika utdn a negyedik helyen 4ll a
tantdrgyak sordban (5. dbra), ami megegyezik a korabbi felmérések eredményével (UTONE
VistJ. 2006). Az idegen nyelv els6 helye taldn részben jogos a munkaerd-piaci elvarasok
miatt, bar a lakossdg egy jelentGs része ritkan 1€p ki az orszdg hatarain kiviilre, tehét ezt

142



a készséget alig haszndlja a mindennapokban. Pozitivum, hogy a természettudomanyos
targyak koziil a foldrajz kapta a legjobb helyezést, de ez is tobbféleképpen értékelhetd.
Oka lehet, hogy ismeretei a médidban tobbféle kommunikacids csatorndn gyakran meg-
jelennek, szintetizdld jellege miatt latszolag a legkonnyebben tanulhatd, valamint altala-
nos érvény( ismeretei konnyebben emészthetSk a tobbi természettudoméanyhoz képest.
Ugyanakkor részben éppen emiatt gyakori a feliiletesség, érz6dik az alacsony tantirgyi
és tudomanyos presztizs.

5. dbra A tantdrgyak helyezése ismereteik mindennapi felhaszndlhatdsdga alapjan.
1 — Idegen nyelv; 2 — informatika; 3 — matematika; 4 — f6ldrajz;
5 — bioldgia; 6 — torténelem; 7 — kozgazdasdgtan; 8 — irodalom; 9 — kémia; 10 — fizika.
Figure 5 Rank of the subjects by usefulness in everyday life.
1 — Foreign language; 2 — informatics; 3 — mathematics; 4 — geography; 5 — biology;
6 — history; 7 — economics; 8 — literature; 9 — chemistry; 10 — physics.

A mas tantargyat oktatok korében a foldrajz presztizse felemasnak tlinik. A nem foldrajz
szakos tandrok 60%-a gy érzi, rendelkezik a foldrajzi ismeretek oktatdsahoz megfeleld
tudassal, csak 3%-uk konzultél rendszeresen foldrajzos kollégaval, mikozben tobbségében
elismerik annak fontossdgat a kiilonb6z6 képességek €s hétkdznapi ismeretek elsajatita-
séban (UTONE Vist J. 2006). Persze forditva is igaz, az ismeretek 6sszekapcsoldsa mas
tantdrgyakkal — a foldrajznak a tdrsadalom- és természettudomanyok kozotti kapcsolat-
rendszere miatt — a foldrajzot oktatéktdl is magasabb tuddst kovetel.

A foldrajz a felsdoktatdsi felvételibe beszamito érettségi tantargyként csak a foldtudo-
manyi szakok esetén jelenik meg el6feltételként, nem is kotelezd érettségi targy, ezért a
tanul6i, sziil6i prioritdsok alapjan csak hatodik helyen 4ll a tantargyak sorrendjében, igaz,
ez a legjobb helyezés a természettudomdnyok kozott. Az elé6zéekben jelzett ismeretb6vi-
tésnek, valamint a gyakorlati felhaszndlhatésdgra irdnyuld elvardsoknak azonban egyre
kevésbé tud megfelelni a csokkend 6raszdm, az eszkozhidny és a pedagdgusok novekvd
nevelési terhei miatt. Ugyan nem szerepelt még a felmérésben, de tobb éltalanos iskola-
ban tapasztaltuk, hogy a foldrajz tantdrgy a minimalis 4%-os keretben fut (NAT 2007).
Ugyanakkor az eddigieknek némileg ellentmond, hogy az egyes foglalkozdsok miivel6i
milyen fontossdgunak {télik a foldrajzi ismeretek szerepét. A valaszadok atlag 40%-a a
foldrajzi ismereteket fontosnak, illetve nagyon fontosnak tekinti (6. dbra).
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6. dbra A foldrajzi ismeretek szerepének megitélése foglalkozdsok szerint. a — nagyon fontos; b — fontos; ¢ — van szerepe;
d — kicsi szerepe van; e — nincs szerepe; 1 — épitész; 2 — tandr; 3 — 6vond; 4 — idegenvezetd; 5 — gazdédlkodo;
6 — kornyezetvéds; 7 — edzd; 8 — kozgazdasz; 9 — jogdsz; 10 — orvos; 11 — képzdmiivész; 12 — sajat foglalkozasu.
Figure 6 Appreciation of the role of geographical knowledge by occupation. a — Very important; b — important;
¢ —having some significance — d. having little significance — e. not significant; 1 — architect; 2 — teacher;
3 —kindergarten teacher; 4 — tourist guide; 5 — farmer; 6 — environmentalist; 7 — coach; 8 — economist; 9 — lawyer;
10 — physician; 11 — fine artist; 12 — other.

Osszefoglalis

A foldrajz tantdrgyi ismeretei €s a rdla alkotott tirsadalmi vélemények vizsgalata fele-
mads képet mutat. Egyszerre tapasztalhaté az igény a foldrajz tantargyban oktatott isme-
retek bévitésére, nem kotelezd €s a felsGoktatasban korlatozottan felhasznalhato érett-
ségi targyként is viszonylag kedvez$ poziciéban van. Ugyanakkor a ma dontéshozé és
véleményformald szerepben 1év6 korosztély foldrajzi ismeretei statikus foldrajzoktatési
élményeibdl szarmaznak, amit tudomanyagi, tananyagtartalmi bizonytalansagok jelez-
nek. Bar a legalacsonyabb természettudoményos 6raszdmmal rendelkezik, elvarasként
nehezedik rd a gyakorlatias ismeretdtadds, mikozben tarsadalmi oldalrél nem taléljak, a
tananyag oldalardl pedig nem ismerik fel a foldrajzi ismeretek helyét a mindennapokban.
Sokszor a nem foldtudomanyi szervezésti, de annak témdit érint6 szakmai férumok sem
hangsulyozzak eléggé a foldrajz tantargybdl szarmazo ismeretek és képességek alapvetd
szerepét, igy elvész a meger0sités a tananyag és a hétkoznapi felhasznalds kozott. A hét-
koznapi életben, a médidban gyakran megjelend fogalomkore a széleskorli hozzaértés
érzetét kelti, ugyanakkor a feliiletesség nyoman dontéseket alapoznak téveszmékre, hibas
ismeretekre. Ennek egyik oka lehet, hogy gyakran elegendének t{inik a kovetkezmények
tényszer( ismerete, de az okokra nem feltétleniil kivancsiak, vagy nem tudjdk pontosan
megfogalmazni. Mindezt alditdmasztja, hogy a tobbségében rdismerési szintii feladatokat
tartalmazo kérdbiven a valaszaddk 50% alatti eredményt értek el.

Az ellentmondasos helyzet kialakuldsa tobb tényezdre vezethetd vissza, amelyek koziil
a kérdbivek eredményei €s a sajat tapasztalataink altal az aldbbiakat tartjuk fontosnak:

— afoldrajzi ismeretek egy része a mindennapokbdl épiil be az emberek tudadsaba, igy

haszndlatukkor esziikbe sem jut a foldrajzi kapcsolat;

— a naprakészség idénként még a foldrajzos végzettséglieknél is hidnyzik (statikus

tanitas, statikus ismeretek);
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— aMagyarorszagrol tanultak kevésbé kapcsolddnak a minket koriilvevé foldrajzi tér-
hez, a mindennapi tarsadalmi, természeti eseményekhez;

— afoldrajz tantargy Uj és megujult témakorei (kornyezetvédelem, pénzpiac, regiondlis
tarsadalom-foldrajzi szemléletvaltds stb.) nincsenek meg a koztudatban,

— afoldtudomadnyi tuddselemek 6sszekapcsoldsdnak hidnya korlatozottan teszi lehet6-
vé a térbeli foldrajzi egységekrdl (tdjak, orszadgok, régiok) a valds kép kialakitdsat.

A foldrajzoktatds tehat kihivasok el6tt all, és valaszt kellene adnia néhdny kérdésre. PEl-
ddul, hogy miként vigyiik be a hétkoznapi forrasokat, ismerethordozékat — hiranyagot, fil-
meket stb. — a tanitds folyamataba, hogy azok elésegitsék a foldrajzi készségek és ismeretek
elsajatitdsat? Hogyan javitsuk a foldrajzi tartalmud informéaciéhordozok, a foldrajzi ismeretek
szakszer(i haszndlatat? Hogyan lehetne kozelebb hozni a tantdrgy ismereteit a munkaerd-
piachoz, megértetni a tdrsadalmi-gazdasagi problémék alaposszefiiggéseit, tudatosabba
tenni az ezekkel kapcsolatos dontéseket, magatartast, valamint pozitiv attitidot kialakitani
hazankkal kapcsolatban? A kérdések silyosak, a vdlaszok pedig siirgések lennének.
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MEzGs1 GABOR:
Magyarorszag természetfoldrajza
Akaddémiai Kiad6, Budapest, 2011, 393 p.

A konyv a természeti tényez6k kapcsolddasi rendszerének regionalis értelemben vald
megfogalmazasara vallalkozik. Ennek megfelelGen a kotetben a tdjak regiondlis szint
elemzésérél olvashatunk részletesebben. A kdnyv két nagyobb gondolatkor koré rendezi a
mondanival6t: Az els6 rész Magyarorszagra vonatkozéan az dltalanos természetfoldrajzi
kérdéseket targyalja és kiterjed a kialakulds, az alapdllapot, a hatéfolyamatok, a termé-
szetes véltozasi tendencidk elemzésére. A masodik rész regiondlis tartalmd, a bemutatds
kozéppontjéban a tdji konfliktusok, a kornyezeti értékek és veszélyek, a sajétos tdji adott-
sdgok szerepelnek.

Az ujszert feldolgozds tdlmutat a klasszikus ismereteken, egyes szegmenseiben integ-
ralt igényl kérdések megvdlaszoldsara is vallalkozik, és szdndékai szerint tudomdnyos
szempontbdl valdban a foldrajz legbelsébb szakteriiletéhez illeszkedik.

Tovdbbi informdcio: www.akademiaikiado.hu
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KORSZERU TARSADALOM-FOLDRAJZI ISMERETEK
A FOLDRAJZOKTATASBAN

TEPERICS KAROLY

MODERN HUMAN GEOGRAPHICAL KNOWLEDGE
IN THE GEOGRAPHICAL EDUCATION

Abstract

The study provides a review of the human geographical contents of the Hungarian public edu-
cation through the analysis of the requirements set by the frame curriculum and the maturity exa-
mination. The aim of the analysis is to provide a picture of the significance and potentials of the
human geographical contents within public education, and of the role of the subject fulfilled within
the maturity examination. In its present state, the Hungarian geographical education is bleeding
from too many wounds. It is characterised by low and declining teaching hours, it is only an optional
subject in the maturity examination, and it has hardly any weight in the entry to higher education.
It may be seen both in the contents of the curriculum and in the tasks to be performed at the maturity
examination that it has got specific features in its inner structural aspects, too. It is true in both respects
that even the more traditional physical and regional geographical fields are appreciated higher than
human geography. It should be changed and more emphasis should be given to human geographical
knowledge. The opportunities afforded by the subject concentrations should be exploited (e.g. in res-
pectto history, social studies, ethics), and such areas should be more intensively integrated into pub-
lic education previously either not at all or only slightly represented. By the same token, as continuing
the changes in the contents of the frame curriculum, emphasis should be given to economic knowled-
ge, sociology, political sciences, and ethnography. These are, nevertheless, not unfamiliar fields but
they belong to the research area of the modern human geography and thus can be easily integrated.

Keywords: human geography, maturity examination, frame curriculum

Bevezetés

A rendszervéltozast kovetd kozoktatdsi dtalakuldsok folyamatdban a kdzismereti tan-
targyak kozott komoly dtrendez6d€s zajlott le (€s zajlik ma is). Az egyik leglatvanyosabb
jelenség a természettudomanyos oktatds altaldnos visszaszoruldsa, €s ezen beliil (vagy
ezzel parhuzamosan) a foldrajz tantargy helyzetének szimunkra fijdalmas romldsa. Azé a
tantargyé, amely nemcsak természettudomanyos, hanem a természet- és tarsadalomtudo-
mdny kozott integralé szerepet tolt be. A természettudomdnyos tantargyak irdnti érdeklédés
csokkenése okainak vizsgdlata mellett érdemes azonban a kdzoktatds tdrsadalom-foldrajzi
tartalmait is 4ttekinteni a kerettantervi és az érettségi kovetelmények vizsgélatdval; jelen
tanulmany erre vallalkozik. Mivel az el6bbit tantervi szinten csak a helyi tantervek soka-
sagaval lehetne konkretizalni, ezért a vizsgdlatra az érettségi két szintjének kovetelmény-
rendszere ad jobb lehet6séget, és igy a vizsgdldddsban nagyobb sulyt is kap. Az elemzés
célja tehat, hogy képet adjon a tdrsadalom-foldrajzi tartalmak kozoktatasi stlyarol, lehe-
t6ségeirdl, valamint a tantargy érettségi vizsgin betdltott szerepérdl.

A tarsadalomfoldrajz
Tudomény-rendszertani alapok felidézésével, a tarsadalomfoldrajz foldrajztudoméanyon

beliili elhelyezésével sziikséges el6szor koriilhatarolni azt a teriiletet, aminek a kozokta-
tasban torténd megjelenését vizsgaljuk. Az akadémiai nomenklatira szerinti harom nagy
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tudomadny-szakteriilet, az dltaldnos természetfoldrajz, az dltaldnos tdrsadalomfoldrajz
és a regiondlis foldrajz kérdései koziil tovabbiakban csak a kozépsot érintjiik, figyelmen
kiviil hagyva a masik kett6t. A szakmai elfogultsag vadjanak elkeriilése végett fontos
hangsilyozni, hogy a tudomdnyos vonatkozasban akadalyokat keltd integrativ jelleg (a ter-
mészet- és tarsadalomtudomdny céljait és eltéré6 mddszertanat egyszerre elvard Osszetett-
ség) a kozoktatdsban elényosnek és megbrzenddnek tekintendd.

A 20. szazad sordn miivelt tarsadalomfoldrajz tudomany-nevezéktani valtozasai suly-
pont-athelyez6désekrdl is arulkodnak. CZIRBUSZ GEZA Anthropogeogrdfia cimli miive
(1915) az emberfoldrajzot, BERNATH TIVADAR Altaldnos gazdasdgfoldrajz cimi konyve
(1978) a gazdasagfoldrajzot helyezte el6térbe, mig TOTH JOZSEF Altaldnos tdrsadalomfild-
rajz I-1I. cimmel megjelent egyetemi tankonyve (2001-2002) a modern komplex tdrsada-
(egyre rovidiils faziskéséssel) kovette a mindenkori kozoktatds tartalmainak valtozasa.
Mai tarsadalomfoldrajzunk ,,...a tdrsadalmi-gazdasdgi folyamatok térbeli torvényszeri-
ségeit, valamint a tarsadalom és a kornyezet kapcsolatat vizsgalja” (KovAcs Z. 2001, p.
143). Tudomdanyszakagai (részdiszcplindi) koziil tobb (féként a telepiilés-, népesség- €s
gazdasagfoldrajz) hagyomdnyosan jelen van a kozoktatdsban. A szocialista id6szak gaz-
dasagfoldrajzi tdlsdlya napjainkra oldédik és megjelennek tj, vagy éppen megujulnak
egykor feledésre itélt korabbi szakteriiletek (mint példaul a politikai foldrajz, vallasfold-
rajz, torténeti foldrajz) is.

A tarsadalomf6ldrajz a Kerettantervben

A Kerettanterv adta id6keretek a foldrajz (hivatalos nevén Foldiink—kornyezetiink) tan-
targy oktatdsat a 7-10. osztdly kozotti periddusban teszik lehetévé. Ez 1,5-1,5 drat jelent
az altalanos iskoldban, 2-2 érat pedig a gimnaziumokban, szakkozépiskoldkban. Bar van-
nak helyileg eltérések, dltaldban ez azt jelenti, hogy az altaldnos iskoldkban a regionalis
foldrajz (2 év, heti 1,5-1,5 6ra), a kozépiskoldk elsé évében az altaldnos természetfold-
rajz (1 év, heti 2 6ra), mdsodik évében pedig (jellemzden) az dltaldnos tdrsadalomfoldrajz
(1 év, heti 2 6ra) oktatdsara keriilhet sor.

Megemlitendd, hogy az dltalanos iskoldban nemcsak a Foldiink—kornyezetiink tantargy
keretei kozott tanitanak foldrajzi ismereteket, hanem azok mar kordbban, a 7. osztaly el6tt
a Kornyezetismeret és a Természetismeret integralt tantdrgyaiban is el6keriilnek, illetve
idében parhuzamosan mds tantdrgyakban is felttinhetnek, mint péld4ul a torténelem tan-
targy keretében az Eurdpai Uniés ismeretek. Probléma az el6zmények vonatkozdsaban
nem is az integrlt tantdrgyi jelleghez kapcsolddik, hiszen az édltaldnos iskoldban helye van
a természet komplex kezelésének, hanem ahhoz, hogy nagy gondot okoz, amikor az alap-
fogalmak kialakitasat nem foldrajzos végzettséggel rendelkezd pedagdgusok végzik. A fo-
galmak bizonytalan szakmaisdggal torténd bevezetése dontéen meghatarozhatja az okta-
tds kés6bbi eredményességét.

A legutébbi tantervi véltoztatdsokhoz kot6dd j idokeretek esetében is visszaesés
figyelheté meg mindkét iskolatipus vonatkozasaban. Bar elvi lehet6sége adott, gyakor-
latilag elttint a 6. osztalybdl az 6n4ll6 foldrajzora. Altaldnos iskoldban 7. és 8. osztdlyra
szorult vissza a Foldiink—kornyezetiink tantargy tanitdsa, heti két 6ranyi terjedelemmel.
A gimnaziumokban is sziikiiltek az idékeretek. Megmaradt ugyan a 9. és a 10. osztdlyban
afoldrajzoktatds, az 1978-as tanterv 9. osztdlyban 2, 10. osztdlyban 3 6ranyi id6kerete 2-2
ordban stabilizdlddott, ami szdmszer{ien 1 6ranyi csokkenést, visszaesést jelent (a NAT
altal ajdnlott minimum 1,5-1,5 6ra). Pozitivum, hogy a szakiskolai és a szakkdzépiskolai
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foldrajzoktatas megjelenése, illetve kiterjedése valamiféle horizontalis béviilésként értel-
mezhetd (UTONE Vst J. 2002).

Szintén problémat jelent, hogy a két-két évre, illetve két-két 6rara torténd visszaszoru-
lassal parhuzamosan, illetve annak ellenére a feladatok novekedtek. A Kerettanterv beve-
zetésével a regiondlis foldrajzi ismeretek a kdzépiskoldk 10. évérdl kiszorultak (96 6rardl
24-26 6rara estek vissza), a feladatot (marmint a regiondlis foldrajzi tartalmak oktatdsat)
az altalanos iskola kapta meg. Ennek megfelel6en a kozépiskola tantervi kovetelményei-
ben nem kap silyt a regiondlis foldrajz, de az érettségiben egyharmados ardnyt megha-
ladéan szerepel (1. tabldzat).

Az altalanos tarsadalomfoldrajz szemszogébdl nézve komolyabb gondokat okoznak a
kiilonboz6 évfolyamokon tanuldk életkori sajatossagai. 14—16 évesen ugyanis még gondot
jelent az éltalanos jellegli ismeretek feldolgozasa, konnyebben tanulnak tényeket a dia-
kok. Bar ezekre az életkori sajatossdgokra épitve a foldrajzoktatds folyamatdnak végére
keriiltek az altaldnos természet- és tdrsadalom-foldrajzi ismeretek, de — kiilonosen az
utébbiakhoz — abszolit értelemben fiatalok még a tanuldk. Jobb lenne minél magasabb
évfolyamon tanitani a tarsadalomfoldrajzot, mert bizony nagyon eltér6 a 14 és a 18 éves
tanulok tarsadalmi problémadk irdnti fogékonysaga.

Az, hogy a kozépiskoldban az els6 évekre (9. és 10. osztdly) helyezték a foldrajzot,
gondot jelent a tantargyi koncentraciok vonatkozasaban is. Az id6vel val6 takarékossag
lehetdségét hordozhatnd, ha mas természet- és tarsadalomtudomanyokkal (biologia, fizika,
torténelem) osszehangoltan folyhatna a foldrajz oktatdsa, tdimaszkodhatnank azok ered-
ményeire. Kiilonosen érdekes ennek hidnya a tarsadalomfoldrajz vonatkozdsaban, ahol
10. osztalyban tgy kell gazdasag- és tarsadalomtorténeti el6zményeket tanitani, hogy a
torténelembdl még csak a kdzépkort tanuljak a tanuldk. A torténeti elozmények legfeljebb
az altalanos iskolai ismertekbdl idézhet6k fel, nem tdl hatékonyan.

A tantervekben nevesitett témakorok koziil a legrégibb hagyomanyokkal rendelkezd
gazdasidg-, népesség- és telepiilésfoldrajz élvezi a nagyobb idokereteket, a gimndziumok-
ban a 9. és 10. osztalyokban, tovabbd a szakkozépiskoldkban és (sziikebb id6keretekkel)
a szakiskoldkban is fellelhet6k ezek a tartalmak. Modernebb elemként a 10. osztaly tan-
tervi tartalmainak atrendez6dése l1athato. A kozelmiilt legjelentésebb valtozdsainak ered-
ményeként nagyobb silyt kapott az dltaldnos tdrsadalomfoldrajz részdiszciplindi koziil a
politikai foldrajz és a vallasfoldrajz, illetve érzékelhetd a kozgazdasagi tartalmak nove-
kedése a tarsadalomfoldrajz keretei kozott. Megjelennek a foldrajzéran az egyes 6ndlld
kozoktatdsi tantdrggyal nem rendelkez6 szakteriiletek (politoldgia, kozgazdasagtudo-
many) anyagai is.

A tarsadalomfoldrajz az érettségi kovetelményrendszerében

A foldrajz érettségi kovetelményei egységesen hatnak a kozoktatdsban, visszafelé sza-
balyz6 hatdsuk jol felismerhets. Az aldbbiakban két eltéré megkozelités érzékelteti a tar-
sadalomfoldrajz érettségin betoltott szerepét.

a) Az érettségi kovetelmények témafelsoroldsa segitségével, azok kidolgozottsagat
vizsgélva figyelhet6k meg eltérések. JOl lathatd ez az 1. tdbldzatban, ahol az egyes tudo-
many-szakteriiletek kovetelményeinek ardnya hasonlithaté 6ssze oldalszamukban kifeje-
zett terjedelmiik alapjan. Preciz Osszevetésre ez ugyan nem ad lehet6séget, de elérevetiti
a részletesebb vizsgalat eredményeit.

Léathat6, hogy a kdvetelmények zomét a természetfldrajz és a regiondlis foldrajz adja,
mig a tarsadalomfoldrajz alig egynegyed résznyi arannyal jelenik meg. Bar ezek a bels6
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1. tabldzat — Table 1
Foldrajzi tartalmak oldalszdmban kifejezett megjelenése
az érettségi kovetelményrendszerében
The representation of geography in the requirement system
of the maturity examination

Terje- Arany .. Arany

Tartalmak delem (%) Szakteriilet (%)
Térképi ismeretek 1 3,2 Természetfoldrajz 38,6
Kozmikus kornyezetiink 1 3,2
A geoszférdk foldrajza 8 25,8
A foldrajzi dvezetesség 2 6,4
Népesség- és telepiilésfoldrajz 1,5 4,8 Tarsadalomfoldrajz 25,7
A vildg valtozé tarsadalmi-gazdasdgi képe 3,5 11,3
A globadlis vdlsdgproblémdk foldrajzi

P 2 6,4
vonatkozdsai
A vildggazdasdgban kiilonbozd szerepet 1 32
betoltd régiok, orszdagcesoportok és orszdgok ’
Magyarorszadg foldrajza 4 13,0  Regionalis foldrajz 35,7
Eurdpa foldrajza 4 13,0
Eurdpdn kiviili foldrészek foldrajza 3 9,7
Osszesen 31 100,0 100,0

(Forras/source: http://www.oh.gov.hu/letolt/okev/doc/erettsegi)

z. 7

aranyok nem patikamérlegen mértek, az ardnyok tobbféle médon torténd vizsgélata ered-
ményeinek kovetkezetes egybecsengése drulkodd. A nagy hagyoményokkal rendelkezd
teriiletek, mint a természet- és regiondlis foldrajz — lasd a 20. szdzadi magyar geografia
jeles személyiségeinek kutatasi profiljat — maig 6rzik pozicidikat napjaink kézoktatdsdban
is. A rendszervaltozds el6tti id6szakban a ,,polgdrinak™ mindsitett és politikai vonatko-
zasban alig tiirt tarsadalomfoldrajz egészében visszaszorult, csak néhany ideoldgiailag
semlegesnek tekinthet6 része (népesség- és telepiilésfoldrajz), illetve éppen ideoldgidval
erdsen megterhelt része (gazdasdgfoldrajz) jelent csak meg a szocialista tantervekben.
Napjainkig is zomében ezek jelentik a tarsadalomfoldrajzot.

b) Hasonl6 képet mutatnak az érettségi feladatok részletes elemzései is. Ha a 2005-2010
kozotti idészakra vonatkozdan atnézziik hat év két-két (nyar és 6szi) kozépszintl és két-két
emelt szinti feladatsorat, akkor az 1. dbrdn lathaté megoszlast tapasztaljuk.

Harom kategéridba soroltam a feladatokat és a stlyukat a hozzdrendelt pontokkal
érzékeltettem. Kozépszinten 6sszesen 75, emelt szinten 200 pont eloszldsa drulkodik az
egyes teriiletek sulyardl. A feladatok besoroldsa kapcsdn a regionélis foldrajzi tartalmak
viszonylag egyértelmiien kivalaszthatdk voltak. Az dltaldnos természetfoldrajzhoz soroltam
a kovetkez részteriileteket: a foldrajzi kornyezet dbrdzoldsa, csillagdszati foldrajz, kéreg
foldrajza, foldtani ismeretek, viz foldrajza, 1égkor és foldrajzi dvezetesség. Az altaldnos
tarsadalomfoldrajzhoz soroltam az 4dgazati foldrajz, népességfoldrajz, telepiilésfoldrajz,
kozgazdasagtan és a globalis problémak kérdéseit.

Az abra alapjan megdllapithatd, hogy az dltaldnos tdrsadalomfoldrajz sulyat tekintve
valamivel még rosszabb is a helyzet, mint a kdvetelmények kidolgozottsdgara, terjedel-
mére vonatkozé megkozelitésnél, itt mar kevesebb, mint negyede csupan. Erdekes elem a
természetfoldrajzi tartalmak kozel 50%-os stilya az emelt szintii feladatsorokban.
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1. dbra Az érettségi irasbeli feladatok belsé ardnyai (2005-2010). Jelmagyarazat: a) kozépszint; b) emelt szint;
1 — természetfoldrajz; 2 — tarsadalomfoldrajz; 3 — regiondlis foldrajz.
Figure I The inner ratios of the written elements of the maturity examination (2005-2010). Legend: a) intermediate level;
b) advanced level; 1 — physical geography; 2 — human geography; 3 — regional geography.
(Forrés/source: www.oh.gov.hu/kozoktatas/korabbi-erettsegi/korabbi-erettsegi)

Ha az adatokat évenkénti bontasban tekintjiik, akkor nehezen ismerhet6 fel tendencia,
de egészében a tarsadalom-foldrajzi tartalmu feladatok (valdszintileg tudatossag nélkiil,
de minimadlisan) visszaszorulnak (2. dbra). Az dbrén a bal oldali diagram az emelt, a jobb
oldali a kozépszint adatait mutatja be. A vizszintes tengely bet(ii kettesével egy-egy év

feladatsorait jelolik.

2. dbra Az érettségi irasbeli feladatok belsé ardnyai az emelt (a) és kozépszintl (b) érettségin
(2005-2010 kozott évenként kettd, A nydr, B 6sz).

Jelmagyardzat: 1 — dltalanos természeti foldrajz; 2 — dltaldnos tarsadalomfoldrajz; 3 — regiondlis foldrajz
Figure 2 The inner ratios of the written elements of the advanced (a) and intermediate (b) level maturity examination
(2005-2010, two for each year, A summer period, B autumn period).

Legend: 1 — general physical geography; 2 — general human geography; 3 — regional geography.
(Forrés/source: www.oh.gov.hu/kozoktatas/korabbi-erettsegi/korabbi-erettsegi)

Foldrajz az érettségi vizsgan
A tantdrgy tarsadalmi megitélését az érettségi rendszerben elfoglalt helye (3. dbra) jol

érzékelteti. A foldrajz a vdlaszthato tantdrgyak sordban taldlhatd, védlasztdsit nem befo-
lydsolja semmilyen kényszer, nem igényli a tovdbbtanulés szandéka sem.
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3. dbra A 10 legnagyobb érettségi vizsgatdrgy vizsgaszdmai a 2010. év mdjus-jliniusi id6szakdban.
Jelmagyardzat: a) kozépszint, b) emelt szint.
Figure 3 Number of exams in the 10 most important maturity subjects in May and June 2010.
Legend: a) intermediate level, b) advanced level.
(Forras/source: https://www.ketszintu.hu/publicstat.php?stat=_2010_1)

Jelenleg a foldrajz tantargyat vagy ,,szerelembdl” valasztjdk a gyerekek (mert tetszik),
vagy érdekbdl (mert csak kétévnyi a tananyag, el6bb lezarul, elérehozottan is teljesithetd).
Mivel szabadon vélaszthat6 tantargyrdl van sz6, az utébbi szempont taldn kevésbé érvé-
nyesiil. A konnyebb ellendllds irdnydba elmozduld érettségizéknek b6ven van lehetdsége
egyszert(ibb, testhezallobb targyak kivalasztasara is. Sikernek (a mindenkori lelkiismere-
tes foldrajztandr sikerének) latom, hogy a meglehet6sen mostoha koriilmények kozepette
is sokan vélasztjdk tantargyunkat.

A vizsgdk szdma meglehet6sen magas (a vizsgak 5%-a koriili), de a tanuldék 10%-at
érintheti. A kotelezd érettségi targyak és a kotelez6en vdlasztandd idegen nyelvek utdn
csak az informatika el6zi meg sajit kategoéridjdban (szabadon véilaszthatd) a foldrajzot.
Lathat6 az is, hogy az emelt szintli vizsgdzok szama alacsony mind ardnyaiban, mind
abszolut szdimuk vonatkozasaban. Ez Osszefiigg a felvételi eljaras sajatossagaival, foldrajz
alapszakon nem kell emelt szintii vizsga a felsGoktatdsba valé bejutdshoz.

Felt(ing, hogy az esti és levelezds vizsgdzok szama erdsen visszaesett napjainkra (4.
dbra). 2006-t61 a 20000-22000 {6 koriili vizsgaszam allandésulni 14tszott, visszaesése
2010-ig nem érte el a 10% koriili értékeket. Az el6z6 évek tapasztalataira épitett becs-
1éssel 15000 £6 koriilire tehetd az idei év foldrajzos érettségizdinek szama, tehat durvan
negyedével csokken a létszamuk. Ezt tetézi, hogy a 2010. évi vizsgaiddszaktdl kezdédéen
a felnottoktatdsban is kotelezd idegen nyelvi érettségi is visszaveti az érdeklédést, rontja
a foldrajz esélyeit.

Lényegesen jobb helyzetet teremtett az elérehozott vizsga lehet6sége. Az el6relatd
tanuldk a negyedik év utdni vizsgaterheket litemezhetik ezzel a lehet6séggel, a 10. év
végén befejez6d6 foldrajz osztalyozo vizsga nélkiil is teljesithet6 két-két nyari és 6szi id6-
szakban is. Ennek megfeleléen elkel6 helyen szerepel a foldrajz a vélasztott tantargyak
kozott (5. dbra). Jellemz6en 18—20%-a az eldrehozott vizsgdknak foldrajz tantargybodl
keriil sorra. Abszolit szdmok tekintetében a 3. legtobb vizsgdzé kotddik a foldrajzhoz,
csak az informatikat és az angolt vdlasztjdk tobben. Ezen a levelezds és estis visszaesés
nem valtoztat 1ényegesen, hiszen inkdbb a nappalisokra jellemz6 ez a vdlasztas. Egyedi
vondsa a foldrajznak, hogy a tiz legnagyobb vizsgatdrgybdl a legnagyobb ardanyban (kozel
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4. dbra A nappalis és levelezss érettségi vizsgdk adatai 20062010 kozott. Jelmagyardzat: 1 — nappalis
vizsgaszdm (f6ldrajz); 2 — esti/levelez8s vizsgaszam (foldrajz).
Figure 4 Data on the regular and correspondent maturity examination (2006-2010).
Legend: 1 — number of exams taken by regular students (geography);
2 — number of exams taken by evening/correspondent students (geography).
(Forras/source: www.oh.gov.hu/kozoktatas/korabbi-erettsegi/korabbi-erettsegi)

50%) itt jelenik meg az elérehozott forma. A szintén magas ardnnyal rendelkez6k koziil
az informatika 40% alatti, az angol 20% alatti értékkel jellemezhetd.

5. dbra A foldrajz silya az el6rehozott érettségi vizsgdkon (csak kozépszint). Jelmagyardzat: 1 —egyéb; 2 — angol;
3 — informatika; 4 — f6ldrajz; 5 — matematika; 6 — magyar; 7 — torténelem.
Figure 5 Data concerning the early maturity examination (only intermediate level). Legend: 1 — other; 2 — English;
3 — informatics; 4 — geography; 5 — mathematics; 6 — Hungarian; 7 — history.
(Forrés/source: www.oh.gov.hu/kozoktatas/korabbi-erettsegi/korabbi-erettsegi)
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Osszefoglalas

Foldrajztanitasunk problémai vildgosan latszanak. Sokan, sokszor leirtdk, elmondtak
ezeket, keresik, keressiik a megolddsokat.

A jé megoldds vildgosan latszik. Megemelt 6raszdmmal, lehet6leg magasabb évfolyamo-
kon keriiljon sor a foldrajz oktatdsdra. Legyen stlya az érettségiben, keriiljon at a kotelezen
vélaszthat6 tantargyak kozé. Tekintettel a kozoktatds helyzetére, a sziik id6keretekre, az
érettségi koncepcidkra a legnagyobb optimizmussal sem remélhetiink hirtelen javuldst. Gyors
valtozas csak akkor kovetkezhetne be, ha az oktatdspolitika dtalakitand a jogi kornyezetet.
Ilyen jellegii (szdmunkra egyébként rossz irdnyu) véaltozas eredménye a felnSttoktatdsban
a foldrajzos érettségiz6k szdmdnak csokkenése a 2010-es vizsgaévben. Hasonléan gyors
valtozast (elorelépést) eredményezhetne a kotelez&en valasztandd természettudomanyos
tantdrgy megjelenése az érettségi rendszerében, amennyiben a foldrajzot nevesitik kozottiik.
Ha nem, vagy helyette a ,,Természetismeret” integralt vizsgatargy bevezetésére kertiil sor,
akkor viszont jelent6sen romlanak a poziciok. Komoly veszélyt jelent a ,,Tarsadalomismeret™
érettségi targy megjelenése. Kovetelményei k6zott megjelennek a tadrsadalom-foldrajzi tar-
talmak, sajatos lehet&ségei (kozépszinten csak szobeli) miatt sokan védlasztjak.

Peticidk irdsa, lobbizds, a foldrajz fontossdgdnak hangsilyozdsa sziikséges ugyan a
jOvO szempontjabol, de hatdsai, esetleges eredményei bizonytalanok, téliink fiiggetlenek.
Olyan jellegii valtoztatas jelent kiutat, ami hatdsdban kiszdmithatobb. A jelenlegi hely-
zet ugyanis nem véletlenszer(i, hanem a tdrsadalmi megitélés kovetkezménye. A koz-
emberek szdmdra nem kozvetit érdekes, hasznos tartalmakat a foldrajz tantargy, ennek
megfeleléen nem tartjdk fontosnak az dltaldnos és kozépiskolai oktatdsat. Azok a targyak,
amelyek hasznalhaténak, hasznosnak tlinnek (idegen nyelv, informatika, kotelezd érettségi
targyak) megkapjak a sziilokt6] a kell tamogatast. Oraszdmot, fakultacict, feladatokat az
érettségin. Kozéjiik kellene bekeriilni, a tantargy tarsadalmi megitélésén kellene javitani,
»eladni” a foldtudoményok értékeit. Ez a tananyag kijelolése vonatkozdsban azt jelentené,
hogy a tdrsadalmi igények kielégitése felé kellene elmozditani a tartalmakat, kicsit hattérbe
szoritva a hagyomdnyokat és a legtijabb szaktudomanyi eredményeket egyarant, aminek
fontos elemeként a tarsadalom-foldrajzi jellegii ismeretek bovitése lenne célszerd.

Altaldban segithet a foldrajz megitélésén, ha a tantrgy keretei kozott eddig is megjelend
diszciplindkra nagyobb figyelmet forditunk. Tarsadalomtudomanyok vonatkozasaban jobban
ki kellene haszndlni a tantargyi koncentracidk lehet&ségeit (pl. a torténelem, a tarsadalomis-
meret és az etika vonatkozdsdban), mdsrészt nagyobb sillyal kellene beemelni a kdzoktatds-
ba olyan teriileteket, amelyek eddig nem, vagy csak kis mértékben jelentek meg. Folytatva
akerettanterv tartalmi valtoztatdsait, fontos lenne stilyt adni a kozgazdasagi ismereteknek,
szocioldgidnak, politolégidnak, néprajznak. Ezek amigy sem idegen teriiletek, a modern
értelemben vett tarsadalomfoldrajz vizsgaldasi teriiletéhez tartoznak, konnyen beépithetdk.

TEPERICS KAROLY
Debreceni Egyetem TTK FI Téarsadalom-foldrajzi és Teriiletfejlesztési Tanszék
teperics.karoly@science.unideb.hu
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A szines illusztraciéval gazdagitott kotet idébeli, térbeli és tényezébeli komplexitas-
ra torekedve mutatja be a magyar telepiilésrendszer természeti, tdrsadalmi és gazdasagi

viszonyait.
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A FENNTARTHATO FEJLODES ALAPPILLEREI
A HAZAI FOLDRAJZTANKONY VEKBEN

KERENYI ATTILA

FOUNDATIONS OF SUSTAINABLE DEVELOPMENT IN HUNGARIAN
GEOGRAPHY TEXTBOOKS

Abstract

The present paper analyses two textbook series of two publishing houses (Mozaik Kiadd,
Nemzeti Tankonyvkiadd) regarding the degree to which they reflect the fundamental idea of
sustainable development. Both textbook series cover global environmental problems focusing
on sustainable development, however, neither of them presents the nature — society — environ-
ment interactions consistently over four academic years. On the other hand, there are differences
between the two series: textbooks of the Mozaik Kiadé present the foundations of sustainable
development in a more balanced way demonstrating their relationship better than the books of the
Nemzeti Tankonyvkiad. Among the latter, the textbook for level 10 students became especially
economy focused while both society and environmental problems are treated as subordinate.

Keywords: sustainable development, Hungarian schoolbooks, environment, society, economy

Bevezetés

A Magyar Tudomanyos Akadémia Foldrajzi Bizottsdgainak k6zos Oktatdsi Albizottsaga-
tol azt a feladatot kaptam, tekintsem at két meghatdrozé hazai kiadé 7-10. osztilyos
foldrajz tankonyveit abbdl a szempontbdl, hogy azok mennyiben tiikrozik a fenntarthaté
fejl6dés alapgondolatait, milyen mélységben foglalkoznak ezzel a kérdéssel, s ily médon
mennyiben jarulnak hozz4 a tanul6knak a fenntarthat6 tdrsadalomrol alkotott elképzelé-
siik kialakitasahoz. Eszrevételeimet hangsilyozottan csakis ebbdl a szempontbdl teszem
meg, igy azok nem tekinthetSk a tankonyvek altalanos kritikdjanak.

A vizsgalt két tankonyvsorozat:

— Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 7-10. osztaly;

— és Mozaik Kiado, Szeged, 7-10. osztaly.

A fenntarthato fejlodés fogalma

Mindkét kiad6 10. osztdlyos tankdnyvében megtaldljuk a fenntarthaté fejlédés fogal-
mat, bar kiilonbozé szovegezésben, de Iényegét tekintve hasonlo tartalommal. Magam az
ugyancsak hasonl6 tartalmu, de magyar szévegezésben els6ként megjelent definiciét idézem
az ENSZ Kornyezet és Fejlédés Vilagbizottsdgdnak 1987-es, meglehetdsen vaskos jelen-
tésébol: ,,A fenntarthat6 fejlédés a fejlédés olyan formdja, amely a jelen sziikségleteinek
kielégitése mellett nem fosztja meg a jov6 generacidit sajat sziikségleteik kielégitésének
lehet&ségétdl” (BRUNDTLAND, G. H. 1987, magyar valtozatban in: PERSANYI M. 1988. p.
62.). Ha a definiciét tudomdnyos alapossaggal elemezziik, rd kell jonniink, hogy az tobb-
féleképpen értelmezhetd, igy nem véletlen, hogy ezt sokan sokféleképpen meg is tették
(VIDA G. 2001; WACKERNAGEL, M.—REES, W. E. 2001; KERENYI A. 2002, 2006; NARAY-
SzABO G. 2003; BuLLA M.—TAMAS P. 2006). Most semmiképpen sem kivanok tudoményos
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magyarazatokba fogni, s f6ként azért nem, mert szerintem ez az egyébként sz&€p gondolat
nem ad megbizhaté tdmpontokat a két tankonyvcsalad tartalmi értékeléséhez.

Probalkozzunk meg egy masik értelmezéssel, s az abbodl levezethetd tartalmi elemeket
tekintsiik timpontoknak. Eszerint a fenntarthato fejlédést célszerii gy értelmezni, mint
olyan torekvést, amely a gazdasdgi és tdrsadalmi fejlédést kisérli meg dsszehangolni a
globdlis foldi kornyezet érdekeivel. A fejl6dést hangsilyozottan mindségi kategdriaként
értelmezziik. (KERENYI A. 2002). Az els8, amire felhivom az olvasé figyelmét, hogy e meg-
hatdrozas szerint fenntarthat6 fejlédésrol csak mint elérendd célrdl beszélhetiink (.. .olyan
torekvés), az még sehol sem valdsult meg. Nagyon fontos, hogy e cél elérése érdekében
a gazdasagi és a tarsadalmi fejlédést a foldi kornyezet érdekeivel kellene dsszehangolni,
vagyis itt is fel kell ismerniink, hogy ez még eddig nem sikeriilt, de térekedniink kell
rd. Végiil is ebben a meghatdrozdsban a fenntarthaté fejlédés klasszikusnak mondhat6
harom pillére, a gazdasdg, a tdrsadalom és a kornyezet megtaldlhat6. Mindehhez még
egy fontos mondatot kell leirnunk: a tarsadalom egészének milikodését, a természeti kor-
nyezethez valé viszonyat kell megvaltoztatnunk ahhoz, hogy az emberi faj tartésan fenn-
maradjon. Ehhez viszont a tdrsadalom irdnyitdsanak, szabdlyozdsdnak is véltoznia kell,
ami az intézményrendszer modositasat, fejlesztését is sziikségessé teszi. Ezt tekinthetjiik
a fenntarthat6 fejlédés negyedik pillérének.

A fenntarthat6 fejlodés pillérei és a foldrajzi szemlélet valtozasa

A fenntarthatd fejlédés elsé pillérét, a gazdasdgot a foldrajztudomany régéta vizsgalja,
s az oktatds gerincét évtizedeken 4t ez (gazdasagfoldrajz) adta. Ugy gondolom, hogy a
gazdasag a fenntarthatd fejlédésnek mindig meghatarozo pillére lesz, hiszen a tarsadalom
tagjait a jovoben is el kell latnunk megfelel6 mennyiségti és mindségili termékkel, amely
termékeket a tarsadalom tagjai elfogyasztanak. Mind a termelés, mind pedig a fogyasztas
sordn keletkeznek szennyezd anyagok és hulladékok. Ezek mennyiségének és mindségé-
nek figyelembe vétele viszont mar djnak szdmité szempont a tudomdnyos kutatdsban és
az oktatdsban egyarant.

A madsodik pillér a tdrsadalom. A tarsadalomfdldrajz a rendszervéltozas utdn kezdett
erdre kapni, s ma mar igen erésen differencidlédott. Természetesen jogosan er6sodott meg
a kozoktatasban is. A fenntarthat6 fejlédés szempontjabdl azok a kritikus tarsadalmi kér-
dések keriilnek el6térbe, amelyek igen nagy tomegeket érintenek, s amelyek a fenntarthatd
fejlodés akadalyai lehetnek. Ilyenek a szegénység és az €hezés helyzete a kiilonboz6 tar-
sadalmakban, az elosztds €s a tarsadalmi szolidaritds kérdései, a tirsadalmi mozgéasok, a
menekiiltek befogaddsaval kapcsolatos gondok.

A harmadik pillér, a kornyezet- és természetvédelem szorosan kapcsolédik a gazdasagi
tevékenységekhez, hisz a kornyezeti karok a termelés és fogyasztas soran lépnek fel. A ka-
rok megel6zése sokszor csak Uj technoldgidk alkalmazdsdval, a termelés dj alapokra
helyezésével, s6t a kornyezettudatos fogyasztds széleskori elterjedésével lehetséges, de
figyelmet kell forditani a mar 1étrejott kdrok felszdmoldsdra is. A foldrajz djnak szamité
tudomadnyéga, a kornyezetfoldrajz ezekkel a kérdésekkel foglalkozik a maga térszemléle-
tével, de a foldtudomanyokon beliil mas tudomanyagak is hasonld problémakat vizsgalnak
(kornyezetgeoldgia, kdrnyezetgeokémia stb.).

Kérdés azonban, hogy a negyedik pillér, az intézményrendszer fejlesztése mennyiben
kapcsolddik tudomédnyunkhoz, illetve a foldrajz tantargyon beliil kell-e ezzel foglalkoznunk.
A kornyezetfoldrajz vizsgdlja a kdrnyezetvédelmi intézményrendszer funkcidit abbdl a
szempontbdl, hogy az a tdrsadalom koérnyezetvédelmi tevékenységeit hogyan szabélyozza.
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A tankonyvek iroi sziikségesnek tartottdk az Eurépai Uni6 és az ENSZ f6bb intézmé-
nyeinek bemutatasat. A Mozaik 7. osztdlyos, a Nemzeti Tankonyvkiadé 8. osztdlyos tan-
konyve foglalkozik az Uni6 legfontosabb intézményeivel, az ENSZ felépitését és néhany
szakositott szervezetét pedig mindkét kiadd 10. osztdlyos tankdnyvébdl egy-egy dbraval
illusztrdlva ismerhetik meg a tanuldk. Az abrakkal kapcsolatban sem az Unid, sem az
ENSZ esetében nem esik szé arrdl, hogy mindkettének fontos szerepe van a globdlis és
a regiondlis kornyezeti problémdk megolddsdban. A Mozaik 10. osztilyos tankdnyve
azonban késobb kiilon fejezetet szentel a nemzetkozi kornyezetvédelmi egyezmények-
nek, szervezeteknek.

A fenntarthat6 fejlodés négy pillérének ismeretében sziikségesnek tartom bemutatni
a hagyomdnyos és a (szerintem) modern foldrajzi szemlélet kiilonbségét, ami alapvetd
tdmpontul szolgdlt a tankdnyvek tartalmi vizsgdlatdhoz.

Az 1. dbra felsd részén a hagyomdnyosnak szamit6 gazdasagfoldrajzi gondolatmenet
vazlatat figyelhetjiikk meg. Egy ipartelepités esetén a helykivélasztdst a természeti és a tarsa-
dalmi viszonyok hatdrozzdk meg. Ezek az ipartelepitd tényezok: a viz (legtobb ipari izem
vizigényes), a feldolgozandé dsvanykincs, megfelel6 mennyiségli energiahordozo stb.

1. dbra A hagyomanyos és a modern foldrajzi szemlélet egyszer( dbrazoldsa
Figure 1 Simple outline of traditional and modern geographical approaches. Above: social resources; left: natural resources;
right: economy; thin arrow: economic conditions; thick arrow: environmental effects.

A tarsadalmi viszonyok koziil a szakképzett munkaerdt, az infrastruktira fejlettségét,
az adokedvezményeket, a piaci lehetdségeket és mas hasonlé tényezdket szoktuk vizsgalni.
Ahol a foldrajzi kornyezet (természeti és tarsadalmi) kedvezd, ott jelentds ipari kozpont
jon 1étre. Ez a szemlélet nagyon jol tiikroz6dik a Nemzeti Tankonyvkiadé 8. osztdlyos tan-
konyvében, amelyben kiilon fejezetet is taldlunk a kovetkezd cimmel: A természeti foldrajzi
kornyezet hatdsa a termelésre. Az olvasénak hidnyérzete tdimad: miért nem sziiletett meg
ennek a fejezetnek a parja? Vagyis miért nem foglalkoztak a tankonyvirék ehhez hasonld
0sszefoglal6 fejezetben a tdrsadalom-foldrajzi kornyezet termelésre gyakorolt hatdsaival?
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Ugy tiinik tehat, hogy ebben az esetben az I. dbra fels6 részén jelzett, hagyomanyosnak
nevezhet6 szemlélet sem érvényesiil a maga teljességében.

Ugy latom azonban, hogy ma mar ez a szemlélet, ha teljes mértékben érvényesiilne,
akkor is kevés lenne. A 20. szdzad folyamdn a tarsadalom a termelési (és fogyasztasi)
tevékenységei sordn olyan mértékii valtozasokat okozott (és okoz jelenleg is) a foldrajzi
kornyezetben, hogy annak figyelmen kiviil hagydsa nem engedhetd meg a foldrajzoktatés-
ban. Abrank alsé részén a nyilak jelzik, hogy a termelésbél szarmazé szennyezé anyagok
besziikithetik a természetes vizkivétel mértékét (szennyezett viz ipari viznek sem alkal-
mas), vagy legaldbbis driga tisztitasi eljarassal juthatunk jra hasznélhat6 vizhez. Az ipari
tizemek légszennyez6 anyagai veszélyeztethetik az emberi egészséget, s ezaltal korlatoz-
zak a munkaerd hatékonysdgat stb. Sematikus dbrankkal azt kivantuk érzékeltetni, hogy
a fenntarthaté fejlédés harom pillére kozott kolcsonkapcesolatok 1éteznek, s akkor jarunk
el helyesen, ha ezeket a tanulok szdmdra is bemutatjuk.

Mi legyen a 4. pillérrel? Ugy gondolom, hogy ezzel a témakorrel az llampolgari isme-
retek tantargy keretében lehetne részletesen foglalkozni, a foldrajz jelenlegi 6raszaméba
»nem fér bele” tobb, mint ami a tankdnyvekben ezzel kapcsolatban megtaldlhat6. A tovab-
biakban tehat a természet — tdrsadalom — kornyezet kolcsonkapcesolatok bemutatdsa szem-
pontjabdl teszek észrevételeket a tankdnyvekkel kapcsolatban.

A természet, a tarsadalom és a kornyezet kolcsonkapcsolatai
a két tankonyvcsaladban

Mit varhatnank attdl, ha az 1. dbrdn bemutatott €s csak nagyon réviden magyardzott
szemlélet kovetkezetesen érvényesiilne a 7-10. osztdlyok foldrajzoktatdsdban? Taldn néhdny
eredményt joggal remélhetnénk a fenntarthatd fejl6dés irdnydba mutaté szemlélet kiala-
kitdsa terén. A tanuldk gondolkoddsdban természetessé valnanak a kovetkez6k:

1. minden termelési és fogyasztdsi tevékenységnek (igy az 6 sajat fogyasztdsuknak
is) vannak kornyezeti kovetkezményei, s ezek a kdvetkezmények sokszor nagyon
sulyosak, nem ritkdn az egész foldi kornyezetre kdrosan hatnak;

2. atermelés és fogyasztds kornyezeti hatdsai korlatozhatjak a természeti er6forrasokat,
elszennyezhetik a kornyezetiinket, és ezzel a mi egészségiinket is veszélyeztetik;

3. aFold orszagai, orszdgcsoportjai kozott éridsi kiillonbségek vannak a fejlettség mér-
téke, a kornyezetre gyakorolt hatdsai €s az emberek életszinvonala tekintetében;

4. aglobdlis tadrsadalmi és kornyezeti problémdkat csak nemzetko6zi 6sszefogdssal lehet
megoldani;

5. és végiil, de nem utolsésorban: a kornyezeti problémak elkeriilhet6k, ha megtanulunk
kornyezetkiméld médon termelni, kdrnyezettudatosan fogyasztani, nem terheljiik
tdl a foldi kdrnyezetet, vagyis megtanulunk fenntarthaté médon élni.

A két tankonyvesalddban k6zos, hogy mindkettében van sz6 a globdlis kdrnyezeti prob-
1émakrdl és magdrdl a fenntarthat6 fejlodésrdl is, de egyik sem viszi végig (tehdt négy
tanéven at) kdvetkezetesen a természet — tdrsadalom — kdrnyezet ,,hdromszog-szemléletet”,
bér, mint latni fogjuk, mégis van kozottiik szemléletbeli kiilonbség.

Arra nincs méd, hogy e tanulmany keretében a nyolc tankdnyvet részletesen elemez-
zem, ezért azt a mddszert valasztom, hogy a tankonyvirdk altal elmulasztott lehet6ségek
koziil hozok néhany példat.

A Nemzeti Tankonyvkiado (a tovabbiakban: NTK) 7. osztdlyos tankonyvében az asz-
szudni gat megépitésének sziikségességérol és Egyiptom gazdasagara gyakorolt kedvez6

160



hatdsairdl (villamos energia, ontdzés) olvashatunk. A helyes megéallapitdsok utdn sz6 sem
esik arrol, hogy a hatalmas kiterjedésti mesterséges t6 a megnovekedett parolgds miatt
10-15%-kal csokkentette a Nilus gat alatti vizhozamat, és kozvetve megnovelte a Nilus-
delta erézigjat. Tovabba gyors iitemben t6lt6dik fel azzal a termékeny iszapos hordalék-
kal, ami a Nilus arterén kordbban a tartés mezdgazdalkoddst lehetévé tette. Most ennek
pétlasara miitragydzni kell, s Egyiptom nagy miitragyaimportdrré valt. Ezen til is vannak
kornyezeti — és mint 14tjuk, gazdasdgi — kovetkezményei a gatépitésnek, de a tankonyv
terjedelme nyilvan csak egy-két mondatot enged meg a problémakrol. Ezt a tovabbiakban
is igyekszem figyelembe venni.

Masutt olvashatjuk, hogy a Kilimandzsard tetején 6rok jég és ho van. Ez igaz, de gyors
itemben hizdédik vissza, és az éghajlat melegedése miatt egy-két évtizeden beliil végleg
eltlinhet. A tankonyvben nagyon sok helyen helyesen ismertetik a szerz6k a kiilonboz6
orszagok dsvanykincseinek és energiahordozéinak banyészatat, de sehol sem taldlkozunk
(még csak utaldssal sem) a banydszat kornyezetrombol6 hatdsaval, ami sokszor a mezd-
gazdasagtdl vagy az erd6gazdalkodastol vesz el teriileteket, esetleg a természetes él6vi-
lag lokalis pusztuldsat okozza. Kindval kapcsolatban az a legfontosabb ismeret a tanuldk
szdmdra, hogy a vildg leggyorsabban novekv6 gazdasdga. Nem szerepel a tankonyvben,
hogy ez a gazdasdg azonban a vildgon a legtobb szennyez6 anyagot ,,termeli”, ezen a téren
mar megel6zte az Egyesiilt Allamokat is, mikozben gazdasagi téren — a gyors novekedés
ellenére — még messze van téle. A légszennyezésen kiviil a vizszennyezé€s, a talajerdzio, a
vizrendszerekre gyakorolt kedvezo6tlen hatdsok komoly egészségiigyi €s gazdasagi prob-
Iémdkat okoznak Kindban.

Amerika esetében a novényzeti 6vek bemutatdsa gy torténik, mintha azok zavartalan
természetes Ovek lennének. Csak a prérinél taldlkozunk utaldssal arra, hogy annak nagy
részét felszantottdk. A valdsdg azonban az, hogy valamennyi novényzeti 6vet (még a kanadai
tajgat és a brazil esGerddket is) modositotta az emberi tevékenység. A foldrajzi Gvezetesség
megértetése természetesen fontos dolog. Ez azonban gy is megtorténhet, hogy a tanulok
szdmdra vildgossa tessziik: a természetes novényzeti 6vek addig voltak sértetlenek, mig az
ember nem kezdett el nagy teriileteken mez6- és erdégazdélkodni, telepiiléseket, utakat
és ipari létesitményeket épiteni, azdta viszont jelent6sen mdédosultak. Nem hiszem, hogy
j6 médszer az, ha a megtanulandé tananyagban a trépusi eséerddk irtdsardl sz6 sem esik,
majd az olvasmanyban ezt taldljuk: ,,irtdsa, szennyezése veszélyezteti az emberiség létét.”
Ez igy persze a masik véglet: sz6 sincs arrdl, hogy az emberiség 16tét veszélyeztetné, de
szdmos stlyos kovetkezménnyel jar mind az él6vildg, mind a tdrsadalom szdmadra.

A Mozaik 7. osztdlyos tankonyve sok esetben hasonldéan foglalkozik egy-egy témadval.
A ndvényzeti 6vek bemutatdsa ugyanigy a gazdalkodds hatdsainak emlitése nélkiil tor-
ténik, mint az NTK tankonyvében, a Kilimandzsaré 6rok hava itt sem olvad, Kina kima-
gasl6 gazdasdgi novekedésének itt sincsenek kornyezeti kovetkezményei, Brazilia hatal-
mas vizerémiivének épitésével kapcsolatban pedig nem tudjuk meg, hogy tobb telepiilés
lakosséagét kellett kitelepiteni és a természetes €l6vilag is komoly kart szenvedett. Ebben a
tankonyvben azonban néhdny helyen mégis megcsillan valami, amit eldremutatonak tartok.
Igy példdul Afrika targyaldsanal kiilonosen a szdraz szavannakrol sz6l6 részben az elma-
radott tarsadalmi viszonyok, a fejletlen gazdasdgi mddszerek és a kornyezet nemkivanatos
valtozasai osszekapcsolddnak. Vagyis a szerzd a fenntarthaté fejlédés harom pillérének
kapcsolatait vizsgélja. Mas kérdés, hogy ez Afrika adott teriiletén se nem fenntarthatd,
se nem fejlodés, az elemzés azonban jo.

Az NTK 8. osztdlyos tankonyve valamennyi vizsgdlt tankonyv koziil az egyik legin-
kabb gazdasigcentrikus, a fenntarthatd fejlédés szemléleti megalapozasdhoz nagyon kevés
municiét kapnak a tanulék. Ez anndl inkabb novelte hidnyérzetemet, mivel a tankonyv

161



jelentds, mintegy 2/3 része Magyarorszagrol szol. Kiilondsen a kornyezeti kérdések szo-
rulnak héttérbe, holott szimos lehetdség kindlkozott volna azok — kedvez6 és kedvezbtlen
hatdsok, Iépések — bemutatdsara. Hazdnk néhany vdrosa (Tatabanya, Véc, Ozd) a szocialista
idészakban Eurdpa legszennyezettebb levegdjli varosai kozé tartozott; be lehetett volna
mutatni, hogyan és miért valtoztak ezen a téren elényilikre. A Matrai Héerémi, hazank
legnagyobb szénnel (lignittel) miikodd erémiive pozitiv példa arra, hogy kornyezetvédel-
mi beruhdzassal toredékére lehet csokkenteni a kén-dioxid kibocsatasat. Folydvizeink
szennyezettsége mas okokbdl, de a rendszervaltozas 6ta ugyancsak csokkent. A gazdasagi
visszaesés €s a kornyezetszennyezés mérséklédése kozotti osszefiiggések bemutatdsira
alkalmas lett volna a rendszervaltas koriili id6szak véltozasainak elemzése. Az Unidhoz
val6 csatlakozdsunk pedig lehet&vé tette, hogy kevesebb kornyezeti kdrokozassal is tob-
bet, s6t jobb mindségli termékeket 4llitsunk eld, mint kordbban. A tankonyvben ipari
tevékenységek sorardl esik sz6 anélkiil, hogy azok kornyezeti hatdsaira akdrcsak utalds
is lenne. Azt is meg kell jegyeznem, hogy hazank tarsadalmi viszonyainak bemutatdsa
ugyancsak elég sziikszavura sikertilt.

A Mozaik 8. osztdlyos tankonyvében csaknem mindent megtaldlunk, amit az el6z6k-
ben hidnyoltunk. A Koérnyezetiink dllapota és védelme c. fejezet 1ényegre toréen foglalja
0ssze hazank legsilyosabb kornyezeti gondjait, és foglalkozik a megolddsokkal is. Igaz,
hogy kiegészitd anyag, de Egy vildgvdros gondjai cimmel nagyon jé attekintést kapunk a
témarodl az infrastruktiratol a zoldfeliiletek valtozasain és a lakasépitések-feldjitasok érté-
kelésén 4t a hulladékgazdalkodasig. Kiilon terjedelmes fejezetben mutatjak be a szerzok
fejlodésiink tarsadalmi alapjait. A gazdasdg dgazati targyaldsandl sem feledkeznek meg
az adott dgazat tevékenységeinek kornyezeti kovetkezményeirdl (banydszat-karsztvizszint,
energiagazdasag és kornyezet, mez6gazdasag és kornyezet). Végiil, de nem utolsésorban
megemlitem, hogy a tankonyv réviden bemutatja valamennyi nemzeti parkunkat.

Az NTK 9. osztdlyos tankonyve mintha poétolni akarnd a 8. osztalyos tankonyv szem-
l€leti hidnyossagait. Annak ellenére, hogy a tankdnyv meghatdrozé része természetfold-
rajzzal foglalkozik, a szerz6k jol érzékelték, hogy ma mar a természetr6l sem lehet gy
irni, hogy abbdl az ember kimaradjon. Minden egyes nagy fejezet végén Csak egyetlen
Foldiink van! alcimmel hivjak fel a figyelmet az adott geoszférdban vagy foldrajzi dve-
zetben lejatsz6dé emberi hatdsokra. Igy megtaldljuk Az ember és a légkir, Az ember és
a vizburok, Az ember és a forro ovezet, Az ember és a mérsékelt ovezet cimi fejezeteket.
Ezekben a természeti folyamatokra gyakorolt leglényegesebb antropogén hatdsokat tar-
gyaljék a szerzék. Kiilon is dicsérendd, hogy Az ember és a légkor fejezetben az utolséd
alcim (Mit tehetek én?) alatt arrdl is sz6 esik, hogy mit tehet az egyén annak érdekében,
hogy a nemkivénatos kornyezeti hatdsokat csokkentsiik. K4r, hogy hasonlé témaéji alfe-
jezetet a vizburokrdl sz6l6 fejezetben mar nem taldlunk. Ugyancsak szlikszavi a talajrol
sz016 fejezetben az emberi tevékenységek kovetkezményeirdl irt rész. Felh6tlentil dicsér-
hetd A természetfoldrajzi ovezetesség hatdsa a tdrsadalom életére ciml 6sszefoglald
fejezet személete. Mégpedig azért, mert tobb van benne, mint amit a cim mutat. Eppen
az a kolcsonhatds tiikkrozédik benne, amit jelenlegi tanulmanyunk elején a modern fold-
rajzi szemlélet sajdtjaként mutattunk be. A zdréfejezet (Az ember szerepe a tdrsadalmi
és gazdasdgi folyamatokban) is j6, mivel ebben is fel-felbukkan a fenntarthaté fejlodés
3. pillére, azaz a kornyezet.

A Mozaik 9. osztdlyos tankonyve hasonldan j6 szemlélettel mutatja be Foldiink termé-
szeti kornyezetét. Visszatiikroz6dik benne a természeti kdrnyezet tdrsadalmi-gazdasagi
jelentdsége, a gazddlkodds a természeti eréforrdsokkal és a gazdasdgi tevékenységek
nemkivanatos visszahatdsai a természeti kornyezetre. Kiilon is kiemelem, hogy nemcsak a
kornyezet szennyezésével foglalkozik a tankonyv, hanem a természeti er6forrasok tilzott
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hasznalataval, példaul az erd6k kitermelésének és a tillegeltetésnek a kovetkezményeivel
is. Ez csak a vilagtenger esetében marad el, pedig a tiilhalaszas és a tilzott balnavadaszat
komoly nemzetkozi gazdasagi problémaékat is okoz.

A két kiado 10. osztdlyos tankdnyveit nem kivanom részleteiben elemezni, de utalnom
kell arra, hogy az NTK tankonyve ismét gazdasagcentrikussd vélik, a Mozaiké kornyezet-
tudatosabb szemlélettel irédott, s kozelebb all a fenntarthat6 fejlédés gondolatvildgahoz.
Mindkét tankonyvesalad utolso tagja eljut a fenntarthatd fejlédés fogalmanak targyalasdig.
Az NTK tankonyvében A fenntarthato fejlédés kérddjelei cim azt sejteti, hogy a szerz6 a
tanulékat fogja ravenni a nagyon elterjedten haszndlt kifejezés tartalmi elemzésére, esetleg
a fenntarthat6 fejlédés megvalosithatésdgardl, vagy éppen annak korlatairdl olvashatunk
majd gondolatokat. Ezzel szemben a fogalom meghatdrozdsan til a tudésok 6sszefoga-
sarol ir a szerzd és a fenntarthat6 fejlédés harom alappillérének egyenld silydra hivja fel
a figyelmet. A Mozaik szerzG6i ugyanezzel a témaval (A fenntarthato vilag) kapcsolatban
A fenntarthato fejlédés — a fenntarthato gazdasdg alcimmel inditanak, s felhivjak a figyel-
met a fejlédés ellentmonddsos értelmezésére, ami magyarazatot ad a fenntarthaté fejlo-
dés fogalménak kiilonbozé tartalmi haszndlatdra. A tanulé tdimpontokat is kap a helyes
értelmezéshez, melynek kulcsszavai a kovetkezdk: az 6nszabdlyozé rendszer, a fejlédés,
mint mindség, és a kornyezeti adottsdgokkal torténd tudatos gazddlkodds. A kovetkezd
alcim A fenntarthaté tdrsadalom alapelvei. Ezen beliil harom alapelvet megmagyardznak
a szerzOk, egyet csak félig, a tobbit csak cimszertien fogalmazzdk meg, s a tanuldk azt a
feladatot kapjak ez utébbiakkal kapcsolatban, hogy sajat tapasztalataik alapjan értékeljék
azok érvényesiilését. Felkésziilt tandrok ezzel a mddszerrel is j6 eredményeket érhetnek el
a tanuldk tudatdnak fejlesztésében. A harmadik alfejezetben azt vizsgédljak, Hogyan jut-
hatunk el leghamarabb a fenntarthato tdarsadalomhoz. Itt az egyének, a civil szervezetek,
a véllalatok és a korményok legfontosabb feladataival ismerkedhetnek meg a tanulék. Ha
ezek silya nem is tiikrozédik a szovegbdl, a leirtakkal alapveten egyetértek. A befejezd
alfejezet A legfontosabb: a kulturdlis vdltozds felgyorsitdsa cimet viseli. Ebben a helyes
gondolatok kincstdri optimizmussal és egy kis lirdval keverednek, de ezekb6l ennyi még
egy tankonyvben is elviselhet6 — kiilondsen, ha egyébként az egész fejezet tartalma dicsér-
het6. A tankonyv legutolsé fejezete az Ev végi dttekintés: ahol éliink, ahogy éliink cimmel.
Nem szokvanyos attekintésrdl van sz6, hisz az 6koldgiai labnyom, a bioldgiai kapacitas
és az okologiai hidny dj fogalmak a tanulok szdmara. Mindenesetre jol kapcsolédnak a
Globdlis kornyezeti problémdk cim( nagy fejezethez.

Zarszo

Eszrevételeim befejezéseként szeretném ismételten hangstilyozni, hogy a tankonyvek
értékelését kizardlag a természet, a tarsadalom és a gazdasag kolcsonhatasainak tiikkroz6dé-
se szempontjabdl végeztem el, s elsdsorban arra figyeltem, hogy ezek tankdnyvi elemzése
mennyire jarul hozza a fenntarthat6 fejlédés irdnydba mutaté szemlélet kialakitdsahoz.
Nem foglalkoztam moédszertani kérdésekkel, holott ezek is fontosak. Mégis gy gondo-
lom, a leirtak tiikrozik az egyes tankonyvek kozotti kiilonbségeket, és taldn timpontokat
is adhatnak a tankdnyviréknak egy-egy Uj tankényv megirdsdhoz.

KERENYI ATTILA
Debreceni Egyetem TTK FI T4jvédelmi és Kornyezetfoldrajzi Tanszék
kerenyi@delfin.unideb.hu
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A SZAMITOGEP ALKALMAZASA A FOLDRAJZTANITASBAN
PAJTOKNE TARI ILONA
APPLICATION OF COMPUTERS IN GEOGRAPHICAL EDUCATION
Abstract

Info-communication technology (ICT) changes the methodology and equipments of education.
The new competences, equally obtained by teachers and pupils, restructure the practice of educa-
tion. In the present study, this process is specified for the teaching of geography. At the beginning,
new paradigms of geography education are presented, as declared by the International Charter of
Geographical Education (1992). Itis followed by description of digital equipments and multi-media
software products. After these tools, mainly used in the classroom education, the paper introduces
general possibilities of the Internet and the GEOGRAPHICAL nEtQUIPMENT, which is an inter-
active knowledge base, developed by the author. Implementation of a computer-aided geography
lesson is supported by a few ideas and by providing some examples of feasible interactive software
products of geographical content. Finally, reference is made to the fact that the application of com-
puters in the teaching and learning process is spreading, the competence of individual non-classroom
learning is developing. Hence, idea of Life-long Learning and Life-wide Learning becomes reality.

Keywords: electronic equipment, ICT competence, geographical nEtQUIPMENT, E-learning

Bevezetés

Az oktatés (esetiinkben a foldrajztanitds) célkeresztjébe az utobbi években azon képes-
ségek elsajatitasa keriilt, amelyek lehet6vé teszik, hogy az egyén sajat adottsdgainak meg-
feleloen megtalalja a helyét a tdrsadalomban, s6t hozza is jaruljon annak fejlédéséhez. Az
ehhez sziikséges tudds olyan gyorsan valtozik, hogy az alapoktatds sordn megtanulhatat-
lanna valik. Kovetkezésképp sziikségessé valik a kozoktatdson kiviili tuddsszerzés, tudds-
épités készségének kialakitdsa, az élet minden teriiletére kiterjedd élethosszig tarto tanulds
(Life Wide and Life Long Learning) elsajatitiasa. Az élethosszig tart6 tanulds képessége
tovabbi készségekbdl tevodik ossze. Ezek kozé tartozik tobbek kozott az idegennyelv-
tudas, valamint az IKT (informdcios és kommunikdcios technologia) kompetencia. Az
IKT lehet6vé teszi a legfrissebb tudoményos eredmények és az informdacidk gyors elérését,
haszndlatdval a tanulés felfedez6 élménnyé vélik. A j6 pedagégusnak annak érdekében,
hogy oktaté-neveld munk4jat a mai kor igényei szerint el tudja latni, a szakmai, pedagé-
giai, pszicholégiai és oktatdstechnoldgiai ismereteken tilmenden birtokdban kell lennie
a legmodernebb informéciés és kommunikdcids technolégidknak.

A hazankban zajl6, a foldrajztanitast érintd koncepcidvaltast (tartalmi és mddszerta-
ni megujuldst) az tj kozoktatasi dokumentumokban is megjelend paradigmék jelzik. Uj
igények jelennek meg a foldrajz taneszkoz-ellatdsaban a szamitégépek, illetve a komplex
digitalis taneszkozrendszerek irdnt. Ezeket ismerteti a tanulmdany, amely foglalkozik még

a szdmitogépeknek a tanitdsi 6rdn torténd kozvetlen alkalmazasi lehetségeivel és konkrét
javaslatokat nyujt a szamitégéppel tdmogatott foldrajzéra megszervezéséhez.

A foldrajz tantargy Gj oktatasi paradigmai
A Nemzetkozi Foldrajzi Uni6 Foldrajzoktatasi Bizottsdga dltal megfogalmazott A Fold-

rajztanitds Nemzetkozi Chartdja (1992, magyarul 1993) szerint a foldrajz tantdrgy nél-
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kiilozhetetlen a jelen és a jovo vildgdnak megértéséhez. Az oktatds valamennyi szintjén
ismereteket és készségeket gyarapitd, gondolkoddsra 6sztonz6 tantdrgy lehet, s ez el6-
segiti, hogy megértsiik a vildgot és 6romet taldljunk benne. Az informéacids tarsadalom
kihivasaival szembenézve ,,felértékel6dott a foldrajz tantargy legdltalanosabb célja, misze-
rint tudomdnyosan megalapozott, rendszerezett ismeretanyagéaval bizonyos szinten atfogd,
koherens képet adjon vildgunkrdl, s ezzel szildrd alapot teremtsen a tovdbbi onmiveléshez
az informdcidk értelmes befogaddsdhoz és helyes értékeléséhez” (PROBALD F. 1999).

Az elmult években hazankban is megvaltozott a foldrajztanitds koncepcidja, kovet-
kezésképp megvaltozott a foldrajzoktatas tartalma is, amit a kor szellemének és a nem-
zetkozi kozoktatdsi tendencidknak megfeleléen a magyar kézoktatasi dokumentumok is
deklaraltak. Az 1j paradigmdk mdr a fent emlitett Chartdban is fellelhetSk: A feladatok
megolddsdnak stratégiai kovetelményei cimii fejezetben az oktatdsi eszk6zok €s tanuldsi
segédletek cimsz6 alatt els6ként fogalmazdédik meg, hogy ,,a szinvonalas hagyomanyos
és modern szemléltetdeszkozok (média) hasznalata feltétleniil sziikséges ahhoz, hogy a
tanulék valésaghti képet alkossanak a Foldrél”. A Foldrajzi tantdrgy-pedagogiai kuta-
tds cimii fejezet vildgosan kifejti, hogy ,,Feladatkorébe tartozik az oktatdsi médszerek €s
tananyagok kidolgozdsa és értékelése, egyebek kozott olyan specidlis teriileteken, mint az
informécids technoldgidk alkalmazdsa, a kornyezettel s a fejlédéssel kapcsolatos nevelés,
valamint a multikulturdlis és globdlis kérdések tanulmédnyozasa”.

Magyarorszagon a NAT 2007 szerint a kotelez6 iskolai képzés (12 év) nem nyujt(hat)
lezart, ,,kész” tudast. Az egész €leten 4t tartd tanuldshoz sziikséges motivumok és képes-
ségek erdsitése a kulcskompetencidk segitségével torténik. Ilyen kulcskompetencia tobbek
kozott a digitdlis kompetencia.

Digitalis taneszk6zok, multimédias programok

A klasszikus demonstrdcios és audiovizudlis szemléltetd taneszkozok haszndlata a
tanitds-tanulds folyamatdban viszonylag egyszer(i, mert alkalmazasét a tandr irdnyitja.
Amikor a hagyomdnyos audiovizudlis szemléltetést alkalmazzuk, kiilonb6zé lejatszoké-
sziilékekre van sziikségiink, hogy a tobbféle informaciéhordoz6t meg tudjuk jeleniteni.
A hagyomanyos médiumok kombinalasa koriilményes, nehezen kivitelezhetd. A digitdlis
taneszkozok, multimédids programok nagyon sok segitséget nytjtanak a foldrajztanarnak
abbdl a szempontbdl is, hogy alkalmazasaval nem kell minden egyes szemléltetéeszkozt
bevinni a tanterembe. A szdmitégéphez csatlakoztatott projektor segitségével a tanulok
kivetitve lathatjak az el6készitett szemléltetbanyagot.

Sok iskoldban kevés falitérkép 4ll rendelkezésre, és ezek is tobbségiikben csak a Fold
és a kontinensek domborzatét, illetve Magyarorszag domborzatat és kozigazgatasat abra-
zoljak. A szamitogép segitségével kikiiszobolhetjiik ezt a hidnyt: olyan tematikus térké-
peket is bemutathatunk a tanuldknak, amelyek az egyes kontinensek, orszdgok éghajlatét,
allat- és novényvilagat, dsvanykincseit, mez6gazdasdgat, ipardt stb. dbrazoljak (PAITOKNE
Tar1 L. 2005). Az interaktiv multimédids programok helyettesitik az applikdcios tdbldt.
A tdblai rajzot felvélthatjak azok a rajzok, amelyeket a kiilonboz6 grafikai programokban
(Paint, Adobe Photoshop, CorelDraw) lehet elkésziteni. Az ilyen rajzoknak a legnagyobb
eldnyiik, hogy sokkal igényesebbek, és barmikor tjra bemutathatdk, a tandrnak nem kell
djra lerajzolni. A telluriumot és a f6ldgombét helyettesiteni lehet a csillagdszati alapisme-
retek oktatdsat segit6 CD-ROM-mal vagy akdr az internet segitségével. Tovabba a szami-
tégép alkalmazdsdval sokkal egyszeriibb a hangfelvételek €s a mozgoképek bemutatisa
is. Ehhez sziikség van azonban arra, hogy a felvételek elektronikus forméban 4lljanak
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rendelkezésre. A szkenner segitségével képeket, diapozitiveket digitalizdlhatunk, ezzel
alkalmassa valnak a szamitogépes bemutatdsra. El6nye, hogy az iskoldban meglevo koz-
ponti diacsomagokat is fel lehet haszndlni a tovdbbiakban, valamint a tanar altal készitett
fényképek is egyszertien bemutathatdk.

A tanulds eredményérdl visszajelzést ado (interaktiv), ondllo tanuldst segitd informd-
ciohordozo taneszkozok leggyakoribb képviselSi az oktatdgépekkel vagy szdmitégéppel
miikodtetett programok, a CD-ROM formdjédban vagy a halozaton elérhetd digitalis tan-
anyagok, a multimédia oktatorendszerek és egyéb komplex taneszkdzok.

Komplex taneszkozrendszerek mint az operativ tudas fejlesztésének
eszkozei a foldrajztanitasban

Az 6ndll6 tanulast segité informdacidhordozé taneszkozok koziil a legsokoldaliibb
lehet6ségeket a vildghdlo kindlja. Az informécidkhoz valé hozzaférés bongészok és kere-
soprogramok segitségével torténik. A kereséprogramokon kiviil az informaciéhoz valé
szisztematikus hozzaférést teszik lehet6vé a portdlok, amelyek olyan weboldalak, melyeket
konkrét felhaszndldi kor szdmadra fejlesztettek ki, ilyen portal lehet példaul egy foldrajzi
(vagy gazdasdgi, tdrsadalmi, kulturélis stb.) témak®r, teriilet hireit 6sszefoglalé webhely.
Altaldban tartalmazza az adott teriilet aktudlis hireit, a kapcsol6dé oldalakra mutaté hivat-
kozasokat, napi informdacidkat, keresési, levelezési lehetoségeket. Ilyenek a maginfo.hu
foldrajz portdl, a foldrajz.linkcenter.hu és a foldrajz.lap.hu.

Az aktudlis szakmai informaciok elérésének eszkozei az elektronikus formdban meg-
jelend foldrajzi témdji szakfolyoiratok. Sziikséges, hogy a tandr nyomon kovesse az
aktudlis foldrajzi eseményeket, tdjékozott legyen a kornyezete, illetve a vilag természeti
és tarsadalmi folyamatainak id6szer(i valtozasairdl. A nyomtatott €s elektronikus forma-
ban megjelend szinvonalas hazai és kiilfoldi szakfolyo6iratok szakmddszertani segitséget
nytjtanak a tandrnak, tudomanyos eredményekrél szimolnak be, feltarjdk a tavoli tajak
szépségeit, a kiilonboz6 orszagok kultirdjat, csodds képanyagukkal ablakot nyitnak a
vilagra. Ilyen, a foldrajztanitashoz kitlin6en hasznalhat6 folyéirat a National Geographic,
amelynek elektronikus kiad4dsat magyarul és interaktiv véltozatat angolul is olvashatjuk.
Ezen tul taldlhatdk olyan szakmai témdjii honlapok, amelyek a szakmai informaciok
kozlésének szintén kivald szinterei; ilyenek példaul a Magyar Foldrajzi Tdarsasdg, a Fold-
rajztandrok Egylete vagy a Foldtudomdnyok Nemzetkozi Nevelésiigyi Szervezetének (IGEO
— International Geoscience Education Organisation) honlapja. Az interneten talalhaték
még adatbdzisok (Nemzeti Digitdlis Adatbdzis), elektronikus atlaszok, térképes oldalak
(ELTE Térképtudomdnyi és Geoinformatikai Tanszék térképoldala; Atlapedia online; The
Great Globe Gallery) stb., amelyekre a foldrajztanarnak akar a felkésziilés soran, akar a
tanitdsi 6rdn sziiksége lehet.

Léteznek virtudlis eszkozkészletek is tandrok részére. Magyarorszagon egyediilallé ilyen
eszkoztar A foldrajztandr elektronikus eszkozkészlete — FOLDRAJZ nEtSZKOZKESZ-
LET (http://netszkozkeszlet.ektf.hu), ami egy honlapon kézzétett, multimédids, internetes
szolgéltatds. Ingyenes letoltésével a tandr regisztracié utdn virtudlis dolgozdszobaba jut,
amelynek kiilonboz6 berendezéseire kattintva tovabbléphet a sziikséges taneszk6zokhoz.
Els6sorban a tanar dltal hasznalt — f6ként szemléltet6 és demonstracids — eszkozoket tartal-
maz, de a hiperhivatkozasok révén kiilonboz6 tuddsbazisokba (Sulinet Digitdlis Tuddsbdzis,
illetve egyéb angol nyelvii tuddsbdzisok) is eljuthatunk, tehét lehetévé teszik az 6ndlld
tanuldst és ismeretszerzést a didkok szdmadra is. Angol nyelven érhetd el a Geography
World és a Geography — resource centre digitdlis taneszkdzcentrum.
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Az interaktiv szoftverek lehetnek jdtékprogramok, amelyek a tandrai tanitdsi tevékeny-
séghez is kapcsoldodhatnak. Ezek az ismeretek memorizaldsan, gyarapitdsan tul fejlesztik
a tanuldk kreativitasat is. Taldlkozhatunk demonstrdcios és szimuldcios programokkal,
példdul a foldrajzéran kivaléan hasznalhaté Google Earth nagy felbontdst mitholdképeivel
a Fold legeldugottabb szegleteibe is ,,bekukkanthatunk”, részletes keresést tesz lehetévé,
adatbdzis és tucatnyi extra szolgdltatds dll rendelkezésiinkre (képek a keresett varosrdl,
étkezési- és szdllashelyek, kozlekedési informaciok stb.). A NASA ingyenes szoftvere a
miiholdképekkel készitett hiromdimenzids foldgomb a World Wind, amelynek segitségével
lathatjuk bolygénk id6jarasi, domborzati viszonyait. Az AmiGlobe interaktiv szoftver egy
vilagatlasz, amelynek segitségével részletes informaciét kapunk az édltalunk kivéalasztott
orszagrol. Megtekinthetjiik térképét, zdszlajat, jellemz6 foldrajzi, politikai, népesség-,
valamint egyéb adatait, és meghallgathatjuk az orszag himnuszat is. Az Utvonal- és hely-
keresd, illetve a Menetrendek program a tanulmanyi kirdnduldsok szervezéséhez, kozle-
kedés-foldrajzi ismeretek €s készségek elsajatitdsahoz nyujt segitséget.

A vildghal6-alapu tanulds szinterei a virtudlis tanuldsi kornyezetek: keretrendszerek,
tuddsbdzisok. Az elnevezés angol kifejezésbdl (Virtual Learning Environments, VLE)
ered. Egy szoftver dltal keretet szab6 rendszerr6l van sz6, amely az oktatdsi folyamat szer-
vezésében segiti a tandrokat €s a tanuldkat. Altaldban tartalmaz kommunikéacids és kolla-
boricids eszkozoket, online tananyagokat és ezek létrehozdsdhoz sziikséges eszkozoket,
az online ellendrzés (osztilyozas) eszkozeit. A tuddsbazisok, tudds-repozitériumok olyan
tudastarak, amelyek gazdag tananyagtartalommal birnak, és a tananyagok megjelenité-
sét kezelését (keresés, navigdcid, lejatszas) dltalaban egy tananyagkezel6 keretrendszer
végzi. Hazdnkban legismertebb a Sulinet Digitdlis Tuddsbdzis, amely az éltaldnos és a
kozépiskoldk elektronikus tananyagainak kezelésére, taroldsara és kozzétételére 1étreho-
zott tudasmenedzsment (bévebben PAITOKNE 2008).

Ahhoz, hogy a kozoktatasbol kikeriils didkok meg tudjanak felelni az informacids tar-
sadalom kihivasainak, fontos, hogy rendelkezzenek olyan készségekkel, amelyek képessé
teszik 6ket arra, hogy az interneten elérhetd nagymennyiségii — szakmailag nem mindig
rendszerezett — informdci6 6zonében eligazodjanak, ésszerlien szelektdljanak, a keresett
informéciét befogadjak és feldolgozzdk. A tanuldk ilyen irdnyud képességének a fejlesztése
a foldrajztanitds szempontjabdl kihivast jelent. Elkeriilhetetlenné valt, hogy a foldrajzta-
nérok birtokaban legyenek a vilaghdl6-alapu oktatds mddszereinek.

A szamitogép kozvetlen alkalmazasa a foldrajzéran
A szdmitogéppel tamogatott foldrajzora megszervezése

A szamitogépek elterjedésével egyre tobb iskoldban és otthonban vilnak elérhetévé
a multimédids alkalmazdsok és az internet haszndlata. A foldrajztanar hozzdjarul tanit-
véanyai fejlédéséhez, az oktatds megujuldsahoz, ha az IKT-t beépiti szakmai munk4jaba.
Ennek azonban tobb Osszetevdje (s6t buktatdja is) van. Mire is figyeljen a tandr a szami-
togéppel tdamogatott foldrajzéra megszervezésekor? Hogyan fogjon hozza az elsé latasra
bonyolultnak ttin6 munkdhoz? Hogyan viselkedjen az uj tanitasi szitudciéban? Hogyan
keltse fel és kosse le tanitvanyai figyelmét az 4j médszerek alkalmazdsa sordn? Milyen
munkaformat vdlasszon a tananyag feldolgozasahoz? Milyen feladatokat adjon tanitva-
nyainak, hogy élményszer(ivé vardzsolja a tanitdsi orat?

A szamitégéppel segitett tanulds harom eréforrdsbol tdplalkozik. A humdn erdforrdso-
kat a tandr és a tanuldk jelentik. A tandr akkor tudja eredményesen alkalmazni a tanités
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folyamatdban a szdmitogépet mint taneszkozt, ha birtokdban van az IKT készségeinek.
A szamitégépes eszkozok technikai haszndlatara vonatkozé készségeken tilmenden a
tandrnak gyakorlottnak kell lennie az informaciok keresésében, feldolgozasdban és azok
értékelésében is. Tanitvanyaink belesziilettek az informécios tarsadalom kdzegébe, a rank
nyomasztdan hatd informaciédradat szimukra természetes, a szamitégép haszndlata életiik
részévé valt. Ahogy Kormos E. (2003) irja: ,,A tandr személyisége, kisugarzdsa potol-
hatatlan. A ’felporgetett vildg’ gyermekei figyelmének lekotése azonban egyre nagyobb
feladat. A szamit6gép képes hozzdjuk szdlni, hiszen szimukra oly természetes eszkoz:
mindennapjaik elemi része. A szamit6géppel (is) sz6lni annyit tesz, mint egy szamukra
szokvanyos és kozvetlen 'nyelven’ elmesélni, amit tudunk, illetve fontosnak tartunk”.

A megviltozott tanuldsi kornyezetben (szdmitogéppel segitett tanulds sordn) megval-
toznak a tandr dltal alkalmazott médszertani eszkozok is. Atalakul a tandr és a tanitvany
szerepe a tanitdsi folyamatban. A komplex médiarendszerekkel tdmogatott oktatdsban
a tanulé van a kozéppontban, aktivan jarul hozza sajat tanitdsi-tanuldsi folyamatahoz.
A feladatok lehetnek egyszerii informdciokeresési vagy osszetett problémamegoldo felada-
tok. A vilaghald legegyszer(ibb felhasznéldsi lehet6sége a tandran a webutalds. Ilyenkor
a didkok megkapjdk a tananyaghoz kapcsolddé honlapcimeket, és ezekr6l az oldalakrél
hozz4juthatnak a témahoz kapcsol6dé tovabbi informacidkhoz. A keresendd informécid
lehet elméleti (szoveges, adatokkal megjelenitett) és/vagy a tananyag illusztralasat lehetévé
tevd abrak, képek, szimulacidk, mozgdoképek vagy interaktiv oktatéanyagok stb.

Példaul a foldtorténet tanitdsakor (9. osztdly) a kovetkezd feladatot adhatjuk tanitva-
nyainknak: ,,a http:/www.internationalmapping.com/index/Port_Electronic.html honlap-
cimen keressétek meg a Dinosaurusok kora (The age of the dinosaurus) cimii animéciot!
Tekintsétek meg! Vélaszoljatok (egyéni vagy paros munka) a kovetkezd kérdésekre: hogyan
valtozott a kontinensek helyzete a foldtorténeti k6zEpido soran? Mit jelent a Pangea kife-
jezés? Mely kontinensek alakultak ki a Gondwanabdl? A foldtorténet melyik id6szakdban
nyerték el mai helyzetiiket a kontinensek? Melyik kontinensen vannak felszinen kréta
id6szaki kézetek? Miért ott?”

A tanulék készithetnek webtanulmdnyt (WebQuest) is. llyenkor részben vagy teljes
egészében a vilaghdlordl gyljtenek informdcidkat. Ez elég id6igényes folyamat, ezért
nehezen siirithet6 egy tanitdsi 6raba. Tobbnyire hazi feladatként adjuk fel, esetleg szak-
kori foglalkozdson végezhets el. A webfelfedezés (Web exploration) annyiban kiilonbozik
az elébbitdl, hogy nem csak a megadott helyen levo informacioét kell tanulmanyozniuk,
hanem aktiv keresést is kell végezniiik a témdban. Altaliban hivatkozasgyGjteménnyel
kezdédik, ami elinditja a didkokat a keresés ttjan.

A vilaghdlé alapu tanulds legeredményesebb munkaformdja lehet a projektmunka.
Példa erre a 9. osztdlyban a lemeztektonika, illetve a foldrengések tanuldsakor adhaté
alabbi feladat (a didkok csoportban dolgoznak): ,,a *Vad Fold’ szakértd csoport tagjai
vagytok. Egy holgy fordult hozzatok a kovetkezd problémaéval: «nemrég koltoztem San
Franciscoba, és bevallom, tartok a foldrengésekt6l. Tudom, hogy ez foldrengésveszélyes
teriilet. Rdaddsul az emberek is folyton arrél beszélnek, hogy egyszer majd egy hatalmas
foldrengés fogja sujtani a varost. Milyen redlis veszélye van ennek?» A feladat: vdlaszol-
jatok meg az agg6dé holgy kérdését! Allitasaitokat timasszatok ald megfelelé magyaréza-
tokkal, bizonyitékokkal! A feladat megolddsahoz kiinduldsként hasznaljatok a http://www.
whnet.org/savageearth/experts.cgi?answer=0 cimi honlapot! Munkatokrdl készitsetek képes
el6adast, amelyet tarsaitoknak is be fogtok mutatni!”

A szamitogépet a didkok didktarsaik részére motivacioul is szolgdld tablok, plakdtok,
kiseldaddsok készitéséhez is igénybe vehetik. A szdmitégép az elvégzett munka értéke-
lésének eszkoze is lehet. A szdbeli felelet kiegészithetd bemutat6 anyaggal. Léteznek sza-
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mitégépes tesztek, amelyek megolddsa kevesebb stresszt jelent a didk, kijavitdsa pedig
kevesebb id6t a tanar szamara. A Sulinet Digitalis Tuddsbédzisban a foldrajz tantargy leg-
tobb téméjahoz taldlunk teszteket is.

Forgalomban lévd, foldrajzi tartalmu interaktiv szoftverek
kivdlasztdsa, alkalmazdsa

A foldrajztanitds sordn haszndlhat6 interaktiv szoftverek kivalasztasanal el kell donte-
niink, hogy a tanitdsi 6ran vagy azon kiviil szeretnénk hasznalni az adott szoftvert. Az utéb-
bi esetben 1ényeges, hogy van-e lehet6ségiink szdmitégépteremben dolgozni, ahol minden
tanuld szdmara rendelkezésre all a szamit6gép, vagy csak tandri bemutatds céljara hasznaljuk
a szoftvert. Mindig a tananyag tartalméhoz, szerkezetéhez hangoljuk a szoftvervéilasztdst.
Minden esetben vegyiik figyelembe a tanitvdnyaink egyéni és életkori sajatossigait!

Bemutatunk erre egy példat: az AmiGlobe (1. dbra) interaktiv szoftvert a 9. osztdlyban
A Fold mint égitest — A Fold mozgdsai cimi tananyag tanitdsakor hasznalhatjuk, vagy
alkalmazhatjuk A Foldrajzi ovezetesség — Szoldris éghajlati ovezetek cimii tanegység
megértéséhez és elmélyitéséhez is. A show night/day area ikont (nyil jelzi) megnyomva
anappalok és az éjszakdk véltakozdsat demonstrdlhatjuk, nyomon kévethetjiik a kis ablak
segitségével a Nap delelését is az év kiilonboz6 napjain, rogzithetjiik az évszakok vélta-
kozésa szempontjabol fontos napéjegyenldség és napfordulo fogalmakat stb. A szoftvert
frontdlis tanari bemutatéra is haszndlhatjuk, de eredményesebb, ha didkjaink egyéni vagy
paros munkaban maguk végzik el a szamitégépen a tandr altal megadott feladatokat. Ha
a didkok altal hasznalt szamit6gépre a szoftvert kordbban letoltottiik, a tanuldé parancs-
ikon segitségével kozvetleniil nyithatja a szoftver f6oldalét. A tandr ilyen és ehhez hason-
16 feladatokat alkothat: ,,nyissdtok meg az AmiGlobe interaktiv szoftvert! A feladatok
megoldasahoz hasznaljatok a Fold kiteritett (flat) térképét! A show night/day area ikon
segitségével nézzétek meg, hogy a Foldiinkdn hol van nappal és hol van éjszaka! Mit
jelolhet a térképre berajzolt Nap? Vélasszatok ki a Sun Time ablakban a kovetkezd neve-

1. dbra AmiGlobe; nappal és éjszaka a Foldon szeptember 23-dn
Figure 1 AmiGlobe: day and night on Earth on 23. September
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zetes napokat: marcius 21., jinius 22., szeptember 23., december 22.! Hol delel 90°-0s
szogben a Nap ezeken a napokon? Figyeld meg a kivélasztott id6pontokban a nappalok
és az éjszakdk hosszat! Mit tapasztalsz? Hanyszor delel az Egyenlit6n, a Raktéritén és a
Baktéritén derékszogben a Nap az év folyaman? Mely foldrajzi szélességeken nem delel
derékszogben a Foldon a Nap? Hol taldlhatok azok a teriiletek a Foldon, ahol nem kel fel,
illetve nem nyugszik le a Nap? Milyen kovetkeztetéseket tudsz levonni a Nap jardsanak
tanulmanyozdsdbol? Csaladoddal utazast nyertél, aminek sordn Norvégia északi partjaira
lesz lehetdségetek elutazni tengeri haldszatra. Az id6pontot Te valaszthatod meg. Melyik
hénapban lenne érdemes elutazni, hogy napos, kellemes legyen az id6jaras?” Tovabbd a
szoftver jatékra is ad lehet&séget. Javasolhatjuk tanitvanyainknak, hogy a Game/capitals
meniipont megnyitdsdval otthon gyakoroljdk az orszdgok és févarosaik felismerését.

Foldrajzi jatékokat, els6sorban térképes feladatokat taldlunk b6éven a weben (l.
FOLDRAJZ nEtSZKOZKESZLET/Fildrajzi jatékok oldala). Tlyenek példaul Eurépa és
mas kontinensek varosai helyzetének megallapitdsara iranyuld korvonalas térképes anima-
ci6s jatékok. A Microsoft altal timogatott Innovativ tandrok forumdn érhetd el a 101 dtlet
innovativ tandroknak cimii gy(ijtemény, amely rovid 6ravazlatok formdjaban javaslatokat
ad a kiilonboz6 szoftverek foldrajzorai haszndlatdra vonatkozéan.

A véltozatos tanuldsi kdrnyezet, illetve az 6néllé és konstruktiv tevékenység modot ad
arra, hogy ,,minden didk sajat kognitiv stilusdnak, tanulasi preferencidinak megfelel6en
haladjon” (KLEININGER T. 2006).

Osszefoglalas

Tuddsalapu tdrsadalomban éliink. Az informdacids és kommunikécids technoldgidk
(IKT) megvaltoztatjak az oktatds modszertanat €s az eszkoztarat. A szamitégéppel segitett
tanitas-tanulds mdédszere Uj lehet&ségként és igényként jelenik meg az oktatdsban és ezen
beliil a foldrajztanitasban is. A komplex digitdlis taneszkdzok rendszeres haszndlata sordn
a tandrok és a didkok 4ltal megszerzett kompetencidk dtalakitjak a pedagégiai gyakorla-
tot. El6térbe keriil a didkkozponti készségfejlesztd és problémaorientélt tanitdsi-tanuldsi
folyamat. Ezéltal kialakulnak a kdzoktatdson kiviili tuddsszerzés, tuddsépités készségei,
megvalosul az egész életre kiterjedd tanulds modszereinek elsajétitasa.

PAJTOKNE TARI ILONA
Eszterhdzy Karoly Foiskola TTK FKI Foldrajz Tanszék
pajtokil@ektf.hu
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BOKOR LASZLO—MARTON GERGELY —SZELESI TAMAS —TOTH JOZSEF (szerk):
Geografusok a Balatonért
PTE TTK Foldrajzi Intézet, Pécs, 2011, 226 p.

A tizenot tanulmdanyt tartalmazo kiadvany attekint6 képet ad a Balatont érint6 legfon-
tosabb foldrajzi kutatdsok eredményeirdl, tobbek kozott az idegenforgalmi, a telepiilés-

foldrajzi és a migracids folyamatok aktudlis kérdéseirdl.

Tovdbbi informdcié: www.publikon.hu
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Foldrajzi Kozlemények 2011. 135. 2. pp. 173-178.

A TERKEPESZETI ALAPISMERETEK JELENLEGI HELYE ES
SZEREPE A HAZAI KOZOKTATASBAN,
A VALTOZAS IRANYAI ES LEHETOSEGEI

REYES NUNEZ JOSE JESUS-KERESZTY PETER

PRESENT ROLE OF THE BASIC CONCEPTS OF CARTOGRAPHY IN HUNGARIAN
PUBLIC EDUCATION AND POSSIBLE FUTURE TRENDS

Abstract

In the present review a general analysis of the basic map reading concepts learned by Hungarian
pupils in elementary schools can be found, including the use of school atlases and other maps
in the teaching of themes related to geography and other subjects. The results obtained within
an international project about the reading of thematic maps by pupils are also presented shortly,
being followed by a brief description of actual developments in cartography (geoinformatics,
webcartography, GPS) and re-affirmation the necessity of reflecting these changes in Hungarian
elementary and secondary schools.

Keywords: cartographic concepts, education, textbooks, atlas, thematic maps, geoinfor-
matics

Bevezetés

A magyar kdzoktatdsi rendszerben a tanuldk az 4ltaldnos iskola 3. és 6. osztalya kozott
tanuljak az alapvet6 térképészeti ismereteket, zomében a kornyezetismeret €s a természet-
ismeret tantargyak keretében, majd ezeket az ismereteket a foldrajz tantargy keretében
bovitik. Térképi ismereteket a tanuldk az aldbbi témakorokben sajatithatnak el (HORVATH
M. et al. 2003a, 2003b):

— a térkép (fogalma, méretardny és ardnymérték, szinek jelentése a térképeken, tér-

képjelek, magassagok és mélységek dbrdzoldsa, térképek fajtdi);

— tdjékozodds (iranyttivel vagy nélkiile, térképtajolas);

— a foldrajzi nevek helyesirdsa;

— a foldgomb és fokhdlozata,

— térképtorténet.

A felsorolt alapismeretekhez még hozza kell tenniink, hogy a matematika tantirgy
keretében mdr az altalanos iskola korai szakaszaban elsajatithatnak a didkok olyan isme-
reteket, amelyeket a késobbi térképhasznalat soran alkalmazni fognak. Ezek k6zé soroljuk
a tematikus térképeken alkalmazott legfontosabb grafikon- és diagramtipusokat (oszlop-,
szalag-, tortadiagram stb.), a koordindta-rendszer haszndlatat és a trigonometria alapel-
veit. A foldrajzi nevek helyesirdsaval a magyar nyelv tantdrgyban foglalkoznak a 3-5.
osztalyban. A kozépfoku oktatdsban (gimndziumokban, szakkdzépiskolakban) a tanulék
mar nem ismerkednek meg ujabb térképészeti alapismeretekkel, hanem (a 9. osztdlyban)
roviden megismétlik az dltaldnos iskoldban tanultakat, illetve azokat alkalmazzak egyes
tantargyak térképhaszndlata soran. Els6sorban a foldrajzérdkon haszndljak a kiilonbozd
tipusu (foldrajzi, kozigazgatasi, tematikus) térképeket (f6leg falitérképeket és atlaszokat)
a szoveges tartalom kiegészitéséhez és megértéséhez, emellett leginkdbb a torténelem-
6rdkon van igény a térképhasznalatra.
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Vizsgélatunk elemezte az alapfoku oktatas térképészeti alapismeretekkel kapcsolatos
tantervi kovetelményeit, valamint a részletes érettségi vizsgakovetelményeket, tovabba a
kovetelményekhez kapcsol6dé alapfogalmakat. A vizsgalat sordn kiemeltiik azokat a kove-
telményeket és fogalmakat is, amelyek a vizsgélt tankonyvekben egyaltaldn nem, vagy
csak részlegesen szerepelnek, és kitériink azokra a kovetelményekre és fogalmakra is,
amelyek a tankonyvekben hidnyosan jelennek meg (pl. csak illusztracidkban, szoveges
magyarazatok nélkiil), és amelyek ismertetésére a szlik drakeretben gyakran nem is nyilik
lehet&ség. Ez ut6bbi kategoridba sorolhatok példaul

— avetiilettani ismeretek (a sik-, henger- és kipvetiilet, valamint a tertilettarté és szog-

tarté vetiilet megemlitése emelt szintl vizsgakovetelményként),

— adomborzatabrazolas kiilonboz6 mdodszerei,

— anagy, a kozepes és a kis méretaranyd, illetve a kiillonboz6 tartalmu térképek fel-

hasznélasi lehetGségei,

— atematikus térképek és azok Osszehasonlit6 elemzése,

— alégi és az trfelvételek felhasznélasi lehetGségei, példak az alkalmazasukra,

— ésakodrnyezeti elemek azonositdsa térképvazlattal vagy térképpel torténd osszevetés

alapjan légi és trfelvételeken.

A tankonyvek tanulmédnyozésa alapjan két j6l megkiilonboztethetd — és néha egyiitte-
sen is el6forduld — jellegzetesség is megfigyelhets. Az egyik az, hogy ,,abszolit” médon
olyan térképi meghatdrozasokat ismertetnek, amelyek a térképszerkesztési gyakorlatban
viszonylag gyakran (a térképész ,,szubjektiv’ szemléletétdl fiiggben) valtoznak. Példaként
emlithetjiik a térképjeleket. A tankonyvek tobbnyire az 4svanykincsek és a fontosabb ipar-
agak, valamint a kozigazgatdsi viszonyok térképen vald dbrdzoldsa sordn ismertetnek és
targyalnak térképjeleket. Ezeknek a jeleknek a bemutatdsa altalaban a Cartographia nevii
térképkiado altal fejlesztett jelkulcs alapjan torténik, amely mar tobb évtizede allando, és
ennek megfeleléen megszokottnak is mondhaté a kdzoktatdsban. Ezzel minden bizony-
nyal meg akartdk konnyiteni, egyszer(ibbé tenni mind a didkoknak, mind a tandroknak
a Cartographia atlaszainak haszndlatat. Célszer( lenne azonban, ha a fejezet elején vagy
végén fel lenne tiintetve, melyik atlasz jelkulcsarol van szo, mert akkor a tandrok ponto-
san tudhatndk, melyik atlasszal kell illusztralniuk mondanivaldjukat, ugyanis az utébbi
években a nagyobb tankonyvkiadok maguk is adtak ki atlaszokat tankonyveikhez (bar
igaz, sok esetben ezek jelkulcsa szinte teljesen megegyezik a Cartographia hagyomanyos
jelkulcsaval és jelmagyarazatdval). A mdsik, hogy térképek keriilnek emlitésre anélkiil,
hogy 4brédval (vagy megfelel6 dbraval) lennének illusztrdlva. Legtobbszor ez nem a szerz6k
szdmldjara frhat6, hanem a tankonyvek kiaddasdval 6sszefiiggd gazdasigi okokra vezethetd
vissza. Ezzel magyarazhat6 az is, hogy sokszor hidnyoznak a szdveg jobb megértéséhez
sziikséges térképek (illetve abrdk), vagy azok kivédlasztdsa nem megfeleld. Itt kiilon meg
kell jegyezni, hogy jelenleg Magyarorszdgon nagyon kevés trfelvételt (miiholdfelvételt)
haszndlnak abraként a tankonyvekben (REYES N. J. J. 2002a, 2002b).

Tematikus térképek elemzése

A kozépszintl érettségi vizsga kovetelményei kozott kiilon témaként szerepel a tema-
tikus térképek Osszehasonlit6 elemzése. Az e téren mutatkoz6 nehézségeket jol tiikrozi
egy felmérés (REYES N. J. J. et al. 2005), ami a didkok elméleti és gyakorlati ismereteire
irdnyult a térképeken 4dbrazolt tematikus informéciok értelmezését illetéen, és az ered-

7oz

mény arra enged kovetkeztetni, hogy a foldrajzoktatds lehet6vé teszi ugyan a térképolva-
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sasi készségek fejlesztését, de nem fejleszti, €s nem gyakoroltatja eléggé a térképelemzést.
Szoévé kell azt is tenni, hogy a foldrajzoktatasbol a hagyomdnyos kartografia alapismeretei
koziil egy fontos teriilet, nevezetesen a tematikus térképeken leggyakrabban alkalmazott
abrazolasi mddszerek elméleti ismertetése kimarad, pedig ez az alapozds sziikséges lenne
a késdbbi, egyre Osszetettebb tematikus térképek hasznos €s sikeres olvasdsdhoz és elem-
zéséhez, azaz az érettségi vizsga kovetelményének teljesitéséhez. Természetesen nem az
0sszes dbrdzoldsi médszer oktatdsardl van sz6, sem a modszerek részletes elméleti kifej-
tésérdl, hanem a magyar iskolai atlaszokban hasznalt tematikus dbrazoldsi modszerek
gyakorlati (vagyis a térképhasznalaton alapuld) ismertetésérdl.

Légi és tirfelvételek

Az tirtérképezés témakorben s az erre vonatkozo fogalmak kozott szerepel a 1égi felvétel.
A magyar didkok az 4ltalanos és kozépiskoldkban egyetlen egy alkalommal taldlkoznak 1égi
felvétellel mint fogalommal, mégpedig amikor a térképen dbrazolandé valésag lekicsinyi-
tésének a folyamatat magyardzzak az dltalanos iskolai tankonyvekben. Ezen kiviil a meg-
vizsgélt tankonyvek csak elvétve haszndlnak 1égi felvételeket illusztracioként. Emiatt a 1égi
felvétel olvasdsa mint az emelt szinti érettségi vizsga kovetelménye, tilzottnak tekinthetd
és ki is hagyhat6. Szakmai szempontbdl amuigy is hibds szemlélet a 1égi felvételeket az Girtér-
képezés témakorébe sorolni, mivel az {irfelvételeket elemzd tavérzékelés és a légi felvételeket
kiértékel6 fotogrammetria a térképészeten beliil is két markdnsan elkiiloniilt szakteriilet.
Ugyanakkor érdemes megemliteni, hogy a tdvérzékelés, vagyis a kutat6 és feltérképezd mithol-
dak 4ltal készitett felvételek elemzése és az ezeken alapul6 (irtérképezés az elmult 30 évben a
foldtudomanyi és foldrajztudomanyi kutatdsokban folyamatosan, dinamikusan nvekvo sze-
repet tolt be, mikozben még a felsGoktatdsban diplomazott foldrajz szakos hallgaté sem fog-
lalkozik mélyrehatéan a fotogrammetridval. Ezzel egytitt tovabbra is fontosnak tartjuk, hogy
a térkép fogalmdnak a bemutatdsakor 1égi é€s miiholdfelvételekkel illusztréljak a tartalmat.

A térképészeti paradigmavaltas tiikrozédése a kozoktatasban

A térképészetben mind tudomdnyos, mind technikai szempontbdl egy paradigmavaltas
zajlott és zajlik le, ami lényegében az aldbbi hat pontban foglalhat6 6ssze.

1. A hagyomadnyos térképkészitést teljesen felvéltja a szamitégépes térképkészités. Ez
egyrészt kozvetett hatdssal van a kozoktatdsra, mert a szdmitogépes megolddsok alkal-
mazdasaval javul a hagyomanyos atlaszok, térképek grafikai mindsége, masrészt kdzvetlen
hatdssal is azdltal, hogy lehet6vé teszi a hagyomanyos atlaszoknal sokkal tobbet nydjtani
képes digitalis valtozatok készitését.

2. Rohamosan fejl6dik a digitdlis multimédia. Ez — kapcsolddva az el6z6 pontban emli-
tettekhez — lehet&vé teszi a kozoktatdsban kozvetleniil is megjelens CD, DVD vagy Web
alapi multimédids atlaszok készitését.

3. Egyre altaldnosabb4 vilik a geoinformatika (térinformatika, GIS, foldrajzi infor-
mécids rendszerek) alkalmazasa, amely nemcsak a fold- és foldrajztudomanyi kutatdsok
eredményeit dbrazol6 tematikus térképek gyors és interaktiv készitését teszi lehet&ve,
hanem szakteriileteinken keretrendszerbe foglalja a tavérzékelés és a helymeghatarozé
eszkozok hasznélatat.

4. A tavérzékelés (lirtérképezés) altalanos alkalmazdsa is hasonl6képpen mindenna-

Py

possa valik. Ez til azon, hogy kozvetleniil lehet6vé teszi sajtos tartalmu és megjelenést,
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akozoktatdsban is jol hasznosithatd térképek készitését, egyittal az el6z6 pontban emlitett
geoinformatika alapjdul, valamint a fold- és foldrajztudomanyi kutatdsok egyik forrasa-
ként is szolgal.

5. A helymeghatédroz6 navigacios késziilékek, a GPS-ek haszndlata egyrészt ugyancsak
atérinformatika egyik adatforrdsaként szolgél, mdsrészt elterjedése a mindennapi életben
kozvetleniil is segiti a tdjékozdddssal és kisebb mértékben a térképekkel kapcsolatos kész-
ségek kialakulaséat. Sok helyen alkalmazzak az iskolai gyakorlatban is, mert szabadidds
programok keretében a gyerekek szivesen kutatjak fel az in. geoladakat. Fontos azonban,
hogy ne meriiljon feledésbe a hagyomanyos térképeken valé tajékozédas sem, mert kony-
nyen arra a sorsra juthatunk ezen a teriileten, mint ahové példdul a matematika teriiletén
vezetett a szdimoldgépek tulzott mértékl haszndlata.

6. Uj fogalomként megjelenik a webkartogréfia, amely megkonnyiti az el6z6 pontokban
emlitett eszk6zok, modszerek eredményeinek elérését, illetve tdgabb értelemben is hozza-
férhet&vé teszi a nagykozonség — és természetesen a kozoktatds — részére a térképészettel
kapcsolatos ismereteket, kutatdsi eredményeket, termékeket. Jellegzetes példai ennek az
interaktiv térinformatikai vagy egyszertien csak térképalapi honlapok (Gtvonaltervezdk,
telepiilés- és utcakeresdk), a kiilonboz6 tudomanyok €s szakteriiletek kutatdsi eredményeit
bemutat6 térinformatikai alapi honlapok, mint példdul a Google Earth vagy a Google Maps,
aszabadon hozzaférhet6 térképgytijtemények, és persze a szamtalan ismeretterjeszt6 honlap.

Sajnélatos médon a paradigmavaltds eredményeként keletkez6 1j ismeretek €s techni-
kak még csak korlatozott mértékben jelennek meg a magyar kdzoktatasban. Kétségtelen
azonban, hogy az utébbi években a tankonyvkiadok elkezdték a magyar nyelvre forditott
kiilfoldi eredet( interaktiv tananyagokon kiviil a magyar tantervekhez igazitott interak-
tiv tananyagok fejlesztését is. Az iskoldk szadmadra készitett térképek és atlaszok kiaddsa-
val foglalkozé kiaddk leginkdbb a hagyomdnyos, nyomtatott atlaszokat fejlesztik tovabb,
amelyek digitdlis multimédids eszkozokkel (pl. digitélis tdbla) egyiitt alkalmazva iga-
zodnak a modern kor kovetelményeihez. Mar az is nagy elény, hogy a térképek projektor
segitségével egy egész osztdly szamadra lathatéva tehetSk, de az interaktiv tablaval torténd
egyiittes alkalmazds megsokszorozza a tananyag felhaszndldsi lehet6ségeit. A digitalis
atlaszokban példaul a térképek ,,rétegei” szabadon 0sszedllithatok, mds-mds sorrendben
Osszeépithetdk, €s a térkép jelzései igény szerint ki-be kapcsolhaték. Ezzel parhuzamo-
san a modszertani lehet&ségek is kiegésziilnek, példdul a tandr sajat elképzelései, az adott
ora igényei szerint épitheti fel a térképet, de az elektronikus atlaszok abrdit, grafikonjait,
diagramjait nagy méretben is el6hivhatja, elemeztetheti.

Jelenleg az érettségi kovetelmények kozott csak az lirtérképezés és egyes hozza kap-
csolédé fogalmak — Girszonda, tdvérzékelés, hamisszines felvétel, 1égi- €s miitholdfelvétel,
tirkutatas, felbontoképesség, Landsat, Spot, Eumetsat — szerepelnek, de a tankonyvek tar-
talmat illetGen azok jelenléte csak jelképes és oktatdsa még nem megoldott. Emiatt fon-
tosnak tekintjiik olyan oktatécsomagoknak vagy tananyagoknak a kidolgozasat, amelyek
megfelel6 ardnyokban tartalmazzak a térinformatikai, tavérzékelési és GPS-szel kapcso-
latos alapismereteket, 6sszekapcsolva a webkartografia altal nydjtott lehetdségekkel. Tl
ezen, szakmailag indokoltabb és célszeriibb lenne, ha az Grtérképezés helyett dltalanos
témaként a geoinformatika keriilne az érettségi kovetelmények kozé, és ebbe a téméba
sorolnank az (rtérképezést is. Ajanlatos, hogy a geoinformatika oktatdsa felhasznaldi
kozpontu legyen. Ez azt jelenti, hogy a geoinformatikai alapok egyszertsitett megismer-
tetése utdn az oktatds a fold- és foldrajztudomdnyi alkalmazdsokkal egyiitt a mindennapi
alkalmazdsokat is hangsulyozza.

Ezzel kapcsolatban még fontos megjegyezni, hogy a térinformatika elnevezés helyett
a tantervekben és a tankonyvekben inkdbb a geoinformatika elnevezést javasoljuk
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haszndlni. A térinformatika a nagyobb méretaranyu, leginkdbb miiszakinak tekint-
het6 alkalmazasok elméleti és gyakorlati ismereteivel foglalkozik (pl. kataszteri nyil-
vantartdsok). A geoinformatika széval hangsilyozni kivanjuk, hogy a foldtudomanyi
(foldrajztudomdnyi) jellegli kutatdsokban alkalmazott szamitégép alaptii megolddsokrdl
van sz0. Ez az elnevezés nem uj keletli, nemzetkozi viszonylatban tobb elismert intéz-
mény haszndlja, de Magyarorszdgon is egyre elterjedtebb, megemlithetjiik példaul a
Nyugat-magyarorszidgi Egyetem Geoinformatikai Karat, a Magyar Allami Foldtani
Intézet Geoinformatikai Osztdlyat, az ELTE Térképtudomanyi és Geoinformatikai
Tanszéket, a Szegedi Egyetem Természeti Foldrajzi és Geoinformatikai Tanszékét, a Pécsi
Tudomadnyegyetem Térképészeti €s Geoinformatikai Tanszékét €s a Debreceni Egyetem
Természetfoldrajzi és Geoinformatikai Tanszékét.

Osszefoglalas

Megallapithatjuk, hogy a tankonyv- és taneszkozkiadas teriiletén bekovetkezett valto-
zasok az elmult években sokszinlibbé tették a hazai kozoktatast, ezen beliil vitathatatlanul
a foldrajzoktatds teriiletén is pozitiv vdltozdsokat hoztak. A kiadvdnyok igényesebbek,
szinesebbek lettek, az iskolai atlaszok teriiletén is egyre nagyobb kindlattal taldlkoznak
az iskoldk. Mivel az oktatdsiranyitds az oktatasi intézmények szamara kotelez6vé tette a
hivatalos tankonyvjegyzékrol torténd tankonyvrendelést, az iskolai atlaszoknak is at kell
esniiik az engedélyezési folyamaton. Ennek hatdsara ezeknek a kiadvanyoknak is meg kell
felelniiik a tantervi elvardsoknak és az életkori sajdtossdgoknak is.

E pozitiv valtozasok ellenére azonban 0sszességében nem tortént 1ényeges elmozdulas
a térképhaszndlatban, ezen a téren nem csak a tanuldk, de az utca embere is bajban van.
Az iskolai térképhaszndlatot illetéen ennek okai a kordbban emlitetteken til a gazdasagi
viszonyokban is kereshet6k. Mivel az atlaszok haszndlata sajndlatosan nem kotelezd az
iskoldkban, ezért az iskola csak akkor rendel atlaszokat, ha nem terheli meg vele tulsa-
gosan a tankdnyvcsomag ardt. Ha rendel, sok esetben elssorban az anyagi szempontok
vezérlik, és csak azt kovetik a didaktikai szempontok. fgy gyakran fordul el6, hogy a
tanuldk nem az életkori sajatossdgaiknak megfeleld atlaszt kapjak, hanem azt, amelyiket
tobb éven at haszndlhatjak.

Mindezen persze segithet az, ha a tandr a tanérdin torekszik a gyakori térképhaszna-
latra €s ahhoz a lehetd legjobb térképes anyagokat haszndlja fel. Erre van esély, mert a
térképészet teriiletén bekovetkezett valtozasok mindjobban megjelennek a kozoktatdsban
is. A tovdbblépéshez azonban természetesen az oktatdsi intézmények felszereltségének
is korszertsodnie kell, és le kell kiizdeni a korszerd szemléltetGeszk6zok hasznalatdtol
val6 idegenkedést is.

REYES NUNEZ JOSE JESUS
ELTE IK Térképtudomdnyi és Geoinformatikai Tanszék
jesus@ludens.elte.hu
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A FOLDRAJZ ES A TERMESZETTUDOMANYOK

MAKADI MARIANN-HORVATH GERGELY
GEOGRAPHY AND THE NATURAL SCIENCES
Abstract

The geography is a spatial science, which describes, interprets, and in advance notifies the
physical conditions of the geographical spheres evaluated from human aspect, their changes and
development, and the interactions of the geographical environment and society. Therefore, the
geography as a school subject interprets the geographical environment (as a functional whole)
and its factors in integration and interaction, and complexity is predeterminant in the geographi-
cal approach. Assessing the economic, social and environmental processes (developing into
more and more global) enables pupils to become acquainted with nature-transforming activity
of humankind and with the resulting world-wide natural and social problems. Principles of the
education of sciences (orientation regarding the biotic and abiotic nature, substance, energy,
space, time, motion etc.) are also key elements of geography. However, geographical education
does not serve one scientific field only, moreover it is obliged by the curricula to fulfil a synthe-
sizing role both for contents and in order to improve the pupils’ competences.

Keywords: geography as school subject, National Curricula, integrative character of geog-
raphy, synthesizing subject, geographical-environmental thinking, local, regional and global
attitude

Bevezetés

A foldrajztudomény helyzetérol, jov6jérdl, ismeretanyaganak tudomanyteriileti beso-
roldsarol évtizedek 6ta komoly vitdk zajlanak. A Magyar Tudoméanyos Akadémian 1999-
ben zajlott le az a bizonyos nevezetes ,,diszciplinavita”, amelynek sordn az Akadémia
tudomdnyos bizottsdgai maguk fogalmaztik meg tudomdnyuk meghatdrozasat. Ennek a
programnak a keretében a foldrajz fogalmanak meghatdrozasakor — 1ényegében SzaBO J.
1992-ben mér megjelentetett meghatarozasaval egybecsengden — megfogalmazddott, hogy
afoldrajz ,,...aszilard kéreg, a viz s a levegd élettel atszott érintkezési terében a természeti
és tarsadalmi folyamatok hatdsara, illetve kdlcsonhatdsara kialakult és tovabb formal6dé
georendszerek fejlédésével, vizsgdlatdval, térbeli elrendez6désiik torvényszeriliségeinek
feltarasaval foglalkozé tudomdnyszak. A foldrajz egyidejlileg természet- és tarsadalom-
tudomadny is, mert tirgya, a foldrajzi kdrnyezet olyan sajatos tértipus, melyet a természeti
szférak és a tarsadalom kolcsonhatéds-rendszere jellemez”. Ezt azért érdemes felemliteni,
mert napjainkban ismét tobb fontos, szakmankat és annak oktatdsat érint6 kérdéskor
kapcsan felvet6dott, hogy természettudoménynak tekinthet6-e a foldrajztudomany, illetve
— ennek leképezddéseként — hogy természettudomanyos tantdrgynak tekinthet6-e a fold-
rajz? Bar természetesen erre a vdlaszt a fenti ,,diszciplinavita” egyértelm{ien megadja, és
az is nyilvdnvalo, hogy a vitat, a kérdés ,,felmelegitését” inkabb aktudlpolitikai (azon beliil
féként aktudlis oktatdspolitikai) megfontoldsok gerjesztik, mégis, ha mar igy alakult, akkor
érdemes kozelebbrdl is megvizsgalni a foldrajz tantargy kapcsolatat, viszonyrendszerét
az iskolai tantervekben szerepld (tbbi) természettudomanyos tantarggyal. (A Tarsadalmi
Megtijulds Operativ Program — TAMOP — keretében elkésziilt e tanulmdany jéval részle-
tesebb valtozata is.)
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A foldrajz mint iskolai tantargy

Ahhoz, hogy a foldrajz és a természettudomanyi szakteriilethez tartozo tobbi tantargy
kapcsolatrendszerét sokoldalian megvizsgéljuk, els6sorban azt kell 14tnunk, mi a célja
a foldrajztanitdsnak és mi az elvards a foldrajzi ismeretek oktatdsa terén. E téren els6-
sorban a Nemzeti alaptantervhez (NAT) kell fordulnunk, amelynek jelenleg érvényben
1év6 2007. évi médositasa a foldrajz, valamint tars- és rokontudomanyai kovetelményeit a
Foldiink—kornyezetiink miiveltségi teriiletbe sorolta. A NAT szerint ez a miiveltségi teriilet
egyrészt megismerteti a tanuldkat a sziikebb és tdgabb kornyezet természeti és tarsadal-
mi-gazdasagi jellemzdivel, folyamataival, masrészt elésegiti, hogy redlis kép alakuljon
ki benniik nemzeti értékeinkrdl, a magyarsag vildgban elfoglalt helyérdl, hazank ked-
vez$ és kedvezdbtlen természeti, tarsadalmi-gazdasagi adottsagairdl, jellemzd tarsadal-
mi-gazdasdgi folyamatairdl, valamint az eurépai integraciéban betoltott szerepérdl. Ezen
kiviil megismerteti — lehetdség szerint a gyakorlatban — a sziikebb és tdgabb természeti
és tarsadalmi kornyezetben vald tdjékozodas, eligazodds alapvetd eszkozeit és modsze-
reit. Vizsgdldédasanak kozéppontjaban a természeti, tdrsadalmi-gazdasagi és kornyezeti
folyamatok, jelenségek, valamint napjaink eseményei dllnak. Valamennyit a tarsadalom
szemszOgébdl mutatja be a természet-, a tdrsadalom- és a kornyezettudomdnyok vizsgd-
loddsi modszereinek alkalmazdsdval.

A f6ldrajz és a természettudoményok kapcsolatat illeten kiillonosen fontos a NAT azon
megéallapitdsa, hogy a miiveltségi teriilet tartalmainak feldolgozasa sordn fejlédik a tanuldk
foldrajzi-kornyezeti gondolkoddsa, helyi, regiondlis és globdlis szemlélete, és megértik,
hogy a természet egységes egész, a Fold egységes, de dllanddan valtozé rendszer, amely-
ben az ember természeti €s tarsadalmi 1ényként él, és ez megkoveteli az eréforrasokkal
valo ésszerii gazddlkoddst. A miiveltségi teriilet minden jelenséget és folyamatot tér- és
id6beli véaltozasaban, fejlédésében mutat be, meglattatva azok okait és lehetséges kovet-
kezményeit is. [gy alakulhat ki fokozatosan a tanuldk felel6s magatartdsa a szlikebb és a
tdgabb természeti, illetve tarsadalmi kornyezet irdnt. A globalizdl6d6 gazdasagi, tarsa-
dalmi és kornyezeti folyamatok értékelésével lehet6vé vélik, hogy a tanulék megismerjék
az emberiség egész bolygdnkra kiterjedd természetdtalakito tevékenységét, valamint az
ebbdl fakadd, szintén vildgméretii természeti és tdrsadalmi problémdkat.

A miiveltségi teriilet tovabba a természeti, a tirsadalmi-gazdasagi és a kornyezeti folya-
matokban megfigyelhetd kolcsonhatasok feltardsaval hozzdjdrul a természettudomdnyi
szemlélet és gondolkoddsmod kialakuldsdhozis. Ezt illetGen fontos a NAT azon megéllapi-
tdsa, hogy a véltozo és globalizdlddé vilag természeti, kornyezeti és tirsadalmi-gazdasagi
folyamatainak megismeréséhez és megértéséhez elengedhetetlen a folyamatos tdjékozddas
és informalédas, valamint a nyitott gondolkodas (CsapPO B. 2002). Ezért a megnevezett tar-
talmi elemek elsajatitasa elképzelhetetlen a tanulok kezdetben még irdnyitott, majd egyre
onallébba valé informaciészerz tevékenysége nélkiil. Igy a tanitsi-tanulasi folyamatban
nagy hangsulyt kap az informdcidszerzés és informaciofeldolgozds képességének fejlesz-
tése, kiilonos tekintettel a digitalis vildg nydjtotta lehet6ségek felhasznédldsara.

A NAT-ban megfogalmazott alapelvekb6l érdemes még kiemelni, hogy a Foldiink—kor-
nyezetiink miveltségi teriiletben megfogalmazott célkittizéseknek, fejlesztési feladatoknak
megfelels tartalmak elsajatitdsa — a tobbi miiveltségi teriilettdl eltéréen — nem az 1., hanem
az 5. évfolyamon kezd6dik. Ugyanis az oktatds alapozé szakaszdban nem a szaktudo-
mdnyi ismeretek elkiilonitésén van a hangstily, hanem alapvet6en a természettudomdnyi
(s csak részben a tarsadalom- €s a kornyezettudomanyi) kapcsolatok érzékeltetésén. Ezért a
miiveltségi teriilet tartalmi és képességfejlesztési alapozasa az 1-4. évfolyamon az Ember
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a természetben miiveltségi teriilet keretében célként megfogalmazottak — azaz, hogy elemi
szinten megalapozza a korszer( természettudomanyos miiveltséget és hozzdjaruljon a ter-
mészettudomanyos vilagkép forméldsahoz — alapjan torténik.

A tobbi természettudomanyos tantargyaktol eltéréen viszont a foldrajzi kovetelmény-
rendszer (mar az 5—6. évfolyam is) nemcsak az Ember a természetben miiveltségi terii-
lethez, hanem az Ember és tdrsadalom miiveltségi teriilet megfeleld fejlesztési teriiletei-
hez is szervesen kapcsolddik. Ennek az az oka, hogy a mai oktatdsi koncepcid szerint
az oktatds alapszakaszaban a természettudomanyok kozotti kapcsolatok érzékeltetése az
els6dleges az egyes szaktudomanyok miivelésével Osszefiiggé ismeretek (fogalomkorok,
folyamatok és 0sszefiiggések) elkiilonitése helyett. Ezek a kapcsolatok is hangstlyozzdk a
Foldiink—kornyezetiink miiveltségi teriilet integrdlt jellegét, valamint a természeti, tarsa-
dalmi-gazdaségi és kornyezeti jelenségek, folyamatok osszefiiggéseinek meglittatdsdban
és kolcsonhatdsainak feltdrasaban betoltott alapvets szerepét.

A jelenlegi szabdlyozas értelmében a kozépiskoldban — az iskoldk tilnyomd tobb-
ségében — gyakorlatilag csak a 9-10. évfolyamon van foldrajzoktatds. Az erre a képzési
idészakra kidolgozott, a Mozaik Kiado6 dltal jegyzett kerettanterv (MAKADI M. 2003) els6
f6 mondata szerint ,,A Foldiink—kornyezetiink miiveltségi teriilet tanitdsdnak alapvetd
célja a foldi térnek és benne az ember kornyezetének szintetizalé médon valdé megismer-
tetése”. A kerettanterv hangsilyozza a tanulds oknyomozé jellegét, valamint azt, hogy a
targy a Foldon megismerhet$ kornyezeti, természet- €s tarsadalom-foldrajzi jelenségeket
Osszefiiggéseikben és folyamataikban mutatja be, tovabba elemzi ezen jelenségek térbeli
és idobeli fejlodését, valamint valtozasuk tendencidit. Olyan ismereteket kivan nytjtani a
tanul6knak, olyan képességeket kivan kialakitani benniik, amelyek sziikségesek a folyton
véltozo vildgban valg eligazoddsukhoz. A 9-10. osztdlyokban az életkori sajatossdgoknak
megfeleléen magasabb szinten tovabbfejleszti, mélyiti és differencidlja azokat a képessé-
geket és azt a tuddst, amelyet a tanulok az oktatds alapozo szakaszaban kiilonbozd miivelt-
ségi teriiletekhez kapcsolddé tantargyak keretein beliil szereztek meg. Természetesen itt
els6sorban a mar emlitett Foldiink—kornyezetiink, Ember a természetben és az Ember és
tdrsadalom miveltségi teriiletekrdl van szd, de benne mds teriiletek — példdul a matema-
tika — elemei is megjelennek.

A fentiekbdl a leglényegesebb tehat az, hogy a foldrajztudomdny (és ehhez kapcsold-
ddan a foldrajzoktatas) kettds természetii, azaz nemcsak természet-, hanem tarsadalom-
tudomdny is! De legalabb ilyen fontos leszogezni, hogy a foldrajztudomdny, a foldrajz
mint tantargy (illetve a NAT-ban az azt 1ényegében reprezentalé Foldiink—kornyezetiink
miiveltségi teriilet) szintetizdlo és integrdlo jellegii, alapvetGen a hid szerepét tolti be a
természettudomdnyok és a tdrsadalomtudomdnyok kozott, és a tdgabb korben értelmezett
kornyezettudomanyok egyik f6 képviseldje a kozoktatasi rendszerben. Kiemelkedd szerepe
van a természeti, a tdrsadalmi-gazdasagi és a kornyezeti jelenségek, folyamatok Ossze-
fiiggéseinek meglattatdsdban, kolcsonhatdsainak feltdrdsdban (UTGNE Vist J. — MAKADI
M. -JONAS 1. 2001; MAKADI M. 2006).

A foldrajz tantargy és a tobbi természettudomanyos tantargy
sajatos kapcsolata

A foldrajz dualitdsa tehat nagyon fontos a miiveltségi teriiletek dsszekapcsoldsit ille-
téen, a tovdbbiakban azonban — tanulmanyunk céljat kovetve — a foldrajz sz6 hasznalata
eredendben a foldrajztudomany természettudomanyi elemeire fog vonatkozni, és tarsada-
lomtudomanyi kérdéseket csak annyiban fog érinteni, amennyiben a természettudoményok
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ltaldban is kapcsolédnak a tdrsadalomhoz (tekintettel arra, hogy az Ember és természet
miiveltségi teriiletnek is vannak érthet&en tarsadalmi vonatkozasai). De ha elvonatkozta-
tunk a tarsadalom-foldrajzi kérdéskoroktdl, €s a foldrajzot szigordan mint természettudo-
manyt vizsgaljuk, a foldrajz és a tobbi természettudomany kapcsolatat elemezve akkor is
latnunk kell, hogy mar a 9—12. osztdlyt megel6z6 id6szakban kialakul egyfajta ambivalens
viszony, ami a foldrajz és a tobbi természettudomanyos targy viszonyat jellemzi, és amit
a kozépiskolaban a tantdrgyak id6beli elrendezése csak felerdsit.

Nyilvanvald, hogy az egymadsra €piilésnek, a tantargyi koncentraciénak szamtalan
teriilete l1étezhet, ha megvizsgaljuk a miiveltségi teriiletek céljait, fejlesztési feladatait,
hiszen az Ember a természetben teriilet alapvetd céljainak egyike a diszciplindktol fiig-
getlen dltaldnos természettudomdnyi fogalmak, eljardsok és szemléletmédok kialaki-
tdsa. Legaldbb ilyen fontos célként jelennek meg az aldbbiak: a fizikai, kémiai és az életre
vonatkozé tuddsrendszerek alakitdsa; a tudomanyok egymasra épiilését biztosito kiilsé és
belso feltételek kiemelése, a tudasrendszerek 6sszehangoldsa; a tudomdny és a technika,
valamint a tarsadalom fejlédésének kapcsolatat érinté meggy6z6dések formaldsa; a ta-
nulék rendszerben, kolcsonhatdsban, kapcsolatokban torténd gondolkozéasdnak erdsitése.
A fejlesztési feladatok, mint példdul a természettudomanyos megismerés, a tdjékozodds az
816 és az élettelen természetrdl, valamint résziikként olyan témakorok, mint anyag, ener-
gia, tér, id6 és mozgds, a foldrajznak is kulcskérdései, alapvet6 fogalomkorei. S6t a NAT
a miveltségi teriilet ismertetésekor kiilon kiemeli A fejlesztési feladatok szerkezete cimii
részben az él16 és éElettelen természettel kapcsolatos tdjékozottsdg részeként ,,a lakdhely,
Magyarorszag, a Fold és az Univerzum” megismerését.

Mivel a koncentrécio keretei tehdt adottak, felmeriil a kérdés, mi okozza akkor mégis az em-
litett ambivalencidt? Nos, annak tobb — silydban kiilonb6z6 — oka is van, vegyiik sorra azokat!

Az elsé f6 probléma az, hogy szintetizal6 és integrald jellegénél fogva elvileg sokkal
inkabb a foldrajz az, amely a természetre és a kdrnyezetre vonatkozo ismeretanyagdban
épit a tobbi természettudomdnyos tdrgy — elsbsorban a fizika és a kémia, de nem csekély
mértékben a bioldgia — ismeretanyagdra, a foldi jelenségek bemutatdsakor timaszkodik
azok torvényszeriiségeire, mintsem viszont. Persze legaldbbis elvileg! A gyakorlatban
ugyanis a kozoktatds jelenlegi tantdrgyi szerkezetében az a furcsa helyzet tapasztalhato,
hogy a kozépiskolaban a foldrajz tanitdsa el6bb lezarul (altaldban a 10. évfolyam végén),
mint a tobbi tantargyé, amelynek ismeretanyagét fel kellene hasznalnia! Ezért aztan szam-
talan természeti jelenséget a foldrajz tigy kénytelen megmagyardzni, hogy valdjaban még
hidnyzik az a természettudomanyos ismeret, amelynek birtokdban a tanul6k gyorsan és
konnyen megérthetnék a jelenségeket.

A mdésodik probléma az alapozds kérdéskore. Sajnos az dltaldnos iskoldbdl hozott ter-
mészettudomanyos ismeretek felhasznalasat illetGen altalanos tapasztalat, hogy silyos gon-
dok vannak, amelyek leginkabb az elmult évtizedek oktataspolitikdjanak kovetkezményei.
A természettudoményok éraszdmanak gyakori, 6sszességében drasztikusnak nevezhetd
csokkentése miatt a kozépiskoldba belépd tanuldk alig rendelkeznek olyan foldrajzi és
egyéb természettudomanyos ismeretekkel és készségekkel, amelyekre alapozni lehetne,
amelyek rendszerezhetdk, felhasznalhatdk és szintetizalhatdk! Ez azért kiilondsen furcsa,
mert — mint ezt mindenki tudja, s6t szinte mar kozhelynek szamit — a Fold és vele egytitt
az egész emberiség léte olyan kihivasok eldtt all, amelyek korszeri természettudomanyos
(és azon beliil foldrajzi) ismeretek nélkiil megoldhatatlanok, rdadadsul a kihivasokbdl adédé
vesz€lyek elkeriiléséhez nem elég egy tarsadalmi elit tisztdnlatdsa, az dtlagember felels
viselkedésére is sziikség van — ami viszont ismeretek hidnydban reménytelen elviras.

Sziiken a természettudomanyos képzés szemszogébdl nézve egy harmadik — a kiviilal-
16k szamadra szinte ismeretlen — probléma maganak a foldrajznak az emlitett kett6sségébdl
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adédik, ugyanis az eléz6ekben emlitett drasztikus éraszamesokkentést kovetéen amigy
is besziikiilt oktatasi idSkeret jelentOs része a tarsadalom-foldrajzi ismeretek elsajatitdsara
szolgél. Mig altalanos iskoldban ez az ardny kb. 50%, addig a kdzépiskoldban ez nagyjabdl
madr az ismeretanyag 2/3-4t oleli fel (beleszamitva a kornyezetfoldrajzi ismeretek inkabb
tarsadalmi jellegli vonatkozdsait is). Ennek persze elvileg elénye is van, hiszen ma mér
az 6sszes természettudomanyos tantdrgy néz6pontjaban kiemelt szerepet kapnak a tarsa-
dalmi és kornyezeti Osszefiiggések, ezaltal a foldrajz tagadhatatlanul jelentés mértékben
hozzajarul azok tarsadalomszemléletének kialakitasahoz, 4m — nem vitatva ennek fontos-
sagit—mindez azt eredményezi, hogy a foldrajzoktatds természettudomanyos ismereteket
koz16 és azokhoz kapcsolodo képességfejlesztd része sokkal kevesebb anndl, mint amit
els6 ranézésre az draszamok sejtetnek.

A negyedik probléma részben hasonlé jelleg(i, és megint egy olyan szempontra mutat
rd, ami egyéaltaldn nem nyilvdnvalé azok szdmdra, akik a foldrajzoktatds tartalmi vonat-
kozésait csak feliiletesen ismerik. A foldrajznak, mint tantdrgynak a természettudomanyos
része valdjaban az egész foldtudomdny ismeretkoreit feloleli, a sziikebb értelemben vett
foldrajztudomanyon kiviil leginkdbb a foldtani (geoldgiai), a légkortani (meteoroldgiai)
és a foldfizikai (geofizikai) ismereteket. (Itt kozbevetSleg kesertien kell utalni arra, hogy
mennyivel masabb ez, mint a tomegtdjékoztatd eszkozok 4ltal sugallt foldrajz-kép, ami
szerint a foldrajz feladata nem mas, mint az egyszert ,,hol-mi van” kérdés megvalaszoldsa).
A foldrajz vizsgédlatanak targya ugyanis a tarsadalom természeti kornyezete, élettere, az
un. foldrajzi burok, amely az egymassal kolcsonhatdsban all6 geoszférak anyagaival kap-
csolatos mozgasfolyamatok természetes egysége, szintézise. A geoszférak kozé sorolandé
a leveg6burok (1égkor, atmoszféra), a vizburok (hidroszféra), a kézetburok (litoszféra), a
talajtakaro (pedoszféra), valamint az életburok, az é16vildg élettere (bioszféra). Ezt nagyon
szépen és egyértelmien JAKucs L. (1993) fogalmazta meg, meghatarozasa szerint a foldrajz
a foldrajzi burok természeti allapotanak, véltozasainak €s fejlddésének, tovabba a foldrajzi
kornyezet €s a benne é16 tarsadalom kolcsonhatdsainak leird, értelmezd, emberkézpon-
tdan értékeld és prognosztizald (elérejelzd) tértudomdnya, ennek megfelelen a foldrajzi
kornyezetet mint funkciondlé egészet és a benne levd tényezdket egyiittesen, egymdsra
hatdsukban torekszik értelmezni, és latdsmodjdnak meghatdrozdja a komplexitas.

A foldrajz tantargy szintetizalé szerepe

A foldrajzoktatdsban megjelend foldtudomanyok szdmtalan fizikai, kémiai és bioldgiai
ismeretet igényelnek, illetve ilyen ismereteket tdrgyalnak, azaz 6sszességében az iskolai
foldrajzoktatds nem csak egy tudomanyteriiletet szolgal ki, s6t, tantervi kotelezettség van
arra, hogy a foldrajz tantdrgynak ezt a szintetizal6 szerepet el kell latnia. Természetesen
nemcsak tartalmi szempontbdl, hanem a tanul6i kompetencidk kialakitdsa terén is (MAKADI
M. 2009); egyarant vonatkozik ez a természettudomanyos ismeretszerzés és ismeretfeldol-
gozds, atermészettudomanyos gondolkodas készségei kialakitdsdhoz sziikséges probléma-
megold6 gondolkozds (REVAKNE MARKOCZI I. —MATH J. 2002), a kutatdsos-felfedezéses
tanuldsi stratégidk, a kooperativ tanuldsi médszerek stb. alkalmazdsara. Ha mindezt figye-
lembe vessziik, kiilondsen érthetetlen és a természettudomanyos képzés szempontjabol
megmagyarazhatatlan a jelenlegi minimalizalt érakeret. Ehhez hozzétehetjiik, hogy ezek
a fejlesztési elvarasok és mddszerek minden természettudoményos targyra vonatkoznak,
dm mivel a tanuldsi id6keretek elosztdsa folytdn a foldrajzoktatds az alacsonyabb évfolya-
mokon torténik, alapvetden a foldrajzra hdrulna ezen kompetencidk megalapozésa.
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Osszefoglalas

A kiilonféle tanterveket alaposan megvizsgalva 6sszegezhet6k azok a bioldgia-, fizika-,
kémia- és matematikatanitdsban megjelené tartalmak, amelyek foldrajzi tartalmakhoz
kapcsolhaték. Ez azonban sajnos tisztdn elméleti kapcsolodast jelent, mert a tantdrgyak
idobeli felépitése, a tananyagok egymadsutdnisaga ritkdn eredményezi azt, hogy ezek az
egymasra épiilések a gyakorlatban is megvaldsulnak. Itt ismételten sz6lni kell arrél, hogy
sajnalatosan a kozépiskoldban a foldrajz tanitdsa el6bb lezarul, mint a tobbi tantargyé,
holott inkdbb a foldrajzi ismereteknek kellene a tobbi természettudomanyos tirgy anya-
géra épiilnie, az egyéb targyakban megjelend tartalmakat kellene a foldrajztanitasnak
szintetizdlnia, csakhogy ez kevéssé torténhet meg, mert — némi tilzdssal — a foldrajz
elébb elvégzi a szintézist, mint ahogy a tarstudomanyok alapjait elsajatitjak a didkok.
Ugyanakkor ez a helyzet — alapvet&en negativ volta ellenére — hasznot is hajt a természet-
tudomdanyos targyak oktatdsa szamadra, ugyanis f6leg a fizika- €s kémiaoktatds (de kisebb
mértékben a biol6gia- és a matematikaoktatas is) ragyogdan hasznosithatja a foldrajzban
alkalmazhato, fentebb emlitett korszert tanitdsi-tanuldsi stratégidk, illetve azok médsze-
reinek elsajatittatisat.

Osszegezve: a természettudomdnyos tantdrgyak egymdsra vannak utalva, egyik ered-
ményes tanuldsa feltétele a mdsik eredményes tanuldsdnak.
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KISEBB TANULMANYOK

KOGUTOWICZ MANO ES A FOLDRAJZI NEVEK IRASA

GERCSAK GABOR

MANO KOGUTOWICZ AND THE WRITING OF GEOGRAPHICAL NAMES

Abstract

After the second half of the 19th century, the Hungarian government began to introduce
maps and atlases in education that were made by Hungarian authors. This policy required that
the authors and publishers work out a system of writing the geographical names that considered
the international trends of cartography as well as respected the tradition of writing certain fore-
ign names in Hungarian. This paper reviews the development of the spelling of geographical
names in Hungary. The examples come from various parts of the world that represent different

writing systems.

Keywords: Mano Kogutowicz, Hungarian cartography, geographical names

Bevezetés

A 19. szdzad végére az olvasni-irni tudds
irdnti igény altaldnos lett Eur6paban, igy a nem-
zetkozi szinvonalhoz rohamosan felzark6zo
Magyarorszagon is. Nemcsak a kdzoktatds fej-
16dott, hanem sorra alakultak az oktatdst segitd
tananyagok készitésére és kiaddsara szakosodott
cégek szerte Eurdpaban (pl. Németorszdgban,
Ausztridban, Svdjcban, Skdcidban) és Eszak-
Amerikdban. Nagy szdmban jelentek meg a
nagykozonségnek szant, népmiivelést szolga-
16 kiadvanyok, magas szakmai szinvonalon és
gyakran miivészi igénnyel kivitelezett atlaszok
és iskolai falitérképek.

Magyarorszdgon a kiegyezést kovetéen ismét
megerdsodtek azok a torekvések, amelyeket mar
afelvilagosodas és a reformkor idején hatarozot-
tan megfogalmaztak a foldrajzoktatdssal kap-
csolatban. Nevezetesen az idegen — tobbnyire
német és latin — nyelv{, hibads vagy kovetkezet-
len névirdsu térképek felvaltdsa nagy példany-
szdmu, hazai kiaddsud és magyar szerkesztési
iskolai segédanyagokkal, koztiik foldrajzi és
torténelmi atlaszokkal, illetve falitérképekkel.
Egyben ez volt az az id6szak, amikor a fold-
tudomanyok altalanos fejlédésnek indultak, és
fokozatosan 6néllé6 tudomdnyteriiletekre kiilo-
niiltek el. Egyetemi tanszékek és tudds tdrsasa-

gok alakultak, majd ezek létrehoztdk nemzet-
kozi szakmai szervezeteiket és kiadvanyaikat.
Mindezek eredményeként uj, kiterjedt nemzetko-
zi tapasztalatokkal és kapcsolatokkal rendelkezd
foldtud6s nemzedék nétt fel. A szaktudomdnyos
nevezéktan rendszere Eurdpa-szerte sziikség-
szerlien kezdett kikristdlyosodni, és ezzel egy
idében a szakszavak és foldrajzi nevek helyes-
irasanak korszerfsitése €s egységesitése altala-
nos kérdéssé valt.

Az 1871-ben Antwerpenben rendezett elsé
nemzetkozi foldrajzi kongresszus a foldrajzi
nevek egységesitésének problémdival is fog-
lalkozott, és elsd 1épéseként kimondta a helyi
nevek elvét (azaz hogy a térképekre azok a fold-
rajzi nevek keriiljenek fel, amelyeket hivatalosan
haszndlnak abban az orszdgban, ahol az alakulat,
objektum van, vagyis példdul ,,Praha” szerepel-
jen a térképen Praga, Prague vagy Prag helyett).
A Nemzetkozi Foldrajzi Unié 1891-es berni, S.
nemzetkozi kongresszusa a helyi nevek elvének
elfogaddsdval mar a Fold egységes térképi bemu-
tatdsdt javasolta egy 1:1 000000 méretardnyd
térképsorozattal.

A magyar nyelvii térképi kiadvanyok szer-
kesztésének egyik, a fentiekkel kapcsolatos
és jellegzetes hazai nehézségét jOl példdzza
Lipszky JANOS (1766-1826) levele, amelyet grof
FESTETICS GYORGYhOZ intézett még 1798-ban:
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A vildgnak egyetlen orszdgardl sem annyira
nehéz dltaldnosan haszndlhat6 térképet szol-
géltatni, mint Magyarorszagrol, nagy részben
a nemzetiségek sokfélesége miatt, melyeknek
mindegyike szinte mdsik, gyakran a tobbitdl
teljesen kiilonb6z6 némenklatirat haszndl, még-
pedig tgy, hogy rengeteg olyan helység fordul
eld, amelyek négy, minden egyes nyelvben tel-
jesen kiilonbozd nevet viselnek; azért, hogy ezt
a problémat megoldjam, igy dontdttem, hogy a
helységeket a térképen az ott é16k uralkodo nyel-
ve szerint nevezem meg, €s a kényelmes keresés
kedvéért egy betiirendes névmutatét csatolok a
kirdlysdgban taldlhat6 osszes helységrol...”

A magyar foldrajzinév-iras akadémiai
szabalyozasanak attekintése

A hazai és idegen f6ldrajzi nevek irdsa nyel-
viinkben nem egyszer(i (NADASDY A. 2003;
BaLAzs G. 2004). A nehézségek jelentds részét
manapsdg éppen az a logikus szabdly okozza,
hogy a foldrajzi neveknél érvényesiil az értelmet
tiikroz6 elv. Igy példdul a kiilonboz6 objektumot
jelold, am azonos kiejtésti neveknek gyakran elté-
16 az frasképe: Csdk tornya (épiilet), Csdktornya
(telepiilés); Margit-sziget (sziget a Dunaban),
Margitsziget (telepiilésrész); Kun-Fehér-t6 (t6),
Kunfehérto (telepiilés); Mély-kut (kut), Mélykuit
(telepiilés); Székely hid (épitmény), Székelyhid
(telepiilés); Var-viz (patak), Varviz (telepiilés).
Maiskor a szabdlyokban és a hagyomadnyokban
gyokerezd irasméd iitkozik: Balaton és Kis-
Balaton, de Alfold és Kisalfold (ugyanis szimos
ismert tdjnevet — kivételként — hagyomanyosan
egybeirunk; ezeket a helyesirasi szabalyzat szota-
rirésze tételesen felsorolja). Ugyanakkor nagyon
sokféle névtipusunk is van, példdul Dundntil,
Mitnydgsz, Baross Gébor-telep, Duna-Tisza
koze, Dél-afrikai Koztdrsasdg. Nyilvanvaléan
az a szerencsés, ha a foldtudds, a nyelvész és
a térképész szakemberek egyiittmiikodnek a
kiadokkal annak érdekében, hogy az eltér§ és
sokszor félrevezetd6 névhaszndlat ne okozzon
értelmezési zavart az olvasdkban.

KoGuTtowicz MANO (1851-1908) elsGsorban
térkép- és atlaszkiadé volt, aki szem el6tt tartot-
ta, hogy a térképkiadasok el6készitésébe bevonja
akor jeles szakembereit. Tevékenységének suly-
pontja éppen arra az id§szakra esett, amikor még
a kiforratlan magyar helyesiras korszertisitése
és szabdlyozdsa gyakran keriilt az akadémiai
forum elé (FABIAN P. 2001). Az Akadémia eld-
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szor 1832-ben foglalt allast helyesirdsi kérdé-
sekben, és foglalkozott a tulajdonnevek ira-
saval, de a foldrajzi nevekr6l ekkor még nem
tesz emlitést. A 19. szdzad végén rendkiviil
intenziv és esetenként ellentmonddsos munka
folyt a nyelvészek korében, ugyanis 1876 és
1903 kozott kisebb-nagyobb mértékben Ossze-
sen hétszer véltoztak a szabalyok (SZEMERE Gy.
1974). 1877-ben ugyan ugy hatdroztak, hogy a
nyelviinkben meghonosodott tulajdonneveket
magyarosan kell irni (pl. Praga, Egyiptom), a
meg nem szokott neveknél pedig meg kell tar-
tani az eredeti frdismédot, de a szabdlyzat kiilon
nem tért ki a foldrajzi nevekre.

Akadémiai szabdlyzat a foldrajzinév-irdssal
el6szor 1879-ben foglalkozik (HONYI E. 1970).
Az {rdsmédok magyardzata sajnos nagyon sziik-
szavl, felépitése logikdtlan, példatdra is igen
rovid. Ekkoriban (1881) jelenik meg RAKOSI JENO
Ujsagiro és szerkesztd sz€lsdséges egyszertisitési
javaslata: szerinte minden idegen sz6t és nevet
— didaktikai okokra hivatkozva — a kiejtésnek
megfeleléen, hangzdsuk szerint kell leirni. Ez
természetesen sok esetben okozott volna bizony-
talansdgot és ingadozast (pl. Miinchen helyett
Miinhen, Miinken, Miinkhen). Mds irdnyvo-
nalat képviselt SIMONYI ZSIGMOND ésszer(ibb
egyszerlsitési javaslataval (1891): a kozszavak
(a ritka szavak és szakkifejezések kivételével)
fonetikusan {randék, mig a tulajdonnevek az
azonosithatésdg érdekében kovessék az eredeti
idegen irdst (pl. Bologna, Marseille).

A szdzadfordul6 hozott néhdny érdekes for-
dulatot az akadémiai f6ldrajzinév-iras szabalyo-
zdsaban. Az 1901-es szabdlyzat utal a hivatalos
helységnévtdrra, és példatdrdban megfigyelhe-
t6 a kotdjel logikusabb hasznalata. Szemlélete
mégis konzervativ, mert az eredeti 1879-es sza-
bélyzatot csak részletesebb magyardzattal bovi-
tette, de elutasitotta a sajtdban és a szépirodalom-
ban terjedd irdsmddot, ahol pedig — kiilondsen
1903 utan — nem az Akadémia, hanem SIMONYI
helyesirasi elvei érvényesiiltek. Ez jellemez-
te az iskoldkat is, igy az akadémiai és iskolai
helyesirds majdnem két évtizedig tobb ponton
eltért egymastol (pl. az akadémiai Debreczen, a
hol, Bakonynyal irdsméddal szemben az iskolai
helyesirds alakjai Debrecen, ahol, Bakonnyal
stb.). Ezt a kett&sséget még tetézte a geografu-
sok és a térképészek esetenként sajitos, egyéni
irdsszabdlya, amely érintette a szakszavakat és
a tulajdonneveket is.

Az ellentmonddsok nagy részét végiil az
oldotta meg, hogy 1922-re sikeriilt befejezni



az akadémiai és az iskolai helyesirasi rendszer
Osszedolgozdsat. Ezt kovetGen nagyobb valtozdst
mdr csak a helyesirdsi szabdlyzat 1954. évi 10.
kiadédsa hozott. Ennek a korszer(ibb és egysé-
gesebb szemlélettel Osszedllitott és szerkesztett
szabdlyzatnak a foldrajzinév-irds lett a legb6vebb
része. Részletesen kifejtett elvekkel igyekezett
feloldani az ellentmondasokat, a korabbiaknal
joval bOségesebb példatirral tdmasztotta ald
a szabdlyokat, €s el6szor foglalkozott példaul
a nem latin betlis és a szdjeles nevek atirdsa-
val, a foldrajzi nevekben gyakori -i képzd kap-
csoldsaval, a kiskotdjel (-) és a nagykotGjel (-)
szerepének megkiilonboztetésével. Véletlen, de
1954-ben jott 1étre a Kartografiai Villalat is,
amely a kés6bbiekben — az 1963-ban 1étreho-
zott Foldrajzinév-bizottsdg kozremiikodésével —
kozoktatdsi és kozmiivel6dési céli kiadvanyai-
ban terjesztette a fokozatosan csiszol6dé és egy-
ségesiilé akadémiai foldrajzinév-irdst (HONYI
E. 1974).

A ma érvényben 16v6 A magyar helyesirds
szabdlyai 11. kiaddsa (1984) elveiben koveti
a megel6z6 kiaddst, de anndl még részlete-
sebben taglalja a foldrajzinév-irds rendszerét.
Foldrajzinév-irdsunk bonyolultsagat jol szemlél-
teti, hogy a szabdlyzatot egy 6ndllo, kizdrdlag a
foldrajzi nevek helyesirdsdval foglalkozé kotet
(FABIAN P—FOLDI E.~HONYI E. 1998) és tobb jol
attekinthetd, részletes szakszotar €s utmutatd
egésziti ki (afrikai, keleti, cirill és gorog betfis,
valamint indidn szavak és nevek magyar irdsa).
Ezek a kiadvdnyok mind beleillenek az akadé-
miai rendszerbe.

Kogutowicz Mané névirasi gyakorlata

Kocurowicz térképkiadoi tevékenysége ép-
pen arra az idészakra esett, amikor a magyar
helyesirds tobbszoros atalakuldson és ellent-
monddsokon ment 4t. KoGuTowICz névirdsi gya-
korlatdnak jelen elemzése az 1902-ben nagy
példanyszdmban megjelent népszer(i és nagy
hatdsu atlaszdban szereplé nem magyarorszagi
nevek névirasi gyakorlatabdl indul ki. Ez a Teljes
foldrajzi atlasz, amely generdciok foldrajzi tuda-
sat alapozta meg, és a magyar foldrajzinév-irast
erésen befolydsolta. Kogutowicz Mané e szak-
mailag kivalo és szép kivitell kiadvéany elészava-
ban, hdrom pontban foglalta 6ssze névirdsi elveit.
Mindezt az 1891-es berni nemzetkozi foldrajzi
kongresszus névhaszndlati ajdnldsdra — vagyis
Iényegében az azonosithatdsdgra és visszakeres-

het6ségre — hivatkozva fejtette ki. Elveit teljes
mértékben csak a latin betlit hasznilé nyelvek
esetében tudta a kiadvdnyban érvényre juttatni.
Erthet6, ha ez a jelents kisérlet nem volt minden
elemében tokéletes, és tobb név irasa esetében
ellentmonddsos megolddsokat fogadott el.

1. Alapelve szerint a latin betiivel iré nyelvek
helyneveit vdltoztatds nélkiil kell dtvenni, még-
pedig az egyes orszdgok hivatalos helységnévtara
szerint (pl. Cape Town, Paris, Wien). Szokatlan,
hogy atlaszdban sehol sem olvashaté a magyar
szokincs teljes értéki részét képez6 Fokvaros,
Parizs vagy Bécs névalak. Szigoru rendszerébe
viszont nem illeszkedik Lisszabon, amely zar6-
jelben feltlinik az eredeti Lisboa alatt.

Altaliban nagyon gondosan iigyelt arra, hogy
az egyes betliket kiegészitd sajdtos, egyes nyel-
vekhez kothetd, dgynevezett diakritikus jelek is
kovetkezetesen megjelenjenek a térképnyomato-
kon (pl. Nimes, Sdo Paulo). A mai adottsagok-
hoz képest akkoriban meglehet&sen korlatozott
nyomdatechnikai lehetéségek miatt azonban
néhdny esetben kivételt kellett tennie. A bonyo-
lult betiiket egyszeriibbekkel helyettesitette (pl.
Ha Noi helyett Ha-noi, £.6dZ helyett L6dz).

Azidegen telepiilésnevekkel ellentétben a ter-
mészetfoldrajzi nevek irdsdnak mdédjira ugyan
nem adott eligazitist az atlasz elszavdban,
de gyakorlatabol tobbé-kevésbé megbizhatéan
kikovetkeztethetd, hogy az ismert és a magyar
nyelvben mdr honosnak tekinthetd neveket fone-
tikusan irta (Misszisszippi, Csimborazo), mig a
tobbit idegen {rdsméddal (Mallorca, Vizcayai-
6bol, Rhone). Természetesen a hataresetek eldon-
tése vitdra adhatott alkalmat, és bizonnyal ennek
eredménye, hogy 1906-ban mar példdul az ide-
gen helyesirassal atvett Mississippi név jelenik
meg iskolai atlaszaban.

Azidegen természetfoldrajzi nevek forditdsa
vagy magyaritdsa sok esetben szubjektiv, illetve
a20. szdzad elejére még nem szildrdult meg min-
den olyan névalak, amely napjainkban mdr ter-
mészetesnek tlinik. Példdul az Andok (az Andes
vagy Andesek helyett) és a Foldkozi-tenger tipu-
st nevek mdr a ma ismert formédban és helyes-
irassal olvashaték KoGcutowicznal. Volt azon-
ban tobb olyan név, amelynek eredeti alakjat és
magyar forditdsat is feltiintette, mert haszndlatuk
még minden bizonnyal ingadozé volt, més eset-
ben pedig csak az eredetit vagy csak a magya-
ros alakot haszndlta. Példa az elsd viltozatra a
Rocky Mountains név, amely atlaszdban els6
helyen szerepel, és zargjelben koveti a Sziklds-
hegység. Erdekes, hogy 1890-ben még csak a
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Rocky-hegység viltozatot irta fel a térképre.
A Szenthdromsag-sziget nevét azonban mar csak
eredetiben, a ma is hasznalatos Trinidad forma-
ban adta meg. Ugyanigy az eredeti tulajdonnévi
elemet haszndlja — térképész el6deivel €s a mai
névhaszndlattal szemben —, amikor kovetkeze-
tesen a Verde-fok jelenik meg a kiadvanyban a
Zold-fok helyett.

Felismerte, hogy a kordbban elterjedt Sarolta
kirdlyné-szigetek név mogott sajatos asszocia-
cios €s értelmezési hiba volt, és ezért vissza-
allitotta az eredeti tulajdonnévi elemet: Queen
Charlotte-szk. (Az idegen Charlotte és a magyar
Sarolta keresztnév kozott ugyanis csak 1atsz6-
lagos kapcsolat van, valéjaban kozottiik nincs
semmilyen Osszefiiggés, mig példaul a Francis
és a Ferenc neveknél nyilvanvaléan van.)

2. A nem latin betiis helységnevek alkalmaza-
sardl roviden kifejti, hogy ezen neveket a kiejtés
szerint kell lefrni. Ez az eljards természetesen
szdmtalan bizonytalansdgot és félreértést rejtett,
de szdz évvel ezel6tt a cirill és arab betfik atirasi
szabdlyai még a Magyarorszagndl j6val fejlet-
tebb, nagyobb nyelvet beszEl6 és gyarmattartd
orszdgokban is kialakulatlanok voltak.

A cirill betis telepiilésneveknél szakitott
azzal akordbbi gyakorlattal, hogy jorészt a német
kozvetités alapjan vették at a névalakot. Ndla a
Zariziin alakot felvaltotta a Czaricziin. (Ekkor a
cz még a magyar helyesirds része volt, az orosz
kemény i hangot pedig az ii betiivel kozelitette.)
Ugyanigy a kordbban ismert és német hatdst
mutaté Nowaja Semlja helyett Kogutowiczndl az
eredeti orosz kiejtést j6l visszaadé Novaja Zemlja
forma szerepel. Ennek az elvnek a kovetését
igazolja az Archangelyszk magyaros 4tirdsa is.
A telepiilésnevek magyarra forditasanak gyakor-
lata sokdig megszokott volt, kiillondsen akkor, ha
abban személynév volt, de KoGuTtowIcz itt is a
nemzetkozi ajanlast kovette. Ez magyarazza,
hogy Szentpétervar nem szerepel a térképén,
csak Szent Peterburg.

Az arab betlikkel irt telepiilésnevek {rdsandl
is tobbnyire a kiejtést kovette, de ez a gyakorlata
ellentmonddsban volt azzal az elvével, amelyet
az emlitett kiadvany el6szavdban egyértelmiien
ki is emel, nevezetesen azzal, hogy a gyarmatok
helyneveit a gyarmatbirtokos frdsmddja szerint
kell irni, vagyis egy kozvetit6 nyelv alapjan;
KocuTtowicz idejében pedig az arab irdst haszna-
16 orszdgok nagy része valamely eurdpai orszag
gyarmata volt. Ennek ellenére atlaszdban az arab
betilikkel irt nevek irdsmddja sokszor meglehe-
tésen pontosan egyezik a magyarosan 4tirt mai
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alakkal, és egyéltalan nem kovette az akkori
gyarmatbirtokosok {rasmdédjat: Damaszkusz,
Kairo, Khargeh, Szana, Szuez. Ugyanigy magya-
rosan olvashaték India vagy Nigéria foldrajzi
nevei is, példdul Kalkutta, Madrasz, illetve La-
gosz. Kivételt csupdn az északnyugat-afrikai
arab telepiilésnevek képeztek, amelyek esetében
afrancia atirast alkalmazta, példaul Alger, Bone.

A torokorszdgi telepiilésnevek természete-
sen a kiejtést kozelit6 fonetikus atirdsban vagy
magyaros alakban jelentek meg az atlaszban
(pl. Diarbekr, Szmirna, Uszkiidar), mert a térok
nyelvet KoGutowicz kordban még — s6t egészen
1929-ig — arab betlikkel jegyezték.

3. A nem bet{ivel, hanem szdjellel iré nyelvek
(japan, kinai) f6ldrajzi neveinek latin bet(s atira-
sdra a hazai és kiilfoldi dllasfoglaldsok csak évti-
zedekkel késébb alakultak ki (FOLDI E. 1995).
A japdn nevek nemzetkdzi hasznédlata még ma
sem tisztdzodott egyértelmien. KoGcutowicz
ezekre az frdsokra —a tobbi latin betis {rast kove-
t6 orszag gyakorlatdnak megfelelen — szintén a
magyaros, nem pedig valamely kozvetit6 nyelv
fonetikus 4tirdsi szabdlyait alkalmazta.

A tobb elembdl 4116 telepiilésneveket —a mai
irasgyakorlattol eltér6en — dltaldban kotdjellel
tagolta, mig a meghonosodottnak tekintett kis-
szamu neveket egy széba tomoritette. Az el6bbit
szemlélteti Nan-king és Tai-jiien, az utdbbira
példa Nagaszaki és Peking. A természetfoldrajzi
neveket dltaldban kovetkezetesen tagolta: Jang-
cze-kiang, Kiu-sziu, Tai-van, ellenben Szikoku
japén sziget neve egy széba irva szerepel atla-
szaban.

Osszefoglalas

KoGurowicz MANG nem volt nyelvész, hanem
mivelt és nemzetkozi kitekintéssel bird térkép-
szerkesztG, kiado és tizletember. Atlaszai €s fali-
térképei évtizedeken 4t meghatdrozok voltak az
iskolai foldrajzoktatasban, igy foldrajzinév-irasa
generdciokra volt nagy hatdssal. Ha névirdsi gya-
korlatét egybevetjiik az 6t megel6z6 id6szakban
kiadott atlaszokéval, feltinik, mennyire kozel 41l
mai gyakorlatunkhoz. A Teljes foldrajzi atlasz
el6szavaban ismertetett elvein kiviil megallapit-
hatd, hogy névirasara jellemzd a kot6jeles tago-
14s, anagy- és kisbetlik és az egybeirds kovetke-
zetes alkalmazdsa. Ahol a foldrajzi név koznévi
tagja felesleges volt, ott azt batran elhagyta (pl.
a Gangesz folyd, Szahara sivatag, vagy — igaz,
csak 1906-ban — a magyar Fertd tava esetében).



Kisebb-nagyobb kovetkezetességgel elvalasztot-
ta a hagyomdnyos és eredeti névalakot, és csak
ritkdn élt a forditdssal.

Az . tdbldzat kiilonb6z6 szempontok alap-
jan csoportositva és néhany példa bemutatdsdval
attekinti az elmuilt tobb mint kétszdz év néhdny
jelentSs atlaszaban haszndlt névanyagnak egy
toredékét. Ezek a kiragadott nevek j6 lehet6sé-
get nydjtanak a névrajzi 0sszevetésre, a foldraj-
zi nevek atvételének és magyar helyesirdsanak
véltozdsaira, bonyolultsdgok érzékeltetésére. Az
els6 oszlopban szereplS névanyag Bupal EzsA1As
Oskolai vij dtlds az also classisok szdmdra atlasz-
bdl vald. Ez akiadvény a felvildgosodds kordban,
a 18. szdzad utolsé évében (1800-ban) jelent meg.
A masodik oszlop neveinek forrdsa a VALLAS
ANTAL forditasaban, a reformkorban, a 19. sza-

zad kozepén (1844-ben) kiadott Egyetemes vildg-
ismeret cimi atlasz, amely eredetileg JOHANN
GEORG AUGUST GALLETTI német nyelvii munkdja
volt Allgemeine Weltkunde cimmel. A harmadik
oszlopban 1év6 nevek KoguTowicz munkajabdl,
a ,,boldog békeid6kben”, a 20. szdzad legele-
jén (1902-ben) napvildgot latott Teljes foldrajzi
atlasz anyagabdl valok. Végiil kiegészitésként
az utolsé oszlop a mai alakokat a Cartographia
Kft. 4ltal 2006-ban kiadott Foldrajzi vildgatlasz
névhaszndlata szerint sorolja fel.

GERCSAK GABOR

ELTE IK Térképtudomdnyi és Geoinformatikai
Tanszék

gercsak@ludens.elte.hu

1. tabldazat — Table 1

Egyes foldrajzi nevek névalakjdnak valtozdsai az elmult 200 év sordn.
Changes of the writing of geographical names during the past 200 years.

Budai Ezsaids Villas Antal Kogutowicz Mané  Kartogréfia Kft.
1800 1844 1902 2006
Latin betiis Antverpia Antwerpen Antwerpen Antwerpen
vdrosnevek Béts Bécs Wien Wien (Bécs)
Briiszszel Briissel Bruxelles Brus(%ll?j];rzi)f)e Tles
Dorcseszter Dorchester Dorchester Dorchester
Szdragoszsza Zaragosa Zaragoza Zaragoza
Tuluz Toulouse Toulouse Toulouse
Varsau Vars6 Warszawa Warszawa (Varso)
Latin betiis Biskdjai T. Biscayai 0. Vizcayai-6bol Vizcayai-6bol
viznevek Foldkozi T. Kozép t. Foldkozi-t. Foldkozi-tenger
Hudzon Oble Hudson t. Hudson-6bol Hudson-6bol
Miszsziszipi Fv Mississippi f. Misszisszippi Mississippi
Persiai T. O. Perzsa 6. Perzsa-o. Perzsa-6bol
Rhodanus FV. Rhoéne f. Rhone Rhone
Velentzei T. Adriai t. Adriai-t. Adriai-tenger
Latin betiis Cap-Verd Szig. Zoldfok szigetei Verdefoki-szk. Z6ld-foki-szigetek
szigetnevek Mijorka Majorca Mallorca Mallorca
Sérlotta Kirdlyné  Sarolta Kirdlyné = Queen Charlotte-  Queen Charlotte-
Sz. Sz. szk. szigetek
Sz. Haromsag Sz. Trinidad Trinidad Trinidad
Vermudes Szk. Bermuda sz. Bermuda-szk. Bermuda-szigetek
Wight Sziget Wight sziget Wight Wight-sziget
Egyéb latin  Andes (Kordiljera) Andes (Cordilleras) Andok (Cordillerdk) Andok
betiis nevek Csimborazé Chimborazo Csimborazo Chimborazo
Gaszkony Gascogne Gascogne Gascogne
Kosziklas Hegyek  Sziklishegy oGy Mountains g,y )qe peoység

Serra Laona
Z06ld Fok

Sierra Leona
Z6ld fok

(Sziklas-hg.)
Sierra Leone
Verde-fok

Sierra Leone
Zold-fok
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Budai Ezsaids Villas Antal Kogutowicz Mané  Kartografia Kft.
1800 1844 1902 2006
Cirill betiivel Archéngel Arkhangel Archangelyszk Arhangelszk
irt nevek Kiovia Kiow Kijev Kijiv (Kijev)
Petersburg Sz. Pétervar Sz. Peterburg Szankt-Peityerlzurg
(Szentpétervar)
Nowa Zembla Nowaja Semlja Novaja Zemlja Nozl%]ja}f%ﬁgllj a
Dieper Dniepr Dnyepr Dnyeper
Wiidtka Wiitka Vjetka Vjatka
Zariziin Czaricziin c Yolgograq .
(régi név Caricin)
Azzow Azov Azov
Nem latin Cairo Kairo Kairo Al Qahirah (Kairé)
betiivel irt Damaskus Damaszkus Damaszkusz Dimashq
nevek (Damaszkusz)
Diarbekir Diabekir Diarbekr Diyarbakir*
Madras Madras Madrasz Chennai (Madras)
Smyrna Smyrna Szmirna . [zmir* .
(régi név Szmirna)
Sues Suez Szuez As Suways (Szuez)
Séra Pusztasiga Sahara sivatag Szahara Szahara
Ganges F. Ganges-f. Gangesz Gangesz
Szojellel irt Khina China Khina Kina
nevek Thaiwan Tai-van Tajvan
Pekin Peking Peking Beijing (Peking)
Nankin Nanking Nan-king Nanjing
Kian Jantse Kiang Jang-cze-kiang Jangc.e
(Chang Jiang)
Japoni Japan Japan Japan
Kiuszia-sz. Kiu-sziu Kyushu
Nagazaki Nagaszaki Nagasaki

* A torokok az arab betiis frasukat 1929-ben latin betiikkel véltottak fel. Ezért a neveket nem fone-
tikusan irjuk, hanem atvessziik az eredeti irasképet, amely szimunkra szokatlan betiiket (pl. I, 1)

is tartalmazhat.
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Foldrajzi Kozlemények 2011. 135. 2. pp. 191-199.

KRONIKA

Regionalis tarsadalmi-gazdasagi folyamatok Kozép- és Kelet-Eurépaban
— 20 évvel az atmenet és 2 évvel a gazdasagi vilagvalsag utan

Nemzetkozi konferencia, MTA FKI, Budapest, 2011. dprilis 4-5.

Elsé alkalommal keriilt megrendezésre a
visegradi orszdgok és szomszédjaik foldrajzi
taldlkozdja, amelynek helyszinét hazank f6varo-
sa, Budapest adta. A hizigazda és egyben Gtlet-
gazda intézmény az MTA Foldrajztudomanyi
Kutatéintézete volt, a lebonyolitdst pedig a
Nemzetkozi Visegradi Alap és az ELTE Tarsa-
dalom- és Gazdasagfoldrajzi Tanszéke is tdmo-
gatta. A konferencidt nemcsak a sajt, de a
politika is érdekl6dé figyelemmel kisérte: a ren-
dezvényen felszdlalt Magyarorszag V4 Nemzeti
koordinatora, SZILAGYINE BATORFI EDIT, aki
politikai és erkdlesi timogatdsarol biztositotta a
visegradi egylittmiikodés keretében formalodé
tudomdnyos férumot.

A konferencia méreteit mutatja, hogy majd
félszaz résztvevd érkezett Kozép- és Kelet-
Eurdpa tiz orszagabdl, kilenc nyelvteriiletrdl.
Célként a kordbban elhalt tudomanyos kapcso-
latok djraélesztését tlizték zdszlajukra, tovabba,
hogy hisz évvel arendszervaltds utdn az egykori
szocialista orszdgokat képvisel6 tarsadalom-
foldrajzosok djra egy asztalhoz iiljenek, és ott
immar 4j keretek kozott értékeljék az elmult
id6szak folyamatait, illetve dj irdnyt szabjanak
a lehetséges egyiittm{ikodésnek.

A globalizalédé vilagban az Eurépai Unid
keleti hatdr menti térségei tjra felértékel6d6ben
vannak. A hasonl6 torténelmi sorsu és gazdasdgi
fejlettségti visegradi orszagok raaddsul a hid sze-
repét tolthetik be Nyugat és Kelet kozott. Ezek az
orszagok az elmult két évtizedben sok tekintet-
ben eltérd fejlédési palyat jartak be, a valsdgok
kihivasaira részben eltérs valaszokat adtak, ami
szadmos regiondlis, strukturdlis és etnikai kérdést
hozott felszinre. Ezen eltér6 problémak, tapasz-
talatok megvitatdsa fontos az tjabb kihivdsokra
adott helyes vélaszok megtaldldsa szempontja-
bdl. Egészében a konferencia tovdbb erdsitette
arésztvevd orszdgok — Ausztria, Belarusz, Cseh-
orszag, Lengyelorszdg, Németorszdg, Oroszor-

szag, Romdnia, Szlovadkia, Ukrajna és hazank —
geografusai kozotti egylittmiikodést. A konferen-
cia kozép-eurdpai jellegét €s kulturalis sokszi-
niliségét mi sem bizonyitotta jobban, mint hogy
honlapjén (http://www.mta fki.hu/ReSEP_CEE.
html) —az angol mellett — a résztvevdk sajat anya-
nyelviikon, 6sszesen tehdt tiz nyelven olvashat-
jak a programot és a rendezvény célkitiizéseit.
Az elbaddsok angol és orosz nyelven zajlottak,
hogy nyelvi okok miatt senki se szoruljon ki a
rendezvényr6l.

A kétnapos taldlkozé elsd napjat az MTA
Foldrajztudomdnyi Kutatéintézetének igazgatd-
ja, Kocsis KAROLY nyitotta meg. Ezt kovetSen az
egyes orszagok vezetd foldrajzi mihelyei mutat-
koztak be plendris iilések keretében. A konferen-
cidn a térség legjelentdsebb foldrajzi intézeteinek
képviseldi sz€leskort szakmai és tudomanydip-
loméciai eszmecserét folytattak. A budapesti,
varséi, pozsonyi, kijevi és moszkvai akadé-
miai foldrajzi intézetek mellett bemutatkozott a
briinni Geonics, a bécsi Varos- és Régidkutatd
Intézet, a lipcsei Regiondlis Foldrajzi Intézet és
a minszki Belarusz Allami Egyetem Foldrajzi
Kara is. A délutdn egy orosz, majd egy angol
nyelvii szekciéval folytatdédott. E16bbi NEMES
NAGY JOzsEF elnokletével az egykori szovjet
térséggel foglalkozé el6addsokat sorakozta-
tott fel, ahol tobbek kozott kijevi és minszki
geografusok adtak el6. A témdk demografiai,
munkaer$-piaci és gazdasagfoldrajzi kérdéseket
oleltek fol. Az angol nyelvi szekcid a visegra-
di orszagok belsd viszonyait helyezte fékuszba
szlovdk, lengyel €s magyar el6ad6k szemiivegén
keresztiil. Széba keriilt itt a fels6oktatds térbeli
szervezddése, az infokommunikacids technold-
gidk térségbeli elterjedése, tovabba kornyezeti
kérdések és a szolgaltatdsi szektor helyzete.
A vendégek ezt kovetSen budapesti varosné-
zésen vehettek részt KOVACS ZOLTAN szakmai
kalauzoldsdban. Mdsnap 0sszesen négy szekcid
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keretében tizenhét el6adds keriilt megtartasra.
Az els6 szekeid a vidéki térségekre koncentralt,
aminek bevezetd eldaddsa a periferizdlédds kér-
déskorét taglalta. A szekcioban eléadott a cseh
és a kozép-eurdpai vidékfoldrajz jeles egyéni-
sége, ANTONIN VAISHAR is. A mdsodik szekcid
a varosi tereket vette gorcsd ald ISOLDE BRADE
elnokletével, amihez GRZEGORZ WECLAWOWICZ
a valsdg kozép-eurdpai urbanizdciéra gyako-
rolt hatdsait ecseteld el6addsa adta a keretet.
A szekcidban az ukrajnai urbanizéciérdl is sz6
esett KOSZTJANTIN MEZENCEV el6addsdban. A
délutani els6 szekcid, amely CZIRFUSZ MARTON
rendhagyé témdju el6addsdval indult, a gazda-
sgi valsag kérdéseit vizsgalta. Az el6addsokban
kiilon figyelmet kapott a valsag teriileti hata-
sa Romdnidban és Magyarorszagon. Az utolsé
szekcid témdja a tdgabb térség, az Eurdpai Unid
és az Orosz Foderacio volt, ahol SZABO PAL az
EU térszerkezetérdl, majd — zardsul — GYURIS
FERENC Oroszorszdg teriileti egyenl6tlensége-
irdl tartott érdekfeszit6 elbadast. A szekcidok

iiléseinek végén élénk szakmai vita bontakozott
ki, amelynek sordn felszinre keriiletek az eltéré
szemléletmddok és 4lldspontok. A legélesebb
hozzaszdlasok a térségben fekvs, az ENSZ dltal
el nem ismert orszdgok kapcsan hangzottak el,
ezzel is rdvildgitva arra, hogy mennyire sziikség
van a szakmai parbeszédre.

A konferencia el6addsai hamarosan hozza-
férhet6k lesznek a konferencia honlapjin, az
el6adott témdk pedig a nyar folyamdn 6nall6
tanulmanykotetben is meg fognak jelenni. A kon-
ferencia hdzigazddi reményiiket fejezték ki azt
illetSen, hogy a kiilonb6z6 orszagokbdl érkezd
geografusok taldlkozdja késdbb ,,Visegrddi és
szomszéd orszdgok GEO (V4 és Szomszédok
GEO)” néven rendszeressé vdlik, illetve hogy
a visegradi orszdgok vezet$ foldrajzi intézetei
kozotti egyiittmiikodés keretében hamarosan
megsziilethet a Visegrddi orszdgok térképek-
ben (Visegrad Countries in maps) cimii angol
nyelvi atlasz is.

ERGss AGNES—KARACSONYI DAVID

LovAsz GYORGY 80 éves

Ha koriilnéziink a hazai foldrajztudomény
miihelyeiben, szomortan kell tudomésul ven-
niink, hogy abbdl a nemzedékbdl, amelyik az
1950-es és 1960-as években tevékenyen hoz-
zdjarult a geogréfia ujjaszervezéséhez, a kor-
szer terepi kutatdsok beinditdsdhoz, bizony
mdr csak kevesekkel taldlkozhatunk. Ezen ke-
vesek kozé tartozik LovAsz GYORGY, a Pécsi
Tudomdnyegyetem emeritus professzora, akit
e kerek évfordulds sziiletésnapjn is jo egész-
ségben, viddm hangulatban taldlunk. Messze
vannak mar azok az évek, amikor az ELTE
Bolcsészettudomdnyi Kardn foldrajz-torténe-
lem szakon tanult, majd a nagykanizsai gépipari
technikumban megkezdte tandri palyafutdsat.
A tanitds nehéz feladatai mellett hamarosan
tudomdnyos kutatdsba is fogott, és 1956-ban
meg is jelent elsé kozleménye egy azédta is sok
vitat kivaltott kérdésrdl, a zalai meridionalis
volgyek keletkezésér6l. Kés6bb, 1970-ben visz-
szatért ehhez a témdhoz, hosszabb tanulmany-
ban foglalva 0ssze allaspontjat. Doktori cimet
1959-ben szerzett a Lenti-medence kialakuldsa-
rol irott értekezésével. A vizfoldrajz a természet-
foldrajzi kutatdsoknak az a teriilete, amelynek
terén leginkabb maradandét alkotott. E téma-
korben védte meg 1972-ben sikeresen A Drdva-
Mura vizrendszer vizjdrdsi és lefolydsi viszonyai
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cimii kandiddtusi értekezését, amely a Foldrajzi
monografiak sorozatban nyomtatott formaban is
napvildgot latott, akadémiai doktori értekezése
pedig a Duna vizrendszerérdl szolt. Vizfoldraj-
zi munkdssdgdnak szdmos gyakorlati vonatko-
zédsa is van, példdul drvizvédelmi szempont-
bdl is fontos tanulsdgokat vont le a Duna és a
Dréva vizjardsi rendszerének Osszehasonlita-
sabdl. Eletmiivében jelentds helyet foglalnak el
azok a monogréifidk, amelyek geomorfoldgiai
és vizfoldrajzi fejezeteinek szerzgje volt, mint
példaul az 1977-ben megjelent Baranya megye
természetfoldrajza, amelyet egyben szerkesz-
tett is, vagy az Akadémiai Kiadé nagyszaba-
su konyvsorozatdanak, a Magyarorszag tajfold-
rajzanak dundntdli témdju kotetei. Ugyancsak
kedves kutatdsi témai kozé tartoztak a Mecsek
felszinalaktani problémadi is. Eleinte egyediil,
késbb tanitvdnyaival egyiitt nagy érdekl6dés-
sel tanulmanyozta a Mecsek elegyengetett fel-
szineit, a Pécsi-medence és egyéb, 10sz6s, karsz-
tos baranyai tdjak felszinfejlédését. Majd a
Dunéntili Intézett6] Budapestre, az MTA Fold-
rajztudomdnyi Kutatéintézetébe keriilt, ahol
csaknem egy évtizedet toltott el tudomdnyos
tandcsadoként, olyan fontos orszdgos projektek
résztvevdjeként, mint Magyarorszag mérnokgeo-
morfoldgiai térképezése, illetve felszinmozgés-
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kataszterének Osszedllitdsa. Nevéhez fliz6dik
szdmos sajatos foldrajzi jelenség, adatszertiség
— mint példdul a reliefenergia, lejt6kategoria,
lejtékitettség, napfénytartam-veszteség — tema-
tikus térképen torténd dbrazoldsa készitési mod-
szerének, jelkulcsdnak a kidolgozdsa. Kezde-
ményezésére indult meg a recens geomorfoldgiai
folyamatok felmérése, az 6 utmutatdsai alapjan
késziilt az ilyen térképek jelkulcsa. A tdrsada-
lomfoldrajz teriiletére is atrandulva kidolgoz-
ta a telepiilésstirtiség-térképek szerkesztésének
mddszertandt. Az egyetemi oktatdssal 1989-ben
keriilt szorosabb kapcsolatba, amikor mar djra
Pécsett, a Janus Pannonius Tudomanyegyetemen
—TotH JOzseFfel egyiitt —az egyetemi szint( f6ld-
rajztandr-, majd pedig a geografusképzés meg-
szervezésében jatszott jelentOs szerepet. Nyolc
évig vezette a Természetfoldrajzi Tanszéket, és
az Egyetem rektorhelyetteseként is vezetdi szere-
pet toltott be. Az oktatdst tdimogaté publikdcids
tevékenységét az Altaldnos természetfoldrajz
I-I11. és az Altaldnos vizfoldrajz cimii egyetemi
tankonyvek fémjelzik. Az utébbi 15 év, amidta
atadta a tanszékvezetést, ugyan csendesebben, de
egyaltalan nem tétleniil telt szdmadra. Ma is gyak-
ran felkeresi az egyetemet, hogy aktivan részt
vegyen a Foldtudomdnyi Doktori Iskola munka-

jaban, szigorlatain, védésein. Tarsasagunknak is
aktiv tagja, rendezvényeinek, vitaestjeinek, el6-
addsainak ma is rendszeres 14togatdja; kordbban
hosszt id6n keresztiil volt vdlasztmanyi tag €s a
Dél-dunantuli Tertileti Osztdly titkdra.
Munkatdrsai 2001-ben tanulménykotettel
emlékeztek meg 70. sziiletésnapjarol. Most, tiz
év elmiiltdval ,,csak” egy kellemes hangulati
Duna parti pikniken gyfiltek 6ssze tanitvdnyai
(vagyis a tanitvdnyok sokasdgat képvisel6 kis
csapat), hogy koszonetet mondjanak Professzor
Urnak, szeretett Gyurkdnknak a szakmai indit-
tatasért, segit6 szandéku tandcsaiért, karrierjiik
egyengetésért. Ugyanakkor azt is éreztiik, hogy
az 6 személyiségéhez jobban illik egy ilyen kotet-
len megemlékezés, mint a hivatalos, de éppen
ezért kotottebb keretekben szervezett linnep-
1és. A fentiekben csak roviden felsorolt érde-
mein kiviil ugyanis mindenki szdmdra ismert,
hogy szerénysége, viddm, bardtsigos termé-
szete, nagyvonallisdga az, ami miatt dltaldnos
tiszteletnek Orvend. Sziiletésnapja alkalmabdl
kivanjuk, hogy 6rizze meg még nagyon sokdig
fiatalos testi és lelki egészségi dllapotat, szelle-
mi frissességét, nyiltsdgat, emberszeretetét, jo
kedélyét és humorit!
Loczy DENES

HAHN GYORGY 75 éves

Bar az 1980-as években egyiitt dolgoztunk
a Magyar Tudomdnyos Akadémia Foldrajztu-
domdnyi Kutatéintézetében az akkori Népkoz-
tarsasdg utja (legkordbban Sugér tt, kés6bb
Andréssy, aztdn Sztdlin tt, rovid ideig Magyar
Ifjisdg, majd Népkoztarsasag ttja, végiil ma djra
Andrdssy ut) 62-ben, s6t vagy fél évig osztaly-
vezetdm is volt, igazdn csak késébb, az 1990-es
évek derekdn ismertem meg jobban, amikor a
Miskolci Egyetem azid6tdjt még Banyamérnoki
Kardn — ma Miszaki Foldtudomdnyi Kar —
megalakult a Természetfoldrajz—Kornyezettan
Tanszék, amelynek 6 volt az els6 vezetdje. Akkor
jottem, jottiink rd, hogy HAHN GYORGY, aki addig
mint ,,geolégus” volt ismert a szakmai koztu-
datban, nemcsak foldtan-foldrajz szakot végzett
— tobbek kozo6tt a Madon €16 MATYAS ERNOvel
egyiitt —, hanem torténelem szakot is, és mind-
harmat az E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetemen.
Kés6bb megtapasztaltuk, hogy ugy ismeri a
magyar €s a vildgtorténelmet, hogy akar vala-
mely torténelemtanszéken is megéllhatta volna
helyét. Am kordbban nem tanitott, és amikor a

Miskolci Egyetemen tanszékvezetd lett, egy-
szerre megvaltozott. Megviltoztatta a tanitds
és megviltoztattdk a hallgatok. Megérezte, hogy
itt valami mas van, mint korabbi munkahe-
lyein (Bauxitkutaté Véllalat, Ut- és Vasiittervezd
Villalat, Métrai Asvanybényak, Kézponti Fold-
tani Hivatal, Magyar Banydszati Hivatal), hogy
aki tanit, az nem lehet gy f6nok, mint vala-
mi tudomdnyos kutatdintézetben. Fokozatosan
megszokta, hogy tanitani mds, mint valamilyen
tudomdnyos osztdlyt vezetni, mikdzben hallgatéi
is megszoktdk sajatos modordt, fanyar humorit,
mert lattdk, hogy az hatalmas tuddssal parosul.
S bar kandidatusi (1975) és akadémiai doktori
(1989) értekezését egyarant egyik kedvencé-
1r6l, a 10szokr6l irta és védte meg, Miskolcon uj
tudomadnyteriileteken — amelyek kordbban nem
alltak annyira kozel hozza — is jeleskednie kel-
lett. Tanitott példdul csillagdszati, meg dltaldnos
gazdasagfoldrajzot (de haideje lett volna, éppuigy
tanithatott volna mast is). Kézben meg is ,,keresz-
telkedett”, d4j neve ,,Szdmmdnids szammagus”
lett, folyton figyelte ugyanis, hol és hogyan all
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a nyersanyagok bdnydszata szerte a vildgon.
Nem haszndlt kivetit6t, csak el§vette hangyanyi
betiiivel teleirt jegyzeteit, és értékelte az adatok
jelenlegi és jovobéli jelentSségét. Tobbnyire jol.
Mert értette az adatok Osszefiiggéseit, s azokbol
tudott kovetkeztetni és magyardzni. De nemcsak
tanitott, hanem kdzben az egyetemen intézte az j
szak bevezetésének sok ligyes-bajos dolgit, tar-
gyalt szdmos nehéz kérdésrdl, s bolcsen, okosan
hallgatott azokra, akik munkatarsai koziil mar
tobb évet tanitottak. Mindezek eredményeként
2001-ben j6l miikodé tanszéket hagyott utddjdra.
S ahogy kordbban, nyugd{jba vonuldsa utan is, ha

csak tehette, ott volt veliink a tanulméanyutakon,
ha kellett, segitett a szervezésben, vezetésben,
gyalogolt veliink a Beregi-Tiszahdton meg a
K&szegi-hegységben, és aludt tornatermekben
halézsakban akkor is, amikor mar tul volt 60.
életévén.

Nekiink itt Miskolcon hidnyzik. Es az én
Foldrajzos J6istenem éltesse Ot még sokdig; mi
pedig koccintsunk 75. sziiletésnapja alkalma-
bdl valamely j6 konyakkal vagy vorosborral az
egészségére!

HEVESI ATTILA

KERESZTESI ZOLTAN 75 éves

Keresztesi Zoltan 1936-ban Makon sziiletett,
de iskoldba mar Debrecenbe jart, és olyannyi-
ra izig-vérig debreceninek tartja magat, hogy
még akik jol ismerik, azok sem mind tudjék,
hogy nem a civis varos sziilottje. A Tanitéképz6
elvégzése utdn egy kis faluba, a Miskolchoz
kozeli Kondéra keriilt tanitani, majd egy év
utdn visszatérve Debrecenbe a Kossuth Lajos
Tudoményegyetem foldrajz-torténelem szakdn
folytatta tanulmdnyait. 1957-ben a kevésbé ked-
velt torténelem szakot térképészetre, az igencsak
kedvelt Debrecent pedig Budapestre cserélte,
igy foldrajzos diplomdja mellett 1960-ban az
ELTE Térképtudomdnyi Tanszékén térképész
végzettséget is szerzett. Egyetemi tanulményai-
nak befejezését kovetéen hamarosan a mai
Foldrajztudomdnyi Kutatéintézet elédjébe, az
MTA Foldrajztudoményi Kutatécsoportjaba hiv-
tdk, ahol a PECSI MARTON vezette geomorfoldgiai
terepi felmérésekben, térképezésekben kiemel-
ked6 szakmai teljesitményt nydjtott. Nevéhez
fliz6dik a geomorfoldgiai térképek egységes
jelkulcsdnak kidolgozdsa és a tematikus kar-
tografia megjelenitési lehet&ségeinek vizsgdla-
ta a természetfoldrajzi kutatdsok eredményei-
nek bemutatdsara. Tevékenységében mar hamar
megmutatkozott kivalé gyakorlati érzéke, amely
az egyetemen szerzett elméleti tuddsat olyan
jol alkalmazhatéva tette, hogy a gyakorlati fel-
adatok megolddsédban és a technikai problémak
lekiizdésében a mai napig kiemelkedik a szak-
ma miivel6i koziil. 1963-1973 kozott az ELTE
Térképtudomdanyi Tanszékén oktatott, de gya-
korlatias gondolkoddsmddjat itt is felismerték,
ezért IRMEDI-MOLNAR LASzLO megbizta a tan-
szék fotd- és nyomdatechnikai laborjdnak kiépi-
tésével. Tanszéki feladatainak elldtdsa mellett
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foly6térképezési munkdkat is végzett, e mod-
szertani kutatdsokbdl irta és védte meg 1965-
ben egyetemi doktori értekezését. Az ELTE-n
toltott évek utdn ismét a Foldrajztudomdnyi
Kutatéintézetbe keriilt, ahol térképészeti tevé-
kenysége kiegésziilt a Kartografiai Osztaly veze-
t6i feladatainak ellatasaval is, ennek keretében
nem csak a személyi héttér, hanem a technikai
feltételek biztositdsa, fejlesztése is rd harult.
A nyolcvanas években atlaszkartografiai mun-
ki, az osztrak kiadasu Atlas der Dounauldinder
és a Paleogeogrdfiai Atlasz jelentds elismerést
vivtak ki, a Magyarorszdg Nemzeti Atlasza cimi
térképmiiért pedig szerkesztStarsaival egyetem-
ben 1990-ben Széchenyi-dijat kapott. Kitlind
helyzetfelismerési készségének, az tj technolo-
gidkhoz val6 gyors alkalmazkoddsi képességé-
nek és nem utolsésorban az intézmény anyagi
lehetségeinek koszonhetden az orszdgban elsék
kozott az intézetben kezd6dott meg a szamito-
géppel segitett térképszerkesztés és a térinforma-
tikai rendszerek haszndlata. A Nemzeti Atlasz
kiegészit6 fiizetei mar digitdlis technoldgidval
késziiltek, akdrcsak az intézetben foly6 etnikai
kutatdsok keretében kiadott, a Kdrpat-meden-
ce etnikai szerkezetét bemutatd térképsorozat
tagjai. Az utébbi évtizedben tevékenységében
az intézeti kiadvanyok és tudomdnyos konyvek
(pl. a Magyar tudomdnytdr) koteteinek dbraszer-
kesztése mellett ismét komoly szerepet kapott
az atlaszkartogrifia. A Délkelet-Europa térké-
pekben cimli magyar és angol nyelven egyarant
megjelent kiadvany volt a sorozat elsd tagja, ezt
kovette a nemzetkozi egylittmiikodésben késziilt
angol nyelvli Ukraine in maps és a szintén
két nyelven kiadott Magyarorszdg térképekben
cimi térképmil. Az MTA FKI kiaddsdban nem



rég napvildgot latott Magyarorszdg kistdjainak
katasztere cimi kiadvany térképi anyaga is az
6 kartogréfiai munkdjat dicséri.

Engedtessék meg nekem, hogy KERESZTESI
ZOLTAN tudomdnyos tevékenységének attekin-
tése utdn némi személyes hangot is megiissek.
Amikor a térképész szak elvégzése utdn fiatal
kutatoként az intézet Kartografiai Osztdlydra
keriiltem, bizony els6 pillanatban kissé meg-
illetédtem osztalyvezetdnk szigord, hatarozott
stilusdtol, de hamar rd kellett jonnom, hogy
olyan kivalo kollégat tisztelhetek benne, akivel
jO egyiitt dolgozni, aki segiti fiatalabb munka-
tarsainak szakmai fejlédését, gyakorlati tuda-

suk bdvitését, aki mindig nyitott az dj megol-
dasokra, és aki vezet6ként mindent elkovet,
hogy beosztottainak j6 munkakoriilményeket
és korszer( technikai feltételeket biztositson.
Ma mair kozhelynek szamit, hogy a digitdlis
technika fejl6désével 1épést kell tartani, de 6
azon kevesek kozé tartozik, aki nem azért tart
1épést, mert muszdj, hanem mert érdeklddik az
djdonsdgok irdnt. Kedves Zoli! A magam és
a kollégdk nevében is sok szeretettel kivanok
nagyon boldog sziiletésnapot, j6 egészséget és
tovébbi sikeres munkét!

KovAcs ANIKO

RETVARI LASZLO 75 éves

RETVARI LAszLO kispesti sziiletésti ugyan,
gyermekkori emlékei mégis a bihari Hosszu-
pdlyiig nytlnak, hiszen — a gyokerekhez vissza-
térve —sziileivel egyiitt 1944-ben visszakoltozott
Osei foldjére. A pélyafutds tovabbi ismertetésé-
tol eltekintiink és a sziiletésnapi koszontésében
ezittal elsGsorban az eltelt fél évtizedrsl emlé-
keziink meg, hiszen 70. sziiletésnapjan akkori
munkahelye, a Nyugat-magyarorszagi Egyetem
tiszteletkotetében megjelent méltatds mar fel-
dolgozta az eredményekben gazdag életit jelen-
tésebb allomdsait. Azéta a gyongyosi Kéroly
Rébert Foiskola Turizmus és Teriiletfejlesztési
Tanszékének professor emeritusa lett, akin nem
latszik meg az évek miildsa; kitartdsa, szorgal-
ma toretlen, irasai, konferencidn vald részvé-
telei, megjelent tankonyvei és otletei szelle-
mi frissességre és kreativitdsra vallanak. Az
elmiilt fél évtizedben egyre komolyabban kez-
dett foglalkozni a természeti er6forrdsok és a
turizmus kapcsolatdval, kdszonhet6en annak
is, hogy mindig szeretett €s ma is szeret utaz-
ni. Kiilonosen a Kérpat-medence, az ott él6
magyarsdg a sziviigye, hazai és hatdron tili
helységnevek ismeretében kevesen veszik fel
vele a versenyt. Foleg a felvidéki és székelyfol-
di teriiletek érdeklik, tobb hataron tuli szerve-
zetben személyes kapcsolatai révén igyekszik
el6segiteni az ott é16 magyarsdg boldoguldsat.
Minden hozzdsz6ldsdban, megnyilvdnuldsdban,
tudomanyos €s ismeretterjesztd {rdsdban benne
vannak eredeti szakmdi, a torténelem, a geo-
grdfia, a kartografia, szdmos munkdja tands-
kodik e diszciplindk szeretetér6l, tiszteletérdl.
A Foldrajzinév-bizottsag tagjaként is tobb mint
két évtizedig képviselte a geografusok, karto-

grafusok véleményét, sokszor vitdzva, de mindig
kidllva igaza mellett. Ma is szivesen ad szakmai
tandcsokat, segit jegyzetek, konyvek megira-
saban, lektordalasaban. Részt vesz a fiatal kol-
légdk istdpoldsdban, mindenkihez van egy-két
jO szava, bdtoritja el6rehaladdsukat. Ilyenkor
mindig megemliti: ,,Nézzetek meg engem, nehéz
sorban sziilettem, mégis, dllhatatos munkdval a
Magyar Tudoményos Akadémia doktora lettem”.
Szakmai konferencidkon is rendszeresen részt
vett és vesz. Ezeken mindig megbizonyosod-
hattunk arrél, hogy mennyire kit{in6en ismeri
a modern kori magyar torténelmet, és hogy
milyen szorosan kotédik a Karpat-medencében
é16 magyarsdghoz. A 2010-ben Szombathelyen
rendezett HUNGEO konferencia plenaris el6-
addsdban a felvidéki és az erdélyi magyarokrol
beszélve hihetetlen mennyiségben sorolta fel
olyan telepiilések nevét, amelyekben az 1970-es
évek elejétdl kezdve megfordult.

Kutatdsi eredményei, tuddsa, tapasztalatai
legujabb nagy lélegzetfi, a sajat bevallasa szerint
oktatdsi segédanyagnak szant, de azon mesz-
sze tilmutaté munkdjaban, az Eurdpa torténeti
foldrajza és gazdasdgtorténete ciml konyvében
teljesednek ki. Ennek eldszavdban olvashatjuk
egyik megszivlelendd hitvalldsat: ,,...az egye-
temi-féiskolai oktatds, a tovabbképzés szintjén
legfontosabb szerep a tanaré”. Mivel is koszont-
hetnénk hit sziiletésnapjan a TANART? Laci
bécsi! Tanitvdnyaid, munkatérsaid nevében kiva-
nunk hosszu, tartalmas, gondtalan éveket, Isten
éltessen sokdig!

DAvVID LORANT—-BUIDOSO ZOLTAN
—REMENYIK BULCSU
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PRrOBALD FERENC 70 éves

PROBALD FERENC Tanar Urral elsGéves egye-
temistaként talalkoztam elészor, amikor a Fold-
rajz alapjai cimi tantdrgyat tanitotta nekiink.
Az el6adds — emlékszem — reggel 8 6rakor kez-
dédott. Mindig pontos volt, s ezt elvarta téliink,
egyetemistdktol is. Nem volt kimélet. Aki késett,
mdr nem zavarhatta meg az eldaddst. Hamar
rdjottiink, hogy tartalmas és egyben érdekes drdi-
ranagyon érdemes jarni. Azéta kollégdk lettiink,
munkdimat figyelemmel kisérte, véleménye,
kritikai észrevételei ma is fontosak szamomra.
Hiszen tuddsa olyan, mint a tudomény, amellyel
foglalkozik. A tdrsadalom és természet kettds
ismerete kiemelten fontos szamdra. Alapos ter-
mészetfoldrajzi felkésziiltsége kozismert, vallja,
hogy a tdrsadalmi folyamatokat torténelmi és
természeti héttér nélkiil nem érthetjiikk meg, mint
ahogyan a tarsadalom természettel val6 kolcson-
hatdsait is vizsgdlnunk kell. Egy orszdg, egy tdj,
egy kontinens vizsgélata éppuigy fontos szdmara,
mint a vdros vagy a varosrészek tanulmanyozdasa.
Kutatdsaiban a foldrajz dichotémidjdnak vizs-
gélata mellett folyamatosan jelen van az Ossze-
fliggések keresése is. Ma mar kevés olyan hozza
hasonl6 geografus van Magyarorszdgon, aki érti,
tudja €s ismeri azokat az ,,utakat”, mezsgyéket,

amelyek széppé, ondllova és ezaltal értékessé
teszik a geografiat. Minden sorabdl érzddik az
a hatalmas miveltség is, amellyel rendelkezik.
Tanitvdnyait is mindezek szellemében oktatta és
nevelte. Nehéz és hosszu felkésziilést igényelt,
ha a vizsgdkon elvdrdsainak szerettiink volna
megfelelni. Tankonyvein, amelyekben nemcsak
regionalis Osszefiiggések olvashatdk, tanadrok és
kutatok generdcidi néttek és nének fel. Alapos
tuddsdra, koriiltekint6 kutatdsaira és megfontolt
véleményére tovabbra is szamitunk. Megtiszteld,
ha egy-egy el6addst meghallgat, néhdny munkat
elolvas és véleményez. Kritikdja mindig megala-
pozott. Munkdssdga nagy segitség mindenkinek,
aki a geografiat ugy szereti és tiszteli, mint O.

Salutatio Professoris! Isten éltesse Tandr Urat!
Ahogy baré Eotvos Jozsef irta: ,,A szabadsig
azon allapot, melyben az ember mind sajat tehet-
ségeit, mind az 6t kdrnyezd természet erdit, a
lehet&ség hatdrai kozott, maga dltal valasztott
célok elérésére haszndlhatja”. Kivinunk ennek
szellemében még tovabbi sikeres alkoto éveket,
hozz4 j6 egészséget és még nagyon sok dromet
az életben!

1zsAK Eva

BASsA LASZLO 65 éves

Kedves kartografus kollégdank, az MTA Fold-
rajztudomdnyi Kutatéintézet f6tanacsosa, a Fold-
rajzi Ertesits szerkesztGje, a Magyar Foldrajzi
Téarsasdg rendezvényeinek rendszeres résztve-
vije €s eseményeinek megorokitGje 1946-ban
sziiletett Budapesten. Egyetemi tanulmanyait
a moszkvai Geodéziai, Légi Fényképészeti és
Kartografiai Egyetemen végezte, ahol 1969-ben
szerzett térképész mérnoki diplomat. Hazatérése
utdni els6 munkahelye a Kartografiai Véllalat
volt, ahol a térképészeti munkak mellett szak-
mai anyagok oroszra forditdsaval is foglalkozott,
emellett angol nyelvtuddsat is tokéletesitette.
Igen rovid id6 alatt valt a hazai foldrajzi és térké-
pészeti munkak keresett szakfordit6java, akinek
keze nyomdn magyar nyelvii kéziratok szinvo-
nalas orosz és angol forditasai, illetve angol és
orosz szakkonyvek, tanulmédnyok kitlin6 magyar
véltozatai lattak napvildgot. 1977-ben keriilt a
Foldrajztudoményi Kutatéintézethez, ahol , kiil-
iigyesként” az intézet nemzetkozi kapcsolatainak
fejlesztése volt a f6 feladata. E munkdja sordn
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szdmos hazai és nemzetkozi konferencia el6ké-
szitésében, megszervezésében és lebonyolitdsa-
ban vett részt, rendkiviil j6 személyes szakmai
kapcsolatokat alakitva ki a hozzdnk l4togatd
kiilfoldi geografus kollégdk tobbségével. PECSI
MARTON intézetigazgat6 szaktolmacsaként gya-
kori tagja volt a kiilfoldi — f6ként a volt szocialis-
ta orszdgokban megrendezett — konferencidkra,
szimpo6ziumokra utazé intézeti delegacidknak, és
ezen nemzetkozi szakmai férumok eseményeir6l
rendszeres beszamolokat is készitett a foldrajzi
szakfolyéiratok szdmdra. Tudomdnyszervezdi
feladatai mellett 1983-ban a BME Epit6mérnoki
Karan természetier6forras-kutatasi szakmérno-
ki diplomaét szerzett, és az Intézet Kartografiai
Osztdlydnak munkatdrsaként egyre tobbet fog-
lalkozott a tematikus térképkészités gyakorlati
problémadival. Az elmult évtizedekben a felszin-
alaktani, a kornyezetvédelmi és a kornyezetmi-
ndsitési térképezés terén szerzett tapasztalatai
és nyelvtuddsa révén szakfordit6i, kiadvany-
és térképszerkesztdi, szaklektori és korrektori



tevékenysége nélkiilozhetetlenné valt az Intézet
szdmdra. Mar az 1980-as évek elejétdl szamos
kitind szakmai kiadvdnyon — pl. az Ethnic
geography of the Hungarian minorities in the
Carpathian Basin, a Recent developments in
spatial information, modelling and processing
vagy a Studies in geography in Hungary kotetei —
szerepel a neve forditoként, szerkesztSként vagy
lektorként. Mindemellett még arra is szakitott
id6t, hogy konyvfejezeteket €s szemleanyagokat
irjon, szakmai dtvonalvezetSket készitsen, tovab-
bd rendszeresen ismertesse az tjonnan megjelent
magyar €s idegen nyelvi tematikus atlaszokat,
foldrajzi és térképészeti tartalmu kiadvanyokat
afoldrajzi szakfolyéiratok hasdbjain. Egyik leg-
aktivabb tagja volt az 1989-ben megjelentetett
Magyarorszdg Nemzeti Atlasza Széchenyi-dijjal
jutalmazott szerkeszt6bizottsdganak. Bar néhdny
éve mdr nyugdijasként dolgozik az Intézetben,
ez kozel sem jelenti azt, hogy csokkent volna
munkakedve és szakmai aktivitdsa. Tovdbbra
is tevékeny tagja a 2009 6ta angolul megjelend
Foldrajzi Ertesité (Hungarian Geographical
Bulletin) szerkesztdbizottsdganak, igényesen
javitja az Intézet idegen nyelvli konyveiben,

tanulmanykoteteiben, periodikdiban felbukkand
szaknyelvi és nyelvhelyességi hibdkat, akdrcsak
a nagyszamdu térképet tartalmazé atlaszmiivek
térképeinek tartalmdt és jelmagyarazatit. Es
végezetiil nem hidnyozhat innen az a személyes
indittatdsi megjegyzés sem, hogy a munkdjaban
igényes és lelkiismeretes BAssA LAszLO igazi j6
bardt, aki szerénységével, 6szinteségével, segits-
készségével az Intézetben eltoltott kozel harom
és fél évtized alatt kivivta minden kollégdja
rokonszenvét és szeretetét.

Kedves Laci! Sziiletésnapod alkalmdbdl ma-
gam és a hazai kartografus kozosség és geo-
grafus kollégdid nevében szeretném megko-
szonni azt a sokoldald, magas szintli forditéi,
igényes térképszerkeszt6i, €s nem utolsé sorban
aktiv tudomdnyszervez6i munkdban megteste-
stilé tevékenységet, amelyet a honi geogréfia
elsé szamui miihelyében eltoltott hosszi évek
alatt tudomdnyunk fejlesztése és népszertsité-
se érdekében kifejtettél, kivanok jo egészséget
és tovabbi aktiv éveket a sziviigyednek tekintett
honi kartogréfia és geografia szolgédlatdban!

TINER TIBOR

MARTONNE ERDGS KATALIN 65 éves

A debreceni geogréifia évtizedek o6ta jelen-
tés egyéniségének a klasszikus geomorfold-
gidtdl a turizmusfoldrajzig ivel6 életpalydja a
Biikkaljarol, Cserépfalurdl indult, és a mez6-
kovesdi gimndziumi évek utan a Kossuth Lajos
Tudoményegyetem torténelem-foldrajz szakdn
folytatddott. A végzést kovetden 1970-t61 a fia-
tal tanarsegédnek még ott kellett iilni a szigord
KADAR LAszLO professzor minden 4ltaldnos ter-
mészetfoldrajzi 6rdjan, de szakmai fejlodését mar
inkdbb PINCZES ZOLTAN irdnyitotta. Hazdnkban
talan az akkor kezd6d6 évtized volt az utolso,
amikor a természetfoldrajzi érdeklddési fia-
talok tilnyomé tobbsége még geomorfoldgiai
kutatdssal kezdte tudomdnyos palydjat. Mivel
a felszinformdldddsi folyamatokban része van
minden tdjalkoté tényezének, koztiik a geoldgia-
nak, éghajlatnak, viznek, talajnak, novényzetnek,
foldhaszndlatnak egyardnt, ezért aki geomor-
folégiaval kezdett foglalkozni, annak 6hatatla-
nul egy bonyolult osszefiiggésrendszert kellett
attekinteni. A felszinalaktani témdkkal torté-
né foglalkozas az egyetem padjaibdl kikeriil6k
szdmdra mindségileg magasabb szellemi probat
jelentett, komoly szemléletformal6 erdvel hatott.

ErDGs KATALIN a Biikkalja nevezetes dombor-
zati elemeinek, a kaptarkoveknek felszinalaktani
fejl6désébol irta els6 szakmai tanulmadnyait, és
egyetemi doktori értekezését is a biikkaljai tdj
felszin- és volgyfejlédési problémadinak szentelte.
A madra mar klasszikussd nemesedett bodrog-
keresztiri tdjkutatdsba is geomorfologusként
kapcsolddott be, mikozben az erdzids arkok fej-
16dését vizsgdlo elemzések sordn mar megjelent
az igény a modern, kvantitativ, pontos mérések-
re alapozott kutatdsi médszer irant is. Ennek
is koszonhetSen érdeklédése az 1980-as évek
kozepén tdllépett a geomorfoldgiai kereteken, s
ez a szakteriilet évtizedekre a Magyarorszag ter-
mészeti foldrajza f6kollégiumban tartott drdinak
leghangsulyosabb témdjavd ,,szelidiilt”. A hazai
tajakhoz a témavaltds utdn sem lett hiitlen, els6
turizmusfoldrajzi munkdi a Zséri-fiirdd, a boga-
csi termdlstrand, a miskolci egykori Augusztus
20. strand idegenforgalmédhoz kotdtek. 1990-
ben megvédett kandidétusi értekezését Miskolc
kornyéki egyéni rekredcios lehetségek elemzé-
sébol készitette, és ezzel a hazai idegenforgalmi
foldrajz els6 jelentés nemzedékének mentorava
lett. A Tisza-t6, a debreceni Erd§s-pusztdk, a
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Debrecen—Hortobdgy—Hajdiszoboszl6 idegen-
forgalmi haromszog témdjdban végzett kutata-
sokba bekapcsolddott egyetemi hallgatok koziil
sokan kotelezték el magukat ezen Uj geografiai
téma mellett. Hatdsdra tanitvanyok hosszu sora
foglalkozott palydja kezdetén, vagy késébb is az
altala képviselt témakorrel. Aki volt egyetemi-
féiskolai oktatd, az tudja igazdn értékelni, mit
jelent egyszerre 10-15 szakdolgozé munkdjit
irdnyitani. Ilyen feladatb6l b6ven jutott neki,
hiszen az 1990-es évek kozepétdl eltomege-
sed6 felsGoktatdsban a foldrajz szakosok egyik
legnépszer(ibb témdjat Debrecenben a geografia
idegenforgalmi dga jelentette. Hatdsa leginkabb
kovetkezetes oktatoként, lelkiismeretes téma-
vezet6ként, didkkori munkdk szigord irdnyi-
tdjaként teljesedett ki. A kijelentés maradhat
jelen id6ben is, hiszen nyugdijba vonuldsa 6ta is
folyamatosan rész vesz az oktatdsban, dontSen
neki koszonhetd, hogy az alapképzés egyik szak-
irdnya, az idegenforgalmi foldrajz stabil része
a debreceni képzési palettdnak. Ugyanakkor
munkdssdga sordn sohasem csatlakozott a kon-
ferencidrdl konferencidra jardk hirtelen felduz-
zadt seregéhez; el6bb csaladi kotelezettségei,
kés6bb nagy nehézségek ardn legyfirt betegsége
miatt maradt hdttérben a hazai vagy nemzetkozi

szakmai porond reflektorfényétdl. Kétségtelen
hatrdny ez a mai szenvedélyes ,,impaktvaddsz”
kornyezetben. Bar eltelt kozben jo pdr évti-
zed, mégis ha megnézziik az utébbi id6kben
irt munkait, tapasztalhatjuk, hogy azok vala-
hogy visszatérnek a szellemi gyokerekhez, a
természetfoldrajzi torvényszertiségek alkalma-
zdsdhoz. Ha a turizmus kornyezeti fenntartha-
tésdgdrdl, kornyezet és turizmus konfliktusardl,
kornyezeti tudatossag kérdésérol, vagy kornye-
zetterhel$ tanosvényekrdl {r, abban o6hatatla-
nul felbukkannak a felszinalaktani ismeretek, a
természeti tdjak komplex miikodésérdl szerzett
tapasztalatok. A szildrd geomorfolégiai alapok
birtokdban kevésbé ragadja el a fantdzia a kor-
nyezetalakitdsi lelkesedés terén, és ha birdlja a
wellness-paradicsomi terveket, ha korrigdlni
igyekszik a grandidzus desztindcids dlmokat,
akkor azt természettudomdnyos héttérismeretei
miatt hitelesnek érezziik. Ennyit tesz a sok évi
tapasztalat...

Kedves Kati, sziiletésnapodon kivanjuk, hogy
még sokdig érezd otthon magad orszagos szak-
mai koriinkben, és fogadd szeretettel, amit tan-
sz€ki, intézeti, emberi kornyezetként nyujtani
tudunk!

CSORBA PETER

PAPP SANDOR 65 éves

Miskolcon sziiletett 1946-ban. Gimnaziumi
tanulmdnyait, immdr mint piliscsabai lakos, a
Filatori-gat kozelében, a K6rosi Csoma San-
dor Gimndziumban végezte. 1965-t6] a buda-
pesti Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem Ter-
mészettudomanyi Karanak foldrajz-bioldgia
szakos hallgatéja volt, 1970-ben kozépiskolai
tandri oklevelet kapott, de tanulmdnyait ezzel
nem hagyta abba, 1986-ban G6dollén tjabb,
ezittal talajtani szakmérnoki képesitést is szer-
zett. Tudomdnyos pdlydjat 1970-t61 a Magyar
Tudomanyos Akadémia Foldrajztudoményi Ku-
tatéintézetének munkatdrsaként kezdte. Sze-
rencséje volt, hiszen a szakma olyan kivalo
egyéniségei mellett ndtt f61, mint SZILARD JENG,
Jakucs PAL, MAROSI SANDOR, ADAM LASzLO,
SOMOGYI SANDOR, valamint GOCZAN LASzZLO,
akit6l a talajtant igazan megtanulta. 1973-ban
Természetes és antropogén vegetdcioju lejtdk
vdltozdsainak osszehasonlito vizsgdlata mate-
matikai és statisztikai modszerekkel cimmel
védte meg egyetemi doktori értekezését. Azt
hiszem, nyugodtan irhatom, hogy tovébbi sze-
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rencsénkre évekig, 1973-1981 kozott a Fold-
rajztudomdnyi Kutatéintézetben, azaz a ,,cégnél”
(ahogy O szokta mondani) voltunk szoba- meg
terepmunkatdrsak (Noszvaj, Nagyborzsony) és
bardtok (persze még mindig). Kandidatusi foko-
zatdt 1994-ben a Biikkalja talajairdl irt érteke-
zésével szerezte. 1972-1980 kozott a Foldrajzi
Ertesit6t, 1994-t61 pedig napjainkig a Foldrajzi
Kozleményeket szerkeszti alaposan, szeretettel,
tisztelettel, s mert sokat tanult is bel6le, egyre igé-
nyesebben. Valamikor a *70-es évek végén, ami-
kor bejott a ,,cégbe”, azzal kezdte: ,,Leszélltam
az Oktogonndl (akkor még November 7. tér volt
hivatalosan), s az Gjsdgdrusok el6tt hosszan sora-
koztak. Megkérdeztem az egyik sorban 4ll6t,
mire varakoznak? Hat nem tudja? Megjelent
a Foldrajzi Ertesité legtjabb szdma!”. 1981-
ben atigazolt az ELTE TTK Természetfoldrajzi
Tanszékére. A talajtant és az él6vilag foldrajzat
tanitotta. Minden tanitvdnya tudja, hogy alapo-
san, szeretettel, sz6val szivbol és észbsl egyarant.
Meg igényes emberséggel, jokedvvel és néha
fanyar humorral. S mindehhez még megnyerd



modora is tarsult. Eveken 4t elmaradhatatlan
és remek szervezdje, vezetdje volt GABRIS GYU-
LAval egyiitt a Természetfoldrajzi Tanszék nyari,
néhdny hetes terepgyakorlatainak, ahol a mai
ELTE-s foldrajztanszékek szdmos oktatéja fi-
gyelt rd hallgatéként. 1992-1994-ben a Mis-
kolci Bolcsész Egyesiilet Foldrajz-Kornyezettani
Tanszékén is tanitotta a talajtant. 62 éves kora-
ban, ,,amikor eljott az id6”, nyugdijba ment.

Kicsit furcsan visszavonult. Fajlaljuk és hidnyol-
juk. Es gyakorta mondogatjuk ,,...estebéd utan”,
habeszélgetésiink ,,...meghitt és viddm™: ,,Hat a
mi Sandorunk most mit csinal?”

Draga Uramocsém — Bardtom! Mindenki
nevében, aki ismer és szeret, irom Neked, hogy
a Joisten éltessen Téged még tovabb egészségben
és csalddod szeretetében!

HEVESI ATTILA

Személyi Kitiintetés

A vidékfejlesztési miniszter a hazai termé-
szetvédelem érdekében kiemelkedd tevékenysé-
géért Pro Natura-emlékplakettet adomédnyozott
TARDY JANOSnak, az Orszdgos Kornyezetvédel-

mi, Természetvédelmi és Viziigyi Fofeliigyel6ség
szakmai tandcsaddjdnak.

A kitiintetettnek gratuldlunk és tovabbi sike-
res szakmai tevékenységet kivinunk!

199



Kocsis KAROLY —SCHWEITZER FERENC (szerk):
Magyarorszag térképekben
MTA Foldrajztudomanyi Kutatéintézet, Budapest, 2011, 248 p.

Az MTA Foldrajztudoményi Kutatéintézet regiondlis atlaszsorozatdnak keretén beliil
megjelent ,,Magyarorszag térképekben” a maga nemében egyediildllo kiadvany, hiszen
egyesiti a Magyarorszagrol eddig megjelent orszagismertetd konyvek €s atlaszok eré-
nyeit. A 200 térképpel és dbraval, 57 tablazattal illusztralt mliben a foldrajz, a foldtan,
a geofizika, meteorolégia, botanika, zooldgia, talajtan, energetikus, kozgazdasagtan és
mds tudomdnyteriiletek képvisel6i nem csupdn napjaink Magyarorszagardl, a vilagban
elfoglalt helylinkrdl nydjtanak atfogé képet, hanem a magyar dllam torténeti fejlédésérdl
és 4dltaldban a természeti-tarsadalmi kornyezetiink multbeli alakuldsardl is. Az atfogo,
naprakész adatokat szolgaltat6 mi gyakorlati haszndlhatésdga mellett nemcsak a kor-
manyzati munkat segiti, hanem a hon- és nemzetismeretnek, a modern koz- €s fels6ok-
tatasnak is j6 szolgdlatot tesz.

Tovadbbi informdcid: magyar@sparc.core.hu
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Foldrajzi Kozlemények 2011. 135. 2. pp. 201-204.

IRODALOM

DOBANY ZOLTAN:
A Cserehat torténeti foldrajza (18-20. szazad)
Aggteleki Nemzeti Park Igazgatosag, Josvafs, 2010. 222 p.

DOBANY ZOLTAN a hazai torténeti foldrajz
egyik meghatdrozé egyénisége. Hirom évtize-
de foglalkozik a Cserehdt, a Saj6—Bddva koze, a
Herndd-volgy, a Taktakoz és a Bodrogkoz 18-20.
szazadi torténeti foldrajzaval. A felsoroltkistdjak
tdjhaszndlatét, természeti er6forrdsainak hasz-
ndlatdt, az emberi tevékenységi formdk id6- és
térbeli véltozasait, népesség- és telepiilés-fold-
rajzi sajatossagait, gazdasagi kapcsolathaldjat,
a teriileti munkamegosztdsban elfoglalt helyét
és szerepét rekonstrudlta az 1780-as évektdl
1945-ig. A most megjelent Cserehat-kotet — a
szerz0 eddigi munkdssdgdnak legértékesebb
darabja — egy olyan kistdjcsoport miltbeli dlla-
potrajzét adja, amellyel a hazai geografusok a
20. szdzad utolsé harmaddig alig foglalkoztak.
A Cserehat és az érintkezd kistdjak természet-
foldrajzat SZABO JOZSEF tobb évtizedes kutato-
munkdja tarta fel, alapot képezve a torténeti, tar-
sadalom- és gazdasdgfoldrajzi vizsgalatokhoz.
A térség gazdasdgi periféria, a mélyszegénység
egyik hatdr menti teriilete, amely a kedvez&tlen
agrookoldgiai tényezSk és hatrdnyos forgalmi
helyzete miatt mar a 18-19. szdzadban is az
elszigetelt, a kevésbé fejlett teriiletek csoportjdba
tartozott. A tdjegység népességeltartd képessé-
ge alacsony: 1784-ben, a vizsgalt id6szak elején
41000, masfél évszazaddal késobb, a 20. szazad
kozepén alig 62000 ember élt a 78 kozségben.
Teriilethaszndlatat, az egyes miivelési dgak tér-
beli rendszerét természetes médon meghatdrozta
a domborzat és a vizhalézat. Az 1132 km?-nyi
medencedombsdg (mint a Felvidék-régié déli
peremtdja) vegyes (polikultiirds) gazddlkoddst
folytatott, ahol a szant6foldi mivelés, az allatte-
nyésztés és az erd6hasznositds egyiitt biztositotta
anépesség megélhetését. A helyi sziikségleteket
kielégit6 és a mez6gazdasag nyersanyagtermelé-
sére épiil6 kézmiipar a Cserehdt peremén, a B6d-
va- és a Herndd-volgy mez&varosaiban §sszpon-
tosult. A kevés értékesithetd felesleget (pl. a
gabondt, él6allatot, épiilet- és tlizifat) a mez&va-
rosok piacdn, tovabbd Kassan, Szepsiben, Me-

cenzéfen, Miskolcon és egyéb vdsarhelyeken
értékesitették. A szdzad masodik felében, majd
arendszervaltozast kovetden terveket készitettek
a Cserehdt-vidék felzdrkéztatdsdra, de ezek csak
részlegesen (pl. az infrastruktira-fejlesztés terii-
letén) valésultak meg. Tgy a komplex foldrajzi
vizsgalatok, beleértve a hagyomdnyos kornyezet-
gazdélkodas évszazados tapasztalatainak felhasz-
néldsat is, tudomanyos alapot jelenthetnek a Cse-
rehdt teriilet- és telepiilésfejlesztési koncepcidinak
kimunkalasahoz vagy tjragondoldsahoz. A kotet
tehdt nemcsak a tdjra vonatkozé tudomdnyos
ismereteinket gazdagitja, hanem a gyakorlati fel-
adatok megvaldsitdsdhoz is hasznos eszkoz lehet.
A szerz$ az emberi tevékenységek id6- és
térbeli valtozdsait elsGsorban a 18-20. szdzadi
topografiai térképek, az egyes telepiilésekrol
késziilt kéziratos mappak és az 1865-t61 rendel-
kezésre 4ll6 telepiiléssoros statisztikdk alapjan
dolgozta fel. Az elsédleges forrdsokon kiviil a
régi monografidk, helytorténeti és néprajzi mun-
kdk ismeretanyagdt is hasznositotta, mert a vizs-
galt id6szakot egy hosszabb fejlédésfolyamatba
agyaztabe, tehit a jelenségek magyardzataiban,
az oksdgi kapcsolatok feltdrdsaban atlépte a konyv
cimében jelzett id6hatarokat. Természetesen
mint minden foldrajzi kutatémunka, a torténeti
foldrajzi vizsgélatok is igénylik az alapos terep-
munkat, egyes témakorokben az interjuk készi-
tését, a népi emlékezet dltal Srzott ismereteket.
A szerz6 hosszt id6n 4t végzett terepmunkdi segi-
tették a kartografiai forrasok elemzését, értéke-
1ését és a szintézisalkotdst. Kutatdsi eredményeit
— a szoveges leirdson tdl — a foldrajz kifejez6
eszkozével, tematikus térképeken jeleniti meg.
A konyvében kozolt 121, donté részben sajit
szerkesztésl szines térkép nemcsak illusztracio,
hanem olyan informaciéhordozd, amely szerves
egységet alkot a szoveges leirdsokkal és a statisz-
tikai tdblazatokkal. A térképsorozat bnmagaban
is megjeleniti a Cserehdt torténeti foldrajzanak
masfél évszazados idémetszetét, a tarsadalmi-
gazdasdgi jelenségeket és folyamatokat.
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DOBANY ZOLTAN monografidja foldrajzi iro-
dalmunk jelent6s nyeresége. A geografusokon
kiviil alapvet6 forrdsmunkaként hasznosithatjak
a Cserehat-vidéken €16 pedagégusok, helytorté-

neti-honismereti kutaték, dnkorményzati tiszt-
ségvisel6k és telepiilésfejlesztéssel foglalkozd
szakemberek is.

FRISNYAK SANDOR

DOBANY ZOLTAN:
A Sajo—Bodva koze torténeti foldrajza (18—20. szazad)
Aggteleki Nemzeti Park Igazgat6sag, Josvats, 2010. 166 p.

A Saj6, aBédva és az orszdghatdr dltal kozrezart
700 km?-nyi teriileten harom kist4j, az Aggteleki-
karszt, aRudabdnyai-hegység és a Borsodi-domb-
sdg (Galyasag) helyezkedik el. A kistdjcsoport
természettorténetét, gazdasagi életének alapvetd
sajatossagait és térkapcsolatait mar részletesen
feldolgoztdk, torténeti foldrajzat azonban elsként
a most megjelent kotet foglalja 6ssze. DOBANY
ZOLTAN az elsé katonai felmérés (1780-as évek) és
az 1945 kozotti fejlédésszakasz folyamatait tarja
fel, s gazdag elemzési anyagdbdl (koztiik 10000-
nél tobb statisztikai adatbdl és rengeteg kéziratos
térképbdl) alkot szintézist. A Saj6—Bddva koze
tdrsadalmi-gazdasdgi jelenségeit vizsgélva, a
konyv cimében megadott idS- és térbeli keretet
sziikségszer(ien 4tlépi, ismerteti a tobb évszaza-
dos el6zményeket és felvdzolja a tirgyalt korsza-
kot kovetd évtizedeket is. Konyvének felépitése
logikus, az egyes fejezetek (tematikai egységek)
j6l kapcsolddnak egymashoz és markdnsan meg-
jelenitik a tdj- és a természeti er6forrasok hasz-
ndlatdt, a kultdrtdj szerkezetét és véltozdsait.

A Sajéo—Bodvakoze a 18—19. szdzadban mez6-
és erd6gazdaségi teriiletként épiilt be a tdji mun-
kamegosztdsba. A megtelepiilést és a foldmiive-
1ést a vizes foldek és az erd6k fekvése hatarozta
meg. A falvak a teraszos folyd- és patakvolgyek
armentes térszinein alakultak ki. Az alacsony- €s
magasdrtéri szinteken rét- és legel6gazdalkoddst
folytattak, a hegy- és domblab-felszinek kedvezd
lejtészakaszait szant6foldként hasznositottak. A
magasabb térszineket erd6k boritottdk. A telepii-
1éskozi térben az egyes (savosan elhelyezkedd)
foldhasznositasi teriiletek mdr a 18. szdzadi tér-
képfelvétel el6tt osszekapcsolddtak és gazdasagi

mikrorégidkat alkottak. Néhany telepiilés lakoi a
15-30°-0s (délies) lejtékon, kb. 200-300 m ma-
gassagig terjeds teriileteken sz6l6termesztéssel
is foglalkoztak, sz616skertjeik a szant6foldek és
az erd6k kozott kisebb-nagyobb elkiiloniils fol-
tokban helyezkedtek el. Az erd6 a Saj6—Bddva
koze betelepiilése 6ta szervesen beépiilt a jobbagy
parasztok ciklikus gazddlkoddsdba. A gyepfoldek
és alegeltetésre alkalmas cseres-tolgyes erd§sé-
gek az dllattenyésztés természetes takarmanyba-
zisat képezték. A 18-19. szdzadban a Saj6—Bddva
koze tobb mint negyven telepiilése vegyes (poli-
kultirds) gazdédlkodast folytatott. A szerz$ az
1865. évi helytartdtandcsi adatfelvételezés és a
késobbi statisztikai forrasok alapjan a foldhasz-
nositdsi tipusokat (€s azok véltozasait) is rendsze-
rezi. A paraszti és kézmiipari tevékenység a Sajo-
és a Bodva-volgy (lokdlis piackdzpontokat is
alkotd) mezdvarosaiban 6sszpontosult. A 19. sz4-
zad mdsodik felében a Saj6—Bddva kdze nyugati
és délnyugati peremén megjelent a szénbdnya-
szat, ami kisebb mértékben atformalta a tarsa-
dalmi-gazdasagi szerkezetet. A vizsgdlt teriilet a
20. szdzadban a dinamikusan fejlédd Sajé-volgyi
iparvidék mellett belsé periféria lett, amelynek
halmozottan hitranyos helyzetét 1920-t6l a hatdr
mentiség (az északi piacvesztés) is fokozta.
DOBANY ZOLTAN a Sajé—Bddva koze tdj-
haszndlatdnak id6- és térbeli valtozdsait mesteri
modon mutatja be: 1ényegre toré megallapitdsait,
jellemzéseit gazdagon adatolja és mintegy nyolc-
van szines tematikus térképpel teszi szemléletes-
sé. Konyve hazai torténeti foldrajzi irodalmunk
legjobb munkadi kozé sorolhato.
FRISNYAK SANDOR

BoOKOR LASzZLO—SZELESI TAMAS —TESITS ROBERT (szerk.):
Dimenziok térben és idoben — Tanulmanykoétet a 60 éves Rudl Jozsef tiszteletére
IDResearch Kft./Publikon Kiadé (a PTE TTK Foldrajzi Intézet
és a Foldtudomdnyi Doktori Iskola kozremiikodésével). Pécs, 2011. 201 p.

RUDL JOZSEF, a Pécsi Tudomédnyegyetem tan-
székvezetd egyetemi docense, szdmos szakmai
bizottsag tagja, tobb kiilfldi egyetem vendégeld-

addja 2011-ben betoltotte 60. életévét. Oktatdsi
és kutatdsi teriilete a népesség- és telepiilés-
foldrajz, a kiilonb6z6 kontinensek gazdasag



foldrajza, a Szovjetunié utédallamai és Kina.
A jubileum alkalmébdl a Pécsi Tudoményegye-
tem Természettudomdnyi Kara Foldrajzi Intézete
és a Foldtudomédnyok Doktori Iskola szakmai
kotetdtado iinnepséget rendezett a tiszteletére.
Az {zléses kiadvdnyban 35 szerzd tiszteleg az
tinnepelt el6tt. Visszaemlékezéssel, neki ajan-
lott tudoményos értekezésekkel, életképekkel
koszontik a volt tanitvdnyt, a palyatdrsat, a mun-
katarsat, a tuddst, a tanart, de nem utolsésorban
a mindig kozvetlen, segit6kész EMBERT.

Rudl Jozsef: Egy hatvanéves tandrember
cimmel irt bevezetdjében DOVENYI ZOLTAN mél-
tatja az tinnepelt pozitiv emberi tulajdonsagait: a
kitartdst, a nyugalmat, a szerénységet. Kozvetlen,
bardti szavakkal biztatja tovdbbi termékeny mun-
kdra a ,.klasszikus tandri erényeket” felvonulta-
td, a hallgatdiért sokat tenni képes kollégdjat.
Nemcsak szerkezetileg, hanem ,,m{ifajat” tekint-
ve is kapcsolddik a bevezet6hoz KRAIKO GYULA
visszaemlékezése: Egy életre sz0lo pdlya elkez-
dédik. © az, aki évtizedekkel ezel6tt — mint az
egykori JATE TTK Gazdasdgfoldrajz Tanszék
vezet§je — a friss diplomds foldrajz-matematika
szakos fiatalembert az oktatéi-kutatéi palydra
allitotta. Kiemeli a szarnyat bontogatd ,,sziiletett
pedagdgus” lathaté hivatdsszeretetét, szorgal-
mat, jo kapcsolatteremtd képességét, amellyel
kivivta a hajdani tanszéki kollektiva megbe-
csiilését, szeretetét. Az egykori szegedi kolléga,
MEszAROS REZsSO Modern vildgunk ldthatatlan
tere cimi rovid tanulmanydban az informatika,
az internet térhéditdsaval 1étrejovo és terebélye-
sedd ,.kibertér” értelmezésével azt a virtualis
teret hozza kapcsolatba a foldrajzi térfogalom-
mal, amely jelentSs hatdssal van a tdrsadalmi
viszonyok alakuldsara. A Debreceni Egyetem
geogréfiai mihelyének képviselGjeként SULI-
ZAKAR ISTVAN torténeti foldrajzi tanulmédnydban
a magyarsagnak a foldrajzi adottsdgokhoz vald
sikeres alkalmazkoddsat bizonyitja. A honfog-
lalds és az dllamalapitds kultiirgeogrdfiai hdt-
tere gazdag torténeti forrasanyagra tdmaszkodva
elemzi azokat az eseményeket, melyek —,,a f61d-
rajzi energidk j6 hatdsfokud kihaszndldsdnak” is
koszonhet6en — lehet&séget teremtettek Szent
Istvdn szdmdra olyan dllam megalapitdsara,
amely része a keresztény Eurépdnak, de az ide-
gen hatalmaktdl fiiggetlen.

Az tinnepelt intézeti kollégdi, GYENIZSE PE-
TER, NAGYVARADI LASZLO, SZEBENYI ANITA,
BALASSA BETTINA, BUGYA TITUSZ, PIRKHOFFER
ERVIN és CZIGANY SZABOLCS egy a Dél-Dunén-
tilhoz kapcsol6dé kozos tanulmannyal, egy tele-
piilésfejlodési érdekesség kozreaddsaval koszon-

tik az e régio telepiiléseit is kutat6 tandr urat.
A Bdtaszék teriiletén fekvd pusztdk torténeti fold-
rajza cim irds térképekkel illusztralva mutatja
be egy tipusteriilet kiilteriileti lakotthelyeinek
sorsat. A foldrajzi adottsdgok teremtette lehetd-
ségek (dllattenyésztés, szant6foldi gazddlkodds,
szbl6termesztés) dltal életre keltett telepiilésma-
gok késbbbi fejlédését vagy elsorvaddsat részben
a gazdasdgi fejlédéssel egyiitt jar6 funkciéval-
tds, alapvetdSen azonban az aktudlis politikai
dontések hatdroztdk meg. TOTH JOZSEF — aki
régi szegedi tanitvdnydra, RUDL JOzSEFre pécsi
oktatdsi és tudomanyos szervezdi tevékenysége
sordn mdr munkatdrsaként szdmithatott — Tér-
és iddbeli sajdtossdgok a magyar vdarosoddsban
cim( tanulmanyaban az 1870-2010 kozotti id6-
szak varosfejlodésének jellegzetességeit elemzi.
A zommel népszdmldldsi adatokra tdmaszkodé
telepiiléskarrier-vizsgalat szimos érdekességgel
szolgdl. A mintegy masfél évszdzad valtozdsai
nem csak hazdnk régidinak urbanizécios viszo-
nyait alakitottdk at, hanem az egyes varosok
telepiiléshdlézat-beli pozicidjat is. Az utébbi
évtizedekben pedig a vdrosodds folyamatdt a
tarsadalmi-gazdasagi tényez6k mellett a varos-
s nyilvanitds gyakorlatinak gyokeres védltoza-
sa is alapvet6en befolydsolta. CSATARI BALINT,
az elismert Alfold-kutaté — az egykori fels6bb
évfolyamos egyetemi hallgatétars — Vidékeink,
alulnézetbdl ciml tanulmdnydval tiszteleg az
innepelt el6tt. A leértékelddott vidéki tertile-
tek kornyezeti, gazdasagi és tarsadalmi-szocia-
lis problémdinak vizsgdlatat 800 vidéki szak-
ember bevondsaval végzett kérd6ives felmérés
eredményeire alapozza. A ,,feliilr61” fontosnak
hangoztatott vidéki térségfejlesztés lokalis néz8-
pontbdl elhanyagoltnak latszik; forrashidnyos,
nem fontossdgdnak megfelelden kezelt teriilet.
Kapcsolddik ehhez a tanszéki munkatdrsnak,
TEsiTs ROBERTnek a munkaer6-gazdalkodds
foldrajzi kérdéseivel foglalkozd Regional effects
of simplified employment on job creation and
black economy (Az egyszertsitett foglalkozta-
tas regiondlis hatdsai a munkahelyteremtésre és
a feketegazdasigra) cimd, tanulmdnya, amely
aktudlis, a tarsadalom jelents rétegét érintd
problematikat érint. A szerzd elemzi az alkalmi
munkavallaléi konyv haszndlatit felvaltd egy-
szerisitett foglalkoztatds szabdlyait, kedvezd
munkaer§-piaci hatdsait. A tanulmdny a hazai
és mds unidbeli szakemberek érdeklddésére is
szamot tarthat.

A sort az tinnepelt kordbbi szegedi miihelyé-
nek a fiatalabb generdcidhoz tartozd jelenlegi
oktatdi kovetik. PAL VIKTOR, BOROS LAJOS és
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DupAs GABOR Az autdgydrtds hiizodgazattd
vdldsa és sajdtos foldrajzi kérdései Kelet-Kozép-
Europdban cimii kozos dolgozata az egykori
tandrt is koszonti. A globdlis gazdasag egyik
kulcsdgazatanak termelése az ut6bbi két évtized-
ben jelentds teriileti 4trendez&dést mutat. A szer-
z8k Kelet-Kozép-Eurdpa eldretorésének okait
meggy6z6 adatsorokra és gazdag nemzetkozi
szakirodalomra tdmaszkodva elemzik. Kocsis
ZSOLT Az 1971. évi Orszdgos Telepiiléshdlozat-
fejlesztési Koncepcio és nyugat-eurdpai pdrhuza-
mai cimmel ad izelit6t abbdl az érdekesnek igér-
kez§ kutatdsbol, amely az 1971-ben megalkotott,
majd hatdlyon kiviil helyezett OTK, és a nyugati
orszagokban éppen ebben az id§szakban felerd-
s0d6 kozigazgatasi reformok fejlesztési torekvé-
sei kozott kivan parhuzamot vonni. A kutatds
remélhetSleg a jovobeli fejlesztés szempontja-
bdl is fontos tanulsdgokkal szolgdl. Kozvetlen
helyi tapasztalatokra és adatgy(jtésre tdmasz-
kodva sziiletett BOKOR LASZLO, CSAPO JANOS €s
SzELESI TAMAS kozos munkdja Atalakuld vidéki
térségek Kozép-Anglidban cimmel, benne egy
angol nagyrégion beliil meglévd jelentds termé-
szetfoldrajzi és tarsadalmi kiilonbségeket emelik
ki. A varoshidnyos Shropshire és az urbanus tér-
ségnek szamité West Midlands kiilonboz&ségét
kozlekedés-foldrajzi 6sszehasonlitasuk is meg-
gy6zden bizonyitja. Az ugyancsak tobb szerzd,
AUBERT ANTAL, BERGHAUER SANDOR, BOGNAR
ANGELA, GELANYI NORA, GYURICZA LASZLO és
MARTON GERGELY dltal irt A Szovjetunié és
utoddllamai turizmusdnak teriileti kiilonbségei
cimii munka ,,igazodik” az tinnepelt regiondlis
foldrajzi munkdssdgdhoz. Az dridsi turisztikai
potencidllal rendelkez6 utéddllamok idegenfor-
galma — miiltbeli fejlédésiikbdl adédéan — nagy
lemaraddsban van mind a vildg, mind Eurépa
élmez6nyétdl. Az elmult hisz év adatai azonban
azt mutatjak, hogy jollehet a fejlédés orszagon-
ként és térségenként is nagyon differencidlt, a
felzarkézds megkezdddott. Tavoli teriiletekre
visz el WILHELM ZOLTAN, NEMES VIKTORIA, DERI
IVAN, KISGYORGY PETER €s SZILAGYI SANDOR
A Malwa-vidék természetfoldrajza cimi irdsa
is, amely az indiai szakirodalom mellett hely-
szini tapasztalatokat is felhaszndlva mutatja be
az orszdg egy nagyon érdekes és értékes tdjat.
A hazéank teriileténél masfélszer nagyobb ,,régié”
véltozatos természeti foldrajzdnak ,,algoritmus
szerinti” bemutatdsa tagithatja a hazdnkban réla
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kialakult, tobb ponton is korrekciéra szoruld
ismereteket. Bizonydra nem csak a geografus
szakma érdekl6désére tarthat szimot MOLNAR
GABOR A MERCOSUR és a Mexikoi Egyesiilt
Allamok kapcsolatai cimii tanulménya. A szer-
26 az Egyesiilt Allamokkal és Kanadéval szo-
ros integraciéban 1év Mexikd, valamint a vildg
vezetd hatalmai kozé torekvo Brazilia dltal veze-
tett, a globaliz4ciot ellenstilyozni hivatott Déli
Ko6z6s Piac kapcsolatdnak alakuldsat mutatja
be. A tét ,a latin-amerikai gazdasigi térben
kibontakozé vezetd szerep kérdése”. Az érin-
tettek kereskedelmi kapcsolatainak statisztikai
adatsorok alapjdn torténé elemzése a jelenleg
csak megfigyel6i stdtuszban 1évé Mexikonak a
MERCOSUR-hoz torténd csatlakozasat valdszi-
nisiti. Ez azonban csak részben miilik az érin-
tettek szdndékdn, sokkal inkdbb a vildggazdasdg
erévonalainak alakuldsatdl fiigg.

A tanulmdnyok utdn informécidkat taldlunk
azok szerzG6irdl (tudomdnyos fokozat, beosztds,
munkahely, e-mail cim). A tobbszerz6s tanulma-
nyok igazoljdk azt a PTE TTK Foldtudomanyi
Doktori Iskoldban kialakult példaértékii gya-
korlatot is, hogy a témavezetd tandrok publika-
ci6s lehetdségekkel timogatjdk a doktorjeloltek
elémenetelét.

A kotet szerkesztSit a gondosan kialakitott
bels6 szerkezet mellett a tetszetds kiilsé meg-
jelenés és annak jelentéstartalma is dicséri. Az
els6 boritéra a Szovjetunié utédallamainak fold-
rajzéara utald kép keriilt, a hatséra pedig BANK
KLARA irdsa: Egy aprocska mecseki falu....
Az tnnepelt pélydjat a gyermekkortdl kezd-
ve tomoren dsszefoglalé sorokbdl, a legaprobb
utaldsbdl is érezhets, hogy a szerzd tobb egy
jol informalt kozvetlen tanszéki kolléganal, 6 a
legbeavatottabb munkatdrs, a kozos életiik legap-
rébb mozzanatait is ismeré HITVESTARS. A ko-
tet végén taldlhat6 nagyon jellemz6 Eletképek
dontéen MANFAI GYORGY fotémiivész munkai.
Osszességében elismerés illeti mindazok mun-
kajat, akik a kotet megjelenésében szerepet
véllaltak. Biztosra vehetd, hogy ez a temati-
k4jat tekintve sokszin(, szakmailag igényesen
elkészitett, tetszetds kivitelezéstli kotet nemesak
RuUDL tandr ur polcan keriil a legkedvesebbek
kozé, hanem értékes informdciok forrdsa lehet
a foldrajzi kiadvanyok irdnt érdekl6dsk széles
tdbora szdmadra is.

TANCZOS-SzABO LASZLO
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