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Osszefoglalé

Hdattér és célkitlizések: A tanulmany a Helyesirds- és Olvasdssziirés Szombathelyrél (HOSZSZ) nevi
szlir6eljarast mutatja be, amely egy nemzetkozi irodalomra épiil6 kétrészes, osztalyteremben, csopor-
tosan felvehet6 modszer.

Moddszer: A résztvevék Vas megyei altaldnos iskolasok voltak tizenegy kiilonb6z6 korcsoportban,
els6 évfolyam masodik féléve és hatodik évfolyam masodik féléve kdzott. Minden félévben egy rovid,
héthetes id6szakban végeztiik az adatgydjtést. Konvergens validitas vizsgdlatdra egy standardizalt szé-
és alszdolvasasi eljarast hasznaltunk.

Eredmények: A két alteszt (olvasasi és helyesirasi) kozotti korrelacié a nemzetkozi irodalomnak
megfelel6en magas, az altesztek szintén magasan korreldlnak a sz6- és alszdolvasasi képességekkel. A
helyesirasi alteszt bels6 konzisztencidja minden csoportban elfogadhato.

Kovetkeztetések: A bemutatott eljaras j6 mddszer az olvasasi és helyesirasi nehézségek azonositasara.
Elénye, hogy csoportosan végezhet6.

Kulcsszavak: olvasas, fluencia, mondatolvasas, helyesirds, diktalas, diszlexia

Az irasbeliség nehézségeinek felismerése: Helyesiras- és Olvasassziirés Szombathelyrél
(HOSZS2)

Az iradsbeliség az egyik legfontosabb civilizaciés képességiink, amely a nyugati tarsadalmak
miikodésének alapjat képezi. igy az alapfoku oktatas egyik kiemelkedd feladata az alapvet olvasdsi és
helyesirasi képességek elsajatitdsat lehet6vé tenni a gyermekek szamara. A legtobb gyerek ennek
megfelel6éen viszonylag rovid id6 alatt képes megtanulni irni és olvasni. Sajnos azonban nem
mindenkinek all rendelkezésre ez a lehet6ség. A diszlexia az irdsbeliség fejlédésének nehézsége.
Azoknak az egyéneknek, akik a tipikusnal lassabban tanulnak meg irni és olvasni, hatalmas
hatranyokkal kell szembesilniik mind az akadémiai karrier, mind az élettel vald elégedettség
szempontjabdl (Kalka & Lockiewicz, 2018; McNulty, 2003; Olofsson et al., 2015). A Helyesiras- és
Olvasasszirés Szombathelyrdl (HOSZSZ) egy olyan Uj szlirGeljaras, amellyel kdnnyen és gyorsan lehet
kisz(irni az olvasasi és helyesirasi nehézségeket. Jelen tanulmany e mérGeszkdzt mutatja be.

A tanulmany az aldbbi szerkezetet koveti: az olvasdas meghatdrozasa utdn a tipikus
olvasdasfejlédést tekintjiik at roviden. Ezutan a fejlédési olvasdsi zavarokat irjuk le, elkilonitve az
olvasds és helyesirds izoldlt és kombinalt zavarait. Majd bemutatjuk a javasolt vizsgaléeljarast annak
félévenkénti életkori standardjaival az daltalanos iskola els6é és hatodik osztalya kozott. Végezetil
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konvergens és divergens validitast vizsgalunk a Vasi Olvasasteszt (Kemény et al.,, 2024) sz4- és
alszéolvasasi altesztjeinek segitségével.

Az olvasas egyszerl modellje (Simple View of Reading, Hoover & Gough, 1990; Kendeou et al.,
2009) szerint az olvasas két komponensbdl all, a dekddolasbdl és a nyelvi megértésbél. A dekddolas
célja az egyes betlisorok fonoldgiai tartalmanak megjelenitése, mig a nyelvi megértés az olvasott
informacié tartalmi feldolgozasat jelenti. Bar a két komponens egymadstdl relative fliggetlen — amit
példaul az értelmetlen szavak olvasasanak vizsgalata is alatdémaszt —, a tipikus olvasashoz mindkett6
elengedhetetlen, mivel az olvasds végsé célja az informacié hatékony kozvetitése (Oakhill et al.,
2014).

Bar olvasni a gyerekek az iskoldban tanulnak meg, az ehhez vezeté folyamat mar korabban
elkezdédik. A gyerekek mar dévodas korban képesek egyes szavak felismerésére. Ez leginkdbb a
gyerekek sajat nevének irdsképe lesz (Beech, 2005; Ehri & McCormick, 1998), esetleg néhdny gyakran
l[atott logd felirata (Perea et al.,, 2021). A széfelismerés ezen szintje még nem valddi olvasds: a
gyerekek inkabb jelentéssel biré komplex vizudlis ingereket ismernek fel, nem pedig egyes hangokat
koddold szimbdlumokat. Ez a logografikus fazis (Ehri, 2005; Frith, 1985). A logografikus fazis
kovetkezménye, hogy a gyerekek azt is felismerik, hogy az egyes vizudlis szimbdélumok specifikus
beszédhangokat kddolnak. Ezt az elvet nevezik az dbécé-elvnek (Alphabetic Principle, Liberman et al.,
1989), amely az olvasas elsajatitasanak alapkovetelménye. Tipikus fejl6désii gyerekek hatéves koruk
el6tt felismerik az dbécé-elvet, igy az intézményi olvasastanitast hatéves korhoz szoktdk koétni.

Az altalanos iskola elsé osztalyaiban a gyerekek megtanuljak, hogy az egyes vizualis szimbdlumok
(betlk) melyik fonoldgiai egységet (beszédhang) reprezentdljdk (Froyen et al., 2009; Grainger &
Ziegler, 2011). Ez egy bGvebb és absztraktabb repertoart jelent, mint amit a gyerekek évodaskorukban
hasznaltak. Ennek megfelel6en a gyerekek olvasdsi stratégidja megvaltozik. Szekvencialisan haladva
fognak kisebb ortografiai egységeket feldolgozni, és az ezen egységekhez tartozd fonoldgiai
reprezentacidkat fogjak aktivalni, majd dsszeolvasztani (Roembke et al., 2019). igy lehetséges, hogy a
gyerek eddig ranézésre felismerte a sajat nevét, de elsé osztdlyos kordra csak lassan és nehézkesen
olvassa ki azt.

Az also tagozat késGbbi osztalyai soran a gyerekek egyre tobb széképet tarsitanak a hozza tartozé
beszélt nyelvi szo6formahoz. Ezeket a szoképeket elraktdrozzdk az ortografiai lexikonjukban, és
elShivaskor automatikusan aktivaljdk a hozzatartozé fonoldgiai reprezentacidval egyiitt. igy az ismert
szavak olvasdsa gyorsabb lesz, egyre kevesebb er6feszitést igényel, egyre inkdbb felismerés-szer(ivé
valik. Ugyanakkor az ismeretlen szavakat tovabbra is szekvencidlisan dekddoljak mind a gyerekek,
mind a felnSttek. Igy az olvasas a szekvencidlis dekddolastél a lexikai elemekhez valé hozzaférés
iranydba tolddik el: az olvasasi sebesség az ortografiai lexikon mérete és a hozzaférési sebesség
fliggvénye lesz (Landerl et al., 2018; Loveall et al., 2013; MacKay et al., 2021).

A helyesirds (spelling) képességét, illetve annak fejl6dését gyakran az olvasdssal azonosnak
tekintik (Treiman, 2017; Treiman & Zukowski, 1988). Ennek hatterében az angol nyelvi kutatas
tulsulya all. Az angol egy specialis nyelv abbdl a szempontbdl, hogy az alfabetikus nyelvek
kontinuumanak a szélén helyezkedik el. Az alfabetikus nyelvek kozos jellemzbje, hogy a vizudlis
szimbdlumok (bet(k) egyes 6néllé beszédhangokat jeldinek®. A bet(ik és hangok kozotti egyiittjaras
viszont kiilonbozhet a nyelvek kdzott. A kontinuum egyik végén a sekély ortografidk taldlhaték, mint a
magyar vagy a finn, ahol adott bet(k tébbnyire adott hangokat kddolnak. A kontinuum masik végén
olyan mély ortografidju nyelvek talalhatdk, mint az angol, ahol egy adott betli tobb hangot is jelélhet
(Schmalz et al., 2015). Erre példa az ‘o’ betl kilénb6z6 ejtései a ,women”, ,womb” és ,wombat”
szavakban.

A helyesirds és olvasas egylttjdarasa nagyban fligg az ortografia mélységét6l. Mivel a mély
ortografiadju angol nyelvben nem allnak rendelkezésre olyan altalanos szabalyok, amelyek az egyes
szavak kiolvasasat segitik, ezért az angolul olvaséknak kidolgozott szdspecifikus ortografiai

1 Léteznek eltérd nyelvek, ahol szotagokat vagy egész szavakat jelolhetnek a vizualis szimbolumok.
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reprezentacidkkal kell rendelkeznitik ahhoz, hogy az egyes szavakat ki tudjak olvasni (Conrad et al.,
2013; Perfetti, 2007). Sekély ortografidkban viszont mar alacsonyabb lexikai min&ség is elegendd a
szavak helyes kiolvasasahoz. A helyesirds konzisztencidja azonban sekély ortografidkban is alacso-
nyabb az olvasds konzisztencidjanal, ugyanis szamos koartikulacids jelenséget, példdul a zOngésség
szerinti hasonuldsokat, nem jel6lliink irasban. Emiatt a helyesirds kidolgozottabb reprezentdcidkat
igényel az olvasasnal, ami miatt a sekély ortografidkban alacsonyabb lesz az egyiittjards az olvasasi és
helyesirasi képességek kdzott, mint mély ortografiakban (Debska et al., 2019; Moll & Landerl, 2009).

A tipikus fejl6dés bemutatdsa utan az olvasasi és helyesirdsi zavarokat foglaljuk Ossze.
Napjainkban az egyik leggyakrabban el6fordulé tanulasi zavar a diszlexia. A diszlexidban érintett
gyerekek mind olvasdsi, mind pedig helyesirdsi képességeikben jelentésen elmaradnak az atlagtél.
Ezeknek a zavaroknak a hatterében komplex genetikai, neurobioldgiai és kognitiv deficiteket
feltételezhetilink (0sszefoglaldként lasd Bishop & Snowling, 2004; Goswami, 2002; Landerl et al., 2013;
Schmalz et al., 2017), amelyeknek kovetkeztében a betli-hang asszociacidk nem automatizalédnak az
also tagozatos évek alatt, az ortografiai reprezentacidok nem eléggé kidolgozottak (Blomert, 2011), és
a lexikai elemekhez vald hozzaférés korlatozott (Moll & Landerl, 2009).

A szimptdmak nyelvenként és életkoronként kilonboz6ek lehetnek (Moll & Landerl, 2009). Mig
mély ortografidkban a gyerekek elsGsorban olvasdsi hibdkat ejtenek, addig sekély ortografidkban
képesek a szavakat helyesen kiolvasni, csak sokkal lassabban, mint a kortarsaik (Reis et al., 2020;
Ziegler et al., 2003). Szintén jellemz6 a gyerekek altal nem ismert szavak lexikalizacidja (Badian, 1996;
Bourassa & Treiman, 2003). Vagyis az ismeretlen szavakat azok kiolvasasakor hasonloé kezdetl létezé
szavakkal helyettesitik. Ez kezd§ tipikus fejl6désd olvasdknal is el6fordul, de ritkdbban, és gyorsabban
eltlinik a fejl6dés soran (Goikoetxea, 2006).

A helyesirasi hibak jellege is valtozik az életkorral (Bourassa & Treiman, 2003; Goikoetxea, 2006;
Ise & Schulte-Kérne, 2010; Protopapas et al.,, 2013; Tops et al., 2014). Eleinte a gyerekek a
komplexebb hangkombinacidkat egyszerlibbekkel helyettesitik, illetve sok olyan hibat ejtenek, amely
soran egy hangot egy madsik hasonld hanggal helyettesitenek. Késébbiekben a diszlexias gyerekek
helyesirasa inkdabb hanghd: olyan bet(iket/betlikombinacidkat irnak, amelyeknek kiejtése megfelel a
kivantnak, de az irdsmadd nem a szokvanyos. Ez csak latszélag mond ellent annak, hogy a magyar nyelv
sekély ortografiaju. A nyelvek ortografiai mélysége ugyanis nem feltétlenll parhuzamos: nem ritka,
hogy egy olvasasi szempontbdl transzparens nyelv az iras irdnyaba nem, vagy nem teljesen az. llyen
példaul a német, ahol a helyesiras sokkal kevésbé bejosolhatd, mivel a beszédhangok egy része
tobbféleképpen irhatd (pl. /e/ hang ’'d" és ’e’ betlikkel stb). De ugyanez érvényes a magyarra is,
példaul a j-ly variancia miatt.

irasbeliséget érintd tanulasi zavarok

A Betegségek Nemzetkozi Osztalyozasanak 11. kiadasa (World Health Organization, 2022) az
irdsbeliséget érinté problémakat a mentdlis, viselkedéses és idegrendszeri betegségek kozott, azon
belll is az idegfejl6dési zavarok (Neurodevelopmental disorders) alatt targyalja. Definicid szerint a
vezetS tinet az életkor és intellektus alapjan elvarhaté szintt6l valé jelent6s elmaradas az
irdasbeliségben, amely az egyén akadémiai és professziondlis lehetGségeit jelentésen beszlkiti. Az
elmaradds az altaldnos iskola elsé éveiben jelenik meg, és nem kothetd intellektudlis deficithez,
érzékszervi zavarokhoz (latas vagy hallds), neuroldgiai vagy motoros elmaraddshoz, nyelvi vagy
pszichoszocialis hatranyokhoz, illetve az iskolai rendszer korlatozott elérhetéségéhez. A BNO-11
megkilonboztet olvasasi (6A03.0) és irasi zavarokat (6A03.1). Az el6bbi az irott szovegek dekddolasi
nehézségét és az olvasasi megértés nehézségeit takarja, mig az utébbi a helyesirdssal és a
szOvegszerkesztéssel kapcsolatos problémak gytjt6fogalma (BNO-11, ICD-11 for Mortality and
Morbidity Statistics, n.d.).

Bar az olvasasi és helyesirasi zavarokat a BNO-11 kiilon osztalyozza, azok komorbiditasa
kifejezetten magas. Tehat mig a teljes populacién nézve korilbelil 10% az olvasasi nehézség
prevalencidja, addig az olvasasi elmaradassal él6 gyerekek kozel felének van problémaja a
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helyesirassal is. Es ugyanez igaz forditva is: a gyenge helyesirdk kozel fele gyenge olvasé is. Két nagy
ausztriai olvasasi vizsgalat is hasonlé eredményekrdl szamolt be (Moll & Landerl, 2009; Wimmer &
Mayringer, 2002). Ezeket az adatokat mas szemszogb6l nézve azt lathatjuk, hogy aki olvasasi zavarral
rendelkezik, annak nem feltétleniil lesz helyesirasi zavara, és ez igaz forditva is. Vagyis az izolalt
olvasasi, izoldlt helyesirasi és komorbid olvasasi és helyesirasi nehézségek prevalenciaja koézel azonos,
5% korilire tehet6. Fontos megjegyezni, hogy az izoldlt zavarok esetében nem arrél van szé, hogy a
gyerekek éppen kivil esnek a sérilt tartomanyon, hanem a madsik képességilikben az életkori
standardoknak megfelelnek (lasd Moll & Landerl, 2009). Osszességében az olvasast és helyesirast
érint6 elmaraddsok egymastdl fuggetlenll is megjelenhetnek, ugyanakkor a két elmaradas kozotti
komorbiditds meglehet6sen magas. Fontos megjegyezni, hogy az olvasasi és helyesirasi zavarok, és
ennek megfelel6en az olvasasi és helyesirasi funkcidk elkilonilése inkdabb a sekély ortografidkra
értelmezhetd (Debska et al., 2019, 2021; Moll & Landerl, 2009). Mély ortogréfiak esetében a
képességek egylttjarasa és a deficitek komorbiditdsa is magasabb (Conrad et al., 2013; Fayol et al.,
20009).

Ahogy a korabban idézett BNO-11 is foglalkozik vele, az olvasasi és helyesirasi zavarok hatasa
kozvetve az élet szamos teriiletét érinti. Mivel a nyugati tarsadalmak er6sen az irott forrasokra
hagyatkoznak, igy az irasbeliséget érint6 zavarok komolyan megnehezitik az egyének eligazodasat a
mindennapi élet kihivdsaiban. Ez a korlatozottabb szakmai lehet6ségekben, alacsonyabb élettel vald
elégedettségben jelenhet meg, olykor besziikiltebb szocidlis kapcsolatokkal jarhat (Kalka &
Lockiewicz, 2018; McNulty, 2003; Olofsson et al., 2015). Emiatt rendkiviil fontos, hogy az irasbeliség
nehézségeit a lehetd legkorabban felismerhessiik, és a gyerekek a lehet6 leggyorsabban a
legmegfelel6bb tdmogatasban, fejlesztésben részesiilhessenek. A Helyesirds- és Olvasasszirés
Szombathelyrél célja, hogy egyszerre akar egy egész osztaly olvasdsi- és helyesirasi képességeit fel
lehessen mérni, és a vizsgdlat alapjan ki lehessen sz(rni, kik azok a gyerekek, akiknek az olvasasi vagy
helyesirasi képességei tamogatast vagy fejlesztést igényelnének.

Az olvasas magyar nyelvi mérdeljarasai

Magyar nyelven az olvasas vizsgalatara tobb eljaras létezik. A Meixner-féle olvasasi felméré hat
kiilonb6z6 feladatot alkalmaz (Juhasz, 1999): az els6 kett6ben betliket, a harmadikban szétagokat, a
negyedikben szavakat kell kiolvasni, mig az utolsé két feladat szovegértési jellegl. Szintén komplex
vizsgalati eljards a 3DM-H (Téth et al., 2014), amelyet a diszlexia diagndzisara dolgoztak ki. Ebben
olvasasi és helyesirasi feladatok mellett az olvasast bejéslé kognitiv képességek, mint a gyors
megnevezés és a fonoldgiai tudatossdg is helyet kaptak. A harmadik pedig a Vasi Olvasasteszt (VOLT,
Kemény et al., 2024), amely egy egyperces hangos sz6- és alszdolvasasi feladat. Mindharom eljaras
egyéni Ulést igényel. A 3DM-H és a VOLT jobban illeszkedik az olvasas aktudlis modelljeire, és
elsésorban a dekddoldsi képességeket méri (az olvasas egyszer(i modelljét Iasd feljebb, Hoover &
Gough, 1990). A dolgozatban bemutatott eljardsban az olvasasi sebesség fokmér6je az elolvasott
mondatok szama. Néma olvasas esetében csak ugy kovethetjik nyomon az elolvasott mondatok
szamat, hogy visszajelzést kériink a résztvevéktsl a mondatok igazsagtartalmat illetden. igy bar nem
tisztan a dekddolds sebességét méri, a mddszer el6nye, hogy lehetfséget ad a csoportos felvételre.
Ennek a jelentés-alapu olvasasmérési folyamatnak a kovetkezménye, hogy az ingeranyag csak
mondatokat tartalmaz, szavakat nem, mert azok néma elolvasasat ilyen médon nem lehet ellendrizni.

A HOSZSZ felépitése

A bevezet6ben bemutattuk, hogy az olvasas egyszeri modellje szerint az olvasas két f6
komponensbdl, a dekddolasbdl és a nyelvi megértésbdél all. A dekddolds az irott szavak fonoldgiai
reprezentdcidjanak aktivalasat jelenti, mig a nyelvi megértés a tartalom feldolgozasdaval kapcsolatos. A
HOSZSZ célja, hogy a dekddolast és a nyelvi feldolgozast egyszerre mérve hatdrozza meg a gyerekek
életkori normdkhoz viszonyitott olvasasi képességeit, illetve a helyesirdsi alteszt segitségével a
helyesirasi képességeket. Mind az olvasdsi, mind a helyesirdsi alteszt csoportosan felvehetd.
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Olvasasi alteszt

Az ingeranyag kivalasztdsa. El6sz6r nagy mennyiségld mondatot alkottunk pszicholégia szakos
hallgatok bevondsaval. A mondatok lehettek egyszer(i és Osszetett mondatok is. A mondatok
megalkotdsa soran szempont volt, hogy a mondatok igazsdgtartalmardl konnyen tudjanak a gyerekek
dontést hozni. Az ingeranyagot feln6ttekkel végzett el6tesztelés utan véglegesitettiik. Az elGtesztelés
soran a résztvevlk egyesével mondatokat lattak, és azok igazsagtartalmardl kellett dontést hozniuk,
amilyen gyorsan csak tudtak. Az el6tesztelést szamitdogépes eljarassal végeztik az E-Prime 3.0
(Psychology Software Tools, Pittsburgh, PA) keretrendszer segitségével. Az elGzetes adatgydjtésben
175 személy vett részt (66 n6 és 109 férfi), atlagéletkoruk 26.73 év (széras: 9.16). Az adatgydijtés
végén azokat a mondatokat valogattuk be az eljaras mondatai k6zé, amelyeket a résztvevik legaldbb
95%-ban helyesen vdlaszoltak meg, illetve a helyes valaszhoz sziikséges id6k egy szérason belil
maradtak mondathosszonként. Az igy megmaradd 180 mondatbdl valasztottunk ki hatot példamon-
datnak és 153-at az eljarasban hasznalt mondatnak. A mondatokat hosszusaguk szerint rendeztilk sorba.
A feladat elején rovidebb egyszerld mondatok, mig a végén hosszabb 6sszetett mondatok szerepelnek.

Az olvasasi alteszt felépitése. Az alteszt sordn a gyerekek egy A5-0s formatumu flizetet kapnak. A
flzet cimlapjara felvezethetGek a gyerek adatai. Ezutan hat példamondat olvashatd, amelyeket egyiitt
oldanak meg a vizsgalatvezets segitségével. A gyerekek feladata a mondatok igazsagtartalmdanak
eldontése. Olyan mondatokat kapnak feladatnak, mint ,,A madar allat” és ,,A meggy beszél”. A feladat
elején standard instrukcidt kapnak a gyerekek. A standard instrukciok segitségével megtudjik, hogyan
kell elvégezni a feladatot, illetve mit kell tenniiik, ha hibaznak. A standard instrukciékat a feladattal
egyltt tessziik elérhetévé.

Az olvasasi alteszt egy 12 oldalas flizet, amelynek elsé oldala a cimlap, az utolsé pedig (res. A 2-
11. oldalon 06sszesen 153 mondat taldalhatéd. Ezekbdl kell minél tobbet elolvasni és azok
igazsagtartalmat eldonteni 3 perc alatt. Az olvasasfluencia mér6szama azon mondatok szama,
amelyeknél a gyerek a helyes valaszt karikdzta be. Két kilénbozé flzet all rendelkezésre, igy
elkeriilhet6, hogy a gyerekek egymdsrdl nézzék a vdlaszokat. A flizetek ugyanazokat a mondatokat
tartalmazzak, de eltéré sorrendben. A mondatokat tizes blokkokra osztottuk, a tizes blokkok azonos
sorrendben keriltek a két flizetbe, de a blokkokon beliil a 10 mondat sorrendje a két flizetben eltér.

Helyesirasi alteszt

A helyesirasi alteszt soran a gyerekek egy kétoldalas A4d-es lapot kapnak, amelyen 28 mondat
szerepel. Mindegyik mondatbdl hidnyzik egy sz9, ezt a szot kell diktalas utan beirni. A vizsgdlatvezetd
el6szor a hidnyzd szét mondja el, majd az egész mondatot felolvassa, végiil a hidnyzo szot elismétli
még egyszer. A standard instrukcidkat a helyesirasi alteszttel egytt tessziik elérhetévé.

A beirandd szavak mind mas okbdl jelentenek kihivdst a gyerekeknek. A szavak kivalasztasanal
szempont volt, hogy valamilyen ok miatt (lasd aldbb) kihivas legyen a helyesirdsuk. A hidanyzé szavak
sz6faja ige vagy fénév lehetett. A szavak mondatba foglaldsa azért sziikséges, mert izoldlt szavakat,
példaul ,,maradt” vagy ,marat”, hasonlésaguk miatt konnyl félreérteni. Mondatba foglalva (,A
kabatom az iskoldban maradt.”) viszont a kontextus egyértelmsit.

Hat sz6 esetében félreérthet6é a maganhangzdhosszusag (pl. ,kitlin6”), hét esetében a
massalhangzohosszusag (,lesz”). Harom sz6 j-ly dontést tartalmaz (,,gdlya”). Hét széban hangzdossze-
olvadas (,kertje”), kett6ben teljes hasonulads (,maradt”), haromban részleges hasonulas (,olvasd”)
taldlhaté. A helyesirasi feladatok bonyolultsaga a mondatok el6rehaladtaval né. Az alteszt célja, hogy
a legmagasabb vizsgdlt osztdlyban is legyenek olyan tételek, amelyeken a gyerekek varianciat
mutatnak.

A HOSZSZ elérhetdsége és felhasznalhatosaga
A teszt célja, hogy egy szabadon felhaszndlhaté eszkdzt nyujtson a helyesirdsi és olvasasi
képességek mérésére. Ugyanakkor fontosnak tartjuk, hogy a tesztek csak pszicholdgus vagy
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gyogypedagodgus felligyelete mellett legyenek alkalmazhatdak, igy ezeket csak kérésre osztjuk meg. A
tesztet a szerz6knél lehet igényelni vagy a hoszsz.szombathely@gmail.com email cimen. Tovabbi
els6dleges szempont, hogy a tesztet csak nonprofit modon, oktatadsi és kutatasi célokra lehet
felhasznalni.

A jelen vizsgalat

Ahogy a bevezet6ben is meghatdroztuk, a kozlemény célja a Helyesirds- és Olvasassz(irés
Szombathelyrél vizsgdloeljaras bemutatdsa, valamint az életkori standardok meghatdrozasa. A
konvergens validitast egy mar kordbban vizsgdlt eljards, a Vasi Olvasdsteszt segitségével elemeztiik.

Modszerek

Résztvevik

A vizsgalatban 6sszesen 1951 Vas megyei altalanos iskolas vett részt, akik a kutatas idejében az 1-
6. évfolyamok valamelyikének tanuléi voltak. Az elemzésekbdl tobb gyereket ki kellett zarni az adatok
hidnyossaga miatt. Egy tanulot ki kellett zarni az elemzésbél, mivel véletlen alatti taldlati aranyt
produkalt az olvasasi feladaton (45% helyes valasz a 2AFC feladaton). Az életkori standardok
megallapitasahoz és a konvergens validitas vizsgalatdahoz 1907 gyerek adatait hasznaltuk. Az életkori
megoszlasokat osztdlyonként és félévenként az 1. tabldzat mutatja be. Fontos, hogy mig az
adatfelvételt két egymdst kovetd félévben végeztik, a résztvevék kozott nincs atfedés. Egyetlen
osztalyt és egyetlen gyereket sem vizsgdltunk két kilon félévben. Azokban az iskoldkban, ahol vannak
parhuzamos osztalyok, egyik félévben az egyik, masik félévben a masik osztaly olvasasi képességeit
vizsgalatuk. Bizonyos iskoldakban azonban nincsenek parhuzamos osztdlyok. Az ilyen iskolakat csak az
egyik vagy masik félévi adatgy(ijtésben vettiik figyelembe. Mindkét félévben azonos kritériumok
alapjan valogattuk az iskoldkat. Célunk a Vas megyei lakossag megfelel6 reprezentacidja a
telepiilésszerkezet szerint. Igy 9 szombathelyi és 13 nem szombathelyi iskoldban végeztiik a
felmérést. A gyerekek csak sziileik irdsos és sajat szdbeli beleegyezésiik utan vehettek részt a
vizsgalatban. Mivel a teljes populacié olvasasi és helyesirasi képességeit szerettiik volna felmérni, igy
nem alkalmaztunk bevalasztasi vagy kizardsi kritériumokat, tehdt a résztvevd osztalyok osszes
tanuldja kapott sziilGi beleegyez6 nyilatkozatot. A vizsgdlatot az E6tvos Lorand Tudomdanyegyetem
Pedagdgiai és Pszicholdgiai Karanak Kutatasetikai Bizottsaga jévahagyta.

Osztaly N (FiG, Lany) Eletkor (Széras)
1. évfolyam tavasz 179 (88F, 91L) 7,46 (0,39)
2. évfolyam Gsz 171 (77F, 94L) 8,06 (0,49)
2. évfolyam tavasz 203 (107F, 96L) 8,49 (0,44)
3. évfolyam Gsz 167 (85F, 82L) 9,29 (0,46)
3. évfolyam tavasz 214 (107F, 107L) 9,61 (0,49)
4. évfolyam Gsz 161 (86F, 75L) 10,27 (0,51)
4. évfolyam tavasz 176 (96F, 80L) 10,63 (0,5)
5. évfolyam Gsz 145 (75F, 70L) 11,32 (0,52)
5. évfolyam tavasz 174 (97F, 77L) 11,66 (0,52)
6. évfolyam Gsz 143 (70F, 73L) 12,33 (0,39)
6. évfolyam tavasz 174 (91F, 83L) 12,66 (0,45)
Teljes minta 1907 (979F, 928L) 10,07 (1,71)

1. Tabldzat Résztvevik létszama, nemi eloszldsa, életkorok dtlaga és szérdsa félévenként
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Eszk6zok

HOSZSZ - Helyesiras- és Olvasassziirés Szombathelyrdl. Az eljaras egy csoportosan felvehetd
olvasdsi és egy csoportosan felvehetd helyesirasi feladatbdl all. Az olvasasi feladat soran a gyerekek
mondatokat olvasnak magukban, és a mondatok igazsagtartalmat kell eldonteniiik. Példamondatok
A madar allat” és ,A meggy beszél”. Osszesen 153 mondat all rendelkezésre, és harom perc alatt kell
minél tobb mondat igazsagtartalmat eldonteni. Az olvasasi sebességet a helyes dontések szama
hatarozza meg. A helyesirasi feladatban a gyerekek 28 mondatot kapnak. Minden mondatbdl egy sz6
hidnyzik, ezt a szot kell diktalas utan beirniuk. A helyesirasi képességet a helyesen beirt szavak szama
jellemazi.

VOLT - Vasi Olvasasteszt. Konvergens validitds vizsgalatdra a Vasi Olvasastesztet hasznaltuk
(Kemény et al., 2024). A Vasi Olvasasteszt egy egyperces sz6- és egy egyperces alszéolvasasi
feladatbdl all. A gyerekek elGszor egy szdlistat kapnak, amelyrél minél tébb szét kell 60 méasodperc
alatt elolvasniuk. Ezutan egy alszavakbdl alld listat kapnak, ahol ugyanez a feladat.

Eredmények

Az aldbbiakban bemutatjuk az olvasasi és helyesirasi eredmények leird statisztikajat féléves
bontasban. Utdna bemutatjuk az olvasasi és helyesirdsi teljesitmény 0Osszefliggéseit. Végil a
konvergens validitds megallapitdsdhoz 6sszevetjik a HOSZSZ olvasasi és helyesirdsi feladatain elért
eredményeket a szdolvasasi teljesitménnyel.

Osztaly Olvasas Helyesiras

Atlag Széras Min Max Atlag Széras | Min Max
1. évfolyam tavasz 17,07 8,11 0 47 6,39 2,89 0 15
2. évfolyam 6sz 24,65 9,63 1 48 10,32 4,41 0 25
2. évfolyam tavasz 30,52 8,97 6 62 13,87 4,67 2 25
3. évfolyam 6sz 38,95 10,84 7 75 14,64 4,59 2 26
3. évfolyam tavasz 38,73 12,69 0 82 15,86 4,51 1 26
4. évfolyam Gsz 46,32 12,01 18 83 17,25 4,07 2 27
4. évfolyam tavasz 50,29 13,29 23 91 18,35 4,20 0 27
5. évfolyam sz 57,91 14,50 27 90 19,55 4,54 5 28
5. évfolyam tavasz 54,84 14,63 10 99 19,48 4,89 5 28
6. évfolyam Gsz 67,41 15,69 28 103 21,45 4,17 9 28
6. évfolyam tavasz 68,33 17,41 24 113 21,30 4,11 9 28
Teljes minta 44,07 20,29 0 113 16,03 6,18 0 28
Megjegyzés. Az olvasadsi pontszam a harom perc alatt helyesen olvasott és megitélt mondatok szama. A
helyesirasi pontszam a helyesen beirt szavak szama.

2. tablazat Az olvasdsi- és helyesirdsi teljesitmény félévenként.

A 2. tdblazat bemutatja a HOSZSZ altesztjein mért olvasasi és helyesirasi teljesitmény atlagat,
szérdsat és tartomanyat félévenként. Az 1. szamu melléklet tartalmazza a percentilis értékeket
félévenként. Ennek segitségével meghatarozhatd, hogy egy adott gyerek hol helyezkedik el a kortdrsai
kozott, olvasasi és helyesirdsi képességei mennyivel térnek el az életkornak megfelel6t6l.

A 3. tabladzat megmutatja a HOSZSZ segitségével mért olvasasi és helyesirdsi teljesitmény

sz
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a teljes mintan is szignifikansnak mutatkozott (minden 6sszehasonlitas esetén p < 0,001). Az altesztek
kozotti korrelacié 0,398 és 0,631 kozott mozgott, mig a teljes mintan r = 0,762, N = 1908, p < 0,001.
Amennyiben az életkort parcidlis korrelacidval kontrolldljuk, az egyes altesztek kozotti korreldcio a
teljes mintat figyelembe véve tovabbra is magas lesz, r = 0,567, N = 1908, p < 0,001.

1. osztaly HOSZSZ olvasas HOSZSZ helyesiras VOLT szavak VOLT alszavak
HOSZSZ olvasas

HOSZSZ helyesiras 0,485

VOLT szavak 0,813 0,528

VOLT alszavak 0,745 0,445 0,886

2. osztaly HOSZSZ olvasas HOSZSZ helyesiras VOLT szavak VOLT alszavak
HOSZSZ olvasas 0,554 0,753 0,644
HOSZSZ helyesiras 0,444 0,512 0,438
VOLT szavak 0,685 0,445 0,87
VOLT alszavak 0,574 0,33 0,824

3. osztaly HOSZSZ olvasas HOSZSZ helyesiras VOLT szavak VOLT 4alszavak
HOSZSZ olvasas 0,615 0,693 0,634
HOSZSZ helyesiras 0,411 0,466 0,426
VOLT szavak 0,503 0,471 0,722
VOLT alszavak 0,492 0,465 0,754

4. osztaly HOSZSZ olvasas HOSZSZ helyesiras VOLT szavak VOLT alszavak
HOSZSZ olvasas 0,423 0,652 0,585
HOSZSZ helyesiras 0,505 0,445 0,427
VOLT szavak 0,686 0,374 0,747
VOLT alszavak 0,717 0,357 0,711

5. osztaly HOSZSZ olvasas HOSZSZ helyesiras VOLT szavak VOLT alszavak
HOSZSZ olvasas 0,611 0,703 0,581
HOSZSZ helyesiras 0,621 0,517 0,463
VOLT szavak 0,619 0,574 0,775
VOLT alszavak 0,649 0,616 0,778

6. osztaly HOSZSZ olvasas HOSZSZ helyesiras VOLT szavak VOLT 4alszavak
HOSZSZ olvasas 0,499 0,581 0,561
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HOSZSZ helyesiras 0,495 0,408 0,523
VOLT szavak 0,604 0,423 0,697
VOLT élszavak 0,557 0,463 0,743

Teljes minta HOSZSZ olvasas HOSZSZ helyesiras VOLT szavak VOLT 4élszavak
HOSZSZ olvasas 0,570 0,689 0,629
HOSZSZ helyesiras 0,558 0,520
VOLT szavak 0,790
VOLT alszavak

Megjegyzés. Az egyes tablazatok a kiilonb6z6 osztalyokat mutatjak be els6tél hatodikig. A hetedik tablazat a
teljes mintan latott korreldcidkat rogziti. 1-6 osztaly kozétt az atld folott az Gszi félév, az atld alatt a tavaszi
félév adatfelvételének elemzése lathatd. A teljes mintat egyben elemeztiik, osztdlyoktdl és félévektdl
flggetlenil. p < 0,001 az 6sszes korrelaciéban.

3. tablazat Az HOSZSZ olvasadsi és helyesirdsi mutatéinak parcidlis korreldcioi egymdssal,
illetve a VOLT szo- és dlszoolvasdsi mutatoival az életkor kontrollaldsa mellett.

Reliabilitds — belsé konzisztencia

Mivel a helyesirasi alteszt egyes elemeire adott valaszokat kilon-kilon rogzitettiik, ezért az alteszt
belsé konzisztencidjat is tudtuk vizsgdlni. A Cronbach alfa értékeket a 4. tablazat mutatja be. Ezen
lathatd, hogy mig a teljes mintan vizsgdlva a belsé konzisztenciat a Cronbach alfa értéke 0,899, addig
az egyes mérési pontok soran az érték 0,645 és 0,851 kozott van. Csak az elsé évfolyam masodik
félévében mindsil alacsonynak ez az érték (0,645), a magasabb évfolyamokban mind 0,795 folotti
alfa-értéket kaptunk. A bels6é konzisztencia évfolyamonkénti vizsgalatanak eredményét a 4. tablazat

mutatja meg.

Osztaly Cronbach alfa
1. évfolyam tavasz 0,645
2. évfolyam Gsz 0,795
4. évfolyam tavasz 0,795
4. évfolyam &sz 0,798
2. évfolyam tavasz 0,803
3. évfolyam tavasz 0,808
3. évfolyam 6sz 0,809
6. évfolyam Gsz 0,816
6. évfolyam tavasz 0,816
5. évfolyam 6sz 0,838
5. évfolyam tavasz 0,801
Teljes minta 0,899

4. tablazat Belsé konzisztencia évfolyamonként
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Konvergens validitds

A konvergens validitds vizsgdlatara a HOSZSZ olvasasi és helyesirasi eredményeit a Vasi
Olvasasteszt (VOLT, Kemény et al., 2024) eredményeivel vetettilk 6ssze. A félévenkénti és a teljes
mintara érvényes korreldcidkat a 3. tdblazat mutatja meg. Ezek alapjan a HOSZSZ olvasasi altesztje
0,49-0,813 kozotti szignifikans korrelacidkat mutatnak a VOLT altesztjeivel, mig a HOSZSZ helyesirasi
altesztjének a VOLT altesztjeivel valo korrelacidja 0,328-0,614 koz6tt (minden korrelacio esetében p <
0,001). A teljes mintan is szignifikans korreldciét taldltunk mind a négy esetben: a HOSZSZ olvasasi
altesztje és a szdolvasas, r(1907) = 0,857, p < 0,001, a HOSZSZ olvasasi altesztje és az alszdolvasas,
r(1907) = 0,802, p < 0,001, a HOSZSZ helyesirasi altesztje és a szdolvasas, r(1907) = 0,758, p < 0,001,
illetve a HOSZSZ helyesirasi altesztje és az alszdolvasas kozott, r(1907) = 0,716, p < 0,001. Az életkor
kontrollaldsaval ugyanezek a korrelaciok tovabbra is magasak, olvasasi alteszt és szdolvasas: r(1907) =
0,689, p < 0,001; olvasasi alteszt és alszdolvasas: r(1907) = 0,629, p < 0,001; helyesirasi alteszt és
széolvasas: r(1907) = 0,557, p < 0,001; helyesirasi alteszt és dlszéolvasas: r(1907) = 0,519, p < 0,001.

Diszkusszio

A kozlemény célja a Helyesirds- és Olvasasszlirés Szombathelyrdl eljaras bemutatasa, annak
életkori standardjainak megallapitdsa, illetve az eljaras 6sszevetése egy olyan méréeszkozzel, amely a
dekddolasi sebességet méri. A HOSZSZ egy csoportosan végezhet6 vizsgaldeljaras, amely segitségével
akar egy egész osztdly olvasasi és helyesirasi képességeit lehet egyszerre felmérni. Az itt bemutatott
életkori standardok lehet6vé teszik az egyes gyerekek helyesirasi és olvasasi képességeinek életkorra
jellemzé képességekkel vald 6sszevetését.

A HOSZSZ olvasasi és helyesirasi altesztjén elért eredmények korrelacidja korcsoportokra
lebontva, illetve az életkor kontrolldlasa utan is magas. Az altalunk taldlt 0,4-0,7 kozotti korrelaciok
megfelelnek a sekély ortografidkban dokumentalt értékeknek: egy lengyel vizsgalat 0,72-es (Debska et
al., 2019), egy német pedig 0,52-0,59 kozotti korrelacidkat rogzitett (Moll & Landerl, 2009). Ez jécskan
elmarad az Ehri &ltal leirt angol értékektsl (0,77-0,82 kozotti korrelacid, Ehri, 1997). Sekély
ortografidkban Aaltaldban alacsonyabb korrelaciét szoktak taldlni, mivel a helyes kiolvasds nem
feltétlen igényel jol kidolgozott ortografiai reprezentacidkat, a betl-hang megfeleltetések
segitségével is kiolvashatdk a szavak. Helyesirashoz azonban magas lexikai minGség( reprezentaciokra
van szikség (Kemény et al., 2018; Moll & Landerl, 2009; Perfetti, 2007).

A helyesirasi teszt belsé konzisztencidja is megfelel a nemzetkozi irodalomban hasznalt teszteken
mérteknek. Az altalunk talalt érték kicsivel alacsonyabb az ELFE 1-6 teszten talalt alatt (0,94, Lenhard
& Schneider, 2006), viszont magasabb a BUEGA helyesirasi teszt belsé konzisztencidjanal (0,83,
Wyschkon et al., 2008). Fontos megjegyezni ugyanakkor, hogy az elsé osztalyosok esetében a belsd
konzisztencia relative alacsony. Ez feltehet6leg annak koszonhet6, hogy els6 osztaly mdsodik
félévében még nem tanuljdk az ilyen komplex szavak helyesirdsat a gyerekek. igy a teszt ebben az
életkorban fenntartasokkal kezelendé.

A konvergens validitast a korabban mar standardizalt Vasi Olvasasteszt segitségével vizsgaltuk
(Kemény et al., 2024). Mig a HOSZSZ helyesirasi altesztjével alacsonyabban, addig az olvasasi
altesztjével magasabban korreldltak a sz6- és alszéolvasasi eredmények. EbbSl a HOSZSZ és VOLT
olvasasi mutatdinak valtozé korrelacidja igényel magyarazatot. Az olvasas egyszer(i modellje (Hoover
& Gough, 1990; Kendeou et al., 2009) azt feltételezi, hogy az olvasas dekddolasbdl és nyelvi
megértésbdl all. A dekddolds az a folyamat, amely sordn a vizudlis szimbdlumoktdl eljut az egyén a
fonolégiai reprezentdciokig. A nyelvi megértés pedig a tartalom 6sszekapcsolasa. A VOLT a dekddolas
kétutas modellje alapjan (Coltheart et al.,, 1993, 2001) jott létre, amely szerint az ismert szavakat
felismerjlk (Sight word reading Ehri, 2014), mig a nem ismert betlisorokat szekvencialisan dekddoljuk
(Coltheart et al., 1993). igy tehat a VOLT tisztan a dekddolasi sebességet méri mind szavak, mind
alszavak tekintetében. EbbGl a szempontbdl a HOSZSZ olvasasi altesztje kevésbé jo mérdje az olvasasi
képességeknek, hiszen mind a dekddoldsi sebességnek, mind a nyelvi megértésnek a fiiggvénye. igy
tehat a HOSZSZ olvasasi tesztje egy kompozit érték, amelyet mindkét részképesség egyszerre hataroz
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meg — egymastol elkilonithetetlendl. Ez magyarazza a magas, de nem nagyon magas korrelaciét a
VOLT altesztjeivel. Ez alapjan ugy tlinhet, hogy a HOSZSZ egy kevésbé j6 mérbeszkdze az olvasasnak,
azonban a HOSZSZ olvasasi altesztjének hatalmas el6nye, hogy csoportosan is felvehetd. igy egyfajta
el@sziiréként is lehet alkalmazni a gyenge olvasdk rizikdcsoportjanak azonositdsara. Osszefoglalva, a
bemutatott eljards alkalmas az olvasasi és helyesirasi képességek csoportos felmérésére.

K6szonetnyilvanitas

Haldval tartozunk a gyermekeknek a vizsgdlatban vald részvételért, sziileik és iskoldjuk
tdmogatasaért, valamint a Szombathelyi Tankerileti Kozpont egyluttmikodéséért, akik segitették az
iskolakkal valé kapcsolatfelvételt. Halaval tartozunk az adatfelvételben részt vevd hallgatdknak,
kilonos tekintettel Horvath Milla Marianak és Tafferner Istvannak a segitségéért. A kutatas az NKFIH
FK-142979 pdélyazat keretében valdsult meg (A statisztikai informacid szerepe az olvasasban és a
helyesirasban, vezetd kutatd: Kemény Ferenc).
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1. melléklet: Az olvasasi és helyesirasi altesztek percentilis értékei féléves bontasban

1. osztaly tavasz
Olvasasi alteszt Helyesirasi alteszt
Atlag 17,07 6,39
Szoéras 8,11 2,89
N 179 179
Cslcsossag 1,38 0,40
Ferdeség 0,76 0,23
2% 3,60 0,00
5% 5,00 1,00
10% 7,00 3,00
15% 9,00 4,00
20% 10,00 4,00
25% 11,00 4,00
30% 12,00 5,00
35% 14,00 5,00
40% 15,00 6,00
45% 16,00 6,00
50% 17,00 6,00
55% 18,00 7,00
60% 19,00 7,00
65% 19,00 7,00
70% 20,00 8,00
75% 22,00 8,00
80% 23,00 9,00
85% 24,00 9,00
90% 26,00 10,00
95% 32,00 11,00
98% 38,00 13,40
2. osztaly 6sz 2. osztaly tavasz
Olvasasi Helyesirasi Olvasasi Helyesirasi

alteszt alteszt alteszt alteszt
Atlag 24,65 10,32 30,52 13,87
Szoras 9,63 4,41 8,97 4,67
N 171 171 203 203
Cslcsossag -0,19 0,06 0,71 -0,54
Ferdeség 0,05 0,49 0,09 0,03
2% 4,32 3,00 9,08 5,08
5% 9,00 4,00 15,00 6,00
10% 11,00 5,00 20,00 7,00
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15% 14,60 6,00 22,00 8,00
20% 18,00 7,00 24,00 10,00
25% 19,00 7,00 24,00 11,00
30% 19,00 8,00 26,00 11,00
35% 20,20 8,00 27,00 12,00
40% 22,00 9,00 29,00 13,00
45% 23,40 9,00 29,00 13,00
50% 24,00 10,00 31,00 14,00
55% 25,60 10,00 31,00 15,00
60% 27,00 11,00 32,40 15,00
65% 28,80 12,00 34,00 16,00
70% 29,00 13,00 35,00 17,00
75% 31,00 13,00 37,00 17,00
80% 31,00 14,00 38,00 18,00
85% 36,00 15,00 38,40 19,00
90% 38,00 16,00 41,60 20,60
95% 41,80 18,40 44,80 22,00
98% 45,12 20,00 52,76 23,92
3. osztaly sz 3. osztaly tavasz
Olvasasi alteszt Helyesirasi Olvasasi alteszt Helyesirasi
alteszt alteszt
Atlag 38,95 14,64 38,73 15,86
Szoras 10,84 4,59 12,69 4,51
N 167 167 214 214
Csucsossag 0,30 0,31 0,95 0,43
Ferdeség 0,10 -0,44 0,07 -0,44
2% 17,00 3,36 11,90 5,00
5% 20,40 5,40 19,00 7,00
10% 26,00 8,00 24,00 10,00
15% 28,20 10,00 28,00 11,25
20% 30,00 11,00 29,00 13,00
25% 31,00 12,00 31,00 14,00
30% 34,00 13,00 33,00 14,00
35% 35,00 13,00 35,00 14,00
40% 37,00 14,00 36,00 15,00
45% 38,00 15,00 38,00 15,75
50% 38,00 15,00 38,00 16,00
55% 39,00 15,00 39,00 17,00
60% 40,80 16,00 40,00 17,00
65% 43,00 16,00 41,75 17,75
70% 44,60 17,00 44,00 18,00
75% 46,00 18,00 46,00 19,00
80% 48,00 18,00 48,00 19,00
85% 50,00 19,00 53,00 21,00
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90% 53,20 21,00 56,00 22,00
95% 59,00 21,00 61,00 23,00
98% 61,00 23,64 66,70 24,00
4. osztaly Gsz 4. osztaly tavasz
Olvasasi Helyesirasi Olvasasi Helyesirasi
alteszt alteszt alteszt alteszt
Atlag 46,32 17,25 50,29 18,35
Szoras 12,01 4,07 13,29 4,20
N 161 161 176 176
Cslcsossag 0,22 0,92 -0,13 1,75
Ferdeség 0,44 -0,66 0,28 -0,60
2% 21,48 7,24 24,54 7,08
5% 29,00 10,00 27,00 12,00
10% 32,20 12,00 34,00 14,00
15% 36,00 13,00 37,00 14,55
20% 37,00 14,00 39,00 15,00
25% 38,00 15,00 41,00 16,00
30% 38,00 16,00 42,10 16,00
35% 39,00 16,00 44,00 16,95
40% 42,00 17,00 45,00 17,00
45% 44,00 17,00 47,00 18,00
50% 45,00 18,00 49,50 18,00
55% 47,00 18,00 52,00 19,00
60% 48,00 18,20 53,20 19,00
65% 50,00 19,00 55,05 20,00
70% 51,40 19,00 57,00 20,00
75% 54,00 20,00 59,00 21,00
80% 56,20 20,60 62,00 22,00
85% 59,70 21,00 64,00 23,00
90% 62,80 22,00 67,30 24,00
95% 68,00 23,00 73,00 25,00
98% 76,00 24,00 82,00 26,00
5. osztaly Gsz 5. osztaly tavasz
Olvasasi Helyesirasi Olvasasi Helyesirasi
alteszt alteszt alteszt alteszt
Atlag 57,91 19,55 54,84 19,48
Szoras 14,50 4,54 14,63 4,89
N 145 145 174 174
Cslcsossag -0,78 0,21 -0,26 0,22
Ferdeség 0,04 -0,55 -0,10 -0,73
2% 29,84 7,84 26,50 6,50
5% 35,30 11,30 31,00 10,00
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10% 38,00 13,00 37,00 12,00
15% 42,00 15,00 39,00 14,25
20% 45,00 16,00 41,00 16,00
25% 46,50 17,00 43,00 17,00
30% 49,00 17,00 45,00 18,00
35% 52,00 18,00 47,00 18,00
40% 53,40 19,00 51,00 19,00
45% 56,00 19,00 54,00 20,00
50% 57,00 20,00 57,00 20,00
55% 59,00 20,00 59,00 21,00
60% 61,00 21,00 60,00 21,00
65% 64,00 22,00 61,75 22,00
70% 67,00 22,00 63,00 23,00
75% 70,50 23,00 65,25 23,00
80% 74,00 24,00 69,00 24,00
85% 75,10 24,00 70,50 24,00
90% 77,00 25,00 73,50 25,00
95% 82,00 26,00 76,00 26,00
98% 86,08 27,00 83,00 27,00
6. osztaly Gsz 6. osztaly tavasz
Olvasasi Helyesirasi Olvasasi Helyesirasi
alteszt alteszt alteszt alteszt
Atlag 67,41 21,45 68,33 21,30
Sz6ras 15,69 4,17 17,41 4,11
N 143 143 174 174
Cslcsossag -0,33 0,29 -0,22 -0,10
Ferdeség -0,12 -0,79 -0,11 -0,59
2% 36,40 9,88 30,00 11,50
5% 38,00 14,20 37,00 13,75
10% 46,40 16,00 46,00 15,50
15% 51,20 17,00 49,00 17,00
20% 55,00 17,80 53,00 18,00
25% 57,00 19,00 57,00 19,00
30% 58,20 20,00 60,00 20,00
35% 61,00 20,00 63,00 21,00
40% 64,00 21,00 65,00 21,00
45% 66,00 22,00 66,00 21,00
50% 69,00 22,00 68,00 22,00
55% 70,00 23,00 71,25 22,00
60% 72,00 23,00 73,00 23,00
65% 74,00 24,00 75,00 23,00
70% 76,00 24,00 76,00 24,00
75% 78,00 25,00 80,25 25,00
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80% 82,00 25,00 82,00 25,00
85% 83,40 26,00 86,00 26,00
90% 89,20 26,00 92,00 26,00
95% 92,80 27,00 96,25 27,00
98% 99,12 28,00 104,50 28,00

Abstract

Background and aims: The study describes the Helyesirds- és Olvasdssziirés Szombathelyrél
(HOSZ5Z), a method to assess spelling and reading skills. The assessment is based on international
literature, composed of two parts and can be administered in a group-setting.

Methods: Participants were first- to sixth graders from Vas county, Western Hungary. Data was
collected within a 7-week period in each semester. Convergent validity was examined using a
standardized word- and pseudoword reading task.

Results: The two subtests (reading and spelling) showed a high correlation in accordance with
international literature. The subtests correlated highly with word- and pseudoword reading. The
internal consistency of the spelling subtest is at least acceptable in all age-groups.

Conclusions: The assessment is a good method for identifying difficulties with reading and spelling. Its
advantage is that it can be administered in a group-setting.

Keywords: reading, fluency, sentence reading, spelling, dictation, dyslexia
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