TOVABBKEPZES

Yokohama Vdrosi Egyetem, Orvostudomdnyi Kar Doktori
Iskola (Yokohama)

A gyogypedagogiai ellatas helyzete
Japanban - az orok kérdés:
»Szegregacio vagy integracio?”’*

DR. TOTH GABOR

Kurta az egyik,

hosszii a mdsik jégcsap.
Miért van ez igy?
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1. Torténelmi hattér és a pedagogia jelenlegi helyzete
1.1. A modern japan pedagégia és néhany statisztikai adat

A globalizdcié és a kereskedelem liberalizdldsa, az egyre alacsonyabb
sziiletési rita, az egyre korosodd népesség és a munkavégzés jellegének
megvéltozdsa példatlan kihivést jelent a fejlett orszagok kozott Japan szdmara
is (1. tdbldzat). A népességvaltozasi adatok arra hivjak fel a figyelmet, hogy
nemsokara kevesebb lesz a keresSképes felndtt, mint az eloregedett lakossag,
ez pedig komoly tdrsadalmi és gazdasdgi krizishelyzetet vetit eldre. A
csokkend gyerekszam az oktatdsiigyet is alapjaiban érinti, hiszen sziikségessé
valik az iskolai osztdlyok létszdmcsOkkentése. Madar napjainkban is
elkezd6dtek a kényszer iskoladsszevondsok és a pedagdgusdlldsok

* A MAGYE XXXIV. Orszigos Konferencidjan (2006. jinius 24-én Hédmez8vdsarhelyen a
z4r6 plendris iilésen) elhangzott elGadds.
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elvesztésének lehetGsége is felmeriilt, mind az alapoktatdsi mind pedig a
felsGoktatasi intézmények korében.

1. tdbldzat
Alapvetd népesség informdciok Japdnrol (2005)*

Népesség Adatok

Lakosok 127,5 millié

Sziiletéskor véarhat6 élettartam: 81.3 év

* Férfiak 77.9 év

* N6k 84.7 év

Kor szerinti megoszlas:

*0-14év 14.3 %

*15-64¢év 65.7 %

* 65 év és ennél idGsebb 20.0 %

Népszaporulati rita: 0.02 %, 9.37 sziiletés/1,000

*Japdn népszdmlalasi adatok (2005)

A 20. szazad végi japan oktatds is felismerte, hogy ha 1épést akar tartani a
jelenlegi nemzetkozi trendekkel, akkor sokkal nyitottabba kell valnia, hiszen
a didkok és a tandrok egyre b6viild nemzetk6zi mozgasa €s a nemzetkozileg
magas szinvonald képzettségi igények egy ujfajta bedllitottsdgot igényelnek
(Gordon Gyéri, 2003). Ma madr egyre inkabb elfogadott az tény, hogy az
iskoldnak olyan tanuldsi kornyezetet kell biztositania, amelyben a tanul6k
szivesen tartézkodnak, ahol megtanuljdk, hogyan kell tanulni és kialakulnak
az alapvets készségeik. Ugyanakkor a mai japan oktatds arra is rdjott, hogy a
jelenlegi tilsdgosan is kozpontositott oktatdsi rendszert (részletes kozponti
tantervek, rogzitett és szlik idérendek, a tandr 4ltal irdnyitott tandr-tanuld
interakci6 stb.) meg kell valtoztatnia (NISE, 2005a). Ebbdl kovetkezik, hogy
a jové japan pedagoégidjaban a teljesitményt mérd tesztek jelentGsége
csokkenni fog és a készségek, a motivacid és az Onbecsiilés fejlesztése keriil-
het majd el6térbe. Ezek ugyanis azok a faktorok, amelyek az élethosszig tartd
tanulds jelenleg gondolt alapjainak bizonyulnak (Mittler, 2005).

Ebbdl kovetkezik, hogy a tantervek és a kovetelmények atalakitisa maga
utdn vonja a tanitds megvéltoztatdsdnak a sziikségességét is és ezdltal a
tandrképzés rendszerén beliil is dtalakitdsra van sziikség (pedagdgiai felfogas,
tandri szerepvallalds stb.). Nehéz ugyanis elképzelni azt, hogy a tanirok &t
tudjék adni a tanuléiknak az élethosszig tartd tanulds szokdsait, ha 8k maguk
nem tanulnak folyamatosan (Fujita, 2000). A didkokhoz hasonl6an a tandrok-
nak is sziikségiik van 0sztonzésre és motivaciéra ahhoz, hogy megvéltoz-
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zanak. Ez djabb megoldasra varé kérdéseket és sziikségszert valtoztatasokat
igényld aktiv reformot siirget a gydgypedagdgiai intézményrendszerben és a
gyogypedagdgia szakmai koreiben is.

1.2. Kozoktatas

1867-1868-ban egy, a csdszari hatalom restaurdcidjat hirdet6 csoport keriilt
uralomra és meghirdették az dj korszakot, amely a csdszéri korszak 4j nevét
is adta: ,,Felvildgosult Kormanyzas” (Meidzsi, 1868-1912). A kozigazgatasi
reform (1871) egy centralizélt biirokratikus dllamberendezkedést hozott 1étre.
Megsziintették a régi tartomanyokat, az orszagot 47 prefektirara osztottak és
ezek élén a kozpontilag kinevezett fizetett dllami tisztviselSk (kormanyzdk)
alltak (Hidasi, 2000). A nagyrészt porosz mintdra készitett alkotmany (1889)
kimondta, hogy a csdszir a legfébb hatalom megtestesitGje, ugyanakkor
megteremtette a nyugati tipusi parlamentdris rendszert. Meidzsi 5. évében
(1872) jelentették be a Kozoktatdsi Torvényt, amely kimondta — szintén
porosz mintdra — a 6 éves kortdl kotelez6 8 éves (elemi iskolai)
tankotelezettséget. A 8 év elemi utdn vélaszthat6 volt a 6 éves kozépiskolai
oktatds majd az egyetemi tovabbtanulds, de ezek egyike sem tartozott a
tankotelességi idébe. Ez volt Japan els6 nagy oktatasiigyi reformja, amely
hivatalosan kimondta, hogy ,,minden” 6 éves gyerek tankételes és ezéltal
oktatdsra jogosult (azonban a ,.barmilyen fokban fogyatékos” tankoteleskord
tanuldkra vonatkozé torvénymodositast majd csak 1979-ben vezetik be). Az
1890-es ,,Csészdri leirat az oktatdsr6l” még a klasszikus kinai konfucidnus
etikdra épitett és a hagyomanyos japan erényeket nevezte meg a legfontosabb
alapelveknek az oktatds és nevelés szdmdra (szerény és mértékletes maga-
viselet, szorgalmas tanulds és munkavégzés, erkodlcsos élet, torvények
tisztelete stb.) (Varrdk, 2004). Ezek az alapelvek mind a mai napig érvényben
vannak, de mdr nem hivatalos ,,csdszdri rendeletként”, hanem mint a hagyo-
manyos pedagdgiai gondolkodas része.

1.3. A gyogypedagogia kezdetei és jelenlegi helyzete vazlatokban

A specidlis nevelési sziikségletd tanuldk iskolai nevelésére, oktatdsdra mega-
lakult intézmények mar az 1800-as évek végén is sokféle véltozatban léteztek,
de ekkor még nem intézményhél6zatként, hanem kiilonallé intézményekként.
Az els§ szervezett gyogypedagdgiai jellegli oktatds a vakok és a siiketnémak
szamdra inditott els§ pedagdgiai tanfolyamokhoz kothet6 az 1878-1880
kozotti években. 1887-ben megalakult a Vakok és Siiketnémaék Toki6i Inté-
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zete, majd ezt kovetSen elindult a professziondlis gyogypedagdgiai oktatasi
rendszer kidolgozdsa, melynek egyik eredményeként 1890-re a Braille-irds
rendszere is kialakult Japanban. A mozgdassériiltek els§ iskoldja 1921-ben,
majd a mozgéssériilt tanuldk els§ hivatalosan elfogadott éltalanos iskolai
oktatdsi programja 1932-ben jott 1étre. Az els6 elemi iskolai kiilonosztalyok
latassériilt és vak gyerekek részére 1952-ben alakultak meg Japanban. Ezeket
kovette szdmos mds allami és magan intézmény létrehozdsa is, miutan 1956-
ban elfogadtak egy torvényt, amely kimondta, hogy olyan, a specidlis nevelési
sziikségletli személyek (fogyatékosok) oktatdsit szolgdld intézményeket kell
létrehozni, amelyeket azutdn az 4llam anyagilag és szakmailag is timogat. A
Kozponti Oktatdsi Bizottsdg (Chukyoshin), amely az Oktatdsi, Kulturélis,
Sport, Tudomany és Technoldégiai Minisztérium (Ministry of Education,
Culture, Sports, Science and Technology: MEXT) keretein beliil az oktatds
helyzetének a felmérésére volt hivatott, 1959-ben olyan jelentést tett, hogy
Japéan gybégypedagdgiai oktatdsi programja messze el van maradva mds fejlett
orszagokhoz képest. Erre a jelentésre épitve az oktatasligyi minisztérium egy
kiilon testiiletet hozott létre a gydgypedagégia helyzetének a javitdsdra. Ez a
testiilet (amely a jelenlegi Japan Gydégypedagdgusok Egyesiiletét is 1étrehoz-
ta) 1963-ban (Showa 38. éve 11/23) gydgypedagdgiai szakmai kongresszust
hivott 6ssze a szakképzés programjanak az Osszedllitdsdra és a gydgypeda-
gbgidval kapcsolatos kutatdsok 0sszehangoldsdra. A mai napig évente (eddig
43 alkalommal) megtartjdk a Japdn Gyo6gypedagégusok Orszdgos Szakmai
Konferencidjat és folyamatosan torekednek az Gjabb fejlesztési irdnyvonalak
kijelolésére illetve a régebbiek megvitatdsara. Uj szakaszt jelentetett az egysé-
gesiilt gy6gypedagogiai intézményrendszer 1étrejotte. A mai allami gyégype-
dagdgiai intézményhdl6zat és iskolarendszer 1979-ben (Showa 54. éve)
alakult ki (1. dbra) és jelenleg is folyik ennek a rendszernek a 21. szdzadi
inkluziv pedagdgiai irdnyvonalhoz valé alakitdsa és reformtervezete (Mittler,
2005; NISE, 2000).

Az Uj Alapoktatasi Torvény illetve az Uj Nemzeti Alaptanterv (The New
Course of Study: NCS) amely 1998-1999-ben keriilt kidolgozasra és 2002
aprilisatol pedig bevezetésre, azokat az 1j irdnyvonalakat és mddositasokat
tartalmazza, amelyek szerint az dllam mindenkinek egyenl§ mértékben biz-
tositja a tanuldshoz valé jogot (UNESCO, 1990, 1994). Ezzel elindult az
addig ,.erSsen kozponti direktivdkra épiil6” japan oktatasi rendszer reform-
sorozata a decentralizaci6 és a helyi tantervek kialakitdsa érdekében (Hidasi,
2003). Az NCS-ben megjelend reformelképzelések hdarom f6 téma koré cso-
portosithat6ak:

e aszemélyes érdekl6dés és az autondémia novelése,
e Kkevesebb stressz,

170



Pre-school

¥ v Higher Education
Kindergarien L s — i
Department y Dena ¥ | Uppar ¥l Schools for the Blind-Sehools for the Deal
— = —= Schools for tem Otherwise Disabled
Colleges of Technology | —— Advanced Courses
Miscallanecus Schools
Spoclalized Tralning Collage Genaral Coursas
~ a—>Specialized Training College Upper
Secondary Courses
Part-time __|——— Advance Courses
Cnm-npundm .
——— Advance Courses
Schools Lower Sacondal = -
: sdoa Uppor Socondary | College Speca
Schools Courses
JiinieF Colleges| —— Advance Courses
'ca‘_:'_;!“_‘ﬂ'-'!' nee | B pdvance Courses
soconunr\r_s‘c‘n;hal‘n “““““ Universilies Graduate Schools

ssssssssasapess — Adval
(Lower Div) | (UpparDiv) | aesmessrdiiee Courss oo
12| a]|als|e] 7| sl o |fo]i] 12| EaN s e b HE suhaal

3 4 5 [ 7 ] 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 Age
L 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ]

1. dbra: A japdn iskolarendszer vdzlata
(Original: EDUCATION, Ministry of Education, Culture, Sports, Science and
Technology, Japan, 2004)

* kreativitasra, ondll6 felfedezésre és gondolkoddsra valé nevelés (Gordon

Gydri, 2003).

Ezeken kiviil az NCS reformtorekvéseinek az értelmében bevezették a
»szabad iskolavalasztast” (az elemi és als6-kozépiskoldk szabad valasztha-
tésdga barmilyen fokud vagy tipusu specidlis nevelési sziikségletek esetében
is), az Otnapos tanitasi hetet, a lehetGséget a hatéves (egységes) kozépiskola
bevezetésére, a tanitdsi tartalmak és azok ardnyainak atrendezését: helyi
elképzelések és adottsagok, illetve Uj tantargyak bevezetése (Gordon Gydri,
2003).

Akozvetleniil a MEXT ala tartoz6 Oktatasi Reform Bizottsdg (Rinkyoshin)
egy a Specidlis Pedagégia Reform Tervezete a 21. szdzadra, avagy a ,,Szivar-
vany Terv” elnevezésti jelentést készitett el a gydgypedagédgia jovEjérdl
(2001). Ennek a tervnek az értelmében a 21. szdzadra vonatkoz6 tn. Alap
Koncepcidk a kovetkezSk: 1. a normalizacié valdssa tétele a széles tarsadal-
mi szférdban, 2. az élethosszig tarté tdmogatdsi/segitGi rendszer szakmai
egylittmikodésen alapuld 1étrehozasa, 3. az autondmia és a teljesértékd szo-
cializacid. Ezek értelmében a kovetkez8 konkrét fejlesztési pontokat jelolték
ki a jov6 gydgypedagodgidja szamara (NISE, 2005b):

1. segit§ szakszolgédlatok létrehozdsa a normdl pedagdgidban a sajitos
nevelési sziikségletd tanulok részére,

2. a gyo6gypedagogiai iskoldk 4j funkcidja, mint teriileti specidlis pedagdgiai
tdmogatd centrumok,
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3. a gydgypedagdgiai és az un. specidlis kiilon osztalyok (Tsukyu, resource
room) feliilvizsgalata,

4. a fels6-kozépiskolai elémenetel lehet&sége és az élethosszig tartd
oktatas/tanulas kidolgozasa,

5. a professziondlis szakemberképzés kibGvitése.

A 2. abra a specidlis (gyogypedagogiai) iskoldk tipus szerinti megoszlasat

mutatja a 2003-as hivatalos adatok szerint (NISE, 2005b).

Vakok Iskolai
Halwzott/Beleg D

Siiketek Iskolai
{06)
Mozgassériiliek
Iskolai (199)
Ertelmi Fogyaté-
kosok Iskoli
$23)

2. dbra: A specidlis (gydgypedagdgiai) iskoldk tipus szerinti megoszldsa (Osszesen:
995 iskola, 2003)

1.3.1. A specidlis tanerdk képzése és a gyogypedagogus-képzés elinduldsa
Japdnban

Az 1887-ben megalakult Vakok és Siiketnémak Tokidi Intézete inditotta az
elsd specidlis tanarképzési programot (1903), majd 1923-ban egy, a vakok és
siiketnémdk szdmdra kidolgozandé tantervrdl és a specidlis tandrok képzé-
sérdl sz6l6 jogszabdlyt fogadott el a kormany. A II. vildghdbortt kdvetGen,
1955-ben alakult meg az elsd olyan gydgypedagdgiai jellegli oktatasi intézet
(még nem a minisztérium keretein beliil), amely a specidlis osztdlyokban
tanité tandrok részére biztositott szakmai tdmogatdst. Ennek keretében
specidlis tanfolyamokat szerveztek, hogy megfelel6 képesitésti szakemberek
dolgozzanak azokban az intézményekben, ahova a fogyatékkal sziiletett vagy
késébb karosoddst szenvedett gyermekeket iskoldztdk be. Ennek a
kezdeményezésnek koszonhetGen 1960-ban az oktatdsiigyi minisztérium mar
hivatalosan is egy un. ideiglenes tovabbképzd-tantervet vezetett be a specidlis

(gy6gypedagdgiai) nevelési sziikségletdi (fogyatékos/sériilt) tanuldkkal
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foglalkoz6 tandrok részére, amely egyfajta ,,utdinképzési keretet” biztositott
ezeknek a pedgégusoknak. Ezek a kozpontilag szervezett tanfolyamok
képezték az alapjit egy késdbbi masfél év tartamu fdiskolai szintl oktatasi
programnak, amit el§szor 5 felsGoktatdsi intézményben vezettek be az értelmi
fogyatékosok leend§ tandrainak. A megindult képzés két nevesebb egyeteme
(a Toki6 Gakugei- és a Hiroshimai Egyetem) még ma is a gyégypedagdgus-
képzés fontos kozponti centrumait képezik. Ez a rendszer azutdn tovdbb
boviilt és 1974-t61 mér egyre tobb felsGoktatdsi intézményben kezdték meg a
gyogypedagogia (f6ként oligofrénpedagdgia) tanszéki szintd 4 éves oktatdsat.
Ezutén kezdddott el a gyégypedagogiai tanszékeken a szakosodas és a kiilon-
boz6 fogyatékossagi tipusoknak megfelels tanarképzés felsGoktatdsi szintd
kialakitdsa, amelynek eredményeképpen 1981-ben mar 47 egyetemen folyt
képzés. Mindezen oktatisszervezés ellenére azonban, a gyégypedagégus-
képzés nem tudott 1€pést tartani a rohamosan fejl6ds gydgypedagdgiai iskolak
és intézetek létesitésének az iitemével, igy az oktatdsligyi minisztérium
(valamint a helyi onkormdanyzatok) sok olyan tanart alkalmaztak a fogya-
tékosok iskoldiban, akik nem rendelkeztek megfelelS képesitéssel. Tényként
kell megjegyezniink, hogy mindez a mai napig nem véltozott. Napjainkban
megkozelitSleg 60 egyetemen folyik gy6gypedagdgus-képzés Japanban, de ez
még kordntsem elegendd a jelenlegi gydgypedagdgiai intézmények, a gyogy-
pedagdgiai és az un. specidlis kiilon osztalyok (Tsukyu, resource room) szak-
ember ellatottsdgahoz, amely jelenleg kb. 60%-ra becsiilt, vagyis a pedagé-
gusok 40%-a jelenleg is csak normdl pedagdgiai végzettséggel rendelkezik.
Jelenleg megkozelitSleg 170 ezer gydgypedagdgiai nevelési sziikségletl
tankoteles kort gyerek van Japanban (14sd 2. tdbldzat) és a specidlis iskoldkban
tanit6 pedagégusok szdma eléri az 52 ezer f6t (kb. 3.3 tanuléra jut egy tandr).

2. tabldzat: A gyogypedagogiai oktatdsban résztvevd tanulok szdma (2003)

Gyoégypedagogiai oktatasban résztvevd Adatok (%)
tankotelesek Japanban

A kozoktatasban résztvevdk szama

(normadl- és specidlis pedagdgia egyiitt) 12 millié tanulé (100%)

A gyégypedagdgiai oktatdsban résztvevék szama 0.17 millié (171,540 tanuld)
Specidlis Iskolak 0.47%

Gydgypedagdgiai osztalyok 0.78%

Specidlis kiilon osztdlyok (Tsukyu, resource room) 0.31%

Tankotelezettség aldl ideiglenesen felmentettek 0.001%
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A 3. tablazat a MEXT megbizasabol 2003-ban késziilt gyégypedagdgiai tandri

képesitéssel nem rendelkezd tanerdrSl szolo jelentésének az eredményét
mutatja.

3. tdbldzat A normdl pedagogusok ardnya a gyogypedagégiaban™

Iskolatipus (darab) Szazalékos arany
Latasi fogyatékosok iskoldi (71) 315 %

Hallasi fogyatékosok iskoldi (106) 38.5 %
Gyb6gypedagégiai iskola (Ertelmi fogyatékosok,

Mozgissériiltek, Halmozott/EU Betegek isk.) (818) 41.8 %

(*A MEXT 2003/5-6s szdmdu jelentése alapjan)

Ezen adatok értelmében most mér egyértelm, hogy miért tartalmazza a ,,Szi-
varvanyterv” 5. fejlesztési pontja a professziondlis szakemberképzés kibs-
vitését, mint jovSbeli célt.

1.3.2. Az Orszdgos Specidlis Nevelésiigyi Intézet

Az Orszagos Specidlis Neveléstigyi Intézetet (The National Institute of Spe-

cial Education: NISE) 1971-1972-ben a ,,A Rokkant Személyek Nemzetkozi

Eve”-ben hoztdk 1étre, mint a specidlis pedagégia (gyégypedagégia) kozpon-

ti kutat6i bazisat, amely kozvetleniil a MEXT irdnyitdsa ald tartozik. A NISE

alapitdsakor megjelolt célok és feladatok a kovetkezdk voltak:

* A gyb6gypedagbgia fejlesztési-, oktatdsi bdzisaként és tudomadnyos
kutatokozpontként kell, hogy miikodjon — interdiszciplinaris megkozeli-
tésbdl — mds tudomdnydgakkal (bioldgia- €s orvostudomany, pszicholdgia,
szocioldgia, pedagégia stb.) egyiittmiikodve.

¢ Biztositson professzionalis szakmai tovabbképzéseket, dolgozza ki azok
menetét és tananyagat.

* Széles korben tegye elérhet6vé a kutatdsok eredményeit és timogassa a
kiilonb6z8 gydgypedagdgiai intézmények kozotti kutatdsi/fejlesztési jel-
legli egyiittmtikodést (beleértve a specidlis pedagdgidhoz kot6ds egyete-
mek illetékes tanszékeit is).

+  Osszegyfijteni, rendezni és elérhet6vé tenni a lehetd legszélesebb kor, a
gyb6gypedagdgidval kapcsolatos szakirodalmat, statisztikai jelentést és egyéb
informaciét, megteremtve ezzel egy kdzponti informacids bazis alapjait.

* Tovabba orszdgos szinten ldssa el a gydgypedagdgiai tandcsadds, szlirés,
korai fejlesztés és a szakértSi/rehabilitacids kdzpont szerepét.
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A NISE 2001-ben tn. Onallé6 Adminisztrativ Intézetté alakult 4t és ezzel

egyrészt gazdasdgilag, masrészt szakmailag is részben onalléva valt a MEXT-

t6l. A NISE és a MEXT 2004 4aprilisaban 1j ,,misszids koncepciét” jelentettek
be, amely a ,,Szivarvanyterv” (2001) és a legtijabb decentralizacids torekvé-
seket felvazol6 ,,Kozoktatdsi Reformtervezet” (2004) dltal megfogalmazott
célokhoz és feladatokhoz igazitja sajat profiljat és jovGjét.

Jelenleg 5 szakcsoportja és 68 fémunkatarsa van az intézetnek. Az 6t szak-
csoport a kovetkezs:

1. Programtervez$ és Iranyelvek Szakcsoport (tantervek, programok,
nemzetkodzi kapcsolatok, koordinaciés feladatok)

2. Pedagégiai ,,Tamogatds” Kutatécsoport (fogyatékosiigyi szakszolgilat,
élethosszig tart6 tanulds/fejlesztés, egészségligyi-, szocidlis- és joléti rend-
szerek kozotti koordinaciés munka)

3. Pedagégusképzés és Informacids Szakcsoport (pedagdgus tovabbképzés,
egyetemi képzés, technoldgia és human-er&forras szervezés)

4. Klinikai Kozpont a Sajatos Nevelési Sziikségletli Gyermekekért (klinikai
vizsgalatok és szaktandcsadas)

5. Adminisztriciés Szakcsoport (informdaciés adatbézis kezelés, tovabb-
képzések szervezése, pénziigy)

2. Uj irdnyelvek a japdn gydgypedagdgidban

Az el6z6 1.3 részben leirt NCS (Uj Nemzeti Alaptanterv) gyogypedagdgidra
vonatkoz6 szakmai ajanlasai a tanulékézpontd oktatdshoz kapcsolddnak és uj
tantervi intézkedésekben, megujitott tanitasi stratégidkban, valamint a tanulok
egyéni tdmogatdsdban (Individual Education Plan: IEP) fejez8dnek ki.
Ugyanakkor idetartoznak a tanuldsi tdimogatdsok, a habiliticids/rehabilitacios
kérdések és feladatok, az itmutatds és a tandcsadds, valamint az egészségligyi
és a joléti gondoskodas is (Osaki, 2005). Az NCS alapjin az a f6 torekvés,
hogy képessé tegyék a didkokat az ©ndllé tanuldsra, gondolkoddsra,
itéletalkotdsra, cselekvésre és problémamegolddsra (Gordon Gydri, 2003;
NISE, 2000). A kérdés azonban az, hogy milyen feltételei lehetnek ennek az
,Uj irdnyelv{i” tanuldsi folymatnak:
e vonzo tanterv,
* biztonsagos, segit6kész és tdimogatd kozosség, amelyben lehetdség van a
felfedezésre és az alkotdsra,
e jelentSs mértékid valasztasi szabadsidg abban, hogy mit, hogyan és miért
akarnak tanitani a tandrok és tanulni a didkok.
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A ,cselekvés altali tanulds™ a nyilt oktatdsi programok és az iskolai tn. szabad
programok egyik jellemz6 vondsa, valamint a specidlis nevelési sziikségletd
tanul6i csoportok szamdra Osszedllitott alternativ tanterv egyik tdj eleme
Japanban. Fontos az iskoldn kiviili oktatds elérhetGsége (Gordon Gyori,
1998). Ez nemcsak egy egész sor gyakorlati készség megtanuldsat biztositja,
hanem azt is lehetdvé teszi, hogy a tanuldk ne az osztdlyteremben, hanem
munka kozben tanuljanak. A japdn iskola felismerte, hogy rendkiviil rugal-
masnak kell lennie, ha nemcsak megtartani, hanem motivalni is akarja a
specidlis nevelési sziikségletet igényl6 gyerekeket (Hood, 2003).

Mint mér eléz6leg is emlitettik az NCS tartalmazza a ,szabad
iskolavalasztast” a sajatos nevelési sziikségletli tanuldk részére is, és
ugyanakkor szorgalmazza a gyégypedagdgiai intézményekben tanit6 pedagé-
gusok munka melletti tovabbképzését is. Az NCS irdnyelveinek egyik f6
elgondoldsa, hogy a sajatos nevelési sziikségletd tanuldkat is felkészitse az
élethosszig tartd tanuldsra/fejlesztésre. Az Oktatdsi Reform Bizottsdg 2001-es
,»pecidlis Pedagégia Reform Tervezetében” egy kiilon rész foglalkozik a
tanuldk egész életen 4t tartd fejlesztésével és motivacidjaval kapcsolatos f6
kérdések és trendek szintézisével, valamint a kulcsfontossdgi irdnyelvek
megfogalmazasaval. Uj kihivdsokrdl is beszdmolnak, amely szerint (elis-
merik), hogy a mai japan iskolarendszerben kozel szdzezer gyerek ,,skola-
keriil” ezért sziikség van egyfajta ,,ij” pedagdgiai-gondolkodasra és attitii-
dre, melyhez a megoldast és a segitséget a gyogypedagdgia fel6l varjak
(nehezen nevelhetdk és inadaptéltak pedagdgidja). A MEXT 2003/5-06s jelen-
tése alapjdn hivatalosan is elismerik, hogy a tankdoteles tanulok kozott kb. 6%
az el6forduldsi ardnya a kiillonbozd teljesitmény- és/vagy viselkedészavarral
kiizd§ gyerekeknek (ide tartozik az ADHD, az LD és a HFA is). Tervbe vet-
ték a kiilon specidlis osztalyok létrehozdsat ennek a gyerekcsoportnak (NISE,
2005a; Tokunaga, 2005). Ez a dontés azonban ismét felveti a ,,szegregacids”
kiilonosztalyok problémajat.

2.1. Az integralt oktatas bevezetése

Az integralt oktatds keretében minden japan elemi- és als6-kozépiskolaban
bevezetésre keriiltek az tin. integrélt tanuldsi 6rdk (integrated learning class-
es), amelyek pedagdgiai céljai a tanuldk kreativ problémamegoldé képessé-
gének és ondllé gondolkoddsdnak a fejlesztése, tovabbd a sajat életiik meg-
értésének elmélyitése, illetve az erre vald képesség fejlesztése. Gordon Gydri
Janos (2003) tanulmanyaban kiemeli, hogy az integralt tantargyaknak tovab-
bi kiilonlegessége, hogy nincs elGirt tanterviik, nincs az oktatdsiigyi min-
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isztérium 4ltal ellendrzott és engedélyezett tankonyviik, valamint nincs eldirt
szaktandri képzettséghez kotve. A programba tartozé integralt 6rak és tanegy-
ségek lehetGséget adnak az iskoldknak arra is, hogy bemutassdk mennyire
tudnak kreativan dolgozni és egyiittmikodni a specidlis nevelési sziikségletid
tanul6ik érdekében. Ezek a programok az iskoldk altal elképzelt és megter-
vezett, a helyi kornyezet bevonasit is célz6 tevékenységek illetve tevékenysé-
gi rendszerek. Lehetnek példaul szervezett megfigyel-tirak, kiranduldsok,
amelyek a kornyezet jobb megismerését szolgéljdk a szomszédos iskolék,
csaladtagok és a lakokornyezet bevondsdval. Annak a programnak, amelyik
az iskola, a helyi kornyezet és a sziil6k kooperdciés munkdjara épit a Kouryu
Kyouiku (virdgzé/fellendiil§ oktatds) nevet adtak (NISE, 2000).

A specidlis (gyégypedagdgiai) iskoldk ma mar nem csak a hozzajuk tar-
tozd tanul6k oktatdsdért és neveléséért feleldsek, hanem tn. gyégypedagdgiai
tandcsadé centrumokkd kell, hogy alakuljanak. Uj feladatuk, hogy szakmai
segitséggel ldssdk el a normél elemi iskoldkban m{ikodd specidlis osztalyokat
(a gyerekeket és sziileiket) és azok tandrait. Az integraciés irdnyelvek ki-
mondjdk az egyéni oktatdsi/fejlesztési tervek (IEP) haszndlatinak a
fontossdgat és hangsilyozzdk azok folyamatos kidolgozdsat. Az IEP-n til
ajanljdk a pedagdégusoknak a pedagdgiai jellegl, de terdpids hatdsu
tevékenységeket, amelyek a tanuldk onéllosagat kell, hogy noveljék (,,Aktiv
Onallésag Utja Program”, Jiritsu Katsudo). Ennek érdekében az integracids
oktatdsi terv kimondja, hogy az eddiginél sokkal szorosabb egyiittmiikodésre
van sziikség az oktatdsi-, az egészségiigyi-, a szocidlis- valamint a munkatigyi
intézmények kozott. Az ,,Aktiv Onallésag Utja Program” szervesen kapcso-
l6dik az eurdpai inkluziv pedagdgia tavhatdsdhoz, igy nagyban érz&dik az
eurépai gydégypedagdgia szellemisége a jelenlegi gydgypedagdgiai refor-
mokat siirget6k ,,jelszavain” (autonomy, barrier-free education, full inclusion,
supported employment stb.). Ezen hatdsokra fogalmazddott meg az az elv,
hogy a specidlis nevelési sziikségletli személyek inkliziéja az nem egyfajta
,JOtékony cselekedet”, hanem az egyenl§ esélyek biztositasardl sz6l6 torek-
vés kell, hogy legyen (Chermak, 1990; European Council, 2003a, 2003c). A
NISE integracids/inkluziv terveiben és programjaiban tiikroz6dik az a
felfogds, hogy a felndtt tarsadalomba valé valds inklizié csak akkor lehet-
séges, ha ez mar a gyerekek tarsadalmara is jellemzd. Ebbdl kovetkezik, hogy
ezt a folyamatot az oktatasban (a gyermekkorban) kell elkezdeni és felnevel-
ni egy olyan értékrenddel bir6 generaciét, amelyik a fogyatékossdggal é16k és
a nem fogyatékossaggal él6k kapcsolatat az egyiittes és aktiv mindennapok-
bél ismeri. Az inform4cids és kommunikacids technolégidknak kulcsszerepiik
van ebben a folyamatban, {gy a ,hires” japan technolégiat is ki kell haszndlni
ennek érdekében (European Council, 2003b). Természetesen itt egy nagyon
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lassu folyamatrél van sz6. Mikozben a specidlis nevelési sziikségletd szemé-

lyek inkliziéja mint politikai cél vitan feliil 41l a japan oktatasi és j6léti min-

isztériumokban/intézetekben, a mogotte 4ll6 valdsdg (f6ként az oktatdsban)

ehhez még nem feltétleniil igazodik. Mindezek alapjdn azt mondhatjuk, hogy

a specidlis nevelési sziikségleti személyek sikeres inkliziéjdnak szdmos

feltétele még nem teljesiilt a japadn oktatdsban, s ezért jelenleg még nem

beszélhetiink széleskord pedagdgiai inkliziérdl, csak aktiv (szocidlis domi-

nancidju) fizikai integraciorél. Ilyen feltételek példaul:

e tandri attitidok (empdtia, szocidlis érzékenység stb.)

e szakmai kompetencia (gyogypedagdgiai végzettség, problémamegoldd
stratégidk, kommunikacids képességek, mddszertani repertodr stb.)

* kooperativ tanitds (aktiv szakértSi csoportmunka és multidiszciplindris
megkozelités)

* megfelel§ finanszirozasi rendszer (a japan gazdasig problémai is el6szor
az oktatdsbol val6é pénzkivondsban mutatkoznak meg!)

* informdcids intézményi atjarhatésdg (a kiilonb6z6 minisztériumi csopor-
tok — egymads — kozott és civil szervezetekkel)

3. Befejezés

Utolsoként, de nem utolsésorban térnénk ki egy kicsit a fogyatékossaggal €16
személyekre vonatkoz6 torvényi héttérre, amely alapjaiban véve egy nagyon
jOl kidolgozott része a japan szocidlis és joléti szabalyozdsnak. A fogya-
tékossdggal €16 emberek jogairdl és esélyegyenlGségiik biztositdsardl sz6ld
(Showa 35 éve, 1960. évi ,.Dai 123”-as) torvény biztositja a jogi alapokat,
amelyet folyamatosan alakitanak a kor legkorszertibb szocidlpolitikai nézetei
szerint. Az utolsé torvénymodositast Heisei 18. évében (2006, junius)
fogadtdk el. A torvény kimondja, hogy a fogyatékossidggal €16 személyek a
tdrsadalom egyenrangi tagjai, akik azonban bizonyos jogokkal é&s
lehet&ségekkel csak nehézségek drdn illetve egydltaldn nem tudnak élni. Ezért
létrehoztak az esélyegyenlGségrdl és fogyatékosok foglalkoztatdsardl sz6lé
jogszabdlyokat. A torvények pontos elemzése nem lehetséges a jelen munka
keretei kozott, ezért csak vazlatszerd ismertetésként jegyezziik meg a f6bb
tételeket:
e Heisei 17 évéig (2005) kétféle fogyatékossdgot igazold specidlis iga-
zolvanyt adtak ki japdn dallampolgdroknak: 1. Testi Fogyatékossagi
Igazolvany, 2. Ertelmi Fogyatékossagi Igazolvéany (18 éves kortdl).
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A 2005. évi (081-es) modositas alapjan a harmadik tipusu specidlis iga-
zolvany a Pszichiatriai Betegséget Igazolé Fogyatékossagi Igazolvany is
megjelenik.

Minden munkahely, ahol tobb mint 300 embert foglalkoztatnak koteles
1.8%-ban fogyatékossagi igazolvannyal rendelkez6 munkaer&t felvenni.
Onkormdnyzati intézményekben ez az ardny 2.1%-ra emelkedik
(oktatasiigyi osztalyok és oktatasiigyi intézmények esetében 2.0%).
Biintetés: a hidnyz6 (/1 fére szdmolt) szdzalékot érint§ ardnyban havi
50.000 yen (92.000Ft)

Ha a foglalkoztatott fogyatékossdggal €16 személyek szdma meghaladja az
el6irt szazalékot, akkor az allam fizet a munkaltatonak f&/szazalékos
ardnyban 27.000 yen/hé (50.000Ft).

Azokndl a cégeknél ahol a foglalkoztatottak szdma nem haladja meg a 300
f6t, de 1.8% feletti a foglalkoztatott fogyatékossdggal el személyek
szama, az allam havi 21.000 yen Osszeggel tamogatja a céget (38.000 Ft).
A fogyatékossaggal el személyeket foglalkoztaté munkaltaté extra kiada-
sainak - foglalkoztatott érdekében pl. toldszEk, lift, stb. - 2/3-at az dllam
tdmogatja.

A fogyatékossaggal €16 dolgozd szamdra a munkaellatason kiviili segitség
(pl. étkezés: specidlis diéta) esetében a sziikséges Osszeg 1/3-4t az dllam
fizeti.

A fogyatékossaggal €16 dolgozét segité/tdmogatd extra munkaerd biz-
tositdsdhoz sziikséges Osszeg 3/4-ét biztositja az allam (pl. tdmogatd
munkatdrs, lakéhely és munkahely kozotti buszjarat és annak vezetGje).
A fogyatékossaggal €16 dolgozé kiképzésére, oktatdsdra forditott Osszeg
3/4-ét, a kiképzéshez sziikséges kornyezeti valtoztatds, specidlis gépek
stb. 4/5-6d részét tériti az allam.

3.1. Zdrszo

A mai japan pedagdgidban nem beszélhetiink a specidlis nevelési sziikségletid
gyermekek valés pedagdgiai és szocidlis inklizi6jarol, csak aktiv (szocidlis
dominancidju) fizikai integraciérél. Ugyanakkor fontos megjegyezni azt a
tényt, hogy mindez a jelenlegi oktatdsi reformok alapjan nagyban valtozhat.
Ezzel szemben a fogyatékossaggal €16 feln6tt személyek szocidlis és tarsadal-
mi inkldzidja j6 szinvonald, torvényileg jOl szabdlyozott €s fejlett technikai
héttérrel rendelkezik Japanban. 2006-ban a japan kormdny oktatdsiigyi mi-
nisztériuma (MEXT) is elismerte, hogy a japan gydgypedagdgia szinvonala
nem éri el a fejlett orszadgok jelenlegi szinvonalat és a szakember elldtottsag is
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elégtelen, ezért egy hosszitavi tobblépcsds oktatasi reformot tervez, mind az
inkluziv pedagdgia, mind pedig a professziondlis tanarképzés szintjén.
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