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,1gazabol a teljes hiedelemrendszer mutkodése az életet szolgidlja, a
kovetkez6 nemzedék felnevelését és annak é€letét is. Ha olyan 4j hiedelmek
keletkeznek, amelyek ezt a kozos érdeket sértik, akkor azok kihullanak,
mert nem képesek beilleszkedni az addigi szervezSdésbe, vagy ha mégis
hetik a kozosséget, megsziintethetik a nyugodt élet feltételeit.”

Csanyi Vilmos: A bdabosok

Egyre inkdbb megdobbenve fogadjuk a mindenhonnan 4rado, a nevelG-oktaté intézmé-
nyek magatartasi, tanuldsi problémakbdl fakado feladat-ellatasi gondjairdl szolo besza-
molokat. Az egyre Osszetettebb okokra visszavezethetd és folyamatosan szaporodd
esetek megolddsa gyakran lehetetlennek tind feladat elé allitja a pedagdgusokat is.

Mi, gyogypedagogusok, buszkén valljuk, hogy kompetensebbek, tolerdnsabbak,
empatikusabbak, problémaérzékenyebbek vagyunk egyéb szakirinyd végzettséggel
rendelkez& kollégainknal, igy hatékonyabban kezelhetjik ezeket a problémikat. Azon-
ban a segitségre szoruld gyermekek novekvd szadma, kiulonds tekintettel a mind gyak-
rabban jelentkez$ specidlis megsegitésre vonatkozé hatirozott igényre a nem SNI
tanulok vonatkozasiban is, valamint az eszkoztelenség, tehetetlenség érzése a sokasodo
gondokkal szemben még a gyogypedagogusok korében is silyos dilemmakat vet fel.

Milyen okok vezethetnek a magatartasi és tanuldsi problémik megszaporodiasihoz
és a pedagdgiai eszkozok altalanos elégtelenségéhez ezek kezelésében?

Tudjuk, hogy sikeriinket vagy kudarcunkat befolyasoljak adottsigaink, kornyeze-
tink, de ,gy&zelmink” mégis sokszor akaratunkon, fegyelmiinkon és Gtletességiinkon
mulik, vagyis azon, hogy mennyire tudjuk szabilyozni sajat vagyainkat, indulatainkat,
kiaknazni lehetGségeinket egy fontos cél érdekében, mennyire vagyunk képesek meg-
felelni kornyezetiink elvarasainak és szabdlyainak. Villalasainkat, céljainkat, foga-
dalmainkat tekinthetjuk sajat magunk szamdra felallitott szabalyoknak, melyek betartdsa
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vagy megszegése vezet a siker vagy kudarc érzéséhez. Manapsag azonban megsok-
szorozodott az egymisnak ellentmondé szabalyok, elvarisok szama. Nehéz donteni,
mihez igazodjunk, hogyan alakitsuk misokkal és magunkkal szembeni elvardsainkat,
viselkedéstinket, hogy ne valjunk ,szabilyszegSkké”.

A szabalyok kovetését, betartasat az iskolaban tobbnyire a magatartds és szorgalom
fogalmaval azonositjuk, a ,tuddst” pedig a tantargyi teljesitmény jelzi. Az iskolai kudar-
cok okat egyéb indokok hijan szintén a magatartasi és szorgalmi problémakra vezetjuk
vissza. (Valojaban a hirom emlitett tényez& kolcsonhatdsban van egymassal: a magatar-
tasi problémak kihathatnak a szorgalomra, ezek egylittese a tanuldsi teljesitményre, a
folyomanyukként fellépé kudarc pedig motivalatlansagot, ellenséges érzelmeket és
magatartist sziil az iskoldval, a tanuldssal szemben.) Attételesen tehat az alacsony isko-
lai teljesitmény, kudarc is a szabalyszegések sorozatinak kovetkezménye.

Mit tesz az iskola?

Jobbiara a kovetkez& megoldasokkal taldlkozunk:
e Motivaljuk a gyermeket, tegylk szimara élvezetessé a tanulast!
Viltozatos modszerek alkalmazidsa, a gyermek érdeklddési korének figyelembevé-
tele célravezetd lehet. Ugyanakkor nem kertilhetSk el a gyermek szamdra érdektelen
anyagrészek. A kozvetlen, személyes kapcsolat kedvezd hatasd, de a tanarnak a
tobbiekkel is foglalkoznia kell, ezért esetenként sziikséges, hogy a gyermek 6nal-
l6an is folyamatosan dolgozzon.
e Tegyuk céltudatossa, ,bizonyitsuk” neki, milyen fontos a tanulas!
A tanulds fontossiganak felismeréséhez tarsadalmi meghatarozottsagi, Osszetett
tapasztalatrendszerre és sajat, interiorizalt célokra lenne sziiksége a gyermeknek. E
szempontbdl a varhatoé siker fontos indikidtora lehet a sziilGi egytttmikodés az
iskolaval.
e Kertljik a frusztralé helyzeteket!
Az itt alkalmazott megoldasokhoz fliz6d§ dilemma, hogy érvényesil-e a szikséges
és elégséges, valamint a megvaldsithatosag elve. (A vart eredmény elegendG-e a
kozoktatasi torvényben elGirtak teljesiiléséhez, ill. milyen szinteken tortént meg a
LKivanatos €s lehetséges” egyeztetés?)
e Biztositsunk szdmara sikerélményeket!
A teljesitményszintek széles sdvjanak elfogadasa, a pozitivumok kiemelése, és az
ezekre valé tamaszkodas hozzajarulhat ehhez, csakiagy, mint a gyermek teljesit-
ményének onmagihoz mért értékelése. A redlis énkép kialakitisihoz azonban
sziikséges a tevékenység objektiv megitélése €s a tobbiekhez valé viszonyitas is.
Ezért az értékelési rendszerek, normak — személyes norma (egyéni), csoportnor-
ma (a csoport egészéhez viszonyitott), kritérium norma (tantervi cél teljesitése) —
szerepének pontosabb kortlirdsa, tudatosabb alkalmazdsa is szikséges lehet.
Nehezen kontrollilhat6, mérhetd az is, hogy a gyengébb teljesitmény elfogadisa
mennyiben vilik negativ elGjeli 6nmagat beteljesité joslattd (Pygmalion-
effektus).
e Biztositsunk neki nagyobb személyes autonémiat!
Ertelmezések: Legylink a gyermekkel megértébbek, elnézébbek. A belitis remé-
nyében oldjuk fel bizonyos cselekedetei kovetkezményei alol.
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Sok esetben, igy az integricié lehetGsége szempontjabdl is fontos, hogy
megtanulja kezelni a frusztral6 helyzeteket, és ne riadjon vissza az elé tornyosulo
akadalyoktol. A felelGsségvallalas alapveté momentuma cselekvési szandékaink
mérlegelésének.

e Tamogassuk a gyermek egyéni tanulasi stilusit, utemét differencidldssal, segitd
megktlonboztetéssel pl. kiscsoportos és egyéni oktatdsi formak alkalmazasaval,
a tananyag atszervezésével vagy akar minimalizalasaval!

Kérdéses, hogy a mikrotervek (helyi tanterv, tematikus terv, tanmenet, egyéni
terv) szintjén a differencidlas és az individualizalt ill. adaptiv oktatds jegyében
alkalmazott moédositdsok mennyire szervezetten, atgondoltan sziletnek, adnak-e
elegendd konkrét szempontot, feladatleirdst, melyek Osszhangban vannak a
tantargy-specifikus képességfejlesztés igényével és lehetGségeivel, a timogato
szakmakbol szarmazoé ismeretekkel, a NAT-ban meghatdrozott egységes alapokra
épuld differencidlassal, tovabbd a 243/2003 Kormanyrendeletben feltiintetett, a
kovetelményekre vonatkozé meghatarozassal:

.Azon fejleszté feladatok Osszessége, rendszere, mellyel a kozoktatasi intéz-
mények a torvény eldirt idGegységeken belil a velik tanuldi jogviszonyt létesitett
tanulok személyiségét a lehetS leghatékonyabb médon fejleszthetik.”

e Fejlesszik a képességeit!

MegfelelS targyi és személyi feltételek esetén ezt a lehetGséget igyekeznek kihasz-
nalni az oktatasi intézmények. Kielégits segitd szakmai hattér és ismeretek hidnya-
ban azonban a fejlesztési tervekben nem kuloniilnek el megfelelen a kompenza-
last, korrigalast, hidnyz6 folyamatok meginditasat, ill. j6l mikods funkciok szinten-
tartasat, esetleg kilonleges gondozasat, megerGsitését célzo tevékenységek, azaz a
korrepetalds, felzarkoztatds, egyéni fejlesztés, habiliticio, rehabiliticio és tehetség-
gondozas fogalmai. Ennek sajatos példai a tanuldsi problémak esetében a sikerhez
szitkséges kognitiv és szocidlis képességek, kompetencidk fejlesztést igényls vagy
azon jol mukodd tertleteinek pontos meghatarozasa, diagnosztizaldsa, melyekre
tdmaszkodni lehet.

e A segitd szakmak képviselSinek egytittese, iskolapszichologusok, gyermekvédelmi
szakemberek, szociolégusok, és az egyéb szakterileten dolgozé pedagdgusok
vonatkozasaban a gyogypedagogusok aktiv kapcsolatban, kozvetleniil is segitsék a
nevelG-oktatd munkat, esetleg magukat a tanarokat is egészséges személyiségiik
meglrzésében.

Nagyrészt anyagi lehetSségek fliggvénye. Fontos lenne egy helytdl (intézmények) és

idotsl (letkorok) figgetlen, kovethetS diagnosztikus rendszer 1étrehozasa a szak-
emberek szamara.

Pedagogiai munkank sordn tehat megoldasi alternativaként a szakmai ismeretek és
sz€lesebb kord szakmai segitGrendszer altal javasolt modon és tartalmakkal meg-
hatirozott norma- és szabdlyrendszereket igyeksziink elfogadtatni, ill. elfogadhatéva
tenni, pedagogiai eszkozokre, modszerekre timaszkodva, esetenként akar a szabdlyok
atmenetinek szant enyhitésével. Tapasztalatom szerint a szabdlyok lazitisanak
Lnépszeriségében” a pedagdgiai megfontolasokon til az djabb konfliktus elkertlésének
vagya és az is kozrejatszik, hogy érezzik: individualizaciot, személyi autonémiat hang-
sulyoz6 vildgunkban a kils§ szabidlyok elfogadtatdsa konnyen negativ tartalmd ag-
ressziv viselkedésnek foghato fel. Ugyanakkor az 6nérvényesités, személyi autonémia,
az individualizacio, az asszertivitds, megannyi kétéld, az agressziot is magiban rejt&
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népszerl fogalom, mely pozitiv formdjiban feltételezi az agressziv késztetések szaba-
lyozottsagat.

Tehat csupan a nyilt, szabalyozatlan, értelmetlen agressziot kell egyértelmten el-
utasitanunk, ennek kezelését kell megtanitanunk.

Hogyan tehetjiik gyermekeinket valoban sikeressé?

Az emberek csoportokban, kozosségekben élnek, az igazi sikerhez tehiat — bar
mostaniban tobbnyire a sajit egyéniségiik kibontakoztatdsa mellett érveliink — a minket
korulvevs kozosségekkel is el kell fogadtatnunk magunkat. A kozosségekben azonban
ohatatlanul 1étrejonnek konfliktusok. (Elgondolkodtatd, hogy egyre tobb az ,6nallo-
sagot”, a maganyt latszolag onként vallalo, s6t, magasztalo, a kozvetlen kapcsolatokat
kertlé ember.) Az Osszelitkozések szimianak és erdsségének minimalizdlasa a nyilt
agresszio elkerulését szolgilja. A konfliktusok elkeriilése néha sziikségszertien, az adott
feltételek szoritasaban, akar 6sztonosen is torténhet. Egyéb esetekben a fenti, az is-
koldkban alkalmazott megoldasi torekvésekhez hasonl6 egyezségek kottetnek, melyek-
bél az egyezségek kihatdsait mérlegre téve megsziletnek az egylttélést biztositd sza-
balyok, szabalyrendszerek. Tulajdonképpen mar maga az egyezkedés is szabalykovets
viselkedés. Ismét arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy az iskolai nevelés, ,egyez-
kedések” soran a szabilyok elfogadtatisara, ill. az ehhez sziikséges készségek kiala-
kitasara torekszink.

Mira azonban mar rendszeresen szembestilniink kell azzal a ténnyel, hogy altalunk
soha nem tapasztalt méreteket Oltott, mintegy divatta valt a szabalyok kritizalasa, sét,
mérlegelés nélkili elutasitisa korosztalytol, tartalomtdl fuggetlentl, gyakran az egyé-
niség kifejezésének leple alatt, valdjaban a problémakkal valé megkiizdési képesség
hianyossagainak titkolasa érdekében.

A redlis elbirdlas érdekében érdemes elgondolkodnunk a kovetkezd kérdéseken:
Mit biztositanak nekiink a sokszor korlatnak érzett és itélt szabalyok? Mit veszitenek a
szabalyok betartasat elutasitok?
Szabdlyok nélkul
e nem johetnek létre a belsG agressziot is szabdlyozo, biztonsiagot nyujtd kozos-
ségek, csoportok;
¢ a masik ember viselkedése megjosolhatatlannd valik szimunkra, és nem vagyunk
képesek olyan emberi sajitsigok véghezvitelére sem, mint a tudatos konstrukcios
folyamatok megszervezéséhez sziikséges tervezés, eldrelatas, jozan belatas, tuda-
tos kontroll;
e a motivalatlansdg gyakori okaként megnevezett cél és perspektivik tervezése
esetlegessé, bizonytalanna valik.
Mik az elvardsok veliink szemben, milyen képességekre van sziikségiink a szabdlyok,
szabalyrendszerek betartisahoz? (Csak a legfontosabbakat kiemelve.)
e Részvétel a kozos tevékenységekben;
e lojalitas a csoportok, kozosségek elvei, hiedelmei, értékei irant;
* empatia;
e az egyéni érdekek esetenkénti hittérbe szoritasa, némi Onfelildozas a magasabb
csoportérdekek tekintetében.!

1 Csanyi Vilmos irdsai nyoman.
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Tudjuk azonban, hogy az individualiziciot elStérbe helyezd vildgunkban az onfeldldo-
zas formai rengeteg negativ felhangot hordozhatnak magukban. Egyre nehezebb mo-
dellként felmutatni olyan kozosségeket, csoportokat is, melyek képesek kovetkezetesen
betartani, kovetni mar létezd, egyértelmi szabdlyokat, szabalyrendszereket, bar érez-
zuk, szabdlyt megszegni csak jogosabbnak itélt szabdly alapjan lehet. De mi alapjin
Jtélhetink” A terjedS kritikdtlansag, a szamtalan 6ncély, tartalmatlan szabalyszegés
megadja a valaszt azaltal, hogy felhivja a figyelmet egy, a szabalytudattal is ¢sszefiiggd
problémara: az értékek, értékrendek valsigira, az egységes értékrend hidnyara.

Feladhatjuk-e tehat tovabbi, alaposabb meggondolas nélkil, a valtoz6 igényekre
valé hivatkozassal a gyakran merevnek, elavultnak tind korabbi szabalyainkat, érté-
keinket? Szikségiink van-e Gjabbakra?

Az ember csoport- és szabadlyalkoté beallitédasanak, alkalmazkodasi, valtoztatasi
képességének ékes példaja az utobbi években elSretdord és hatalmas népszerlségre
szert tett internetes kozosségi oldalak megsziletése, térnyerése, annak ellenére, hogy
sokan adnak hangot annak a véleménytiknek (és bevallom, magam is ezt hiszem), hogy
az efféle oldalak, virtuilis kozosségek nem pétolhatjdk a sajndlatos modon egyre
csokkend szamua személyes kapcsolatokat, kontaktusokat, kozosségeket, baratsigokat.

Hasonl6 indittatast torekvésnek tekinthet6 a nevelG-oktaté intézmények helyi
segitG-ellen6rzé szakmai hattérrendszerének, dokumentumainak (pedagdgiai program,
helyi tanterv, hazirend stb.) Gjrafogalmazisa. A cél az intézmények szemléletvaltisat,
kiterjesztett szerepvallalasat (szolgaltato jelleg) és a szikebb tarsadalmi kornyezetet is
tikrozo, a személyes érintettséget fokozo demokratikus, a szildk, tanulok, tanirok
kozods megegyezésén nyugvo helyi, sajitos rendjének, cél- és feladatrendszerének
kialakitasa volt az oktatds egészén belil.

Mindenképpen pozitivumnak tekinthetd, hogy az emlitett kérdések korul kialakult,
gyakran éles vitak sokunkat elgondolkoztattak helyzetiinkrSl. Maradtak azonban szinte
megvalaszolhatatlannak tiné kérdések, melyek jo6l mutatjadk, hogy az értékek
pluralizalodasa kozepette milyen nehéz meghatirozni, mely értékeket kell feltétlentil
képviselnie egy-egy oktato-nevels intézménynek. Ilyen sarkalatos kérdések az
integracio és az egyéni, individualizacios érdekek, beleértve egyrészt a tehetséggondo-
zas, masrészt a ,sajitos nevelési igény” vonatkozasait, valamint ez utébbi két foga-
lomkorbe tartozok igényeinek az atlagostdl teljesen kilonbozsként valo értelmezését és
szembedllitasat. Fejtorést okoz az is, hogy mikor jarnak el helyesebben az iskoldk:
akkor, ha igyekeznek tavol tartani maguktdl a tarsadalmi valésigot, megérizve annyi
idillt gyermekeik szamara, amennyit csak lehetséges, vagy ha el6térbe helyezik a valos
életre valo felkészités elvét, és vallaljak a sokszinliségbdl és a vele egyiitt jaro sokféle
igénybdl taplalkozo konfliktushelyzetek sokasagat?

Ide kapcsolodik a tudds paradigmavaltasinak, a ,Mit tanitsunk?” kérdéskore is.

Nézzik tehat, mit tanitunk a tanérakon! Matematikat, nyelvet, természeti jelensége-
ket, a tudomany altal bizonyitott vagy bizonyithatonak vélt meggy&z6déseket, definicio-
kat, folyamatokat, modelleket. Azaz a tantirgyak tartalmanak elsajatitisaihoz megint
csak szabdlyokat, szabalyrendszereket kellene megtanulni, elsajatitani gyermekeinknek,
melyek ismerete, alkalmazasa megfeleld reagalast, problémamegoldasi képességet
biztosit a lehetS legtobb helyzetben. (A tudids paradigmaviltisanak igényeként is a
mechanikus adathalmaz elsajatitisa helyett az alkalmazhaté tudas, a kompetencidk
kialakitasanak igénye fogalmazédott meg.)

72



Ismételten felvetGdik a kérdés: Lehet, hogy az iskolai kudarcok, a tanulds iranti
motivalatlansdg egyik okat is a szabdlyok, szabdlyrendszerek és értékrendek kortl
kialakult ambivalens, s6t egyre inkdbb elutasité érzésekben kell keresntink?

Visszautalva az eddig leirtakra, kimondhatjuk-e, igaznak tekinthetjik-e a kovetkezd
allitasokat?

e Gyermekeink motivalatlanok a tanulds irdnt, mert nem latnak, kapnak megfelel&
szabalyrendszereket, melyek alapjin a tanulas altal elérhetS redlis célokat, pers-
pektivakat tizhetnek ki maguk elé.

e A sziikséges tudas elsajatitisahoz ujabb szabalyokat, szabalyrendszereket kéne
elsajatitaniuk, mikoézben alkalmazzak a koribban magukéva tett, a tovabb-
haladast megalapoz6 és biztosité mind magatartasi, etikai, mind targyi tuddsra
épuls szabalyrendszereket.

e A magatartdsi és tanuldsi nehézségek megsokszorozédasanak oka a szocializicios
folyamatok sértilése, melynek kovetkeztében a gyermek tanuldsi képessége, sét
akdr tény- vagy targyi tuddsa sincs egyenes arinyban a komplexebb algorit-
musok, folyamatok, problémiak megértéséhez ¢és megoldasihoz szikséges
szabdlyelsajatitasi és szabdlykovetd képességének és viselkedésének szintjével.

e A folyamat megallitasa és visszaforditdsa érdekében meg kell erSsitentink sok ha-
gyomanyos tarsadalmi, szocialis kapcsolatrendszert, kiilonos tekintettel a csaladi
kapcsolatokra.

Mit tehet még az iskola?

Latunk-e tovdbbi, lehetséges alternativikat arra, hogy az iskola magiba integralja az
utobbi idok valtozasai nyoman kialakult szikségleteket és segitsen az ezekbdl fakado,
féként szocialis-tirsadalmi problémak megoldasiban?

Jelentink ellentmondasa, hogy feladataink, munkaink szerteigazo rendszere szoros
egyuttmikodést kivin a tevékenykeddktsl, mikdzben az egyéniségeket, egyéni
értékeket hangsilyozzuk. Amint az el6z6ekben utaltam r4, a koz6s munkat nehezits,
gatlo gyermekek szimanak megnovekedését és az egyre erGszakosabb megnyilvanulasi
formak elszaporodasat, valamint a tanuldsi motivacié hidnyat a legtobb esetben magam
is a sziletéstdl kezdddGen permanensen, a kiillonbozg, egyre szélesebb kord csoportok
keretei kozt zajlé emociondlis-szocidlis tanulds soran bekovetkezett zavaroknak, azaz
tarsadalmi problémidnak tulajdonitom. Tehat a teljes értékd megoldast is az oktatasi
intézményeken talmutato, szélesebb korben kell keresntink. Ugyanakkor azt gondolom,
hogy vannak még a nevelési-oktatasi intézményeknek is kiaknadzatlan tartalékai. Ezek
az eszkozok, modszerek azonban sokszor a jogos féltés okdn maguk is élénk vitat
generalnak a pedagogustiarsadalom berkeiben. Ilyen eszk6z a szamitégép is. Latszolag
a mai gyermekek szimdra igen vonzo, konnyed formidban tanithatunk vele,
szerezhetiink informaciokat altala. De szamtalan karos hatasarol is tudunk, sét
tapasztaljuk gyakran éppen a kapcsolati rendszerekre gyakorolt befolyasin keresztil.
Raadasul, akinek vannak személyes tapasztalatai, pl. probalt mar célirinyosan keresni
egy adott témahoz anyagot az interneten vagy egy hatalmas digitalis adatbazisban, majd
lementeni a sziikséges informaciokat, esetleg kijegyzetelni, feldolgozni, és ,elGadhato”
formdjava alakitani, tudja, hogy a géphasznalat nagyon ,kemény”, farasztdé munka lehet,
és sok elGzetes ismeretet igényel. Mégis fGleg az idedlisnak tekinthetd kritikus
felhasznal6éi magatartds kialakitdsa utkozik nehézségekbe a mindent eldraszto
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értéktelen, gyakran kifejezetten karos, de nagy tomegek szamara igen vonzo tartalmak,
lehetSségek miatt, melyeket igy sajnos széles korben lit modellként a gyermek.

A korabbi megoldisokndl idGigényesebbnek tlinnek, és a gyermekek éretlen,
esetleg egymassal szemben is elutasité magatartasa sokak szamara kétségessé teszi €s
gatolja a problémamegoldast és a szocidlis készségek fejlesztését is magiban foglalo
egyuttmikods tanuldsi formak és modszerek, mint a csoportmunka és kooperativ
tanulds kilonbozs alternativdinak szélesebb kord elterjedését, valamint az atalakult,
kompetenciak kialakitdsara koncentral6 tananyagtartalom atadasanak lehet&ségét.

Mondjunk le tehidt a problémamegoldast és szocidlis készségeket, valamint az alkal-
mazhat6 tudast kozéppontba helyezé modszerek és a szamitégépek alkalmazasarol?

Nem hiszem, hogy ez a helyes ut. Inkdbb azt gondolom, fel kell villalnunk, hogy
bar ez a fajta tanulds gyakran mégoly vonzo formajiban is nehéz munka tanul6 és tanar
szamdra, de csak ezek a kozos cselekvésre, kutatisra és tanuldsra lehetGséget nyujto
modszerek, formak tehetik teljessé a gyermekek megfelels értékrendjének,
felelGsségtudatianak fejlesztését, hiszen e két tulajdonsig csak a killonbozs kozosségek
viszonylataban megfigyelt képességei €s lehetGségei pontos ismeretében és sajat céljai
megvalositasa altal alakulhat ki.

Igaz, hogy kozosségben a gyermek akaratinak érvényesitése, céljainak elérése
gyakran nehézségekbe titkozik, és természetes, ha emiatt dihos. Meg kell azonban
tanulnia, hogyan vezetheti le elfogadhaté formaban agressziv késztetéseit. Ennek
elsajatitisa is csak egy kozosség keretei kozott, a kozodsség visszajelzései alapjan
lehetséges. A kudarcot is konnyebb tolerdlni, ha nem csupin az elért eredményekre
koncentralunk, hanem az ahhoz vezet§ utat, magat a cselekvést, vagy a kézos munkat
is értéknek tekintjik. Ehhez nyujtanak biztonsagos keretet a gyermekek sziikségleteinek
megfelels, demokratikus és dinamikus szabilyrendszerek, melyek ugyanakkor
elegendS teret hagynak a képzelet, kreativitds kibontakoztatisinak is. Az igy
meghatarozott lehetGségek kozott az individuum kifejezésének igazi gatjat nem a
kozosség altal rank szabott szabdlyokban, kotelezettségekben, hanem az 6nbizalom
hidnyabdl is fakado tilzott konformizmusban, a kreativitds hidnyaban kell keresniink.

Téves utat jarunk tehdt, amikor az individuum kibontakozasit nem a kozosségre
épitve, azok fuggvényében igyeksziink elérni. Torekedniink kell arra, hogy az oktatasi
intézmények a jelenleginél kiterjedtebb formdban beépitsék tevékenységiikbe az
informaciés tarsadalom alapvetd igényeit €s az ezekkel adekvit, a szocialis készségekre
és kreativitasra is pozitivan haté formik és moédszerek, valamint az ezek eszkozrend-
szerének egy részét is biztosito, és egyben tartalmi kiegészits szerepl IKT-eszkozok az
oktatds el6térébe kerlljenek. Ezek egylttesének segitségével szerezhetik meg
gyerekeink a ma leginkabb igényelt, legkeresettebb képességeket, kompetencidkat.

A tovabbiakban egy, az intézménylnkben folyé kezdeményezésrSl szeretnék
beszamolni, melynek célja a kognitiv és szocidlis kompetencidk megerdsitése ill. fej-
lesztése IKT-eszkozokkel ellitott kornyezetben, azok segitségével, valamint bemutatni
a projekt egy foglalkozasi tervét.

Egy innovativ kezdeményezés szakmai hattere

Munkahelyem, a Szaraznad Nevelési és Oktatasi Kozpont rendelkezik egy IKT-eszko-
zokkel gazdagon felszerelt multimédias oktatoteremmel, a Multicenterrel. Gyermekeink
szegregaltan oktatott enyhe értelmi fogyatékos tanulok (a termet és az ott folyé munkat
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bemutattam a Gyogypedagogiai Szemle 2009/1 szamaban). A 2009/2010-es tanévben
kollégan6ém, Ari Pialma Katalin javaslatira az egészségugyi ¢és pedagogiai célu
habilitaciés, rehabiliticios foglalkozasok a felsébb évfolyamokon savos idSelosztasban
kertltek megszervezésre, igy lehetGség nyilt tobb évfolyam osztilyaibol a speciilis
nevelési sziikséglet szerint kivalasztott csoportok létrehozasara. Két csoport foglalko-
zasait a Multicenterben, tehat szamitégépes kornyezetre épitve tartjuk heti két 6raban.
Kolléganém csoportjaba 4-6. osztlyos gyermekek jarnak. Habiliticiojuk célja az olva-
sasi-irdsi nehézségek lekiizdése, valamint az olvaséva nevelés. A habiliticio folyamata-
ban egy specidlis programcsomag bontakozik ki, amely a kovetkezS tobbrétegl
elemeket foglalja magaba: fejlesztési feladatok, szovegértési kompetencia, IKT kompe-
tencia és szociilis életvezetési kompetencia.

Az én csoportomba 6 tanulé jar: egy 6. négy 7. és egy 8. osztilyos tanul6. Olyan
gyermekeket kerestem az Sket tanitdé pedagogusok ajanliasa alapjan, akik bar atlagos
vagy jo tanuldsi képességekkel rendelkeznek, a tanulast elutasitjidk, adottsigaiknil
rosszabb tanuldsi teljesitményt nyujtanak, vagy akidr zavarjak is az osztilyok, tanulo
kozosségek munkajat. (Sajnos a kezdetekkor akadt egy lemorzsolédd nyolcadikos
tanulo, akinek Kkiterjedtebb segitG szakmai segitségnyujtds mellett olyan csoportot
vélasztottak inkdbb, ahol tarsaitdl fiiggetlenebbiil, féleg egyéni foglalkozasi formakban
dolgozhat.)

A csoporttagok fejlesztésének kozéppontjaban onbizalmuk, pozitiv onértékelésik,
integracios lehetGségeik fokozasa érdekében egyrészt a kognitiv képességeik megers-
sitése, masrészt a szocidlis képességeik, kompetencidik fejlesztése all IKT-eszkozok, k-
16nb6z6  csoportos munkaformiak és kooperativ technikdk alkalmazdsaval. A fog-
lalkozasok egy-egy, a hitem szerint Sket érdekls, de nem tipikusan ,iskolai” téma (pl.
csokoladé), projekt koré szervez&dnek. Rejtvények, jatékos feladatok formajaban, ill. a
témak feldolgozasa kozben ismernek meg, végeznek el jellegzetes, a tantirgyakhoz is
kapcsolhato feladatokat (pl.: idSegyenes, térképolvasas, matematikai muveletek, termé-
szettudomanyos jelenségek, modellek megfigyel€se, értelmezése, nyelvtani gyakorlatok
stb.). A rejtvények, jatékos gyakorlatok, feladatok furcsa, pontatlan megfogalmaza-
sukkal kivalo gyakorlasi tertiletei a problémak megfogalmazasianak, atfogalmazdsanak,
értelmezésének és a megoldasukhoz sziikséges elGzetes ismeretek mozgodsitasanak, a
megfejtés megtalilasa pedig a megoldas felismerésének, ellendrzésének, azaz Osszessé-
gében a komplex problémamegoldasnak. Ugyanakkor remek terepet nyujtanak ahhoz
is, hogy a tanulok megtapasztaljak, atéljck a tanulds pozitiv élményét.

Fontosnak tartom és bizom benne, hogy a felsorolt eszk6zok hasznalata, kiprobalasa
altal megértik, hogy szamtalan lehetGségiink nyilik a tanulasra mindennapi tevékeny-
ségeink soran is, ha kellSen nyitottak vagyunk, valamint hogy egy els6 rinézésre ér-
dektelennek tind problémidba elmélyedve élvezetes, érdekes dolgokat fedezhetiink fel.
Ezért valamennyitiink kozos sikerélménye, ha nem iskolai munkédnak, inkabb jatéknak
értékelik a zajlo, vagy lezajlott foglalkozast, annak szamukra elég nagy kihivast jelentd
elméleti és gyakorlati tartalma ellenére is. Szimomra is 6rom, ha meglepve észreveszik,
hogy az iskoldban megismert dolgokkal a hétkdznapi életiinkben is taldlkozhatunk,
alkalmazhatjuk Sket. Az involvalt fejlesztési cél tehat a gondolkodasi rigiditas olddsa, az
alkalmazhat6 tudas, a kompetencidk kialakulasinak elGsegitése.

Ugy érzem, nagy sziikségiik van rd, ezért kiilon gondot forditok arra, hogy
megérezzék és tudatosodjon benntik, hogy a jaték, a rejtvényfejtés, a munka kozben
altalaban j6 a hangulat, sokat beszélgetiink, nevetiink, annak ellenére, hogy a megoldas
nem mindig egyszerd, és emiatt idénként vitatkozunk is rajta. Arrol probalom tehat
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meggy6zni Sket, hogy maga a kozos munkalkodas, tevékenység is fontos érték, nem
csupan az elért eredmény, teljesitmény.

Az emlitett célok, okok miatt és a projekt szellemiségének megfelelGen igyekszem
minél nagyobb beleszolast adni a részt vevd tanuldknak a folyamatokba, és tekintetbe
venni kivansigaikat. Ennek egyik példija, valamint a szocialis készségekre gyakorolt
hatds és kozosségformalodas nyilvanvalo jele volt a névadas. Az els§ foglalkozason,
jobb hijan megegyeztink, hogy legyen a csoport neve a gyerekek altal megértett cél
megfogalmazasaként ,Ismerd meg! Klub”, de megallapodtunk, hogy tovabbra is torik a
fejuket, talalhatnink-e talalobb nevet magunknak. Megkérdeztem J&ket minden
foglalkozason, hogy van-e javaslatuk. Oktober végén aztin megsziletett az Gj név,
amely valamennyilinknek tetszett, talin, mert ekkorra mar magunkénak éreztiik:
,Felhasznalobaratok kore”.

Remélem, hogy a munkaink eredményeként digitilis portféliova osszedllo, rengeteg
hagyominyos technikaval készilt vagy kinyomtatott, ill. digitilis formdban is elérhets
lementett anyag egylttesen szolgilhat pedagogiai és személyes célokat. A szakemberek
szamara rogziti allapotukat, tevékenységiiket, fejlédéstiket, a gyerekek szamara pedig
megdrizhets, felidézhetd emlékeztets, esetenként uUjraalkotdsra, valamint tovabb-
gondoldsra 6sztonzé naplo sziletik.

Bar még csak néhany hénapos munka all mogottiink, maris sok Uj tapasztalattal
gazdagodtunk. Terjedelmi okokbdl itt most csupan egy, az innepek témakodrben tartott
jellegzetes foglalkozast szeretnék bemutatni.

Fejleszto foglalkozas

, Tréfds gyontatds”
Tervezett idStartam: 12 perc

A foglalkozds bevezetésében hangulatteremtésként egy feltehetGen kozépkori
diakhagyomanyokbdl eredeztethets, Miklos-napi tréfds gyontatis néven elterjedt
dunantidli hagyomanyt elevenitettiink fel, mely szerint a gyerekekhez ellitogatd piispok
tréfas vallatdsba, vizsgaztatisba kezd. Ha a valasz megfelels, dicsér, ha nem, buntet,
azaz jatékosan odasuhint egyet a virgaccsal.

A kérdéseket igyekeztem a kardcsonyi innepkorhoz kapcsoloddan gyUjteni vagy
atfogalmazni. Az 6nallo, rovid idejd gondolkodads utin ,Szoforgéval” mondtik el a
felmerils otleteket. (Dr. Spencer Kagan hasznilja ezt az elnevezést erre a technikira
Kooperativ tanulds c. konyvében.) Ha nem szlletett helyes megoldds vagy a megoldas
értelmezéséhez szikségesnek lattam, hagyomanyos technikdkkal készilé rajzos
abrazolast vagy szerepjitékot vettem igénybe. Mell6ztem a szamitégépes, multimédias
megoldasokat, mert Ggy éreztem, ez nem illeszkedik ennek a konkrét hagyomanynak
a felelevenitéséhez.

Kérdések:
1. Ha hét ég6 gyertyabdl négyet eloltanak, hiny marad?
2. Mikor lehet a vizet rostdban vinni?
3. Fekete krampusz indul Kukutyinb6l Piripocsra 20Km/h  sebességgel. Piros
krampusz ugyanakkor indul Piripocsrdl Kukutyinba 25Km/h sebességgel. A két
varos tavolsiga 100Km. Amikor taldlkoznak, melyikik lesz kozelebb Kukutyinhoz?
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4. Egy faluban hany Luca széket készitettek, ha 42 széklabat faragtak?
5. Hol kaszailjak a szénat?

Tovabbi, a témaba illo kérdés lehet:
Hany rénszarvas huizza a Mikulds szanjat, ha egy szarvas fut kettS eldtt, egy szarvas
fut kettd kozott, és egy szarvas fut kettG mogott?
Egy gyertya 50 perc alatt ég el. Mennyi ideig vilagithatunk, ha egyszerre 25 gyertyat
gyudjtunk meg?

Kiemelt fejlesztési teriiletek:

Kognitiv: Auditiv szerialis érzékelés, memoria, iranyitott figyelem terjedelme, beszéd- és
szovegértés, lényegkiemelés, kérdésfelvetés, djszerd nézGpont felfedezése, hipotézis-
alkotas, indoklds: komplex problémamegoldas.

Szocidlis: Hagyomanyok ismerete, vallalkozé kedv, szabalykovetés, a kozos tevé-
kenység 6rome, humorérzék, tolerancia.

A tovabbi munkdhoz javaslataim alapjan két harom f&bdl allo, ,csaladias” csoportot
alkottunk. (A gépek harmas csoportokban helyezkednek el a teremben.) A csoportok
feladataikat a szamitogépeken, digitilis formaban ismerhették és oldhattik meg. Mivel
valamennyi csoporttag jartas az igénybe vett alkalmazdsok, feladattipusok technikai
kivitelezésében, nem volt sziikség a munkaformak és a géphasznilat kilon ismer-
tetésére, tobbnyire hagyatkozhattam egy-egy munkafolyamat k6zben elhangzé tanacsra.

Kineveztink egy ,id6gazdat”, aki figyelte, hogy ne fussanak ki az id6bdl. Ennek
érdekében javaslatot is tehetett, ha elakadtak, a tovabblépés modjara, pl. azt, hogy
osszak fel a feladatokat, és egy-egy részleten kiillon gépnél dolgozzanak. A ,batorito-

9

kérdezd” biztositotta, hogy senkit se ,hurroghassanak le” ill. mindenki véleményét
kikérte. A megoldast a kozosen ,vezetett” feladatlapon rogzitette a ,jegyzd”.

Megoldas kozben egy kozosen meghatirozott néven folyamatosan mentették a
feladatlapjaikat a mindenki szdmara hozzaférhetS szerverre, a csoport szdmara kiala-
kitott és védett konyvtarba.

A digitalizalt feladatsor elkészitéséhez tiblazatkezelS programot hasznaltam. Valasz-
tasom indokai:

e A tablazatkezelS program elvalasztott lapjain jol elktilonithetGen, attekinthetéen,

kezelhetGen jelenithet6k meg az egyes feladatok és segédanyagok.

e Valamennyi feladat megjelenitésére alkalmas és a feladatsorban szereplS naptari

alkalmazas ennek segitségével valosithatd meg legegyszertibben.

e Az alkalmazas feltételes formazasi lehetGsége és flggvényei lehetévé teszik az

azonnali visszajelzés, javitas gépi megoldasainak l1étrehozasat, alkalmazasat.

Nyelvtérok

Tervezett idStartam: 10 perc
Ebben a feladatban a csoportok tagjai egymas segitségével memorizdltak egy-egy nyelv-
torét, majd bemutattak azt a masik csoportnak. Az egyes csoporttagok teljesitményét a
megadott szempontok szerint kozosen értékeltik, pontoztuk, majd az eredmények
Osszesitése utan a gyOztes csoport tagjait az innepi hangulatnak megfelel6en szalon-
cukorral jutalmaztuk.

Dr. Spencer Kagan altal javasolt ,Olvasd el — Gondold at — Oszd meg!” kooperativ
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kivel!”, vagy a ,Tanuld meg — Tanitsd meg — Oszd meg!” elnevezésekkel illetjik ezt a
tevékenységformat.

A tanulok képernyGién a kovetkezd nyelvtorSk és értékelési szempontok jelentek
meg:

Nyelvtérok Ertékelési szempontok

Jobb egy lidnyak szdz tydknyaknal. Hibatlan és gyors felmondas: 3 pont
Két kis kék pap két képet kap. Hibatlan, de lassu felmondds: 2 pont
Csikos csinos cintdnyéron cukros csirkecomb. Felmondas 1-2 apr6 hibdval: 1 pont

Felmondas sok hibaval: 0 pont

A csoportok 5 percet kaptak a felkészilésre. A nyelvtorck elosztasanal az eltérd
képességstruktirak miatt igyekeztem a magam valasztisait érvényesiteni, de a fel-
késziilést a csoportok mar maguk szervezték meg, én csupan kovetve haladasukat
Lppeket” adtam.

ElGszor a gépeknél kilon-kiilon tlve tekintették at, értelmezték, gyakoroltik a ka-
pott nyelvtorst. Ekozben kiemelhettek, atformdzhattak vagy midsolhattak szovegrészeket
akar gépen, akar papirlapra. Majd kulonbozs oOsszetételd parokat alkotva (pl. az
attekintéssel gyorsabban végzdk, vagy a legligyesebb a legnehezebben haladoval stb.),
vagy harman kozos gépekhez ilve egymaist tanitottdk. Biztattam O&ket, hogy ha
sziikségét érzik, olvassik fel egymasnak a masik a nyelvtorgjét, kérdezzék ki egymast,
segitsenek észrevenni és kijavitani a hibdkat stb. Kikotottem, hogy tgyeljenek arra,
hogy mindenki felmondhassa, gyakorolhassa a szovegét. A személyes kontaktust
helyeztem el6térbe, amikor nem adtam lehetGséget hangfelvétel készitésére €s az ennek
alapjan valo onallo értékelésre és javitdsra. A ,bemutatds” sordn is lemondtam a felvétel
készitésérdl, mivel ilyen szitudcioban kifejezetten zavard, gatld tényezd lehet.

Kiemelt fejlesztési teriiletek:

Kognitiv: Keresztcsatornds auditiv, vizudlis érzékelés, bevésés, megorzés, felidézés,
metakognicio, beszédmozgas, szovegértés, kritikai gondolkodas.

Szocialis: SzervezSkészség, empatia, kolcsonds tanitds, csapatszellem, humorérzék,
tolerancia, értékrend, tanulas iranti pozitiv attittd.

A foglalkozas hatralevd idejében a két csoport mar csak kiilon dolgozott. A feladatlapok
megoldasanak sorrendjét rijuk biztam, bar felhivtam a figyelmiiket, hogy az utolso
feladat megoldasihoz, a rejtvény megfejtéséhez segitséget kaphatnak az el6z8
feladatokban. A tervezett idStartamok inkdbb tijékoztatd jellegliek, hogy mindennel

elkészulhessenek.

Képrejtvények
Tervezett idStartam: 4 perc

Két eltérd tipust képrejtvényt kellett a csoportoknak megfejtenitik. Az ellenSrzést
feltételes formazassal oldottam meg (Formatum menl — Feltételes formazas).
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A megjelend képernyd:
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Gyakran a legnagyobb gondot a megfejtés pontos beirdsa okozza, a szamitégép ugyanis
csak a teljesen tokéletes megoldast fogadja el. Ez kifejezetten bosszantja dket, de a
pontatlan beirdsok nagy szama mutatja, hogy mennyire szitkségiik van a pontossigot
igénylS feladattipusok gyakorldsara, hiszen sokszor inkdbb hanyagsig, igénytelenség a
hiba okozodja, nem pedig az ismerethidny. A frusztrdlé helyzet oldhaté ,helyrevon-
szolassal”, kattintdssal kivalaszthato, vagy csak a feladatsor végén értékelS tesztszerd
feladatok, oktatoprogramok alkalmazasaval. Tapasztalatom szerint azonban, bar a végsé
pontszam is szerepet jatszik (minél nagyobbak, annal inkdbb), elsGsorban a végighaladas,
LVeégigjatszas” izgatja Sket, és a munkat eluralhatja a ,proba-szerencse” alapu tevékenység.

A programnak ez a hidnyos fajtaja, ahol pl. csak a hibat jelzi, de nem ad megoldast
vagy javaslatot, kivalo lehetGség arra, hogy a tanulok megtapasztaljadk: a szamitogép
csak programokat hajt végre. Nem gondolkozik, nem oldja meg helyettik a prob-
lémakat. Mi, emberek iranyitjuk a gépeket, barmily csodilatos teljesitményekre képes is
némelyik.

Kiemelt fejlesztési teriiletek:

Kognitiv: Vizudlis jelpercepciok, alak-hattér differencialds, irdnyitott figyelem, analizis-szinté-
zis, probléma megértése, Gjrafogalmazasa, képzelet, kreativitas, divergens gondolkodis.
Szocidlis: Szabalykovetés, pontos munkavégzes, frusztraciotlrés, nonverbilis kommunikacio.

Adventi naptdar
Tervezett idGtartam: 6 perc
A megjelend képernyd:

P
] G D E F G i ¥ |
iréitok a napldrba a minta szerint a jelolt események datumat! Ha jol dolgoztatok, kigyuliad a fény. (A cella szine Sargara val). 1

| EETTEEETTE

Luca-nap

Szenteste

Il A napok nevére kattintva olvashatiok az innepekrdl, hagyomanyokrol
Ezek seglségével fejisélek meg az aldbbi rejivényt! Kattintsatok a linkre!!

M Karacsony

2. dbra

Munksd | Munkad ket
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A feladatot a csoporttagok egylitt értelmezhették, de megkértem Sket, hogy minden
csapattag a nyelvtorénél kapott szinével jelolt datumot sajat maga gépelje be. (Tobben
nem emlékeztek a szinre.)

Véleményem szerint ez a feladat emlékeztet leginkdbb a tanérakon elGszeretettel
alkalmazott tipusokra. Leginkibb tényszerd ismeretek alkalmazisat igényli: naptari
elrendezés, szamformatumok, datumiras stb. Ezért a pontos beirdson tdl nem is jelentett
gondot a csoportok szamara. Ugyanakkor tapasztalhaté volt, hogy csupan az érdeklo-
dés kedvéért” nem olvastdk el komolyan a datumokhoz tartozé tajékoztatdst, bar ez
elokészitette a kovetkezd lapon szerepl§ rejtvény megoldasat.

Kiemelt fejlesziési tertiletek:

Kognitiv: Vizudlis, szeridlis érzékelés, rovidtavi memoria, irdnyitott figyelem, analogias,
kritikai gondolkodds, kivancsisdg, nyitottsig, onmuvelés igénye, informicidszerzés
technikai.

Szocialis: Hagyomanyok ismerete, tisztelete, érdeklédés a kozosség elképzelései,
kultdraja irant, szervezSkészség, precizitas, értékrend.

Kereszirejiveny
Tervezett idStartam: 10 perc

Bar a tablazatkezel6 alkalmazas keresztrejtvény készitésére is kivaléan alkalmas, de a
véltozatossag érdekében egy, az internetrdl letoltott szabadon felhasznalhaté program
segitségével készitett rejtvényt kapcsoltam a feladatlaphoz. (Az alkalmazis letolthetS a
http://www.eclipsecrossword.com cimrél. Az elkészilt rejtvényt érdemes a feladatlap-
pal egy konyvtirba helyezni, majd a feladatlap Beszuirds menipontjanak Hiperbi-
vatkozas... alpontjat kivalasztva létrehozhatjuk a linket”.)

A megjelend képernyd:

(& rardcsony | |&"Js§3' Oldal - Birtonsdg - Esdhiiztk - @
Karacsony
Molnar Katalin
EclipseCrossword € 2000-2007
H
A :| B Meeres
R || Across, 6 letters.
o
M ] Az éhez6 gyermekeket, allatokat, sérilt gyermekeket
| segité puspok keresztneve,
1
LI ‘l |
H cae
Check puzzle 3
3. abra [T T T [ [ [ intemet ] védett méd: bekapcsalva [~ [®wo% - 4

A rejtvény megfejtéséhez a csoportok feladatlapon talalhattak segédanyagot. Komoly
nehézséget jelentett, még ilyen szlrt informaciok halmazabdl is kikeresnilik a helyes
valaszokat, kilonosen, ha a rejtvénybe a feltiintetettSl némileg eltérs formaban (pl.
ragozas) kellett beirni a valaszt. Az idézett vers, ill. dalrészlet esetében nem adtam
multimédias segitséget, mert a hosszu tavi memoridjukra szerettem volna tamaszkodni.
Biztos voltam benne, hogy taldlkoztak mar ezekkel az idézetekkel. Meglepetésemre

80



nem akadt koztuk olyan, aki tudta volna idézni a hianyos sorok alapjan a verseket, ezért
matematikai-logikai kovetkeztetésre és irodalom vagy torténelem oran elhangzott
ismeretekre utalva segitettem. Pl.: Hiny l6nak van nyolc patdja?; Hallgasd meg, rimel-e
a beillesztett sz6!

Kiemelt fejlesztési teriiletek:

Kognitiv: Szeridlis percepciok, rovid és hossza tivi memoria, figyelem tartdssiga, gor-
dulékeny, rugalmas gondolkodas, szovegértés, informacioszerzés technikai, szelektalas.
Szocidlis: Hagyomanyok ismerete, szabalykovetés, frusztriciotlirés, koopericio, onki-
fejezés készsége.

Eriékelés, befejezés
Tervezett idStartam: 3 perc

A megoldasok értékelése a programok segitségével folyamatosan zajlott, igy inkabb
csak a sajat részvételik és a csoport egyuttmikodésének szobeli értékelése maradt
hatra. A csoportok, ill. tagjaik egymast kovetve mondtik el véleménytiket. A vélemé-
nyek megfogalmaziasihoz adott segité kérdések: Mi sikertlt a legjobban?; Mi volt a
legérdekesebb, amit megtudtal?; Mire lennél még kivancsi?

Bucstzoul a sikeres munka és az tnnep oromére valamennyien elfogyasztottunk
egy szaloncukrot. Ekozben élénken tovabb vitattdk, elemezték egymads és a masik
csoport tagjaival a feladatmegoldas tapasztalatait, sikereit, nehézségeit.

Kiemelt fejlesziési teriiletek:

Kognitiv: Figyelem-koncentricid, szovegértés, véleménynyilvanitis, szelektilas, meta-
kognicio.
Szocidlis: Szerepészlelés, frusztriciotlrés, onkifejezés készsége, értékrend.

Tobben talin meglepddtek azon, hogy egy informatikai eszkozokkel jol felszerelt
teremben a szamitogépeknek csupdn ekkora szerepet szintam a foglalkozdson é&s
megelégedtem a szamitogéppel kapcsolatos elvarasainknak inkibb megfelel6
multimédias, képekkel, hangokkal teli, teljesen ,automata” oktaté programok hasznalata
helyett a magam altal készitett, kevésbé latvanyos digitilis feladatlappal. A magyarazat
egyszerd. Nagyon fontos szempont szamomra, amint azt a foglalkozas leirasaban is
tobbszor jeleztem, hogy ne a sajnalatos médon gyakran hatdsvaddsz multimédids el6-
nyokre alapozva, hanem a nevelési-oktatasi célnak és eszkozigénynek legjobban meg-
felel¢ ardnyban, éppen csak annyit és oly médon haszndljam az 6ran az IKT-eszkozoket
és digitalizalt anyagokat, amikor valoban ezzel érem el a legjobb hatasfokot. A sza-
mitégépek tehdt, mint a komplex oktatdsi kornyezet elemei jelennek meg az egyéb
eszkozok és modszertani megolddasok mellett.

A feladatlapok amellett, hogy a differencialds, individualizalas elGsegitGi, kivalo
modelljei a kritikus, kreativ, értelmes felhaszniléi magatartasnak. Elkészitésiik
kezdetben idGigényesebb lehet, de az djabb és Gjabb kész programok megismerése,
valogatasa, vagy az internetes anyagok kikeresése, 6sszegy(jtése is hosszabb folyamat,
raadasul az elvarhat6 tanitisra elkészitett valtozat lementése, Osszerendezése, esetleg
at- ill. Osszeszerkesztése is komoly felhasznaléi tudast és turelmes munkat kivan.
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Gyakran a személyre szabhatdsag ¢és hatékonysig szempontjabol jarhatobb Gt a sajat
abrak, feladatlapok, bemutatok stb. készitése a felhasznaléi tudasnak megfeleld
programok alkalmazasaval.

Nem tagadhat6 tehat, hogy az IKT-eszkozok oktatasi alkalmazisa, f6leg kezdetben
tobbletmunkat var el a pedagogustdl, sét a pedagégus kozosségektdl, hiszen egy
széleskord igényeket kiszolgalo, biztonsagos, az alkotast, informaciéforrast, demonst-
raciot, kommunikiciot, értékelést, nyomon kovetést egylittesen biztositd eszkoz-
rendszer kialakitasa csak kilonb6z6 szakirinya ismeretekkel rendelkezé kollégak szo-
ros egyuttmikodésben képzelhetS el. A biztatas és meggy6zés érdekében igyekszem
osszefoglalni, hogy magam miért vallaltam, és szerintem miért érdemes masoknak is
villalni ezt az Gjabb kihivast.

A szamitogépes kornyezet altal nyujtott tébblet

a tanulok szempontjabol: a tanarok szempontjabol:

Megtanulja, gyakorolja egy-egy alkalmazas
hasznalatat.

Bovebb eszkoztirbdl, megjelenitési formabol
valogathat a foglakozasokhoz, és mir egy-egy
alkalmazas felhaszndloi ismerete is elegendd
a segédanyagok készitéséhez.

Megismeri a szamitogépes alkalmazasok
hasznalatinak lehet&ségeit hétkoznapi
helyzetekben. (Digitélis kompetencia)

Egy-egy alkalmazas vagy alkalmazdsok fel-
hasznalasi lehetGségeinek szama igazan csak
a pedagégus kreativitdsin, Otletességén mulik.

Elterjedt, vonzo formidk. A gazdag alkoto
eszkoztdr jelenléte motival.

Eddig nehezen kivitelezhetS és formagazdag
szemléltetGanyag, feladatlap és egyéb segéd-
anyag jelenlétét biztositja. (Multimédia, mo-
dellek, szimulaciok, oktatoprogramok stb.)

Specialis sziikségleteket és a kompenzalast segitd eszkozok csatlakoztathatok.

A hagyomanyostol eltéré megoldasi eszkoztar, Az egylttesen jelenlévs gazdag eszkoztar

kib&vitett valasztasi lehetGség és az integralt
oktatdsi rendszer (komplex oktatdsi
kornyezet) onallésagra, kreativitisra nevel és
motival.

kivalé alkalmat ad a gyerekekkel val6é kozos
gondolkodasra, valamint a teljes megoldasi
folyamat végigvezetésére az értékelésig
bezardlag, azaz a komplex problé-
mamegoldasra.

A programokat kilonleges, szokatlan médon
is haszndlhatja, ekozben fejlédik képzelete,
divergens gondolkodasa, kreativitasa.

A konnyen moédosithaté anyagok timogatjak
az ujabb feladatok létrehozdsat (pl. sablonok
alapjan), és ez altal az individualizaciét. A
varialhat6sdg egyben kreativ modell is.

Helyben elérhet6 gazdag hattéranyag, adat-
bazis, hypertext-szerkezet (linkek) segitik az
ért6 olvasis, az 6nall6 informacidszerzés és
az Onirdnyité tanulas kialakuldsat.

A tandr csupdn a tanuldsi folyamatot kisérd
Jfacilititor”. A tobbszori személyes magya-
razatot helyettesit hatékony gépi megolda-
sok altal felszabadul6 idében jobban

szervezhet6vé vilik a differencialt segités.
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A szamitogépes kornyezet iltal nyijtott tébblet

a tanulok szempontjabol:

a tanarok szempontjabol:

A feladat jol elktilonithetd elemi egységei a
megoldasi folyamatot atlathatobba és a célt
anticipalhatobba teszik. Az esztétikus
kivitelezés is konnyebb, igy a tanul6 vagy
csoport frusztriciomentesebben, és akar tobb-
szor probalkozhat.

A javitas lehetGségei mind formdjukban, mind
idejukben kib&vilnek. (Pl. specidlis eszkozok
csatlakoztatdsa, azonnali rajzos visszajelz€s,
pontszam Osszegzése €s szdzalékos eredmény
egyideji megjelenitése, eredmények grafikus
abrazoldsa hosszud tivon stb.)

A lerovidils, a megoldas helyességére
vonatkozo visszajelzés és segitségnyujtas,
valamint a gyerek munkdjit konnyitd
megoldasi eszkoztar és modok kibdviilt
valasztéka tobb feladat elvégzését, ill.
gyorsabb ttemd haladast tesznek lehet&vé.

A szamitogépes €s tandri segitség egylittese
gyorsabb és hatisosabb segitségnyujtast és
visszajelzést biztosit. Novekedhet a megoldott
feladatok szama és a munkatemp?.

Sajat itemében, differencialtan dolgozhat.

A munka, ha kell felfiggeszthetd, elmenthetd,
barmikor folytathat, moédosithato.

Szervezett, pontos munkavégzésre nevel: fel-
hasznaldi jogok, attekinthetd, logikus tarolasi
struktirdk, mentés sziikségessége, bedllithatd
szintl valaszok elfogadisa stb.

A feladatok, munkdk konnyen, szervezetten,
biztonsigosan tarolhatok, visszakereshetdk.

A hosszi tavon tarolhaté munkak visszatekin-
tést nyudjtanak, mely hatdssal lehet a redlis
értékelésre, célképzésre és motivalhat.

A létrejovs digitalis portfoliok segitik a szak-
mai munka tervezését. A diak, szilG és
pedagogus védett formdban, igény szerint
hozzaférhet a sziikséges anyagokhoz, igy biz-
tosithato a folyamatos nyomonkovetés és az
ezen nyugvo tervezés, célképzés is.

Megfelel§ Gtmutatds mellett fejleszti az
onkontrollt, onreflexiot, fokozhatja a
tevékenykedés tudatossagat, pl. a felhasznilo
szabadabban tervezhet, mérlegelhet, donthet
eszkozhasznalat, segitségkérési formak tekin-
tetében. (Onszabilyoz6 tanulas)

Segiti a kapcsolattartdst, a nem napi kontak-
tusban lévék kommunikaciojit: korlevél,
digitalis fogadéora stb.

Naprakész, védett tijékoztatasi lehetGségek:
digitalis naplo, leckefiizet, helyettesitések stb.

Osszehasonlithatja a gépi interaktivitast a
személyes emberi kontaktussal.

Példat mutathat arra, hogy mikor elegendd a
szamitogépes megolddsok felkutatasa €s
mikor lehet szitkség személyes kontaktusra.

Remélem, sokak érdeklddését sikerult felkeltenem kezdeményezésiink és az ezt
motivalo hattérgondolatok irdnt. Bizonyitottnak latom, hogy csupdn a hagyomanyosnak
tekinthetS pedagdgiai eszkozeinket alkalmazva gyermekeinket sem tudjuk az Gjszerd
elvardsoknak megfelelGen felkésziteni, és mi magunk, nevel6k sem tudunk teljes
kortien megbirkézni a jelen kihivasaival. Bizom tehat abban, hogy az itt leirt gyakorlati
tapasztalatok, feladatok hozzdjarulhatnak a megujulé gyogypedagdgiai szerepvallalis,
valamint a pedagogiai modszer- és eszkoztar formalodasihoz.
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