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Kezdetben, amikor még Magyarorszdgon drdmapedagdgia nem létezett, volt a SZINLAP. Az amatér szin-
jdtszok és a rendezdk kizott terjedr. Megjelent évente négyszer. Es élt két évet. Aztdn EVKONYVben szd-
moltak be a szerkesztok; mi emlftésre mélté tortént a szinjdtszok hdzatdjén. Az EVKONYVben mdr a drd-
mapedagdgidrdl is olvashatott az érdekldds. Hdrom alkalommal, nem tobbszor. Majd a SZIN-KEP, a Koz-
nevelés melléklete csurgatort minket érinté hirt, beszdmoldt olykor-olykor. Ezt kiegészitends, kapta kézbe a
LEVELET majd az U] MASZKOT az olvasé, hogy le ne maradjon a drémapedagégiai és szinjdtszo ese-
ményekrél.
Es most itt a DPM, a drdmapedagdgiai és gyermekszinjdtszé magazin.
Az uj bekezdést, kedves olvasé nemcsak az teszi indokolttd, hogy uj gondolat keresi frdsos formdjdt, ha-
nem hogy olyan, az eddigiekt6l merbben eltérd periddikdt forgathat a szakmabéli, amilyet eleddig hidba pro-
bdlt volna, lévén hogy ehhez hasonlé ndlunk még el nem hagyta a nyomddt, és nekiink ezt van szerencsénk
wfelvezetni”. Fiiggetlen és o6ndllé szakmai orgdnum birtokosa lehet a drdmapedagdgia, a reformpedagdgia,
a gyermekszinjdtszds irdnt érdekl6d6 pedagigus, olyan olvasé aki maga alakithatja a lapot, olyan eldfize-
t0, aki telefrhatja a lapot, olyan terjesztd, aki szerkesztheti a lapot.
Irjuk egyiitt, terjessziik egyiitt! — ez volt olvashaté mdr a DPM-et beharangozd szordlapon is. Es ez; a Ma-
gyar Drdmapedagdgiai Tdrsasdg lapja. Ilyen sem tortént még; kozgyilés hatdrozott, miféle legyen a pe-
riodika profilja, ki feleljen érte, hogy drusitsdk és mennyiért, hogy annak magazin jellege legyen, tartal-
mazzon tuddsitdst, interjut és életképet, legyen benne mddszer-leirds, konyvismertetés és kozérzet-rogzité ro-
vidprdza, tudhassa az olvasé mi torténik kiilféldon és itthon, s adassék hely jdtékleirdsnak is, elemzésnek
is.
Hogy milyenre sikeredik, az idG donti el meg az olvasd. Az olvasd, aki fréja is meg terjesztéje is a lapnak.
Mindazondltal félve és féltve bocsdtja itjdra a DPM-et a drdmapedagdgiai és gyermekszinjdtszé maga-
zint, a MAGAZINT a

Szerkeszt6

Magyar Dramapedagobgiai Tarsasag levele a miivelGdési miniszterhez.
Kedves Miniszter Ur!

A személyiségk6zpontll dramapedagégiai modszer husz éve kezdett gyokeret ereszteni hazankban. Miivel6i
mara egyesiiletbe tomoriiltek, jelent6s magyar nyelvii szakirodalmat hoztak létre, forditisokbdl, kisérletek le-
irasabdl, s majus végére megjelentetik elsG szaklapjukat is. A dramapedagégia népszerlisddésével oktatasi de-
valvacio jelei is jelentkeznek, a szakképzettségrél ugyanis ma senki nem ad ki bizonyité értéki okiratot.

Arra kérjiik tisztelettel Miniszter Urat, tegye lehetévé, hogy a dramapedagogiai szakképzettség szakvégzett-
séget is jelentsen, masként, tegye lehet6vé, hogy a dramapedagégia mint pedagdégiai modszer és szaktargy be-
keriiljon a miivelédési dgazati szakképzési jegyzékbe.

Mire jogosithat a dramapedagogiai szakvégzettség? MindenekelGtt arra, hogy a végzettséget megszerzd dra-
matanar alkalmazza a targyat modszerként tanitdsi 6rdkon és mas kozOsségi Osszejoveteleken, dvodatdl a ko-
2épiskolaig, tantargyak keretében és Onallo dramajaték oran, tanintézetben, miivel6dési kozosségben egyarant.

A dramapedagdgiai szakvégzettség jogositvanyt adhat arra is, hogy birtokosa tanithassa a dramapedagogi-
at felnStt pedagogusok és népmiivel6k korében tovabbképzési kurzusokon valamint nevelSképzd fiskolakon és
egyetemeken. (Ez utdbbi cél eléréséért minden bizonnyal tébblet elméleti és gyakorlati ismeretek bizonyitdsira
lesz sziikség.)

A végzettség megszerzéséhez szilkséges szakismeretek (szakirodalom) rendelkezésre allnak. Dramapedagé-
giai tanterv is késziilt mir, nyomtatasban is ismeretes. (Gabnai Katalin alkotta.) Specidlis tanterv ugyancsak
rendelkezésre all fiskolak, gyogypedagogiai iskolak részére is.)

A dramapedagogia alkalmazdsa most sziileté vilagunkban igencsak fontos lehet, partneri létezésre szoktat-

ja a tanart és a didkot, a demokracidval élni tudasra. A hatranyos helyzetiicknél segit a konfliktusok old4sa-
ban, kreativitast fejleszté tréningjeivel viszont mindséget tud hozni.

Kedves Miniszter Ur! A szakképzési jegyzékbe torténd felvételtdl azt reméljiik, hogy a moédszer és szak-
targy polgarjogot nyer iskolainkban, azaltal, hogy a Minisztérium az oktatdsi intézmények tudomésira hozza
ebbéli dontését. RemélhetS, hogy ilymodon bekeriil a dramapedagogia a rendszeres pedagdgiai képzés, tovabb-
képzés programjaba.

Azt kérjiik tisztelettel, hogy bizassék meg a Magyar Dramapedagégiai Tarsasdg mint ¢ téma szakembereit
magaba gyiijié szervezet a vizsgaanyag kidolgozdsival és a vizsgdztatds megszervezésével. Tekintse Miniszter
Ur tarsasigunkat e témakorben konzultalé partnerének.

Kedvezé dontését varja tisztelettel:

Budapest, 1991. aprilis 23.

Debreczeni Tibor
elnok
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KIEMELES KARACSONY SANDORTOL

»AZ OREG DEBRECENI TANAROK EMBEREK VOLTAK”

Kardcsony Sdndor a XX. szdzadi magyar pedagdgia torténetének egyik legnagyobb egyénisége
djra hatni kezd. Olvasva milveit ,,A magyar észjdrds”-cimilt példdul, rdjoviink; van hazai for-
rds, amelyb8l merithet a humdnus pedagdgiai gyakorlat elsajdtitdsdra szomjazd lélek. A mdéd-
szereskedést ugyan elvetette Kardcsony Sdndor, de nem vetette el az Onmmagdt vdllalé és meg-
valld tanitdi magatartdst, a tanitvdnyt becsiilé mellérendelési elvet. Mintha Rogers is tanult
volna Kardcsony Sdndortdl, s mintha Slade is arra az egyetemre jdrt volna, amelyikre a ma-

gyar mester.

,Oreg tanaraink médszere abban kiilonbozott a fiatalokétol, hogy Gszintén adtik bele a kozos munkiba egész
egyéniségiiket. A fiatalok németes modszereskedése 0gy viszonylott az 6 Gszinte odaadasukhoz, mint ahogy a
magyar szavak jelentésének szemléletessége a német szavak jelentésének elvontsidgahoz viszonylik. Az dreg deb-
receni tanarok emberek voltak. Szuszogtak, vicceltek, haragudtak, és latinul meg gorégiil tudtak. A fiatalok két
labon jard ,nevelés és tanitas”-absztrahalasok voltak, nem is nagyon deriilt ki, tudnak-e, nem-e.”

A magyar észjards (Magyar Hirmond6 hasonmas
kiadas a Magvet6 Kiad6tol/1985) XLI

NYITVA A KAPU A DRAMAPEDAGOGIA ELOTT

Kérdésekre valaszol Zsolnai J6zsef, az OKI Fgigazgatéja

Az elmult évtizedek kozoktatasa igencsak mostohdn
kezelte az olyan torekvéseket, amelyrél dgy vélekedett,
hogy veszélyezteti az n. szocialista nevelést, masként,
amely nem egyezik a porosz-orosz iskolarendszer gya-
korlataval.

Megtlirt médszernek tekintette a dramapedagogi-
at is, noha ez a metodika akkorra mar a vilag szimos
orszagaban bizonyitott, hogy eredményesen képes har-
moénikus személyiségek formalasira, kreativ képessé-
gek fejlesztésére, a magyar iskolarendszerbe mégse —
vagy éppen ezért — nem férhetett be. Hogy mégis ter-
jedt, s egyre tobben érdeklédtek iranta, az annak volt
koszonhets, hogy a dramapedagogia honi felfedezdi,
miivel6i, akik a kdzmiivel6dés teriiletén dolgozéd peda-
gogusok voltak, sajat hataskoriikben a gyermek- és
diakszinjatsz6 rendezd tanarok kozegében terjeszthet-
ték a modszert; kisérleteztek, tanfolyamokat vezettek,
kézikoényveket irtak, szakmai munkakozisségeket mii-
kodtettek.

Ma, amikor a demokratizal6dé oktatasi rend-
szerben elvileg minden lehetdség megvan arra, hogy az
ovodatol a felsGoktatasig, a pedagogusképzésig zold
utat kapjon a dramajaték tanitas, arrdl kérdeztiik
Zsolnai J6zsefet, az Orszagos Kozoktatasi Intézet £6-
igazgatbjat, miféle szerepet kap a dramapedagigia a
mai magyar iskolaban?

— Optimista vagyok e tekintetben, hiszen az ij, a ké-
sziil§ oktatdsi torvény minden j6 moédszer, program
szamara biztositja a miik6dési lehetGséget. A drdma-
pedagodgia, azaz a drdmajaték-tanitds, alternatfv,
vélaszthat6 programként akdr azonnal megjelen-
hetik az oktatds piacdn... — valaszolja a fdigazga-
t6.

— Ugy gondolja Tanar ur, hogy van erre fogadokész-
ség iskolainkban, tamogatnak ezt az igazgatok és a
tantestiiletek?

— A dramapedagogiat az anyanyelv vagy mas targyak
oktatisiba mar eddig is be lehetett csempészni, én
azonban azt szeretném, hogy lehetséges legyen ezt le-
gitimizalni. A nehézség abbol fakad, hogy a tantestii-
letek egy része ma még nem tartja fontosnak az isko-
la humanizalasat, az Onkifejezés, a kommunikacioé szo-
cializalé szerepét, a szocialis képességek fejlesztését.
De tételezziik fel, hogy felismerik a jelentdségét, de
mert nem latnak latvanyos gyors eredményeket, hiszen
a dramapedagogianak is legalabb 3-4 évre van sziiksé-
ge ahhoz, hogy mérhet6 legyen a hatisa, kedviiket
vesztik. Az igazgatokban, pedagogusokban nincs elég
tirelem a kivarashoz. A szinjatszasban, a gyermek-
szinjatszasban a produkcié meggy6z6. Eppen ezért én
fontosnak tartom, hogy a drimapedagdgia mellett
a gyermekszinjdtszds is jelen legyen az iskolai ne-
vel6 munkdban,

— Mit javasol Tanar Gr a dramapedagbgusoknak, a
Magyar Dramapedagbgiai Tarsasagnak, miként foly-
tassak tevékenységiiket?

~— Legyen nagyobb a propagandajuk, gyGzzék meg az
iskolakat arrol, hogy a dramapedagdégidt ugyanazok
a jogok illetik meg, mint a tobbi tantdrgyat.

— Jonéhany magyar iskolaban mar bizonyitottak a
dramatanarok. Kisérleti vagy alland6 jelleggel tébb he-
lyen is folyik dramapedagbgiai nevelés-oktatas.

— Igen, tudom, ezért is hangsilyozom, le kell irni a
tapasztalatokat, el kell késziteni a dramatanitas tan-
tervét, ki kell dolgozni a program valasztasinak felté-
teleit. Ez volna az elsé 1épés. Aztan a Tarsasag elGter-
jeszthetné a mar elkésziilt programot, hiszen 6k t6mo-
ritik azokat az elméleti és gyakorlati szakembereket,
akik felelosséggel vallalhatjak az emlitett alternativ
tantervi program elkészitését. Arra azonban fel kell
késziilni, hogy az iskolakban még ezutin is tSbbféle
akadaly tornyosulhat. Kell a megfelelGen felkésziilt ta-
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nar, helyiségre, érakeretre van sziikség. A legjobb id6-
ben I€p a nagy nyilvdnossdg elé a Magyar Drdma-
pedagégiai Tarsasdg. Torekvéseik el6tt nyitott a
kapu.

A felsébb szervek ma mar nem fogjak akadalyozni a
dramapedagogia iskolai alkalmazasit. Nem csak a ké-
sziil6 oktatdsi torvény adja meg ehhez az iskolaknak
a legnagyobb szabadsiagot, de mas mellett a Nemze-
ti Alaptanterv is, amely olyan kommunikiciés kultd-
rat kovetel meg az oktatasi intézményektSl, hogy az
maga késztethet vezetdket, pedagbgusokat arra, hogy
modszeriiknek valasszak a dramapedagogiat. A kdzok-
tatds 0j szabdlyozasa kiszélesiti az iskolak lehetésé-
geit. Most kell betdrni az igazan j6 programokkal, méd-
szerekkel. Ha a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag
szakembereinek van elég szellemi és fizikai ereje ah-
hoz, hogy elfogadtassik magukat, most megtehetik.
Nemrégiben fejeztik be A magyar kozoktatds mi-
ndségi megijftisdénak szakmai programja cimet vi-

selé atfogd munkankat, — mutat a féigazgatd az asz-
taldn egy vaskos dossziéra. — Az els6n, a minisztéri-
umi megmérettetésen mér til vagyunk, s ott igen jb
volt a koncepcionk fogadtatisa. Nézze csak, itt van
benne a drémapedagégia is. Amikor a humin mii-
veltség szerepét, jelentGségét elemeztiik, alternativa-
ként felsorakoztattuk a dramajaték tanitdst is, legké-
s6bb a gyermekek 10-12 éves kordig terjedéen. Ebben
a munkaban azt is megfogalmaztuk, hogy a8 dramape-
dagégidnak be kell épiilnie a felsGoktatdsba, a pe-
dagégusképzésbe, a fejleszt6 intézetek munkdjé-
ba, a program készftésébe is.

Latja, engem mar nem kell meggy6zni. Kivanom, hogy
minél el6bb legyen a kitelez$ vagy a szabadon vilaszt-
hat6 tantervi programok kozott a dramapedagégia is.
Sziikség van ra.

Viczy Zsuzsa

EGY ANGOL DRAMATANAR ESETE
MAGYAR PEDAGOGUSOKKAL

A torténet végén kezdem. David Davis Birming-
hambol, dramatanir, féiskolai adjunktus, az angliai
dramapedagogiai szovetség egyik vezet$je, tamogata-
sarol biztositotta a Magyar Drimapedagégiai Tarsa-
sagot, folyamatos kapcsolattartist szorgalmazott, ta-
pasztalatcserét, szakfolyodiratokat, szakkdnyveket
igért, s mindezt annak a fesziiltségeket nem nélkiils-
z6, am szellemi kalandban sem sziikélkodé 3 napos
nyari tovabbképzésnek a végén, Szentesen, amikor is
k6zds értékelésre keriilhetett sor.

Az elején azonban és kdzben is.., de tartsunk sor-
rendet. Magyarorszagra érkezik egy angol értelmiségi,
egy tanfolyamra jon, magyar pedagogusokhoz, drama-
jatékot tanitani és olymodon kezd neki a tanitisnak,
mintha hazai palydn volna. Azt oktatja és Ggy, amit
és ahogyan otthon. Kezddknek. S ebbdl kévetkezik a
baj. Egyrészt, mert a hallgatéi nem kezddk, masrészt,
mert mas érdekli 6ket, mint amit David nyijtani 6hajt.
David nem érzékeli eléggé, hogy itt a kriilmények ma-
sok, mint Albionban, s mivel masok, egy pedagdgiai
moédszertdl is mast varnak az itteniek, s nem azt, amit
Birminghamban. Gyakorlati segitséget példaul és nem
rendszer-ismertetést. David a tablahoz ment, krétat
hasznalt, pontokba szedett mondatokat irt fel arrdl
torténetesen, miként kell épitkezni, amikor az impro-
vizativ dramajatékot tanitjuk. David a drimapedagé-
giat ugy oktatja, mint egy tantargyat; miként lehet el-
jutni egy vazlattdl a kompoziciodig, a rogténzéses szi-
tudciotol a szinjatékos kidolgozottsagig.

Anglidban 1920 6ta miivelik ezt a médszert, 6nal-
16 tantargyként tanitjak az iskola als6 fokozatatdl
kezdve az egyetemig. Nevelési eszkdz is, de a szinha-
zértést segité és a dramajatszast oktatd szaktudomany
is. David idejovén az utobbit akarta cselekedni. Nem
gondolhatta, mivel nem tijékozddott eléggé, s nem ta-
jékoztattak azok, akiknek ez dolga lett volna, hogy a
Magyarorszagon munkalkod6 pedagogusok elsésorban
nem a szaktudomanyra kivancsiak, hanem arra a pe-
dagégiai modszerre, amely a nevelésben hasznositha-
10, hogy 6k azt varjak a nagyon vart angol mestertdl,
hogy a metodika fogasait ismerteti meg veliik, a méd-

szert, a megélhetSt és megtapasztalhatét, melyet isko-
lai gyakorlatukban alkalmazhatnak,

Egyikéjiik nem is birta sokaig, szt kért, s elmond-
ta: nekik azért van sziikségiik a dramapedagogiara,
hogy megtanithassdk a gyerekeket a demokratikus 1é-
tezés jatékszabilyaira, a mellérendelésre, a partneri
kapcsolatteremtésre, a magabiztossagra, a sziikséges
Onbecsiilésre, a kisebbrendiiségi érzés kikiisz6bolésé-
re. Majd hozzitette, ne felejtse David, Magyarorsza-
gon az emberek csak most kezdenek szabadulni 40 év
diktatirajabol, alavetettségébél.

David Davis fogékonynak bizonyult és nyitottnak.
S6t orvendez6nek. Hat persze — mondta — ha vala-
mivel, ezzel az improvizicira épiil6 médszerrel igen-
csak lehet gyakorolni a demokraciit. Es valtott.

Improvizacids jaték kezd5dott, melyben David a
jatékmester, aki idénként szerepekbe is bijik. A részt-
vev8k — kivansdgara — csaladokkid formalodnak. A
csalddban apa, anya, a politikailag ellenzéki 18 éves
gyermek, valamint egy 14 év koriili kisebb, aki felnéz
a batyjara. (7 csalad sziiletik) Indul a jaték. Teritett
asztalt iilnek koriil a kisk6zOsségek tagjai, a sziilsk —
ez megintcsak jatékmesteri igény — megprobaljak le-
beszélni nagyobbik gyermekiiket arrél, hogy tiintessen,
mas véleményt harsogjon stb. (Megjegyzziik, hogy min-
den csaldd maga dontétte el a torténelmi id6t és hely-
szint, a konfliktus okit és a csalddon beliili érzelmi
kapcsolodasokat.) David, a jatékmester egyszercsak
kézli, hogy elmilt egy esztendd, a diktatorikus hata-
lom lecsap, az ellenzéki fiat elviszik és elmegyogyin-
tézetbe zarjak. A valbsagban a nagyobbik fiat atird-
nyitjdk egy maésik terembe, amelyik maga a bolondok-
héza. A csaliddnak évi egyszeri litogatast engedélyez-
nek, s erre most keriil sor. Az intézet messze van. Egy
napig is zotykolédnek a vonaton. Van id6 a csaladta-
goknak megbeszélnick, ki mit mondjon, ki mit adjon
at, miként biztassak a fidt kitartisra. Am a helyszi-
nen, a kiildféldrél hozott igazgaté ismerteti a rend-
szabdlyokat. A csalidtagok csak egyenként mehetnek
az apolthoz, levelet nem adhatnak 4at, a csomagot is
le kell tenni a vdrészobaban. Ervekre és kérésekre el-




utasité valaszt kapnak a hozzatartozok. Minden kato-
nas, minden rideg, mondhatnink embertelen. A
félelem rarakodik a jatékosokra. Valosigosan is. S ami
ezutin kovetkezik; a 1dzadd nagyfiikat az elmeoszta-
lyon elektrosokkos kezelésben részesitették, s narko-
tizaltak, a hozzatartozok tehat megrendiilten tapasz-
taljak, hogy a gyerek immar semmit nem fog fel a kiil-
vilagbol, nem érzékeli a hozzitartozok jelenlétét sem,
s minden elézetes emgbeszélés értelmetlenné valt. A
Kkétségbeesett hozzatartozok sorra felrugjak a szaba-
lyokat, sirnak és panaszkodnak, mire az igazgatd —
David alakitja — berekeszti a latogatast, s a hozza-
tartozokat elvezetteti.

Talan a téma is okozza, hogy mindenki azonosul a
szerepével. A jatékosok valbsagoson is sirnak és kibo-
rulnak. A latviny megrendit6. Az angol mesternek is
az. Erre ilyen foka atélésre, megélésre nem szamitott.

S amikor folytatni akarja a jatékot, a hallgatok,
immar masodszor is fellazadnak. Képtelenek tovabb
jitszani — mondjik — maér az eddigiektdl is kime-
riiltek.

S Davidnak megint szembesiilnie kell valamivel,
amire nem gondolt. Itt, Kelet-Eurépaban, ahol kozvet-
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leniil vagy kozvetve majdnem mindenki megélte a ki-
szolgaltatottsagnak, a megnyomoritottsagnak az alla-
potat, a jaték, ha ilyen témaji, vérre megy, pontosab-
ban az idegekre. Err6l Magyarorszagon nem lehet
Brecht médjara improvizalni, mint szerette volna Da-
vid, itt csak teljes 4téléssel, azonosuldssal, Sztanyi-
szlavszkij modjan lehet régténdzni.

David tjra valtott. Ertéen és jol. Sikeresen ele-
gyitette az elméletet, a pedagogiai vonzatd gyakorla-
tot és a nekiink valé témat. Figyelt a hallgatobira, s
azok is rd. Elkezdték tanulni egymast. Es megérteni
egyméds massigit, amely ez alkalommal nem masbol,
mint kinek-kinek a tarsadalmi, politikai és csaladi
maltjabol eredezett, abbdl, hogy mi csak most tanul-
juk azt, amibe David mér belesziiletett, a demokraci-
at, s abbol, hogy mi még mindig féliink a visszarende-
26dés lehetdségétol.

Nos, hat ezek utan keriilt sor arra a cikk elején
emlegetett kéz- és segitségnyujtasra.

Debreczeni Tibor

—

MI IS AZ A DRAMAPEDAGOGIA?

Szerzénk tandr Monoron. Ez alkalommal szakdolgozatdnak egy részét kozoljiik. Irdsdt a hazai
és kiilfoldi szakirodalom tdrgyszerti felhaszndldsdval készitette, s ez mintegy summdzata is a
drdémapedagdgidnak; miféle nevelési cél érdekében alkalmazhatS, hol és hogyan? A mddszer -
rel most ismerked6k és a mddszer kiilonbozs Osszefiiggéseit buvdrlani szdndékozdk egyardnt
hasznos ismeretek birtokdba juthatnak, olvasvdn a dolgozatot.

A fogalom tisztazasa azért latszik fontosnak, mert pedagdgusokkal beszélgetve t5bbszor ‘tapasztaltam. hogy ha
a dramatikus nevelés keriilt szoba, azt egyértelmiien a magyar szakos mevelSk altal alkalmazhaté6 moédszernek
és feladatnak vélték. Osszekeverve, egybemosva ilyenkor a dramatikus neveléssel a kdvetkezd fogalmakat:

1. Drima (mint irodalmi mialkotds, mely dialogusban megirt szoveg, és melyben a dialoégusok a jelen id6-

ben viltozd kolcsonds viszonyokat hordoznak.)

2. Drama (mint szinjaték — szereplSk altal elGadott szinpadi mi-, mely a metakommunikacios és nem ver-
balis jelekre épiil6 utanzdsokon, kozléseken, jelentéseken alapul.)
3. Dramatizalas (mely alatt irodalmi miivek — elsésorban epikus mialkotisok — olyan atalakitasat értjiik,

hogy az szerepldk altal megjelenithets legyen).

Pedig mindezeknek a dramatikus neveléshez csak annyi koziik van, amennyiben
— e fogalmak is magukban 6rzik az 6gorog ,dran” igét, mely azt jelenti: tenni, cselekedni valamit;

— a dramatikus nevelés soran felhasznaljuk a dramatikus folyamat jellegzetes elemeit, amelyekkel a szinhaz-
miivészet is €l;
— a dramatikus nevelés sordn sponténul is létrejohetnek olyan esztétikailag is értékes, szinjatékszeri ,»mial-
kotasok”, melyek kozonség elftt bemutathatéak lennének, de nem ez a dramatikus nevelés célja;
— a dramatikus nevelést a szinhazmiivészet is (és igy a gyermekszinjatszds is) felhasznilja a szinészi képes-
ségek fejlesztésében.
A dramapedagogia kifejezés a hetvenes évektdl terjedt el a hazai szakirodalomban. Maga a kifejezés az an-
gol nyelvteriiletrdl keriilt hozzank — és mint arra a hazai szerzok is utalnak —, ott is tobb elnevezést hasz-
ndlnak ugyanannak a nevelési folyamatnak a megjeldlésére; leggyakrabban azonban “creativ drama’-ként em-
legetik. Ez lehet az oka annak, hogy hazai elnevezésében is kiilonbdzé fogalmakkal taldlkozhatunk: kreativ dra-
ma; improvizativ drima; nevelési drama; alkotd dramaturgia. ~
A dramapedagogia tehit a személyiség fejlesztésének olyan modszere, amelynek soran a cselekvé ember
(gyermek) ismeretei, képességei és tarsas kapcsolatai a neveld altal irdnyitott és a tarsakkal végzett kozos dra-
matikus jitékok sorin fejlédnek. A dramapedagégia eszkbze: a dramajaték.
,Dramajatéknak neveziink minden olyan jitékos emberi megnyilvinulast, amelyben a dramatikus folyamat
jellegzetes elemei lelhetSk fel.




A dramatikus folyamat kifejezési formdja a megjelenités, az utinzis, megjelenési modja a folidézett vagy
éppen megnyilvanuld tarsas koélcsonhatas, az interakcid; eszkGze pedig az emberi és zenei hang, az adott nyelv,
a test, a tér és az idd; tartoszerkezete pedig a szervezett emberi cselekvés.”

A dramajaték elnevezés gyijtGfogalom: egyarant jelent kiilonbozG készségeket fejleszté gyakorlatokat és
szerepvallalast igényl6 tdrsas rogtonzéseket.

Fejleszté hatasuk abban rejlik, hogy cselekvést, aktiv kozremiikddést kovetelnek minden résztvevotdl, a
résztvevok e cselekvések sordn nem valbsagos (elképzelt) koriilmények soran valdsagos érzelmeket élnek at; igy
a dramajatékok tulajdonképpen atmenetet képeznek a konkrét tapasztalastol az elvont tapasztalashoz vezetd
aton.

A dramapedagégia célja az, hogy a gyermek a dramajitékokban valo aktiv részvétellel:

— a koriilotte levé (targyi) vilagot : , — felfedezze, megismerje

— sajat kiilsé és bels$ vilagat = cselekvés kozben —— — elhelyezze benne magat

— a koriilétte levé (szocialis) vilagot — kapcsolatot 1étesitsen
— — hasson ra

A dramajatékok alkalmazéi nem a tanuldst akarjak jatékkal helyettesiteni, hanem a jatékban, mint az em-
beri tanulas egyik formajaban rejlé tanitd, nevel$ erét igyekeznek felhasznalni az iskolai nevelés, oktatas cél-
jainak elérésére. Hisz tobb e modszert alkalmazd pedagégus, népmiivel véleménye az, hogy ezek a jatékok al-
kalmasak a kozOsségi, alkotd ember személyiségjegyeinek (a masokra odafigyelS, empatiaval bird; onmaga ké-
pességeivel tisztaban levy; onmagat épits; gyors helyzetfelismerd, gondolkod6- cselekvd készségekkel bird em-
ber) kialakitasara.

Onall6 tantirgy-e vagy tobb tantargyban is hasznosithaté moédszer-e a dramatikus nevelés? Amerikiban és
Anglidban mindkét felfogasnak vannak hivei. A mi viszonyaink k&zo6tt azt tartjuk megvalésithaténak, ha a dra-
matikus jatékokat a pedagbgusok tobb tantargy orain alkalmazzik mas moddszerekhez kapcsolva. Bar vannak
az iskolai nevelésnek olyan teriiletei is (osztalyf6noki ora; szakkor; fakultacio), ahol egész éves egymasra épii-
I tevékenységet jelenthet a dradmajatékok sora.

Az eredményes dramatikus nevelés feltételei:

1. A jatékok alkalmazasa az oktatasban nem cél nélkiili jatszadozast jelent. A megfelelé jatékokat mindig a
pedagégial cél alapjdn valasztjuk Kki.

2. A jatékok kivalasztasiban nemcsak a cél, hanem a gyermekek életkora is meghatarozd. A dramatikus ja-
tékok alkalmazasat az iskolaban minél elébb (1-2 osztalyban) jobb elkezdeni. Ekkor a gyermek szimira még
természetes és mindennapi jatékait atszové allapot a kettds tudat; az utinzas, a képzelet szabadsiga; a mese
»minden lehet”-je; a spontan szerepjaték. A 9. életév utan a gyermeki képzelet reproduktiv lesz (csak hiteles-
nek vélt valosag-egységekkel dolgozik), és ez magaban hordja az elsziirkiilés, a fantizia, a képzelet besziikiilé-
sének veszélyét, amit sokkal nehezebb kijavitanunk, mint folyamatos fejleszté gyakorlatokkal megelGzniink.
3. A gatlasos, a szorongd, a masok el6tt nehezen megnyilatkoz6 gyermekek érdekében a jatékok fokozatosan
kell, hogy kovessék egymast: mindig olyan gyakorlattal kezdjiink, melyet az osztilyban mindenki egyszerre tud
csinalni, ezt kdvessék a csoportos feladatok, majd legutoljara az egyéni (a tobbiek elGtt) végzett szereplések.
A masik, amit j6 ha betartunk: kezdjilk a régtonzéses feladatokat szavak, beszéd nélkiil, némajatékkal. Ezzel
egyrészt ravezetjilkk a gyerekeket, hogy testiinkkel is mennyi mindent vagyunk képesek kifejezni, masrészt a
nyelvi képességekben elmaradottabb tanulok is batran vesznek részt a jatékban.

4. A gyermekek szamira nyugodt és kritikamentes 1égkort kell biztositani.

Ha a jatékokat koveti is elemzés, ez nem jelentheti a teljesitmények biralatat! Nem azt kell megbeszélniink,
hogy ki hogyan jatszott el valamit (hisz nem szinészeket-akarunk képezni), hanem azt: Mit érzett? Mire gon-
dolt kdézben? Mit fedezett fel magiban? (Azt — gondolom — hozza sem kell tennem, hogy ezek a jatékok nem
alkalmasak szamonkérésre, osztilyozasra.)

5. A dramatikus jatékhoz megfelel6 nagysagl, altalaban koér alakii jatéktér sziikségeltetik.

Sajnos osztalytermeink csak a padok széthiizasa utin alkalmasak erre a tevékenységre. (Még jobb, ha rendel-
kezésiinkre allnak kiilonféle nagysagl dobogdk, esetleg konnyebben beszerezhet$ szines miianyag iiditds, soros
ladak.

6. Jatékaink soran egyik legfontosabb alapelviink legyen: semmit ne mutassunk be el6re a gyerekeknek! A
célunk az, hogy a gyerekek mindent sajat emlékeik, sajat képzeletiik alapjan teremtsenek meg a jaték sorin,
¢s ne a mi elképzelésiinket masoljak.

A kreativitast az 6nallo alkotas, és nem a reprodukalas jellemzi. Nagyon fontos azonban a helyzetre, a varha-
t6 élményre vald felkészités, lelki rahangolas.

7. Utoljara hagytam a legfontosabbat: a dramatikus nevelés @} tfpusd pedagégusokat kovetel. A jaték saj-
tossagabdl adodik, hogy a hagyominyos, direkt irdnyitds itt hattérbe szorul, és indirekt médszerek keriilnek
elétérbe. A jaték iranyitasaban a pedagdégusnak demokratikusnak, nyitottnak, érzékenynek kell lennie, és tud-
nia kell egyiitt jatszania a gyerekekkel.

Elkezdeni a dramajatékokkal val6 nevelést tehat nem til nehéz; felelésséggel folytatni viszont, mint min-
den nevel6 munkat, mar nem is olyan egyszerii: itt is sziikség van alland6 felkésziilésre, sikereink és kudarca-
ink onmagunkkal térténé szembesitésére.

(kbvetkezd szamunkban folytatjuk)
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D. NYISZTOR AGNES

,,EZ NAGYON SZOMORU ORA VOLT.”
— Dramajatékos osztalyfénoki 6ra —
— Foglalkozds-leirds —

A tanirok viratlan helyzet elé keriilnek.

A honfoglalas kori életszokasok apropojan szeretné-
nek a kozOsségi egyiittélés problémaival foglalkozni,
azonban a feldaltan érkezd osztalyfénok és izgaga csa-
pata, az Otodikes fejelsztGsok valtoztatasra kény-
szeritik Gket. A harom tdlkoros de mindenképpen tal-
silyos fii majdhogynem agyonvert a sziinetben két
wkollégat™, akiket egyébként maskor is verni szoktak.
Nem bir velik — mondta Anna néni —, a hagyoma-
nyos eszkozoket mar kimeritette, semmi eredmény.

A feladat kettds. Ki kell deriteni a verekedések
visszatéré motivacioit, s ismerni kell a verekedések le-
folyasat. A tobbi majd kideriil.

Pedagégial cél lehetne; erkdlcsi véleményalko-
tdsra késztetni az osztdlyt, az agresszorokban Ki-
alakftani valamiféle bels6 féket, beldtdst. S ha si-
keriilne, a vereked6k és dldozatok kozidtt bizo-
nyos kompromisszum készséget.

Kiegyensilyozott csaladi hattérrel rendelkezd gye-
rek az osztilyban szinte egy sincs. Altalaban dekon-
centraltak. Ha djfajta inger nem éri dket, 5-6 perc
utan képtelenek fegyelmezetten viselkedni. Ez jellem-
26 a 80%-ukra. Tilmozgasosak, akkor szélnak, ha va-
lami esziikbe jut, szélesen hadonasznak. A 20% meg
nagyonis csendes, elhiz6d6, vagy tompa, tohonya. A
foglalkozast, egy varatlan Otlettel, a tanarok a More-
no nevéhez filiz6d6 képzeletbeli vonal kihizasaval kez-
dik. A szokasos kor kozepén két szélsé pont, két vég-
letes tulajdonsag. Ilyenek: maginyt kedvel6 — csak
tarsasigban érzi jol magat; megbocsdto — haragtartd;
szelid — ingerlékeny; elhizodo-verekedds. Ki milyen-
nek tartja magat? Alljon a képzeletbeli vonalhoz. Ki-
ki dontse el, magaba nézve el6bb, hol a helye!

Nem kellett nogatni 6ket, hiszen alkalom nyilt sze-
replésre. Marpedig ezek a fejlesztds gyerekek szeret-
nek szerepelni. Két csoportban allnak a vonalra, hogy
lathassak egymast. Ez pedagogiai szandékbol torténik
igy, hiszen a tanarok szeretnék elérni, hogy beszélge-
tés, vita kerekedjék a jatékbol; hasonloképpen itélik-
e meg egymds tulajdonsigat vagy eltérden, s ez miben
kiilonbozik attol, mint aki maga jelolte ki a helyét.

Az eredmény meglep. A tanulok Onértékelése
majdnem pontos, a verekedOk vallaljak Onmagukat
éppldgy, mint a langymelegek, avagy az elhizodok. S
ha a kép nem egyezik az ovékével, szolnak: miért ide
altal, s nem oda, s azt is megmondjak, miért masutt
a helye. Sz6 szot kévet és rafordul a beszéd a délelét-
ti verekedésre is. Az agresszorok nem rejtekeznek,
mintha még biiszkék is volnanak ra, hogy 6k ilyenek.

Lejatszanak-e a verekedést, ahogy tértént? —
hangzott a kérdés és ajanlat. Hogyne, készségesen. Val-
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lalkoznak ri, mégpedig ugyanazok Gyula, K&lmén, Sa-
nyi. Akik verekedtek. S azok is, akiket vertek: Dagi és
Adam. Kétszer jatsszik el tehat a megveretést. Meg-
egyeziink abban, hogy mindent csak mimben.

Minden az 6ran kezdédik. Az aldozatok, akiket
emezek valamiképp felbosszantanak, visszasértenek. A
Dagi Ggy, ,,a kurva anyad”, Adam a kicsi és vékony
szellemesen, csifolodva. Kalmannak szdl a sértés, de
a sziinetben, mert haverok, mar harman verik az egyet.
Akit vernek, behlzza a fejét, kézzel védi a szemérmét,
kézben kiaromkodik, a masik jajgat és sir, majd ami-
kor foldre keriil, az GsszegOmboly6dott testet meg is
rugdossak kissé. A kiabalisra odamegy a tanar vagy
valaki, az aldozatok az érdeklédés kozéppontjaba ke-
riilnek, a vereked6k szintén. Az elébbit sajnaljak, az
utobbit megbiintetik. Ez igy torténik minden esetben,
s mindenki ezt tartja természetesnek. Dagiék is meg-
szoktak, Kalmanék is.

Fljatszanak-e forditva is a verekedést? — hangzik
a kérdés, agy, hogy az aldozat a verd, s az egyik ve-
reked6 a megvert. Az akcié ugyanigy zajlik le, mint
az elébb, Mintha ritusa volna. Az aldozatot jatszo ag-
resszor éppiagy hizza Ossze magat, épp Ggy karomko-
dik és jajgat, mig az iménti megvert ugyandgy iit és
rig.

A tanarok azért jatszatjak el forditva is a vereke-
dést, mert abban reménykednek, hogy az aldozat he-
lyébe keriilt verekedd képes annak allapotat megélni,
s jobb belatasra jut. Am nem igy torténik. Megrende-
lilésnek semmi nyoma.

Kideriil viszont, hogy az aldozatok 1ly mébdon sze-
retnek kozpontba keriilni, s ezért nem is nagyon ban-
jak, ha verik Oket. Az is nyilvanvald, hogy az osztalyt
uralé erések nem érzik blinnek agresszidjukat. Ok csak
a provokilasra vilaszolnak. Erejiikkel. fgy tartjak ter-
mészetesnek.

Azt sem tekintik kivetnivalonak, hogy harman iit-
nek egyet. Galeri szabaly ez, mint ahogy a verekedés-
ritusban szabaly az {ités és a rugas is. Mas improvi-
zacios jatékoknal kideriilt, hogy szenvedélyesen nézik
a horror filmeket és a krimit, no meg a keleti sporta-
gakat. Az igazsighoz tartozik még, hogy a masodik ve-
rekedés-jatéknal majdnem elszabadult a pokol, a fel-
iigyel$ tanart jatsz6 kislanyok ugyanis nem tudtak le-
csillapitani a verekeddket. Sirasos hirig lett beldle. A
tanaroknak kellett kdzbelépnilik, s maguk is megijed-
tek.

Szerettek volna még valami megoldast kicsikarni;
tegyenek engedményeket, netan fogadalmat, hogy mas-
kor nem ezt csinaljak és nem igy, hogy megbeszélik
inkdbb és kompromisszumot kdtnek, hogy az egyik nem
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provokalja a masikat, amazok nem élnek fizikai ere-
jlikkel stb. A fiGk, hogy a tanaroknak kedvibe jérja-
nak, udvariasan fogadkoztak is. De sejtheté volt, hogy
ez inkabb gesztus a résziikr6l. Hogy mit kényvelhettek
el eredménynek? Annyit legfeljebb, hogy megismerték
a motivacidkat, s azt, hogy a biintetést nem ott kell
kezdeni és nem agy, ahogy az iskola szokta volt ha-
gyomanyos modszerekkel.

Ujabb pedagoégiai célkit(izés:

Rddobbenteni a fidkat arra, hogy cselekedetiik
torvénybe itkoz6, kovetkezményekkel jér, el kell
érni, hogy m(kodésbe lépjen a lelkiismeret, je-
lentkezzék a blntudat. J6jjon el a nagy ,,aha él-
mény”’, a katarzis. M6dszer gyandint pedig alkal-
maztassék az ,életjaték’’, a miivészet-hatds — me-
chanizmusdval.

A gyerekeket nem a korkérds tér, hanem egy hagyo-
manyos osztalykép varja. Nekik ugyanigy kell beiilni-
iik a padokba, mint a hagyomanyos éran. A tanir
ugyanigy jelenik meg el6ttiik, ugyanolyan modorban,
mint a tobbiek, ugyanigy kovetelik, hogy jelentsenek,
mint ahogy megszoktiak. A foglalkozasvezet6k egyike
kozli veliik, hogy most egy masik iskola misik 6todik
osztalydban vannak, hogy a tanaraik is szerepet jat-
szanak, egyikiiket Gizi néninek, masikukat Géza ba-
csinak hivjak. A tanulok, akikkel djra fel akarjak gon-
gyoliteni a verekedést szintén nem azonosak énma-
gukkal, Istvannak, Sandornak és Attilanak hivjak Gket.
A foglalkozasvezetSk gy tervezik, hogy a konflik-
tust kiélezik. A gyerek, akit ebben az osztalyban meg-
vertek, olyan szerencsétleniil esik el, hogy agysériilés-
sel a miitGasztalon fekszik. Ugy dontenek, hogy fellép-
tetik az aldozat anyjat is, hogy szembesitsék a vere-
keddkkel. Magat a verekedést a folyoso-feliigyels Gé-
za bacsi jatszatja ujra, Ggy, amiként & latta azt. Esze-
rint a végzetes {itést nem is az mérte, akit megsértett
az aldozat, hanem az egyik haverja. Eldont6tték, hogy
erdsen figyelik az osztalyt, s ha gy érzik, a raddbbe-
nés nem elégséges, menet kozben tovabblépnek. Hir-
adas jon a korhazbdl, hogy a gyerek meghalt. S ha
sziikséges, jra megjelentetik az anyat is. Majd fellép-
tetik az igazgatot is, az § tiszte kozolni, hogy a folyo-
s0i verekedésnek nem csak a halal a kovetkezménye,
de renddrségi vizsgilat is, fiatalkord borton vagy ja-
vito intézet. Ko6zli azt is, hogy minden bizonnyal Gé-
za bacsi ellen is fegyelmi vizsgalat indul, miért nem
akadilyozta meg a halalos végii verekedést s oriilhet,
ha csak elbocsatjak az allasabdl.
Majd, — dontottek a dramatandrok — sziilGi értekez-
lettel zarjak a foglalkozast, a tanulok lesznek a szii-
16k, s megbeszélik az esetet, tudnak-e mentséget ta-
lalni a blindsok védelmére.
Mi tortént a valosagban? A torténetet, ahogy tervez-
ték, végigjatszottak. Végig kellett jatszani. A reagalast
ugyanis nem szamithattak ki elére.
A maskor vihdncolé gyerekek megfegyelmezédtek, mi-
helyst beléptek a konyvtarba. A székektdl, melyek mas-
ként helyezkedtek el, mint ahogy megszoktak. A ha-
gyOmanyos porosz modell!if dta Oket. Ugy kellett le-
iilnilik, hogy szembe Kkeriilté ,a tedraval, a tanarral,
aki miutdn elmesélte a szerep3i yzetet, szigord volt
és feszes.

A hirre, hogy Téth Karcsi, igy neveztiik az aldozatot,
élet halal kozott van, az osztily 70%-a megddbbent.
Hogy ilyen is lehetséges. Szinte lathatd, miként helyet-
tesitik be a hirt sajat élményeikkel; alig féléve hogy
kozilliik valaki egy iskolai verekedésbél kifolyodlag
majdnem lebénult... Mint utébb kideriilt, a térténetet
valésigosnak fogadtik el, elhihetének, olyannak, amely
a megnevezett iskoldban valoban megtortént. S ettdl
az eclhihetdségtol rendiiltek meg. Egy sric bohocko-
dott, hirom-négyr6l nem lehetett tudni, miként érez
és vélekedik. A rekonstrualt verekedést, a folyosofe-
liigyel6 tanar intencibja alapjan ugyanazok vallaltik
akik legutobb is verekedtek. Egy kivételével. A bohoc-
kodo6 gyerekre bizzak a harmadik iitlegel6t abban a re-
ményben, hogy az események hatisa alatt az illet$ is
magaba néz. Tévedtek, Zsolt ugyanis dgy védekezett
a stressz hatas ellen, hogy megprébalt mindvégig ki-
viil maradni, s bar utébb kideriilt, hogy hatott ra a ja-
ték, majdnem tonkretette az elképzelést. Megizzasz-
totta a tGbbféle szerepet jatszé tanarokat.

Az elézetes tervtdl eltérve a verekedés eljatszasa utan
osztalygyilést iktatnak be, miként lattak és latjak a
dramat a tobbiek. Hat dgy mint azt szoktdk a valb-
sagban is latni. S mar vitaba torkollna, posvanyba az
egész, békiiljenek ki ajanijak, amikor gyors dontés, j6j-
jon be az aniyuka, s kozolje az osztallyal, hogy meg-
halt Karcsi. Igy tortént.

A hatas kiilén pszicholégiai elemzést érdemelne. A hir
varatlanul éri Gket. Tébben vannak, akik a padra bo-
rulva feljajdulnak. Sokak hangja fajdalmas. Vannak,
akik mintha szinészkednének, vagy mintha ezzel al-
caznak mégdobbenésiiket. Pontosan nem tudni, de va-
16di drimai hatast lehet érzékelni. Mintha felfognak,
jovatehetetlen baj tortént. EISttiik az anyuka, akinek
volt gyereke, s most-mar nincs. S azért nincs, mert a
folyosén szokvany-verekedés tortént. Kiilénosen feltii-
né a megrendultseg a két valodi verekedd srac, Gyu-
la és Kalman arcan. Ugy tiinik, 6k komolyan megél-
nek valamit.

Azon mar nem is csodilkoznak, hogy a biin biinhodé-
se a javito intézet vagy mais renddrségi eljards. Nem
tiltakoznak.

Akkor sem tiltakoznak, amikor 6k maguk jitsszik el
a sziiléi értekezleten a sajat sziileiket. Nem keresnek
mentséget a gyerekeik azaz 6nmaguk szimdra.

A teatralis mozzanat, az egyperces néma felillas az
elhunyt iskolatars emlékére, betetSzi a hatast. Katar-
zis van a levegdben.

Még két megjegyzés. Zsolt a bohdc, még a végére is
produkal egy figyelemfelhivd atrakcidt; eljatssza, hogy
majdnem Osszeroskad a fajdalomtol.

Meghokkentette dket, hogy a verekedésnek a folyosd-
feliigyel6 tanar is vesztese. Erre tobbszér is rakérdez-
tek, hogy ez igaz-e? -

Ora végén tobben odamentek a foglalkozdsvezetSkhdz
tudakolni, hogy ez melyik iskoldban esett meg? Majd
azt mondtak, sz6 szerint ezt: ,,Ez nagyon szomort 6ra
volt.”

Megjegyzés: Nem ment ez hiba nélkiil, kitetszik a be-
szamolobdl, de gy tiinik, valami 4jbél felfedeztetett;
a tragédidnak is van nevelé hatisa.

A gorogoktdl még mindig van mit tanulni!
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"KIEMELES P. SLADE-TOL

A GYERMEK A DRAMAJATEKBAN FELFEDEZI
AZ ELETET ES ONMAGAT”

Peter Slade, a drdmapedagdgia egyik legnagyobb hatdsii elméleti és gyakorlati mestere. Ang-
lidban iskoldt teremtett. Az aldbbi idézetben cél és médszer sirlisodik. Es milyen fontos, amit
megfogalmaz.

+A gyermek a drimajatékban — a gorog eredeti kifejezés szerint, a cselekvésben — ha még nincs elrontva,
felfedezi az életet és onmagit, mégpedig a létezés fizikai és érzelmi szintjén. A gyakorlatok segitségével ez a
felfedezés izgalmassa és személyessé valik. S mivel a dramajaték csoportban zajlik, Kkdzosségi élmény birtoka-
ba is jut a gyermek. Ahhoz, hogy a személyiség kivant fejlédéséhez nélkiilozhetetlen Onismeret és életismeret
birtoklasaig eljussunk, két tulajdonsagot kell a dramajatéknak kifejlesztenie; az egyik az abszorpci6 , hogy ké-
pesek legyenek a gyerekek elmélyiilni (felszivodni, abszorbelodni) a jatékban, a szerepben, a szituacioban, gy,
hogy kozben minden eltéritd gondolatot kizarnak, kirekesztenek magukbdl, a masik az Gszinteség, hogy képe-
sek legyenek becsiiletesen jelen lenni a jatékban és szerepben, azaz ne mutogassdk magukat, ne jopofaskodja-

nak. Annyit hozzanak onmagukbdl, amennyi az elmélyiiléssel és észinteséggel valosagosan benniik van.”

(Slade, Peter: Child Drama. London. 1954.)

GABNAI KATALIN

A ROGTONZOTT JATEKTOL AZ ELETJATEK KUSZOBEIG

AZ [GY RENDEZTEM GYEREKEKKEL kitetbol ( 1983) emeltiik 4t Gabnai Katalin miihely-
tanulmdnydnak aldbb kozolt részét. A kétet ma mdr hozzdférhetetlen, a tanulmdny viszont id6-
szerd.

Hamarosan eljon az az idd, amikor kézikdnyvek serege sorjiztatja majd azokat a gyakorlatokat, amelyek
megkonnyitik a dramajaték-vezet6k napi munkajat. Mir most rendelkeziink néhany olyan kiadvannyal, ame-
lyekben a kiilonbdzd tipusi jatékok és gyakorlatok rendszerezve szerepelnek, végsziikség esetén pedig maga a
jatékvezetd is kitalalhat olyan jatékvariansokat, melyek csoportjanak sziikségesek és érdekesek lesznek.

A jatékosok ritkan kérdezik meg, hogy egy-egy gyakorlat mire jo: oriilnek, ha érdekes, sziszegnek, ha ne-
héz, abbahagyjak, ha unaimas. A vezeté azonban meg kell hogy kérdGjelezzen minden jatékot: mire jo ez? Es
még azon kiviil?

A készségfejleszié jatékok hasznit ma mér nem vitatja senki. Am ezek egynémelyike hamar mechanikus-
s valik, ha nem talalunk hozza olyan hordozd szerkezetet, olyan drimai mozzanatot, amelynek eljatszasa, 4j-
rateremtése ajra és ajra érdekesse lesz jatszok és nézok eldtt egyarant. A dramatikus improvizici6, legyen az
némajaték vagy szoveges rogtonzeés, Gsszegyijti, munkaba allitja, s mikozben szinte vizsgaztatja, tovabb is fej-
leszti mindazon készségeket, melyeket az elSkészitd gyakorlatok soran mar felébresztettiink. S az igazi 6romok
sora itt kezd6dik.

Hogy is kezd6dik ilyenkor a jaték? ;

A szerepvillalas pillanata utin megjelenik valami (pl. bab) vagy valaki, megjelennek valakik, itt és most, a
semmibd] teremtSdik egy j vilag, s tart egészen addig, amig a ,,mintha” szabalyai érvényesek, s az elinditott
cselekvésiitem — melynek térbeli és idSbeli ritmusképlete j6 esetben tokéletesen harmonikus az akcié indu-
lathullimaival — befejezédik.

Az egész néha olyan egyszeri, hogy a szemlélé maga sem érti, mi rdzta meg, hiszen az elStte allo szinész
csak felemelte a kezét s aztan leeresztette. Talan nem is a szemlélének kell ezt értenie, hanem annak, aki a
hatas kivaltasira tudatosan torekszik.

Megalkotok, létrehozok egy dramai egységet, melynek elemei egylittvéve elinditanak egy asszociaci6s sort
a tudatban, olykor a tudathatdron, s tudnom kell, mi az a mozdulat, mi az a hang vagy mondattoredék, mely
a kozonség gondolatait az altalam kivant iranyba tovabblenditi, Ez a rendezé dolga s a szinészé.

Mir egészen kicsi gyereknél, nyolc-kilenc éves kor korill meg lehet kivanni, hogy — sajat orémére is —
érezze és tartsa a dramatikus rogtonzés ideje alatt azt a ritmust, mely hol térben, hol id6ben hozva létre si-
riisddési pontokat, biztos szerkezetet ad a jatéknak, ivet a cselekvésnek.

Meseszeriien egyszerii ez. Valami — egy folt a fehér papiron, egy hang a csendbdl kivaltan, egy fel6tlS in-
dulat az emberben, egy felismerés, egy targy a szobaban, figyelmem kozéppontjaba keriilven — elkezd lenni.
Telik az id6, kiegészitésre var, valakire vagy valamire. S mikor az megjelenik, mar egy j allapottal van dol-
gunk, mely ha meg-megbillen valahol, @jboli torténést kivan, egészen addig, mig egy atmeneti nyugalmi hely-
zet be nem kovetkezik.
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Aranyokat és iranyokat magyarazunk. Felhivjuk a figyelmet a harmoénidra, és megmutatjuk a diszharmoénia
erejét, hogy a szerkezetépités izgalmas munkajat jatékként kedveltessiik meg, s a rendteremtés s a rend-
szeralkotas Orome a csoport k6zGs kincsévé valjon.

A dramaépités szabdlyai szinte dnként tarulnak fel a jatszok elStt, s mit sem von le a munka meghittségé-
bél, ha ezeket olykor megprobaljuk épp mikodés kozben tetten érni.

A dramatikus rogténzést eldkészité és javitd () jatékokbdl nézziink meg néhanyat! MindenekelGtt és na-
gyon hangsilyosan fel kell hivnunk a figyelmet a mozgas elsGdlegesességére a dramai akciok soran. Gyerekek-
kel koénnyen és azonnal, felnGttekkel kissé nehezebben tudjuk ezt az elvet elfogadni.

Ha lehetne, érdemes lenne valami kialtvanyfélét intézni a kollégakhoz, valahogy igy: Becsiiljétek meg a né-
majatékot! Gy6zédjetek meg a mozgas elsGdlegességérdl, s mindig ebbdl induljatok ki, mert ha a széban biz-
tok, Ggy jartok, mint azok a hajdani tandrok, akik minket gyGtortek végszavakkal, s az altalatok Osszetakolt
szinjaték szétesik, és nem lesz ember, kinek Grome teljék benne.

Kozvetitsiink iizeneteket mozgassal, s gy6zédjink meg rola, helyesen értelmezték-e azokat. Miért nem ér-
tették? Mi volt pontatlan? A megfigyelés? Vagy a bemutatas? Mi volt rosszul hangstlyozott?

A némajaték kihagyhatatlan elGiskola. De mar ehhez is sziikséges, hogy a jatékos tudja, merre van keze-
laba, hogy pontos testtudata legyen. Ezt szolgiljak a jol ismert eldkészité gyakorlatok, a ritmusjatékok és a
tanc is. Ahogy a szavak kiejtését, Gigy a mozdulatok formalasat is meg kell tanulnunk. Mindent nem bizhatunk
kreativ impulzusokra! Orémet és biztonsigot jelent egy meghatirozott pontos mozdulat visszaaddsa, ismétel-
getése vagy épp felismerése. A tér szerkezetének felismerése, alakitasa elképzelhetetlen térbeli biztonsig nél-
kiil. S mig a mindenkori munkak alapoz6 szakaszaban van sziikségiink a némajatékra, megesik, hogy kozben,
mikor mar régen szoveggel folyik a jaték, vissza kell nydlnunk a beszéd nélkiili gyakorlatokhoz, hogy tisztdz-
zunk vitds kérdéseket.

A dramatikus rogtonzést segité jatékok

— Az utca két oldalin szemben lévé ablakokbdl vagy a folyd két partjardl allapodjunk meg abban, hogy
mikor, hol talilkozunk, milyen jatékot fogunk jatszani.

— Ha kisebb szajmiitét utdn nem beszélhet, hogyan fogja a a paciens mozdulatokkal, gesztusokkal a tiik-
rot, fésiit kérni, hogyan kérdezi meg, hogy milyen id6 van kint? Hogyan kérdezi meg azt, hogy sziilei meghall-
gatjak-e a radidmesét, vagy hogy mit csinal a névére, aki nem johet el a korhazba?

— Valaki padszomszédjatol csak mozdulatokkal elkéri a radirgumit, a ceruzat, a vonalzdt, a konyvet vagy
mas targyat, egy bizonyos szines ceruzat is.

— Megbesz¢éli a szinhdzban a rubatéarossal, a jegyszeddvel, az iil6 nézdvel, hogy iiljon odébb, hogy ne kell-
jen az egész soron végigmenni.

— Titkos megbesz€lés a masik csoport kozelében. A résztvevok meg akarjak lepni barataikat, nagyon ko-
zel vannak, ezért nem beszélhetnek, csak mozdulatokkal, mimikaval beszélik meg a teenddket.

— A csaladtagok az éppen elalvé csecsemd mellett érintkeznek egymassal.

— Edesapa éppen elaludt, anyénak jelezziik, hogy mar minden feladatunkat elkészitettiik és szeretnénk el-
menni a szinjatsz6 csoportba. Nem kell-e valamit hozni vagy valamit elintézni az édesapanak (telefonilni a
munkahelyére, az orvoshoz menni, valamit vasarolni)? Rogton vagy elég a szinjatszo korbdl visszajovet?

— A gyermekcsoport képeket akar késziteni a viziszarnyasok életérél. Lassan gazolnak a niddasban; a ta-
laj siillyedni kezd. Hogyan hivjak segitségiil a baratokat gy, hogy ne riasszak fel az éppen megjelené mada-
rat?

— A csénak beakadt a nadasba, hasonl6 koriilmények kozott. Hogyan evezziink vagy dolgozzunk a riddal
a lehet$ legesendesebben?

— Egyetlen szora cselekedjiink, pl. ,,jééé” vagy ,.no szervusz”, minden egyebet mozdulattal fejezziink ki.
(A fia elvesztette oOrajat; vendégek érkeztek; a virdgcserép az ablakbdl az utcara esett; a tanulé a tablanal
egyest kapott; a kész rajzra radomlstt a tus.)

— A kisgyermek a 1épcsdhazbol vidiman rohan a szoba nyitott ajtajahoz, ahol apja fekszik; figyelmezteti
kifejez mozdulatokkal, hogy legyen csendben, jelezziik mozdulatokkal, hogy apuka beteg, mi fij neki, lehet,
hogy éppen elaludt, viselkedjék minél csendesebben.

— Ugyanannak a gesztusnak, mozdulatnak a valtozatai: ligyan mtatunk a heverdre, ahol beteg apank fek-
szik; készségesen mutatjuk az orvosnak, hogy hol van a kanil; parancsoléan a kutyinak, mely zavarja a ven-
déget, ,.foldhoz!” a jol idomitott kutyanak.

Az utanzassal bemutatott cselekvések, targyak, allatok stb. felismerése utdn hamarosan sor keriilhet cselek-
véssorok bemutatasara, rovid torténetek eljitszasara. Ha gy latjuk, hogy a csoport tagjai nehezen tudnak ren-
det teremteni a torténetben, s egymasra csisznak a jelenetek, elmosédnak a fordulatok, s nem értjiik mirdl is
van sz0, javitd jatékként iktassuk be a diasorok bemutatasit. Itt a fotok komponalasat kérjiik, melyek a tor-
ténet legfontosabb pillanatait vetitik elénk 6t-hat képben. elészér mi adjuk a feladatot, késSbb a jatszok va-
lasztjak a torténetet. Konnyitésként vagy nehezitésként megszabhatjuk, hogy mennyi id6 alatt jatszodhat le a
torténés, pl. a futéverseny finise kb. fél perc alatt, az ismerkedéstSl a hazassdgkdtésen at a valasig kb. 20 év
alatt stb. A f6 fordulépontok kiemelésével ez a jaték is a szerkezet tudositasat segiti eld.




A tér-szerkezet, a tomegjelenetek tagoltsiganak jitéka a csoportkép vezényszora. Gyors helyzetfelismerést,
dontést, nagyfokd alkalmazkoddképességet igényel ez a gyakorlat.

Két csoportra oszlunk, egy-egy csoportban Gten-hatan, de legfeljebb myolcan-kilencen legyenek. Az els6 cso-
port a terem végében szétszértan helyezkedik el, mig a masodik csoport kitalal maganak egy tucat ,helyre,
helyszinre utal6 elnevezést” (pl. piac, temetés, miit6, birésig, korhaz, 6voda stb.), s ezt a vezénysz6t kozli a
tobbiekkel. Az elsé csoport ugyanis — mig a masodik behunyja a szemét — a vezényszé elhangzdsit kovetd
két-harom masodperc alatt fog olyan ,fotot” alkotni, mely az adott helyrdl, helyzetrdl késziilhetett volna. A
jitékvezet$ felszolitasara kinyitjak szemiiket a tobbiek, megszemlélik, megvitatjak a keletkezett képet, s indul
a kovetkezd kép. Sokszor megesik, hogy ha a jatékosok nem figyelnek egymasra, a tribiin mogdtt is fut egy 16
zsokéssal egyiitt, egy hangversenyteremben egyszerre harom karmester is lesz, egy repiilogépen pedig négy-ot
piléta. Ne engedjiink semmiféle megbeszélést, igazodjanak el a jatékosok, s egyezzemek meg egymassal tore-
déknyi idS alatt, hang nélkiil.

Minden korosztalynak javasolhaté a reklamkészités, csupdn iigyesen kell kivdlasztani, mit reklamoztatunk,
bar legtobbszor a csoport maga donti el. Egészen egyszerii és fantasztikus feladatokat egyarant adhatunk. Pél-
daul egy fogkrém, egy ruhaféle, egy iizem, egy hivatal reklamja, de lehet reklimozni példdul marslakokat, a
csoport valamelyik tagjat stb, Fontos, hogy a jaték otletes, jo ritmusd, gordiilékenyen kivitelezett, poénra ki-
hegyezett legyen.

Ilyen és ehhez hasonld jatékok seregével fontos szabilyok megtartdsit tudjuk megtanitani, mi tobb, érték-
ké tenni.

Ha nagyon &szinték akarunk lenni, az elsé improvizaciok idején az is sikernek szamit, ha senki sem all ki
a jatékbol, senki nem mentegetddzik, s a jaték nem 4ll le. Mindegy, hogy siiletlenségek torténnek, mindegy,
hogy mast fejeziink be, mint amit elkezdtiink!

Az els6 szabily: abba ne hagyd! Mondj valamit, tégy valamit! Barmit, csak meg ne szakadjon a ja-
ték!

A misodik szabély betartasa sokkal tbb iddt vesz igénybe a tanulds sordn, hiszen oly gyakori az a cso-
porttag, aki belsé bizonytalansiginak enyhitésére, sikerének nyugtdzdsira vagy energia- és koncentracithiany
miatt elvesziti a partnerével valéo kapcsolatat, kileskel a jatékbol, megszakitvan a szinjaték lényegét jelentd
kapcsolatot, megbontvan a drama aramkorét. Tehat: ne nézz ki! (S ha lesz elegend§ dolga, nem is fog kinez-
ni.)

A harmadik szabily: a tér okos és izgalmas, de hiteles haszndlata. Azaz: ne zsufolddj, ne takarj, ne csak
sikban mozogj, kezdj valamit a térrel fiiggdlegesen is stb.

Mondjuk, hogy a negyedik szabalyhoz is felné a csoport, s ezt aztin gyakorolhatja egy €leten keresztiil,
mert ez a kovetkez6: ne hazudj! Sem gesztusaiddal, sem szavaiddal ne kovess vdlsdgos megolddsokat! A
hiteles jaték elérésére diadalmas érzés lesz.

Az 6todik szabdly mar szinte tudomény vagy inkdbb mar a miivészet része: ne legyenek folos szavaid,
tanuld meg a s(rftés tudomdnydt, id6ben, térben, szereplokben gondolkodva épftsd a jatékot, s csak
a legszilkségesebbet haszndld! Légy konnyed és pontos!

Ezek azok az alapkészségek, melyek birtokdban mar meg lehet probilkozni 6nallo drama épitésével, mely-
nek szintén megvan a maga sajatos menete az anyaggyijtéstol a szerkezet acsolasdig s az ellendrzé miivelete-
kig.
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ROZIKA

Ha van a magyar dramapedagdgusok, gyermek- és
didkszinjatszok kozt, ,ki e nevet nem ismeri”, az csak
attol lehet, hogy az illetG nagyon fiatal — életkorban
és/vagy a mozgalomban. Rozika = Kovacs Andrisné =
Jaszfényszaru = Napsugar Gyermekszinpad és Fortu-
na Ifjasagi Szinpad és Jaszberényi Tanitéképzs; okle-
velekkel kitapétazott probaszoba, évente egy-két-ha-
rom §j produkci6, drimajaték a magyartanitasban,
drdmajaték a szinpadi munkaban és dramajaték a pe-
dagbgusképzésben... Ha afféle ,szakmai életrajzot”
kellene irni réla, volna még mit sorolni, s mir abbdl
is kitetszene, hogy a dramapedagégia egyik ,nagy
Oregjérdl” (aki persze dehogyis oreg!), faradhatatlan
és sokoldali ,frontemberérdl” van szo. De ezzel még

alig valamit mondtunk el a 1ényegbdl.

Nem elészor irok ,,Rozikaékrdl”, s most a magyar
dramapedagégia els6 sajat lapjanak els6 szamaban
méltoképpen szeretném Ot bemutatni, A »Rozika-je-

. lenséget” kellene megfogalmaznom, s ehhez megpré-

baltam 6t cimszavakba szedni, jollehet pontosan tu-
dom — s ez az, ami benne a legfontosabb —, hogy e
ncimszavak” tartalma egyszerre van jelen, egyidejileg
és szerteagazOan hat mindenkire, aki a kozelébe ke-
riil.

Rozika, az ember. Nagy, kék, gyermeki szemek, még
a legnehezebb, probald pillanatokban is csak ritkan el-
ting, kicsit huncut mosoly (olykor nagy kacagisok) s
mellé hajnalban szedett, friss zoldpaprika, cseresznye,
eper. kertjének gyiimolesét éppoly természetesen szok-
ta megosztani veliink, egy szekérben utazdkkal, mint
tudéasat, tapasztalatait.

Amikor melegitében a gyerekek kozé telepszik a
foldre, amikor tréninget vezet vagy tovabbképzésen on-
feledten, minden szerepet és feladatot vallalva jatszik,
nehéz elhinni réla, hogy biiszke nagymama, aki mar
kisunokajat is lathatta szinpadon!

Aztan Rozika, a tépel6d6. A sohasem elégedett.
»Mit csindltam rosszul?” ,hogy csinalhatnim job-
ban?” Es ehhez természetes tarsként az orok kivén-
csisdg: ,ti hogy csinaljatok?” ,hogy csinalnitok?”

Rozika, a faradhatatlan (a szo fizikai értelmében
is). Szinte érthetetlen, hogy gyézi idével és féleg ener-
gidval, hiszen iskolajanak egyetlen — dramajaték-
modszerrel dolgoz6 — magyartanara, aki minden fel-
s6tagozatos osztdlyban kiilon dramaszakkort iranyit
— igaz, ma mar az iltala kinevelt ,dreg” dramajaté-
kosok segitségével; innen kapja utanpdtlsisit a Nap-

- sugar Gyermekszinpad, s aki abbdl kinétt, az ugyan-

csak Rozika néni vezetésével dolgozhat tovabb a For-
tunaban; a Jaszberényi Tanitoképzében drimajatékot
oktat (hany, de hany évi kitarté kiizdelmébe keriilt,
hogy ezt a megtiirt ,,speckollt” tantirgyként elismer-
tessel), szervez megyei és regionalis szinjatszo-talal-
kozokat, juniilis népiinnepélyt az egész falu szdmara:
egykori tanitvanyok és sziilék a ,,sponzorok” és a ko-
csisok, a vendégek és a fézGasszonyok, s olykor még
egy-egy nosztalgia-fellépésre is sikeriil Hsszetrombital-
nia a csalidanyavd-apava cseperedett hajdani szinjat-
szokat.

Es itt régton azzal kell folytatnunk, hogy Rozika,
a pedagogus. (Bar éppenséggel eddig is egyfolytiban
errdl volt sz6). Akinek keze al6l immar tobb, 4j mé-

don, §j szellemben nevelt tanitd-generdci6 keriilt ki.
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Akinek tanitvanyai koziil egyre tSbben valnak ,Jam-
passa”, a dramapedagdgia {ij apostolaiva szerte az or-
szagban. Akinek karpataljai turnéin, a mindennap-
mashol-diszletezés és a hajnalba nyilé beszélgetések
kozben is azon {6 a feje, hogyan tanithatni meg a ven-
déglat6 pedagoégusokat a dramapedagégia és az impro-
vizativ gyermekszinjatszas alapjaira, hogy ezzel a ta-
lan legdromszerzGbb s ezért leghatékonyabb moédszer-
rel bovitse szimukra az anyanyelv megdrzésének (vagy
inkabb visszaszerzésének) lehetdségeit, s nem is nyug-
szik addig, mig elgondolisait — Oner6bsl — valéra
nem valtja. Aki lassan mar egy egész falut nevelt fel.

nemcsak szinjatszasra. Hanem kultiirara, olvasas-
ra, a szinhdz szeretetére altalaban.

S itt eszembe kell jusson, ami talin a legkevésbé
kozismert vonasa: Rozika, a harcos. Csak kevesen tud-
jak, mennyi kiizdelembe, megalaztatasba, kényszerli —
nem kis vivodasokkal jar6 — kompromisszumba ke-
rillt, mig kivivta maganak azt a tekintélyt, mely im-
mir (nem csak a rendszervaltis 6ta!) szabad kezet biz-
tosit neki a szinpadi munkaban, kiharcolta azt a he-
lyet, amely munkdja szerint megilleti.

Rozika, a rendezé. Aki mindent kiprébal. Aki min-
dig Gjat keres. Aki tud mindent, amit az amatdrékkel
val6 munkardl, a szinjatszo gyerekek 6romérdl, a szin-
pad lehetdségeirdl és a kozonségrél — elsGsorban a
kezdettdl fogva leginkabb magaénak vallott falusi ko-
z0nségrdl — tudni kell. Aki olykor borotvaélen tancol
a kozonségsikerre kacsingaté hatdsvadasz elemek —
szin, fény, csillogas, harsanysag, helyzetkomikum, ba-
nalis aktualizaldis — és a tiszta, minden részletében
izléses, ardnyosan komponalt, 6tletdds szinpadi telita-
lalatok kozott, (és csak nagyon ritkan cslszik rossz
iranyba arrél a borotvaélrdl), aki a szigorti szakmai
kritikatdl kap olykor elmarasztaldst is, de a kozonség-
tl csak tapsokat és iinneplést (nem egy ttjukon ki-
sértem Oket, és magam lattam-hallottam!)

Rozika tehdt intézmény. Egy egész élet — szink-
ron és diakron értelemben egyarant.

Rozika misszié. Egy részben mar beteljesitett, rész-
ben folyamatosan és sziinteleniil épiilé misszi6. Ami-
be beletartozik, hogy kinevelte a maga utodait. La-
nyai, vejei és most mar unokii is mellette néttek fel
a szinpadon, s mara a szini nevelésben is tarsaul sze-
gédtek. Mint ahogy tarsa volt férje is, akit a jaszfény-
szarui szinjatszas torténete éppigy szamon tart és szi-
vében 6riz, mint a Rozikdval egyiitt indult régi dra-
mapedagogus-baratok.

Lehet, hogy tdl iinnepélyesre, taldn kissé patetikus-
ra sikeriilt ez a bemutatis. Biztos, hogy Rozikinak
éppigy megvannak a maga gyongéi — szakmailag is,
emberileg is —, mint birmelyikiinknek. De tobbek ko-
zott téle tanultam, hogy a dolgokrél az ember a hoz-
zajuk ill6 stilusban és formaban igyekezzék szoélni. Es
Kovacs Rozikarél — akivel egyébként olyan jokat le-
het hiilyéskedni! — itt és most ezeket tartottam fon-
tosnak elmondani.

Amigy pedig: Kedves Dramatanarok! Igyekezzetek
megismerni 6t, jarjatok el foglalkozasaira, nézzétek
meg minél t6bb jaszfényszarui produkciét és itéljetek
magatok. Csak épiilésetekre lesz!

Eléd Néra
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fey meg a helyettese. Politizalunk, feszegetjiik a 1o
ténelmet. Szébahozom, milyen Kar, hogy Gyorffy
Gyérgy kitiiné munkajénak, ,Az Arpad*kon Magyar-
orszdg torténeti foldrajza”-nak még csak néhany ko-
tete jelent meg, mert azt haszonnal forgathatnak most
‘a torténelemtanarok. Director Hayfey csodalkoz6 sze-
‘mekkel mered ram, hat magyarézkodm kezdek: .

most a Szov;etumohoz tartonk és meg a teleplilésne-
veket is eloroszositottik::Dobroszele (Bene), Zmijev-
ka (Kigyos), Csinadijévo (Szentmiklios) stb,, Gyorffy
kotetében meg lehet talalni pérhuzamosan az 6si ma-
gyar neveket, sot meg a szlovakokat is...

. Szlovakot” Azt miért? — vag a szavamba dxrec-
tor Hayfey értetlenkedve. = -

A tanariban besz€lgetiink harman: én, director Hay-

_ MITOL VAN HANYINGEREM

DIRECTOR HAYFEY ES TRIANON

_#n mindig azt hxttem hogy Karpataljat a trianoni szer-

yettesére, de mindkettd valaszt varva bamul ram. Va-
laszolok héat réviden:

-— Mert. majd negyedszazadig Csehszlovaklahoz
tartoztak. . v

most mar mgerulten
— Hat. hat... &

z8déssel kapcsoltak a Szovjetunidhoz. ©

Nem birtam tovabb, kifordultam a folyosora A
gyomromba meg valami belecsavarodott. Director
Hayfey ugyanis nemcsak igazgatdja iskolanknak, ha-
nem egyéetlen torténelem szakos tandra is v

zamosszegx Balogh Laszlo

g
sek. J6, ha volt, kevésbé j6, ha van. Vagy ki tudja. Az
viszont tény, hogy igen sok energidjaba keriilt- a for-
dulat éve koriili embernek, mig készséggé merevitette
az addig szokatlant. Az wutanuk. kovetkezéknek  lett
konnyebb. ‘Belesziilettek ‘a ‘beidegzédésekbe.
Az Otvenes €vek elejének a vicce. Kovacs reggelen-

san ezt mondja; Tagsagi kényv, partjelvény, slice, rend-
ben. Indulhatok.

... Kovacs ezekkel a készséggé alakitott elvarasokkal,
‘a mogé- éplilt életvezetéssel remekiil eléthetett az. el-
‘milt negyven esztendében, még vezetS poziciokban is
»élhetett, anélkiil, hogy kbzben barmit - is kellett volna

dolataiban. (A Jelvenyt azt a hajtokan beliilre 1s tiiz-
hette))

- Ha a viccbéli férfit- torténetesen pedagogus, s a
fentiek helyett vagy mellett azt rogziti magaba, hogy
Marx, Lenin, Makarenko, s mindig ezeket emlegeti, —
 hivatkozni sem sziikséges -~ mind ‘az egész negyven
it biztonsagosan él a magyar oktatas teriiletén
‘mindeniitt, iskolaban, intézetben, tanicson, megkapja
‘a soron: 1évé fizetésemelést, jutalmat és Kkitiintetést.
Ha a viccbéli férfit semmiféle fogalom és semmiféle
név kiozlését nem automatizalja magdban, csak Ggy ta-
nit, ahogy 6t tanitottak a két habori kozott, az Gtve-
nes"emkben es kesébb a jo porosz és a jo komszomol

neki senki rossz sz6t nem sz0l és senki nem figyel-

- Tekintélyelvre épiilé metodika divik a Tisza, Duna ta-

tonds drillre, az aldrendeltségre, az iskolai hi-
erarcmira épilé moédszernek mmd 2 pedagOgUSban
mind az oket vezetGkben. =

 sok évtizede immar. Volt id6 készséggé rogril-

AZOK A BEIDEGZODESEK -

 te, miel6tt elindulna otthonrdl, keresztet vet, s hango-

No mér mostan, pedagogu ben:
tagsdgi konyvet cserél, s azt hirdeti, ‘hogy & egy régi
polgar, tovabba, hogy reformer és reformkommunista
és ellenzéki és ehhez hasonlokat, szamithatunk . ra,
hogy tovabbra is megél a régi elvekbdl, pedagogiai
modszerekbdl, a porosz-szovijet gyakorlatbol, ha torté-
netesen tanit valamelyik magyar iskolaban. Bemegy,

-mint eddig is az osztalyba. Az osztaly felill, a hetes

jelent 6 meg, hogy tekintélyt mutasson, elrikkantja
magét; Hogy allsz fiam! Hiazd ki magad, egyenesen ott'_
hatul! v

Vagy ha beszelget a gyerek: Majd idefigyelsz, ha

- &llni kell. Ora végéig fiiggilegesen maradsz!

‘mezteti, hogy kissé avas a modszered Kovacs elvtars. |

A mi pedagégusunk, Kovacs vagy més mar belep~
hetett mindenféle egyesiiletbe, szervezetbe, egyhazi
képzé‘dménybe de nyelvéb()’l nem kellett kikoptatma a
viselet, példas fegyelem sorakoz6, rend a lelke: mm
dennek...
Evnylton {ilok. Enektanarnd iivol
‘— A Himnuszt pedig mindenki énekli! Megertet—,;

tiik! Ne lissam, hogy nem mozog a szdtok!

Elképzelek egy oktober 23-i iskolai linnepélyt. Va~.‘
lamennyi osztaly ott sorakozik a tornateremben. A mi.
pedagégusunk, Kovécs vagy més, méltatja 1956 térté-
nelmi jelent@ségét, a pesti kamaszok halaltmegvetd ba-
torsagat, ahogy szembe szalltak a szovjet tankokkal, s
akkor az egyik éretlen osztily mocorogni kezd. Nem
birja az Acsorgist. Odasziszeg a tanar, Ki az udvarra!
Ott ‘aztan; korben futds egy-kettd, fekvdtamasz egy-
kettd...
No igen, a beidegzidések.

Yari Béla
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KIEMELES NEMETH LASZLO-t61

LAPAM LETT AZ A BIZONYOS JO TANAR”

Minden id6k egyik legnagyobb magyar gondolkoddja, pedagdgiai gondolkoddja is, eredményes
gyakorlé tandr volt. Tanftvdnyai vallottak errdl, akiket hédmezévdsdrhelyi emigrdcidjdban gim-
ndziumban tanitott. A tantdrgyi integrdcié s mds reformpedagdgiai elképzelések elméleti ala-
pozdja pontosan tudta, hidba a professzori szintd tudds, ha nincs Ut lélek:Sl lélekig, az egyes
pedagdgustdl az egyes tanftvdnyig. Apjdra, Németh Jozsefre, a kozépiskolai tandrra emlékezik
A jo tandr” cimi esszéjében, abbdl az apropobdl, hogy Tersdnszky Jozsi Jend idGsebb kord-
ban mdr, megjelentetett egy cikket, amelyben Németh Jozsefrdl ir, az egyetlen tandrrdl, aki ben-
ne, a rossz tanuléban felfedezte az értéket.

»Tersanszky Jozsi Jend rossz tanuldi emlékezésében apam lett az a bizonyos j6 tanar, aki tanftvdnyait egyé-
niteg kezeli, s a rossz jegy(i dedkban is megldtja a jot, s6t el6 is csalja belGle.”

(A j6 tanar)

SZEMELGETO
a hazai pedagégiai szakirodalombol

Toth Albert: A pedagbgiai vezetés stilusa (Pszicholégia a gyakorlatban 45. sz. 1985.
Zsolnai Jozsef-—Zsolnai Laszlo: Mi a baj a pedagégiaval?
Zsolnai Jozsef: Nyelvi, irodalmi és kommunikacids nevelés (Tankonyvkiadé 1986/7)

Kézelmultunk néhdny pedagdgiai vonatkozdsi konyvére, dolgozatdra hivja fel a figyelmet a re-
cenzens. A nevelésben, oktatdsban zajlé kiilonféle mai vdllalkozdsok, kisérletek, kideriil az is-
mertetésekbdl, a 80-as évek hazai reformtorekvéseibSl nittek ki. JO, ha ez a felismerés tuda-
tosodik benniink.

A Pszichol6gia a gyakorlatban cimil sorozat egyik, a 45. szima érdeklGdésiink kérébe tartozhat. Benne
Téth Albert A pedagégial vezetés stflusa cfm( tanulménydban (Akadémiai Kiad6, Bp., 1985) egy kiva-
lasztott pedagogiai csoportban azt vizsgalja, milyen nevelSi magatartasokkal, vezetési stilusjegyekkel jellemez-
het6k a pedagdgusok, és hogy ezek a sajatossigok milyen Osszefiiggésben vannak munkajuk eredményével, eset-
leges kudarcaikkal, tevékenységiik iskolai, illetve tarsadalmi értékelésével. Toth Albert munkajihoz a K. Le-
win, illetve Lippit és White altal kisérletileg megalapozott demokrata, autokrata, laissez faire stilust vette sza-
mitisba. Vizsgalodasinak eldfeltevéseiben szerepelnek az emlitett kutatok altal megfogalmazott kovetkezteté-
sek: mint példaul az, hogy a ,,demokratikus vezetésnél jobb a légkér, nagyobb fokl az egyiittmiikddés, tobb a
barati megnyilvanulas, erGsebb a csoporttal valo térédés, nagyobb mértékii a munka iranti érdeklédés és a mun-
kaval kapcsolatos alkoté gondolkodas. Autokratikus vezetésnél rossz a légkdr, tobb az ellenséges megnyilvanu-
las, az elégedetlenség, nagyobb a fiigghség, csbkken a csoport stabilitisa, jelentSs a végzett munka, de mini-
malis a munka iranti spontian érdekl6dés. A laissez faire vezetési stilus anarchiat, fegyelmezetlenséget ered-
ményez, a csoport tagjai elbizonytalanodnak, keveset és rosszul dolgoznak.” A szemrevételezett pedagdgusok
korében ezek a tipusok nem jelentkeztek tisztan. T6th Albert a kivetkezé nevelSi magatartasmodelleket tud-
ta eliiloniteni egymastol: kirajzolédott egy olyan csoport, amelyik a konstruktiv demokratikus tipusi vezetési
stilust mondhatja magiénak, egy masik, amelyikben az el6bbi tarsul bizonyos tekintélyelviiségre utalé vona-
sokkal, egy harmadik tagjai ugyanazt engedékenységre, erélytelenségre utald vonasokkal parositottak, és sze-
repelt negyedikként egy olyan csoport, amelyben a résztvevék a tekintélyelvii vezetési stilust konstruktiv vo-
nasokkal vegyitették, az 6tédikbe azok tartoztak, akikre a nem konstruktiv, engedékeny, erénytelen tipusi ve-
zetési stilus jellemz6 bizonyos demokratikus vonasokkal, s hatodikként kiiloniilt el azok kozege, akik az Gn.
nem konstruktiv, tekintélyelvii-engedékeny, erélytelen tipusba sorolhatok.

T6th Albert elemzését azzal a megallapitassal zarja, hogy az oktatdsi-nevelési tevékenység szinvonalénak
emeléséhez nagyobb figyelmet kell forditani a leendé pedagoégusok kivalasztasara, a képzésiikre és tovabbkép-
zésiikre. Javasolja, hogy a felvételi vizsgakon keriiljon sor azon személyiségjegyek vizsgdlatara is, amelyek meg-
léte a jO pedagdgus-személyiség formalasa, kialakitasa szempontjabdl meghatarozo. Fontosnak tartja, hogy ezen-
tdl a tandr- és tanitOképzésben ne csak ismeretek kozvetitésérdl gondoskodjanak, hanem iigyeljenek a szemé-
lyiségfejlesztd, a nevelGvé, a vezetdvé valas folyamataira is. Fejlesszék azokat a képességeket, amelyek sziik-
ségesek az eredményes pedagogiai munkaban, igy példaul gondoljanak a kommunikativ, metakommunikativ, az
empétiara vald képesség kialakitasara, a konfliktusos nevelési szituaciok megoldasara valé alkalmassagra, az
interperszonalis kapcsolatok kiépitésének elsajatitasara, segitsék hozza a leendé nevelSket alapos Gnismeret-
hez, Onértékelési, értékelési rendszerhez.
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Zsolnal Jozsef és Zsolnal Ldszl6 az antik dialogikus formét felelevenité munkajiban, a Mi a baj a pe-
dagdgidval cimiiben komplex médon, mindharom szempontot felvetve kozelit korunk pedagogiai problémai-
hoz. Mik6zben megfogalmazzak mai nevelésiinknek is — s benne az elmilt évtizedek oktataspolitikajanak és
pedagdgiai gyakorlatanak — kritikdjat, felvazoljak egy olyan diszciplina korvonalait, amely hozzajarulhatna
egy jovobeli pedagogia elméleti, szaktudomanyos megalapozasahoz, ugyanakkor a pedagégiai gyakorlati eljara-
sokra vonatkozolag is bdséges javaslatokkal szolgilnak a megiijulni szindékozé iskolanak és a pedagdgusoknak.
A szerz$k felismervén, hogy a pedagdgia nem képes kell6 mértékben befolyasolni, helyes atmutatasokkal ellat-
ni a nevelés gyakorlatat, s latvan, hogy a szakirodalom, miutan féként elavult szemléletli, dogmatikus elveket
kdzvetitett évtizedeken keresztiil, a még oly érdeki6dé pedagogusokat is leszoktatta arrél, hogy munkijukat az
elmélettel is megtamogassik, s a nevelés folyamatiban a tudatossigra torekedjenek, hangsilyozzak, hogy mi-
elébb sziikség volna egy olyan pedagogia (pedagégiai axiologia, ontologia, és episztemologia) kidolgozasara,
amely az eddigieknél jobban megfelelne a tudomanyossag kévetelményének. A kozgazdasagtudomanyra és a
jogra utalnak, Ggy gondoljak, ezek azok a teriiletek, amelyektdl igényességet és egzaktsagra valé torekvést ta-
nulhatna a pedagogia. Fontosnak tartjak a pedagdgia megijulasa szempontjabol a pszicholégianak és a szocio-
l6gianak az eredményeit, segitségére lehetnének — mondjik — a pedagdgiai akcibkutatasnak. A szerzdk a to-
vabbiakban szemléletvaltast kovetelnek, mind az oktataspolitikai célok megfogalmaz6itél, mind a gyakorlati
munkit végzé nevelSktSl. Heller Agnes valamint Tordai Zador nyoman arra §sztondznek, hogy szakitsunk a
pedagogia szélsGségesen kollektivista gyakorlataval, a kiilonféle reformpedagégidkkal és humanisztikus nevelé-
si modszerekkel egybehangzdan érvelnek amellett, hogy k6zéppontba kell allitani az egyén szempontjait. A ne-
veldnek tiszteletben kell tartania a gyermek emberi méltosagat. ,,Olyan pedagdgiara van sziikség, amely az
egyedre, a személyre és az emberi nemre, az emberiségre egyarant figyel.” Mis, mar az elébbiekben is bemu-
tatott szerz6khoz hasonléan Zsolnai€k is Osszekapcsoljak e szemléleti médosulast a pedagbgusszemélyiség at-
alakulasinak sziikségességével. A j6 pedagbgus — szerintiik — nemcsak tanitani, hanem miivelni is tudja tar-
gyat, neveltjét a tanitds folyamataban nem targyként kezeli, hanem partnerének tekinti. S ahogyan van orvosi
etika, Ggy kellene egy pedagdgiai etikai kodex is, amely a pedagogus eszkbztarabol kiiktatna a biintetést. Zsol-
naiék felfogdsa szerint egyéniségeket, szabad, egészséges lelkiiletii embereket csak olyan felnétt nevelhet, aki
maga is szabad egyéniség, és tanitvanyaival kapcsolatos magatartasit az Gszinteség, a hitelesség jellemzi, aki-
nek dontéseit az értékek iranti elkotelezettsége hatirozza meg.

A szerzdk kisérletet tesznek a tanulas lényegének a meghatarozasara is. ,A napi pedagogiai tanuldsfdlfo-
gas — irjaAk — a mindennapisag szintjén mozog.” Arra hivjak fol a figyelmet (ennek ellensilyozasira), hogy
a tanulas egységes, az egész személyt, nem csupan lényének részleteit érint$ folyamat. A pedagdgiai tevékeny-
ség leglényegének a fejlesztést tartjak, a pedagbgusnak az a feladata, hogy feltarja az egyének olyan attribu-
tumait, amelyek befolyasolhatok, amelyek altal az egyén valtoztathats, mozgasba hozhaté. S mindezt Ggy kell
megszerveznie, hogy a folyamatban beavatédjék a gyermek is a kiilonféle — egyénre szabott — technikak at-
adédsaval, a célok folmutatasaval. A fejlédést elomozdithatja az Gnellenérzés-Gnértékelés megtanitasa is. A sze-
mélyiségfejlédést azzal a fajta tanitdssal lehet elérni, amely a gyermek szamara az alkotds élményét adja,
amelyben konfliktushelyzeteket is atél, megismer, és megtanulja a konfliktusok kezelését.

Milyen kultarjavakat kdzvetitsen az iskola? — teszik fel a kérdést. A reprezentativ értékobjektivaciok el-
sajatitasa Ggy lehet eredményes, ha azokat szembesitik az Un. kvaziértékobjektivaciokkal, példaul a giccsel, al-
tudoméannyal. Szakitania kell az oktatisnak az Europa-centrikus vilagképpel. Kedvezden médosithatja a fejls-
dé szemléletet a tavol-keleti gondolkodas bekapcsolasival, a természetet legyézni akard, atalakité eurdépai em-
ber egyre veszélyesebb beillitottsagat ellensilyozhatja a tavol-keletinek Skoldgiai orientacidja. A szerzék igen
hidnyosnak tartjik a gyerekek természetismeretét, éppen ezért hangsilyozzik az €16 természettel vald kozvet-
len kapcsolat fontossagat. Helytelenitik a humani6rak hattérbe szoruldsat, a természettudomanyos és a human
ismeretek kozotti helyes ardny megtalalasat siirgetik. A miivészeti, a szomatikus nevelésnek, valamint a manu-
alis készségek fejlesztését célzd programok bevezetését is szorgalmazzak.

Az ugyancsak Zsolnai J6zsef altal szerkesztett Nyelvi, irodalmi és kommunikédciés nevelés 1. és 2. osz-
talynak szOl6 tanitasi programja (Tankdnyvkiadd, Bp., 1986/1987) az el6bbiek szellemében ismertet meg olyan
médszereket, amelyekkel a nyelvi-irodalmi-kommunikaci6s nevelést a személyiség fejlédésének szolgalatiba le-
het allitani. A Beszédmiivelés, kommunikicid, illem cimii fejezet példaul 1égzéstechnikai, artikulaci6, ritmus,
hangsily, hanglejtés hangerdvaltasi gyakorlatokat ajanl, s ezekkel a versmondasra kivanja felkésziteni a gyer-
meket. A Zsolnai-féle program versmondas tanitst is tartalmaz, elemzéssel, értelmezéssel egybekdtve, egy bi-
zonyos szaksz6- és fogalomincs alkalmazisdval. Az irodalmi mielemzést célzd ismeretek tanitasa, begyakorol-
tatdsa mellett a befogadasra mimetikus jitékokkal, nonverbalis kommunikaci6s gyakorlatokkal késziti f51 mar
az elsé osztilytol kezdve a gyerekeket. A jatéknak, szerepjatékoknak, szituacids jatékoknak, a babnak a be-
szédfejlesztésben, a kommunikdcios valamint bizonyos szokasok, illemszabalyok (a kapcsolatfelvétel, a koszo-
nés, a bemutatkozds, a megszélitds, a szandék nyilvanitas, a tudakozddas, az iizemetkdzvetités, a szovegalko-
tas, az élményelbeszélés, véleményalkotds, személyek, miiveletsorok leirdsinak) tanitdsaban is nagy szerepet
szan. 11

Dobozi Eszter
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"KIEMELES C. G. ROGERS-t61

. ,AMI LEGSZEMELYESEBB, AZ A LEGALTALANOSABB.”

Rogers nevét — és nem az frdsait — felkapta mostandban a szakmai divat. Ha felkapta, jol
tette. Fontos szerzd. Halljuk nevét ilyen Osszefiiggésben: Rogers pedagdgia, Rogers szisztéma,
Rogers és a személyi kozponti tanitds, Rogers és az amerikai iskola, Rogers és a Gordon-rend -
szer, Rogers a tandri személyiség dtalakftdsdnak hirdetSje. Rogers pedagdgiai szemlélete ro-
kon a drdmapedagdgidt milvelékével is; A tanftvdny partner; a tandr legyen dnmaga. Maszk

nélkiil.

~Ami legszemélyesebb, az a legaltalanosabb. Eléfordult, hogy mikozben didkokkal vagy munkatarsakkal beszél-
gettem, gy éreztem, ezt ugyan senki sem értheti meg, mert ez, amit mondok annyira sajatom; mégis azt kel-
lett tapasztalnom, hogy ami nékem a legszemélyesebbnek tiint, beszélgetG tarsaimban az vert leginkdbb vissz-
hangot. De nem volt ez masként irdsaim tanulmanyozéi korében sem. fgy jutottam el ahhoz a meggydz6dés-
hez, hogy ami benniink a legszemélyesebb, és azt nem atalljuk elmondani masoknak, tanitvinyainknak példa-
ul, az a legelevenebb hatdsi. A személyes tehat altalanos. Ami legszemélyesebb az a legaltalanosabb.”

Rogers: Ilyen vagyok (This is me) 1961.

SZEMELGETO
a kiilfoldi szakirodalombdl

C.G. Rogers: Hyen vagyok (Népmiivelési Intézet 1982.)
C.G. Rogers: A tanulds szabadsiga a 80-as években
(A Magyar Pszichologiai Tarsasag kiadvanya 1986.)

A nyolcvanas évek masodik felére nalunk is ismert-
té valt C.G. Rogersnek egy korai révid dolgozata an-
nak a folyamatnak a tanulsigédval szolgalhat, hogy mi-
ként jutott el a kutatd, a pedagdgiai metodika szer-
z0je az intuici6tol a felismerésig, elméletté munkala-
saig., Ilyen vagyok cim@ tanulményaban (This is Me.
On Becoming a Person, Boston: Houghton Miffin,
1961) ugyanis nem a kidolgozott és t&bbszordsen el-
lenérzétt maodszert, csupan a sziiletében levé gondo-
latokat rogziti. Sorainak olvasdjaban talan éppen ez-
zel ébreszti a legelevenebb élményeket: még gondolat
el6tti allapotban levd, rendszerré nem formalt gondo-
latainak Gszinte vallalasaval tarja fel elGttiink a peda-
goégiai kutatomunka rejtélyeit.

Rogers nem prekoncepcitval dolgozik, ellenkezéleg:
a lehetd legteljesebb nyitottsaggal fordul a kozvetlen
tapasztalatok felé, s6t mindennél nagyobb jelentdsé-
get tulajdonit a véletlenszertien felmeriil Gtleteknek,
raérzéseknek. ,,Ahogy egyre inkabb és mélyebben hi-
szek a totalis reakcidimnak, rajovok, hogy ezeket gon-
dolkodasom iranyitasara is felhasznilhatom.” — irja.
»~Eljutottam oda, hogy kérvonalazatlan gondolataimat,
melyek id6rdl idére feldtlenek bennem, s amelyek va-
lahogy lényegesnek tiinnek, jobban megbecsiilém. Haj-
lok arra, hogy ezek a halovany gondolatok és sejtések
fontos teriiletekre vezethetnek majd el.”

Mindezeknek szellemében Onmegfigyeléseire, a
munkajaval, pécienseivel, tanitvanyaival kapcsolatos
interakcids jelenségek észleléseire hagyatkozva fontos
észrevételeket tesz kozz€ a személlyé valas mikéntjé-
rél. S Rogers itt fogalmazza meg a késGbbiekben ki-
teljesed6 pedagodgiai koncepcidjanak alapjaul szolgald
elveit. Szerinte ugyanis a pedagogiai munka sikeressé-
gének legfontosabb feltétele, hogy a tanar képes-e te-
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vékenysége folyaman valos személyként miikodni, s ez-
zel egyiitt alkalmas-e arra, hogy tanitvanyait is a ma-
guk valdsdgossagaban, személyként tudja szemiélni.
Viszonyuk egyrészt akkor lesz valodi, ha a tanar, mint
irja, ,akar és tud is mindenek felett 6nmaga lenni”,
masrészt, ha képes olyan ,csatornikat nyitni”, ame-
lyeknek segitségével a masik ember maganvilaga fel-
tarulkozhat elGtte, s igy lehet6vé valik a masik észle-
léseinek, érzéseinek megértése, ennek aran pedig a ma-
sik személy elfogadasa. Rogers olyan tapasztalatokrdl
szamol itt be, amelyek szerint a pedagogus pozitiv be-
allitbdasa, a tanitvany egyéniségének teljes elfogada-
san alapulé6 magatartasa hat legkedvezébben a tanit-
vany fejlédésére, és az egész tanulasi folyamatra.

A Magyar Pszichologiai Tarsasig a Kultirakdzi
kommunikaci6 kreativ megkozelitései cimid munkaér-
tekezlet segédanyagaként jelentette meg 1986-ban
Szegeden magyar nyelven Carl R. Rogersnek A ta-
nulds szabadsdga a 80-as években cimi konyvét.
Rogers a maga kiprobalta szisztémat mutatja be sajat
tapasztalatait és a tanitvanyok feljegyzéseit, irasbeli
vallomasait, véleményét feldolgozva. A magyar kiadas
eldszavaban Klein Sandor igy vezeti be Rogers mun-
kajat: ,Ez a konyv nem egyszeriien csak egy konyv a
szamomra, sokkal inkabb a kényv: az a konyv, amely-
nek eredetijét olvasva néhany évvel ezel6tt radébben-
tem arra, hogy valami alapvetéen rossz altaliban a
mai iskolai gyakorlatban, és amitSl egyszersmind az
az erGs kényszerit6 érzésem tamadt, hogy szerény ké-
pességemmel és lehet6ségeimmel valamit nekem is ten-
nem kell a jobbitas érdekében.” Klein szavaibol kitet-
szik, vajon mi is a magyardzata annak, hogy Rogers
modszerének egyre tobb hive tamad a vilagnak ebben
a térségében is, ahol mi éliink. Az 6nndn hiadnyossi-
gaira, tévedésire radtbbend magyar pedagdgia meg-
Gjulasi készsége és egy mar megvaldsult, altalanos és
kozépiskolaban, egyetemeken kiprobalt példa talaiko-
zik itt. Rogers olyan szemléletvaltast, olyan Gj peda-
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gégusi magatartast javasol, s a hozza segité modsze-
rek gazdag tarhazat adja kozre, amely valamennyi On-
magat megijitani akaré pedagdgus szamara hasznos
lehet. Rogersnek a 40-es években kidolgozott On. kli-
ensk6zponti pszichoterapidja adta tapasztalatoktol si-
keriilt eljutnia a tanitas személykSzpontd megkozeli-
téséhez. MindenekelStt a tanari személyiség atalaki-
tasat kezdeményezi, a tanar vegye le a taniri masz-
kot magirdl, legyen Onmaga, legyen a lehet$ legGszin-
tébb a tanitvanyaival kialakul6 interakcidkban. Rogers
megmutatja azokat az utakat-moédokat, ahogyan a fel-
nétt ember, a tanar eljuthat 6nmagahoz, ahogyan meg-
talalhatja szerepeinek levedlésével Gnazonossagat, va-
l6diva valhat. A tanar attitiidjében ehhez a hitelesség-
hez tarsitja mint fontos kévetelményt, a didkjaival va-
16 kapcsolatat ne a birtokld gondoskodas jellemezze,
a diakot kiilénalld emberként fogadja el, meglévd ér-
tékeihez bizalommal, hittel forduljon oda. Elengedhe-
tetlen tartozékanak tartja a tanari személyiségben az
empatidra valé képességet. A tanulasi folyamatban —
javasolja — ne a tanar, az el6ad6 személye alljon a
kozéppontban, hanem a neveltje. Nem is tartja ebben
az esetben a tandr elnevezést a legmegfelelGbbnek, igy

fogalmaz: ,Kkatalizitorok Ok, facilititorok, akik sza-
badsagot, életet és lehetdséget adnak a didknak a ta-
nulasra.”

Rogers amellett, hogy megrajzol egy sziikséges ta-
narmodellt, hasznos tanacsokkal szolgal ahhoz is, ho-
gyan lehet kialakitani a gyerekeknek az onmagukra ta-
maszkodd tanulas feltételeit, hogyan lehet szabadsagot
adni a didkoknak. MindenekelStt a tanarnak afel6l kell
tajékoz6dnia, mik azok a problémak, amelyek fonto-
sak az adott targgyal kapcsolatban. Esetleg teremteni
kell olyan helyzeteket, amelyekben konfrontilédhat-
nak a tanulok, s az igy ad6do kérdések valds problé-
majukka vathatnak. Gondoskodni kell ezek utan meg-
felel$ forrasokrdl a kisérletez$ jellegii tanulashoz. Ro-
gers mint dtmeneti format javasolja: a tanar Gn. szer-
z6désben allapodjon meg tanitvanyaival a kovetelmé-
nyekkel, az értékeléssel kapcsolatban, de Ggy, hogy a
diak is részt vehessen az értékelésben. ,,A szerzGdé-
sek arra is jok — mondja Rogers —, hogy motivaci-
ot keltsenek kiilonbdzd tevékenységekre, és megerdsi-
tést nyajtanak a kognitiv teljesitmények elérése utan.”

Dobozi Eszter

KET TOLLRAJZ

,Melyik pélydzatb6l mennyi pénzt lehet facsarni”
Kaposi Laszl6 az ODE elnoke mondja

Ovakodj azoktél, akiknek nincs humoruk — nem tu-
dom, olvastam-e vagy hallottam eme bdlcsességet,
mindazonaltal megjegyeztem, mert magam is ekként
vélekedtem, igaz a mondas. A savanyiképl, mosolyta-
lan emberek, a megszallott savanarolik nekem semmi
jot nem hoztak. (Igaz, a vicces pofak se sokat.) Miért
is irom ezt? Mert Kaposi LiszI6rol, mig alaposabban
meg nem ismertem, gondoltam, hogy ilyesféle. Humor-
talan proféta.

Az alaposabb megismerés akkor ,kovetkezett be”,
amikor egyszer Dunaszerdahelyen majdnem egy hétig
egy szobaban laktunk. AzelGtt ugyanis csak akkor lat-
tam, hallottam, amikor targyalt, intézkedett, szerve-
zett, amulatra mélté pontossaggal, logikaval, mellébe-
szélést nem tird targyszeriiséggel. Fiamkori, 4m ben-
ne semmi fidi elnézés. Tiszteltem hat, és tartottam t6-
le. Ha felhivott telefonon, s ez még ma is igy van,
oOsszerandul a lelkiismeretem; csak nem felejtettem el
valamit megcsinalni. Mert id6k6zben munkakapcsolat-
ba is keriiltem vele.

Pedig ekkorra mar tudtam rola, hogy nevetni is ké-
pes, meg humorérzéke is van. Ez ut6bbirdl akkor gys-
z6dik meg az ember, ha a nézétéren iil, és Kaposi-ren-
dezte mivet néz, szemléz. Hogy a hasat fogna, az til-
zas, de fanyar mosoly, irénikus fintor az arcon, intel-
lektualis heherészés, az igen. Kaposi Lacit, aki egyéb-
ként hibamentesen rendezi az orszigos gyermek és
diakszinjatsz6 felsztivalokat G6dollén, mindig taps fo-
gadja, ha megjelenik fiatal k6zénsége €l6tt, és nem-
csak azért, mert valamenyik kedves meglepetését te-
szi hirré, hanem, mert szigor@, szemiiveges filosz ké-
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pe olyankor kisfilsra szelidiil. Sz6val, mert bekdvetke-
zik nala a metamorfozis.

Egyébkeént kiméletlen, ha munkardl van sz6, maga-

val szemben is az, meg masokkal szemben is. Pontos-
sagra kényszeriti a mindenkori zsiirit, a mindenkori
vezetOséget, a mindenkori munkatirsat, s a minden-
kori 6nnodn személyét.
Kaposi Laci eminens mezégazdaszbol lett ,,magacsi-
nalta” népmiiveld, rendezé és dramatanar, hogy idd
miltaval megforduljon a sorrend, s maga csinalta me-
z6gazdaszbdl eminens népmiivelévé és dramatandrra
véljon.

Es elnokké. Merthogy most azért e rajz, mert Ka-
posi Laszl6 az Orszagos Diakszinjatszé Egyesiilet el-
noke. Az elndkot mindig is egyesiiletének ilyen-olyan
munkdja mindsiti, Ot is. Mégpedig az ODE eredmé-
nyes munkaja vagy ha igy jobban tetszik, a didkszin-
jatszas eredménye. Eme miivészeti agazaton beliil a
diakszinjitszas mutatja fel a legtobb eredményt. A
csoportok létszima is példasan magas, és a szakmai
szinvonal is. Az egyesiilet mindig kitalal valami ger-
jesztét, ne lohadjon a didkok és vezetSk kedve, taldl-
kozot, kiilfoldi utat, taborozast eztm azt. S ami fon-
tos, mindehhez pénzt is.

Mondom Kaposi Laszlonak, beszélget6 tarsamnak,

hogy errdl szbljon, miként sikeriilt a folyamatossagot
megtartani, (jabb-0jabb elixirt szerezni. Mire &:
— A véletlen és a szerencse gy hozta, hogy harom
népmiiveld keriilt az egyesiilet élére, s mindharom nép-
miiveld mogé egy-egy miivelGdési intézmény. Harom
népmiivels, aki szereti a didkszinjitszist, meg ezt a
nyiizsgést. — Es tudnak szervezni — teszem hozza.
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— Meg pilyazatokat irni, mert, hogy azon milik, me-
lyik palyazatbdl mennyi pénzt lehet facsarni. Enélkiil
ugyanis nem megy. Mi szerencsés kézzel facsarunk.
Ez a Kaposi-féle elidegenits effektus. ‘
De tettél még a tény tény, a didkszinjatszo vallalko-
zasok valdban figyelemre és irigylésre méltdak. Meg-
rendezte GOdollén az orszagos didkszinjatszo feszti-

valt, megrendezte az orszigos didkszinjitszd tabort.
frasos kapcsolatot is tart az emberekkel. Es utat taldl
a hatdron tali magyar didkcsoportokhoz is. Személyes
életérdl semmit nem tudok, még azt se, hanyadik esz-
tendejét 1épdeli.

Dété

A SZINJATSZAST SOHSE ENGEDTEM EL MAGAMTOL”

' — Beszélgetés Boros Bélanéval , a Debreceni Kolcsey
Megyei Miivelodési Kozpont szinjatszé eléadéjaval —

Most, hogy irom e sorokat, jovok ra, meg se kér-
deztem, mi is a titulusa. Annyira megszoktam, hogy &
Boros Anni, megyei szinjatszos, mindenkinek Anika.
Beszélgetésiink kozepe tajan teszi a cimbéli kijelen-
tést. A mondat maga arra utal, hogy é Boros Anni,
aki 1967-t61 kezdve — alig, hogy megsziradt a tinta
bolcsész oklevelén — dolgozik a jelenlegi munkahe-
lyén, és mindig amatér miivészeti mozgalmakat, cso-
portokat, gyereket, didkot és felnéttet istapolt, tobbet
is egyszerre — most példaul a szinjatszékon kiviil a
babosokat is meg az énekkarosokat is — nos &, Boros
Anni egyhez, a szinjatszdshoz és az ehhez kapcsolodd
teriiletekhez mindig is ragaszkodott, 24 éve folyama-
tosan. ’

Boros Anni naivan csodélkozik rd a viligra. Eppen
ezért optimista.

— Lesz-e sziikség amatér csoportokra, kell-e még va-
lakinek? — kérdezem tdle.

— Az embereknek kell — mondja —. Hiszem, hogy a
kozdsségeket jobban igényli majd a gyermek és az if-
ju, mint valaha. Az emberek tudjik, hogy sziikségiik
van egymasra. Kiscsoportos egyiittlétre van sziikségiik.
Az amatérok meg igencsak kiizdeni fognak lehetdsé-
geikért, mert Sket még az adott miivészeti 4g szere-
tete és a kozos alkotds ambicidja is egymas kozelébe
hajtja.

Boros Anni filigran, gyorsbeszédi. Jarasa is gyors.
S mintha ott is volna mindeniitt, ahol kell. Szerényen.
Az ember azt gondolnd, hogy aki mozgalmakat, fesz-
tivalokat szervez, csoportok ligyeit intézi, az szuggesz-
tiv személyiség, de legalabb harsany. Boros Anni egyik
sem. O mindig a hattérbdl van jelen, miként egy sziir-
ke eminencias asszony. igy érzi jol magat.

Faggat6zasomra, hogy miként viseli ezt a nyiizsgé
létezést annyi éve mar, mi 6rémet taldl benne, — el-
tiinddik, aztin ezt mondja.

— Az amatdrok altalaban szeretettel honoraljak a se-
git6 szandékomat, s ez j0. Meg aztan kozdsségben dol-
gozom. Olyan munkakozOsségben, amely majdnem
mindig barati kozosség is. Ez nekem régen is fontos
volt, s ma is. — Es barati munkatarsai koziil megem-
liti Thuréczy Gyorgyot, akinek a szinjitszé csoport-
jaban jatszott is hajdanan, Varhidi Attilat, Arany Er-
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2sébetet, a koran elhunyt tirsak koziil Harangozdé At-
tilat és Bicskei Gabort.

— Es tudod — mondja — én igencsak oriilok annak
is, hogy alkalmam nyilik, itt jobban, mint masutt, ér-
dekes emberekkel talalkozni, a legkiilonb6zGbb tarsa-
dalmi rétegbSl. En véletleniil lettem népmiivelé — te-
szi hozza —. Amikor végeztem, nem jutottam tanari
allashoz. Aztan itt maradtam.

Az amatdr szinjatszok szerencséjére — mondom
én — és irom én feleldsséggel. Negyven éven 4t tand-
csos volt tagadni a személyiség meghatarozo szerepét.

Ma maér tagadhaté a tagadas is, s én vallom; mi-
ként alakul egy mozgalom sorsa itt vagy ott, orszig-
ban, megyében, kiskozségben, fiigg attdl, hogy az adott
iranyit6, befolyasolé poszton miféle személyiség tevé-
kenykedik. Es tevékenykedik-e?

Hajda-Biharral szomszédos megyéket hozhatnék
ellenpélda gyanint.

Boross Anni volt €s van. S mert van, az idén is volt
gyermekszinjatszo talalkozd Debrecenben. Masutt, a
szomszéd megyékben meg nem.

Boross Anni optimizmusaban eré rejlik. Napjaink-

ban kiilonGsen, amikor értelmiségi korokben vilagvége
hangulatot illik arasztani.
— A miivelddési kozpontunk miikodik — mondja a
beszélgetésiink végén a maga gyors tempdjaban —. A
varostdl is, meg a megyétél is kaptunk timogatast. Ja-
nuérig tehit dolgozhatunk. Hogy utina? Azt nem tu-
dom elképzelni, hogy az allam kitérne a miivelédés ta-
mogatsa el6l. Az egyszerien nem lehetséges.

Boross Anninak nemcsak nagy, de kis csalidja is
van. Férje jogasz és futballbird, fia maganyt kedvelé
matematikus hallgatd, ldnya szocioldgia irdnt érdek-
16d6 bolcsész.

O meg Boross Anni, tovibbra sem engedi el maga-
t6l a szinjatszast.




MOKA JANOS

{GY RENDEZTEM KISEGITO ISKOLABAN

M¢ka Jdnos gydgypedagbgus. Csurgdn tanft. NevelSi munkdjdban évek 6ta alkalmazza a drd-
mapedagdgidt, mégpedig oly mddon, hogy az Osszeérjen a szinjdtszdssal. A szerkesztének sze-
rencséje volt ldini két el6addsdt is, a Csaléka Pétert és a Ludas Matyit, s igencsak hitetlen-
kedett, hogy valdban elmaradott gyerekekkel miivelte-e a csoddt? Az aldbbiakban a szerzd le-
Irja rendezésének fontosabb mozzanatrait. Mi két tényezre hyvjuk fel olvasdink figyelmét, az
egyik, hogy Mcka Jdnos tudja, csak olyan szinjdtékot jdtszhat el a gyerekeivel, amelyik kielé-
8iti azok igazsdgérzetét, és hogy helyzetgyakorlatokkal kell elSkésziteni a szinjdtékot, a mdsik,
hogy neki, magdnak is testkozelben kell lennie, ha sziikséges, jdtszani is vélik, és hogy a moz-
8dsbol kell kiinditani a megélést és megértést. (Figyelemre mélté felismerésként Meyerhold bio-
mechanikai mddszerére hivatkozik.)

Hogyan, milyen elképzelések alapjdn késziltek el a Csal6ka Péter és a Ludas Matyl c. el6addsok.

Amikor elkezdtem alkalmazni a kiilonb6z6 dramajatékokat, nem magyon volt szindékomban gyerekeimmel
szinjatékot bemutatni, hogy mégis gy dontdttem, az annak koszonhets, hogy Gket ezzel lehetett nagyszerien
motivalni a drimajitékos tevékenységre, amit kiilonben szivesen csinaltak, de akkor még nem ismerték, tehat
némi ellendllissal is talalkoztam.

Els6 dolgom a szinjatékhoz sziikséges feltételek, koriilmények szambavétele volt, majd ennek megfelelGen a
koncepcié kidolgozasa és megvaldsitdsa.

Tudomasul kellett vennem, hogy szinjatszéim értelmi fogyatékosok, s akik majd megnézik az elSaddsunkat
— akkor még nem gondoltam, hogy az iskola falain kiviil is bemutatkozunk — ugyancsak ilyen gyerekek lesz-
nek. A szintér pedig valamelyik osztily terme lehet csak, ahol a tilzsufoltsig miatt szinte semmire sincs hely.
Ezekhez a koriilményekhez kellett alkalmazkodnom.

Mivel a ram bizott gyerekek nevelését az elGadasnil is fontosabbnak tartottam, ezért minden elképzelésem-
ben Ok, személyiségiik sajatossigai dominaltak. Tudtam, hogy nehezen rogzitenek sziveget, hogy az elvont er-
kolesi példazatokat nem értik, szeretik a mesét, ha a mesében a j6 gyéz, s a rossz veszit. Azzal is tisztiban
voltam, hogy a drdmai sz6vegbdl is csak a konkrét, elsS jelentést, elsé réteget tudjik felfogni, a konkrét cse-
lekményt (redlszituaciot), a szoveg mogotti tartalmat nem, vagy csak részben. Ismertem teherbird képességii-
ket is.

Ennek megfelelden kellett megvalasztanom az eljitszandé miivet, amit Wedres Sandor: Csaléka Péterében

és Fazekas Mihalynak Schwajda atdolgozta Ludas Matyijaban meg is talaltam.
A Csaloka Péterben meg volt a lehetdség, hogy jelenetenként — a gyerekeknek ,.becsapisonként” — més-més
szereposztdsban jatszassam el, s igy igénybevehetdségiiknek megfeleleléen mutassuk be. Kielégiti a gyerekek
igazsagérzetét is, ami az azonosulast segiti, s a motivacié szempontjabol nem mellékes. A Ludas Matyi ugyan-
csak izgalmas, érdekes volt a gyerekeknek is. De hogyan osszak szerepet? Ki jatssza el Matyi szerepét? Val-
lalkoz6 lett volna, de ekkora széveg megtanulasit, masrészt az elGadashoz sziikséges ilyen tartast, koncentralt
figyelmet egyikéjiikt6l sem virhattam el. Megoldast a Ludas Matyi szerepében beliili szerepcsere adta. Végig
egy Matyit jatszattam, csak amikor épitésznek, majd orvosnak csap fel, ezeket a »masodlagos” szerepeket ad-
tam mas gyerekeknek. Ezutin mar azt a dramatikus pontot kellett megtaldlnom, amikor szerepet cserélnek, s
ez sikeriilt is.

Az eljatszand6 darabok megtaldlasa utdn a jaték szinterét kellett kitaldlnom, valamint a formajat,

Sok toprengés utdn rdjottem, hogy legalkalmasabb jatéktér az aréna szinpad lehet. Ennek elényei az én szem-
pontombél a kévetkezGk voltak:

— A jatek sajatossagit megérizhettem, tehit ebben a térben ténylegesen jitszhattak a gyerekek. Pontosab-
ban akkor léphettek ki-be a ,,mintha’-szituaciénal (jatéknal), amikor az kivdnatos volt, illetve amikor a sz6-
veg nem jutott esziikbe, vagy mas gond jelentkezett. En is nyugodtan beléphettem, vagy a gyerekek a szerep-
bdl kilépve segitséget kérhettek, kaphattak télem. A nézdket sem zavarta az ilyen kitér$, hiszen testkozelben
voltak a szerepld gyerekekkel, mivel az aréna szélére, korben a kozonség elé iiltettem azokat, akiknek éppen
nem volt jelenésiik. Amikor sorra keriiltek, felalltak, s ezzel mar szerepiiket is alakitottak, indulhatott a jaték,
de amig iiltek, 6k is nézdk lehettek, vagy &tltozhettek az wjabb szerepre. Ezért szinte az »igazi” nézék is
jatszhattak a darabban, a jatéktapasztalataikat élhették meg, olyan érzést sugallt a dolog, mintha 6k maguk
mentek volna be a jatéktérbe.

— Az aréna szinpadon nem kell diszlet, s ha mégis, azt a testiikkel is eljatszhatjak, ugyan gy, mint ami-
kor az iskola udvardn jitszanak.

— A jelmezek is csak jelzettek lehetnek: egy sapka, kalap, szoknya, vagy kendé elég ahhoz, hogy elindul-
jon a nézd képzelete. Ezt csak elrontani lehet, ha nem jatszik a gyerek, hanem viselkedik. Akkor azonban akar-
milyen naturilis jelmez sem ér semmit.
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— Ahhoz azonban, hogy beinduljon a nézé gyerekek képzelete, elG kellett késziteni, megfelelé atmoszférat
kellett teremteni. Ezért az el6adast azzal kezdtem, hogy jatszottam veliik: két kért rajzoltam a padléra kréta-
val, a néz6k koziil két vallalkozot kivalasztottam, ismertettem a szabalyt, bekotottem a szemiiket, s végiil két
részre osztottam a kozonséget, egyik fele az egyik, masik fele a masik gyereket biztathatta. A szabaly egysze-
rli volt, be kellett sétdlni a sajat korébe bekotott szemmel, a kdzonségtsl varhattak segitséget, amik csak egy-
szeri vezényszavak lehettek. A jaték természetesen igen aktivva tette a gyerekeket. Ezutan jottek be a szin-
jatszok. Ismertettem a szerepeket és bemutatkoztak a szereplok. Majd ott a jatsz6 térben 6ltdztek fel a sze-
repnek megfelelden. fgy tortént a Csaloka Péter esetében. A Ludas Matyi torténetét mindenki ismeri, a sze-
repeket is, ebbdl kovetkezett, hogy néhany aktivizaldé kérdés utan, a nézé gyerekekkel osztattam ki azokat,
majd ismertettem az eredeti szereposztist. Amikor is til voltunk, johetett az oltdzés, Oltbztetés.

Amig azonban idaig eljutottunk, el6bb be kellett tanitani a darabot, s ehhez a megfeleld médszert kellett
kitalalni, ami a mi gyerekeink korében is hatisos.

Sztanyiszlavszkij pszichodeinamikus eljarasa sajnos mem jarhaté t, ugyanis az értelmi fogyatékosok ismeret-
szerzési szintjét a konkrét cselekvésbe agyazottsig jellemzi, ami nem alkalmas az ,,atfogd cselekmény” ok-oko-
zati Osszefiiggésén alapuld feltarasara, még segitséggel sem. Engem azonban szolgilhat egyik-masik szerep ér-
telmezésében. Sztanyiszlavszkijnak volt egy olyan gondolata is, hogy a szot a cselekményhez kell illeszteni. Ez
inditott €l a helyes irdnyba. Mi lenne — gondoltam — , ha én minden szerepet felépitenék magamban, elkép-
zelném, s ennek megfeleléen cselekménysort alkotnék, koreografiat, amit betanitanék a gyerekeknek. Ennek ve-
szélye abban van, hogy konnyen badbokka, marionett figurakka viltoztatom a jatszokat. Itt jott segitségemre
Mejerhold biomechanikus modszere. O ugyanis azt vallotta, hogy a szinész jatéka ,csupan ingerlékenysége
megnyilvinuldsanak koordinaciéja”. I. V. lljinszkij irja: ,,ha félelmet dbrazol, nem azzal kell kezdeni, hogy meg-
ijed (atéli a félelmet), majd futdsnak ered, hanem elGbb kell futisnak eredni (reflex) és csak azutin megijed-
ni, miutdn futni latja magat. Mai szinhazi nyelven ez azt jelenti — mondja Mejerhold: ,,a félelmet nem atél-
ni kell, hanem fizikai cselekvéssel kifejezni a szinpadon”.

Masrészt a pantomim Johann Jakov Engel 4ltal kidolgozott analdgiai elve igazolta elképzelésemet: ,.a kiilséleg
észlelheté mozgas belsé mozgasoknak felel meg — a test megfelel a léleknek”,

Debrecezeni — Rencz: ,,A pddiumi szinjaték tipusok dramaturgidja” cimi konyvbdl pedig azt tanultam meg,
hogy annak a koreografianak, amit ki fogok taldlni, Gnmagan tGlmutatonak, a darab ,atfogd cselekményét”,
mondanival6jat szolgalonak kell lenni. Ezzel mar nemcsak a mese megvalosuldsit, a torténet kibontakozasat,
hanem felndtieknek sz6l6 gondolataimat is kifejthettem anélkiil, hogy a nézé gyerekek élményét rontanam.
A feladat tehat a kovetkezd volt:

1. Tokéletesen elemezni a szerepeket.

2. Ennek megfelelé mozgassort komponalni, koreografilni, aminek funkci6ja:

— az egész darab mondanival6jét szolgalja,

— jatszokat bioemchanikus Gton hozzasegitse a szerep megéléséhez, a jatékhoz,

— a nézdket asszociiciora serkentse,

3. Felkészitd munka: improvizdciok, szituacids jatékok, amik a szerepeket elGkészitették, s egyben a sze-
reposztasban is segitenek.

4. Kitalalt mozgassor betanitidsa. Még mindig nem tudtak a gyerekek, melyik darabot is jatsszdk majd, csak
a beallitott mozgassorbél sejthették, ki milyen pozitiv vagy negativ figurat alakit, hogy egymaéssal szerepen be-
liill milyen viszonyban lesznek.

5. A darab ismertetése, ha a koreografalt mozgas mar rogz6dott és iddre tortént a lejarasa. MeglepSen
gyorsan tanultak ezek utin szoveget.

6. Mozgassor — szbveg egymdshoz illesztése. Ez igen nehezen ment, mert a gyerekeknek tobb felé kellett
figyelniiik. Ilyenkor Gjabb szituicits jatékokkal segitettem Oket. Pontositasok, igazitdsok ideje volt ez, a he-
lyes ritmus kialakitdsaé.

7. Onallo életet kezdett €lni a darab, a gyerekek kezdtek elszakadni a mozgdssortél, szdvegtsl, sokszor hoz-
zatettek, elvettek beldle. Ez volt legfényesebb bizonyitéka annak, hogy jatszottak és nem babként lejartak, amit
kellett.

8. Végsd ritmus bedllitasa.

A GYERMEKSZINJATSZAS ALLAPOTARGL

A gyermekszinjitszds a nevelés eszkdze. Coméni- gos és viligméretii gondokra. A nemzetkdzi szbvetség

—

us Ota tudjuk. Személyiségfejlesztd, kozosségi hova-
tartozast erésitG, kommunikacios készséget alakito.

A gyermekszinjatszas ezen tilmenden szinhdzér-
tést segitG tevékenység is. A korszerli dramatanitis
eszkoze, amennyiben rairanyitja a figyelmet az frott
dramén tidl az eladott alkotasra, azok komplex folya-
matara.

A gyermekszinjatszas a human értékek megtarté-
san és kialakitdsin munkalkodé tevékenység, életszem-
léletet formalhat, rairdnyithatja az érdeklédést orsza-

pl. palyazatot hirdetett Hollandiadban; Mentsiik meg a
természetet! cimmel,

A gyermekszinjatszas értékteremt tevékenység is,
s mint ilyen maga is létrehozhat esztétikai ming-
séget, de kozvetitheti is azt.

A gyermekszinjatszas, mint minden mas miivészet,
a diktatérikus rendszerekben az ideologiai hatalom
manipulacios eszk6zévé is valhat. Demokracidban
azonban — sziikségszerien — kiilénb6z8 felnétt szem-
léletek hordozéja, killonbdz6 nevelési szandékok koz-




vetitdje. FEppen ezért alkalmas nézetek iitkoztetésére
is — vitak eldzeteseként.

Hazénkban a gyermekszinjitszé csoportokat, isko-
likban és miivelédési hazakban elsGsorban azért ma-
kodtették, hogy szolgaltatast végezzenek tarsadalmi és
politikai iinnepségeken. Ehhez még a mifajt is kiala-
kitottak, az oratériumot, Alig volt iskola, ahol legaldbb
szakkor formajiban nem miikédott volna ilyen cso-
port, rendszerint a rendezésben jaratlan nevelS veze-
tésével. Ez a megallapitas az utobbi 40 évre jellemzd
volt. Am létezett a felndtt szinjatszast utanzé szinda-
rabjatszas is egészen a hetvenes évekig.

Mindgségi valtozas akkor kovetkezett be a gyermek-
szinjatszasban, amikor megismertilk a dramapedagé-
giat, s kideriilt, hogy e pedagégiai modszer gyermek-
kozpontd lévén, alkalmas arra, hogy eredményesen
épiiljon be a szinjatsz6 probak folyamataba. A hetve-
nes évek elején ezzel a modszerrel olyan alkotasok
sziilettek, amelyek felzarkoztak a humanus szeml€le-
tli, gyermekcentrikus eur6pai vonulat szintjére.

A korszak szokdsa szerint az 1970-es évektdl kezd-
ve két évenként orszagos fesztivalon mutatkozhattak
be a legeredményesebb csoportok az Uttoré Szovetség
altal szervezett — politikai és miifaji kotottségeket
kizar6 — pécsi fesztivalon. A taldlkozoknak szakmai
segitdje, s az azt kiséré dramapedagdgiai szeminariu-
mok szervezéje a Népmiivelési Intézet, illetve jogutod-
ja volt. Az utébbi években mar kiilorszagokban is si-
kerrel szerepelnek magyar gyermekszinjatszo egyiitte-
sek.

Ez a korszerti szemléletii szinjatszis azonban nem
valt altalanosan elterjedité, mivel a dramapedagogiai
metbédus nem kapott sem OPI-s sem minisztériumi ta-
mogatast. fgy csak helyenként, a személyes kapcsola-
tok révén terjedt a modszer, s a korszeri gyermek-
szinjatszas is.

Most, a rendszervaltas utadn a kovetkezéképpen
diagnosztizalhatjuk a helyzetet:

A gyermekszinjatsz6 csoportok és szakkorok zome,
mintegy 600-700, valsagos helyzetbe keriilt. Azok el-
sésorban, amelyek eleddig iinnepi szolgaltatast végez-
tek. Nem tudjak, vannak-e még és mivégre, kellenek-
e még az iskolanak vagy leirédnak. Az iskolavezetés-
nek, szamtalan helyen, kisebb gondja is nagyobb an-
nél, hogy ezek sorsaval t6rédjon. Kell-e még iinnepel-
ni, és mit? S kell-e akkor iinnepi misor? Az 4j linnep-
1ésr6l kozponti doéntés nincs, az igazgatok zOme meg
régi ember, igy aztan jobbnak latszik a hallgatas.
Két évente, kordbban, hirdettek orszagos versenyeket.
A rendszerviltassal ez megsziint. A g6dolii miveld-
dési kdzpont Soros pénzbdl a Tarsasag segitségével ezt
még megrendezhette 1990-ben, de ez a pénz is kime-
riilt. Mar pedig a csoportok szdmara a palyazati rend-
szer nagy hlzoerd volt. Presztizs értékii hazoerd. Ad-
e valaki pénzt még hasonld orszagos gyilekezésre?
Eddig volt két kozponti intézmény, amelynek érdeké-
ben allt a gyermekszinjatszis gondozasa; az Utt6r$ és
az Orszagos Kozmiivelddési Kozpont. Az egyiknek
megsziint a pénzosztd szerepe, a masik meg lemondott
réla. Az OPit meg sohasem érdekelte az 6rakon kivii-
1i miivészeti tevékenység. A régi gazdak tehat elfogy-
tak, elkoptak. A kézpontokban is meg a megyékben is.
Egy-egy miivelddési kozpont, ahol még miikddnek a
régi funkciok, s a régi emberek, nos ott még talalni
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egy-egy gyermekszinjatszé taldlkozét és tanfolyamot,
de a legtobb helyen merkantilista szervezddéssé valik
a miivelédési intézmény.

S ne feledjiik, immar kiadbja sincs az amatéréknek.
Szakkonyv, miisorfiizet, nem kifizet6d6 a vallalkozok-
nak. Szakmai segitség nélkiil pedig semmiféle szinjat-
szas nincs. nemhogy korszerd.

A Magyar Dramapedagégiai Tarsasag felvallalta a cim-
ben megfogalmazott munkija mellett a gyermekszin-
jatszassal kapcsolatos szervezési, szakmai tennivalo-
kat is, azt a feladatkort, melyet korabban az OKK MI
Dramai Osztaly a végzett egy teljes statuszos munka-
korben.

A villalast indokolta, hogy a gyermekszinjatszasnak
eddig is a dramapedagogia volt a pedagogiai €és a me-
todikai alapja, meg az, hogy a Tarsasig tagjai kozt
eddig is sok volt a rendezd, olyanok akik korabban ok-
tattak is rendezGi kurzusokon.

Meg aztan lelkiismereti okok is kozrejatszottak a don-
tésben. Ha a partallam régi intézményei kdnnyi sziv-
vel mondtak is le a nevelésnek errdl a fontos teriile-
térdl, nem hagyhatjak, hogy megsziinjon egy nagymil-
tQ tevékenység, csak azért, mert a régieknek nem kell,
az Gjak meg még nem latjak, mi az érdekiik. Segitsen
hat a Tarsasag!

Hogyan tovabb gyermekszinjatszas?

— Tudatositani kell a nevelés és mivel6dés kisebb na-
gyobb iranyitoiban, hogy a gyermekszinjatszas minde-
nekel6tt nevelési eszkdz és lehetGség, tehat arra valo,
hogy beépiiljon az iskola és a miivelédés rendszerébe.
Egyenléen kell kezelni mas tirgyakkal, pedagogiai
modszerekkel, miivészeti tevékenységgel.

— Ez a meggy6z6 munka az OKInal és a Minisztéri-
umnal kell, hogy kezdédjék. De sziikség lesz jol érve-
16 publicisztikara, radid és TV miisorra és személyes
meggy6zésre.

— Sziikségesnek latszik, hogy tovabbfolytatodjék a de-
centralizalodas, hogy a Tarsasagnak megyei csoport-
jai jojjenek létre, olyan vezetdkkel, akik szervezni ké-
pesek a megye gyermekszinjitszo életét is.

— A hagyominyos és bevalt csatornakat tovabb kell
apolni. Epiteniink kell régi szovetségeseinkre, az
MMK-ban dolgozd szinjatszé partnerekre.

— A Tarsasagnak ki kell dolgozni a postgradualis ren-
dezbképzés 1j szisztémajat, figyelembe véve az eldd
eredményeit. A tanterv készitésnél gondoskodni kell
arrél, hogy a fdiskolai nevel6képzésben a dramapeda-
gogia tantargy folyamanyaként jelen legyen a szinjat-
sz0 rendezdképzés is.

— A Tarsasdgnak, szovetségesek segitségével el kell
érnie, hogy korszerii forgatokonyvek, miisorfiizetek je-
lenjenek meg, s az improvizacios technikardl szold
konyvek épplgy kézbe vehetSek legyenek, mint a jo-
fajta versgyijtemények.

— Sziikség volna a gyermekszinjatsz6 talalkozok re-
formjara, olyan fesztivilokra, amelyeken a gyermek
van a kozpontban s ahol a versengés hattérbe szorul.
Monstre dsszejovetelek helyett lokalis és regionalis ta-
lalkozok volnanak az idealisak, tdborozasi koriilmé-
nyek kozott.

— Az 1991-92-es tanévben orszagos gyermekszinjat-
sz6 palyazat kiirdsdra volna sziikség, esetleg a televi-
ziéval kdzosen. Ehhez tdmogatast kell kérni a k6zmi-
vel6dési és mas alapokbol.
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— A Tarsasagnak szorgalmaznia kell a hatarontili ma-
gyar iskolakkal, pedagogusokkal a kapcsoaltfelvételt.
Fontosak a kozos taborok és mas képzési formak. Eh-
hez sz6vetkezni kell a nemzetiségi kollégiummal, a Ma-
gyarok Vilagszovetségével is.

— A gyermekszinjatszas kitermel olyan miivészeti ve-
zetket, akik maradandé eszktétikai értéket képesek
produkalni gyermekszinjatszokkal. Az ¢ munkajukat,
fellépésiiket, itthon és kiilfoldon egyforméan segiteni
kell, hiszen 6k lehetnek a mérce a tobbiek szamara is.

A gyermekszinjatszd6 munka célja, szinkronban a dra-
mapedagogiaval, kezd6knél és haladoknal nem mas,
mint a harménikus, kommunikativ, kreativ gyermek, a
demokraciaban és a demokraciaval élni tudd késGbbe-
ni allampolgar.

1991. mdjus

Gyermekszinjatsz6 bemutatok feldl érdeklddtiink: hol
volt, van, vagy lesz talalkoz6. Amit megtudtunk:

Ebben az esztendGben a szinjatszd gyerekeket sem a
megyei miivelédési kozpont, sem a pedagogiai intézet,
egyaltalaban senki nem hivta jatszani Szabolcs, Bor-
sod, Noégrad, Csongrad, Szolnok, Bacs, Fejér, Koma-
rom, Tolna, Baranya és Vas megyében. Kérdésiinkre
mi ennek az oka, ilyen vélasz érkezett; maguk sem
tudjak, mi van, mi lesz veliik, miféle funkciéval ruhaz-
za fel ket az Snkormanyzat, egyébként sincs a szin-
jatszasra pénz. Az emlitett megyék koziil 6tben mar
szervez6 szakember sincs. Békésben talan volt talalko-
26, de nem tudunk réla, Zalaban meg ezutn lesz.

Volt taldlkoz6 Budapesten, Gydr, Somogy, He-
ves, Hajdd, Pest és Veszprém megyében. 80 gyer-
mekcsoportnak  végiilis sikeriilt bemutatkoznia, és
egymassal talalkoznia.

A talalkozok tapasztalatairdl a kovetkez$ szamunk-
ban szamolunk be.

Szerkeszté

ILYEN SE VOLT MEG!

Nem bizony. Marosvésdrhelyl, nagysz6li6si és pdr-
kdnyi magyar gyerekek jatszottak hazai magyar gye-
rekeknek a budapesti gyermekszinjatszd fesztivalon.
Ezt is megértiik. Gyermekszinjitsz6k Székelyfold-
rol, a régi Ugocsa megyéb6l, Kdrpdtaljarél, s az
Esztergommal szemkozti Szlovédkidbél, Pdarkdny-
rél. A harom csoport, a SZIN-FOLT vendége, egyiitt
lépett fel a 30 budapesti egyiittessel. Mi most csak réo-
luk szolunk, a hatarontiliakrél. Ok a névum.

A szlovikiai magyarok korében nagy hagyomanya
van a CSEMADOK szervezte gyermekszinjitszo talal-
kozoknak. A dunaszerdahelyi Dunamenti Tavasz elne-
vezésii talalkozon 1épnek fel a legjobbak. Az elmilt év
egyik legeredményesebb csoportja jott at Budapestre,
s igen érett jatékkal lepte meg a kdzdnséget. Mirdl is
sz0lt a meséjiik? Miként veszejtheti dssze a felsé ha-
talom az egymishoz tartozokat, ha érdeke gy kivan-
ja. Allatmeséket jatszottak, &m értettiik, mi az a tobb,
amirdl szoltak. A tancos, muzikeles szinjatékot Batta
Joldn rendezte.

Kdrpdtaljan végre lazulnak a kotelékek, s mert la-
zulnak, az iskolak is mernek mélyebb lélegzetet venni.
Ennek jele, hogy az oran kiviili miivészeti nevelésre is,
a gyermekszinjatszasra is futja a merészségbSl. Nem
oly rég még nem j6 szemmel nézett kedvtelésnek tet-
szett a gyerekjaték. S a pedagégus is Ggy gondolta, ,,ne
sz6lj szam, nem faj fejem”. A nagysz6lisi 3. sz. isko-

la gyermekszinjitsz6 csoportja els6ként hasznalta ki
a szabadabb lehetSséget. Es jol. Keresztyén Baldzs-
nak és tanitvinyainak nem kellett restellkedniok. Si-
keriik volt.

Es a marosvésdrhelylek. A 20-as szimi altala-
nos iskola Siit6 Andras irodalmi korének gyermekszin-
jatszoi. Azt hittiik, ha mar a nagy erdélyi ir6 neve
fémjelzi munkilkodasukat, erdélyi iré miivét is mutat-
jak be Budapesten. De nem, 6k Janikovszky Eva: Ki-
re iit6tt ez a gyerek? cimi irasanak dramatizalt val-
tozatat hoztak. Gondoljuk, azért, mert ezt bemutatva
valészinii nem feddte meg Gket senki — mondvan, no-
no, ezt azért mégse. Kedvesen jatszottak és bdlcsen.
So6s Katalin és Székely Emese pedagégiai okossag-
gal iranyitotta a szinpadi térben a gyerekeket.

A magyar nyelv megmaradasa s a magyarsigtudat
épitése érdekében a szinjatszas minden veszélyezte-
tett korszakban sokat vallalt. A gyermekszinjatszas-
nak is van, lehet torténelmi kiildetése.

Gyermekszinjatsz6 csoportok, hazaiak és hataron
taliak keressék egymissal a kapcsolatot! Taldlkozza-
nak egymassal minél tobbet! Folytatodjék a szin-fol-
tosok kezdeményezése!

Vari Béla

”"DRAMA IN EDUCATION”

A fenti cimen 8. vilagkongresszusat rendezte meg idén
mérciusban az AITA (Association Internationale du
Théatre Amateur). Az immar rendszeressé valt éven-
kénti taladlkozasnak ezittal az Innsbruck kézelében 1é-
v6 fest6i szépségii Igls tidiilGhely kongresszusi kdzpont-
ja adott otthont.

A kongresszus célkitiizése a jaték, a drama tarsa-
dalmi katalizatorként valé6 miikodésének vizsgalata
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volt, mindenekelGtt azon alapelvre épitve, hogy a szin-
haz elemeinek a nevelés és oktatas kiilonbozd teriile-
tein valé alkalmazasa — az emberi magatartisok szi-
mulélasaval és szimbolizalasaval — képes a tarsada-
lom alakitasara és a jov6 szamara is haszonosithatd
modellek megteremtésére.

A résztvevik tobbségét e célkitlizésnek megfeleld-
en olyan pedagbgusok alkottak, akik a dramajatékkal
mint pedagégiai modszerrel elméleti és gyakorlati
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szinten foglalkoznak, és — egyetemeken, fGiskoldkon vitatasira. Délutin — részben a délelStti referatum-
" valamint egyéb pedagdgiai és kulturdlis intézmények- hoz kapcsolodéan — Marké Ivan viceofilmjének (Jé-
ben — a tanarképzésért felelGsek. Zus, az ember fia) bemutatisara és megbeszélésére ke-

A kongresszus elméleti silypontjai (1. a kozosség riilt sor. A filmre a résztvevek tobbsége meglepSen ér-
— a szociokulturdlis gyokerek keresése; 2. a kultd- tetleniil és elutasitdan reagalt.
rdk sokfélesége — kiilonboz6é kultirak interakcidja A harmadik referens — a Zimbabwe-bol szarmazo
a mai tirsadalomban; 3. az individuum — minden Stephen Chifunyse, szinhazigazgaté és koreografus,
egyes embernek mint egyedi és megismételhetetlen in- az Union of African Performing Artists igazgat6he-
dividuumnak helye van kora tarsadalmaban) a kisebb lyettese — a konferencia zarénapjan joggal sérelmez-
létszamG (kb. 12 f£8s) csoportokban végzett gyakorlati te, hogy munkdja — talan szervezési hibabol adoédo-
munka soran keriiltek alaposabb megvitatasra, feldol- an — az egyébként lelkes és fogékony résztvevok reg-
gozasra. Az elbzetes elképzelésektdl eltéréen ebbe a  geli bemelegitésére korlatozodott. Valoban sajnalatos,
"performance”-teremtS folyamatba a kiilénb6z6 kul- hogy az afrikai dramatanarbdl ,,.csak ennyi jutott”,
tirkoroket képvisel6 haromtagil referensteam kevéssé hisz e zenés-tancos ,,matinék” is sejtették, hogy Step-
kapcsolodott be. A csoportok kiilsé beavatkozas nél-  hen Chifunysenak lenne még mit dtadnia szakmai tu-
kiil is — vagy tan épp azért(?) — Ontdrvénylien és al- dasa és emberi értékei gazdag tarhazabol eurdpai kol-
koté mdédon miikodtek. legainak.

A meghivott el6adok kozill sajnos csak kettének A szervez6k az emlitetteken kiviil még egyéb ins-
(Per Flink Basse — Dania; Deme Tamds — Magyar-  piraciokrol is gondoskodtak, melyek egyben a legmeg-
orszag) biztositottak igazan teret és lehetGséget a szer-  hatarozobb kiindulépontok voltak valamennyi csoport
vezbk nézeteik plenaris iilésen torténd, részletes kifej- munkajaban. Harom, a résztvevok altal nem ismert,
tésére. A daniai rendezd, szcenmogrifus és ,multimi- ,kiils6” személy mondta el mindannyiunk elétt az éle-
vész” “Theatre of Images” cimii videofilmekkel kisért tét — természetesen Onkéntes alapon és a feltart ese-
eléadasaban két sajatos koppenhagai kisérletrl szi- ményeket, élményeket, érzelmeket a legteljesebb szu-
molt be, melyek a szinhdz és az élet, a miivészet és a  verénitassal kezelve. Elisabeth, Hans és Safiye szemé-
realitds, a megtervezett-szindékos és a véletlen 6tvo-  lyisége, konfliktushelyzetei az azonosulas és/vagy el-
zését, egymasrahatdsuk, asszocidcids lehetGségeik utasitas legkiilonfélébb lehetdségeit kinaltak, melyeket
vizsgalatat céloztak. A konferencia elsG napjan szer- a csoport tagjai végiggondolhattak, — élhettek, —
zett benyomasok Per Flink Basse vitathatdé megolda-  jatszhattak.
sai és nézetei ellenére is inspirdci6s anyagul szolgal-

tak az ugyancsak aznap délutan kezd6dé csoportmun- A bicsiest alkalmaval sorra keriil6 — igen kiilon-
kahoz. b6zd felfogasu, stilusi, mégis egyként szinvonalas —

Lényegében ugyanezt mondhatjuk a masodik na- ,prezentaciok” igazoltak, hogy a kongresszus — vitat-
pon latottakrél-hallottakrdl is. Deme Tamds, az Or- hatd tartalmi ill. médszertani mozzanatai ellenére is
szagos Kozoktatasi Intézet munkatarsa “The future is — eredményes volt: bebizonyosodott, hogy a kiilénbs-

now” cimi ,dramatizalt” vitainditékaban megkisérel- 2§ kultirak, tarsadalmi-szocialis berendezkedések ér-
te a dramatanar, az értelmiségi és az iskola szerepét tékei, tapasztalatai egy a jatékra, kreativitisra épitd
és feladatat a (megvaltozott) kozép-eurdpai viszonyok mnyitottabb, rugalmasabb pedagdgiai szemléletben az
Osszefiiggésrendszerében vazolni. Ezt kovetGen az al-  oktatas, nevelés — és tagabb értelemben a kultdra —
landé csoportoktdl eltérd Osszetételi — spontan mé- minden teriiletén koézelithetok.

don szervez6d6 — kiscsoportok jottek létre az elGa-

das egy-egy tételének, kérdéskorének alaposabb meg- Eger Veronika

Freinet 30 pontos pedagdgiai alapelveibél:

A gyermek és a felnott természete egyforma, kivetkezésképpen ugyanolyan elvek szerlnt cseleksnk. e
ngél és €, mint On. Csak fokozati és nem természeti a kiilonbség,

2.-Nagyobbnak lenni nem jelenti feltétleniil .azt, hogy mésok félébe kell helyezkedni, Szuntessek meg-a ka-
tedrat, fosszak meg, a tekintélyétél a tanari asztalt, és alakitsak at kiallitasi eszkozzé!
‘3. A gyerek iskolai magatartasa fiziologiai, organikus €s alkati allapotatol fiigg,

10. a/ Minden emberi lénynek sziiksége van sikerre. A kudarc kizdrja és lerombolja 2z erdt és a lelkese-
dést.

18. Az osztalyozis és a rangsorolas nem helyes ‘modszer. Mit kell lennunk?
~ legyen a gyermekeknek xgenyuk s szuksegletuk a munka; .
eremtsiink egészséges versengést a kozosségi és a szovetkezeti versenyen “keresztiil;
olgozzunk ki egy olyan rendszert, amelynek segitségével grafikusan €s képesitésekkel helyettesx
jp_jegyek és rangsorolds tiilzott hasznilatat.

25, A tilnagy osztilylétszam is pedagégiai hiba. 25 tanulén feliil minden: csoport névtelen tomeggé valik.
26, A manapsig kedvelt nagy iskolakomplexumok  a tanarok és didkok elszemélytelenedéséhez vezetnek; te-
[pat hibas vallalkozasnak tekintheték.

Célestin Freinet: Pour I’école du peuple.)
o 1969, Paris
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FREINET — MODSZER NAGYKOVACSIBAN
Kéra Zsuzsa taniténd o6rain

Nagykovécsi a fovaros kozelében 1évé kis falu. Is-
koldja afféle sivar, panelkombinat, mint a t6bbi, ha-
sonld. Hallottam, hogy az ajra vald torekvés befész-
kelte magat. Porkolabné Kora Zsuzsa immar néhany
éve sikeresen alkalmazza iskolajukban Freinet peda-
gogiai modszerét. fme a tapasztalatom.

Els§ osztalyos gyerekek lerakjak kabatjukat, s kis
taskajukkal besétalnak a terembe, amelynek ajtajin az
altaluk készitett rajzokbdl tapéta vidamit. En is be-
megyek. Erdeklédnek, honnan érkeztem. Latszik, hoz-
zdszoktak a latogatokhoz. Mire becsengetnek, tilesiink
az ismerkedésen, s a gyerekek a ,beszélget” sarokba
leiilnek a laticel parnakra, kis székekre, szGnyegre, ho-
kedlire, kinek hol tetszik.

A tanitd néni hasonld természetességgel fogad. Le-

iilt 6 is a gyerekek kozé. K6szont mindenkit, megkér-
dezi, ki latogatta meg beteg tarsukat. (Se jelentés, se
hogy allsz. Semmi, ami a porosz iskolara emlékeztet.)
Akinél a ,nyuszi” van, elmondja, mi volt szimara az
elmilt délutan legfontosabb eseménye. A gyerekek jol
fogalmazott, kerek mondatokban szamoltak be: pl. se-
gitett anyukajanak veteményezni a kertben; felvételi-
zett a radi6 gyermekkorusaban, de nem szeretné, ha
felvennék, mert akkor koran reggel kell felkelnie. Van,
ki a babajardl, kutyajarél beszél, s a nevelGotthoniak
arrol, hanyat kell aludniuk, mig jénnek hozzajuk lito-
gatoba. Csupa olyan személyes téma keriil szoba, amit
a tobbiek is meghallgathatnak. Aztan megbeszélik,
hogy matematika, olvasas és irds o6rajuk lesz. A sor-
rendet 6k dontik el. Alig 15 percet szannak a beszél-
getésre. Kérdezhetnek is egymastol. Azutan elhagyjak
a beszélgetd sarkot, s az asztalaikhoz indulnak. Min-
denkinek sajat kis asztala van, de ezeket Ossze is tol-
hatjak, két-harom-négy fGs csoportot is alkothatnak.
Van, aki jobban szeret egyediil tanulni. Eléveszik a fi-
6kbdl, polcrél a matematikat, s a tablara felirt felada-
tot minden kiilonGsebb magyarazat nélkiil kezdik meg-
oldani. Zsuzsa néni koztiik jarva figyeli munkajukat,
mellé-mellé iil egy-egy gyerekhez, segiti az elindulést,
magyardz neki. Egyszerli szavakkal, kozérthetéen ad
iranymutatast, nem emeli fel a hangjat. Aki elkésziil
a feladat megoldasaval, hozzamegy, egyiitt javitanak,
ha van hiba. Az egyik gyerek fiilem hallatara mondja,
hogy 6 most nem szeretne tébb példat megoldani, mert
tegnap kapott egy konyvet, s inkabb azt olvasna, mert
el szeretné mondani az osztalytarsainak.
Jol van, sz6l a taniténé. A kisfit elvonul a sarokba,
lehasal a szényegre, olvas csOngetésig. Akkor elmesé-
li a torténetet a tobbieknek, mar akit érdekel, s mu-
togatja a képeket is.

Megtudtam, hogy harom hénap alatt mind a 25
gyerek megtanult olvasni. December végére irni is. De
nem parhuzamosan. ElGbb olvastak és szamokat irtak,
aztan tanultak az irast. Az olvasas 6ran ismét elvonul
Zsuzsa néni a sarokba, s egyénileg olvas neki minden
egyes gyerek, a tobbi addig egyediil olvassa a kijelolt

aznapi részt. A teremben igen sok a konyv, szOtér, al-
bum, s kiilén egy uzsonnaz6 asztalka. Mindenki abban
a sziinetben eszik, amelyikben akar. Sziinetben nem
kételezd kimenni, de az ajté dllandéan nyitva van. fras
oran is egyénileg és Onaliban tanulnak, ki-ki a sajat
ritmuséban.

Ezek utan elévette Kora Zsuzsa a gyerekek altal
készitett MORZSAK cimii djsag 2. szimanak levona-
tat. 1991. IV. 8. Nem csalas, nem amitas, hiszen min-
den gyerek rairta sajat munkajira a nevét, boldogan
ismerte fel a maga rajzat, irdsit. A fénymasolt példa-
nyokat Osszefiizték, s ki-ki hazaviheti. A sziil6k meg-
nézhetik az egész osztaly munkajat, viszonyithatnak.
Hangulatos munka. ,Riigyeznek a fak. Nyilnak a vira-
gok. Jonnek az allatok”. Ilyen sorok. S egy masik: ,,A
vizben meghajolnak a fiiszlak. Néztem a patakot.
Folyt és csobogott a viz" — irja Suranyi Sanyi, és le
is rajzolta.

— Kisebb 1étszamii osztaly kellene, mondja a tanité-
n6, mert a tehetséggondozasra, s a lemaradokkal vald
kiilon foglalkozasra nincs idé.

A Freinet modszernek nem 6rill mndenki az iskola-
ban, mert mindig van valamennyi természetes munka-
zaj, jarkalas, hangos nevetés. Az 5. osztalyban ,rajz,
miivészet” 6ran is tanit Kéra Zsuzsa. 4. 5. 6. 6raban,
Téma: A mozaik abrazolas, rémai kori mozaikok ha-
zank teriiletén. El6készitve sok-sok konyv, bejeltlget-
ve a lexikonokban, kézikonyvekben, hogy a tanuldk ol-
vashassanak. Célja, hogy az Otédikes lanyok-fidk pro-
baljanak mozaikot alkotni papir és ragasztd segitségé-
vel. Maguk dontik el, hogy mit abrazolnak a mozaik-
kal, milyen szineket hasznalnak; egyénileg vagy kis cso-
portban, sét a méret is lehet mas, mint amit ajanl Zsu-
zsa néni. Ol6, tépés, fényes papir, képeslap, sGt tex-
tilanyag, barmi lehet eszkoz. Es ott is egyéni iranyi-
tas folyik, sajat ritmusukban dolgoznak. Folyton nézik
a konyveket, kérdeznek, de nem mésolnak. A sziinete-
ket is kihasznaljak, s harmadik oérara elkésziilnek a
miivek. Leteritik a padlora, nézegetik, ki-ki magyaraz-
za a maga alkotasat, a tobbiek elemzik, biraljak. Vé-
giil leporellét allitanak Gssze az elsGsGk szamara, s me-
sét is talalnak ki hozza.

— Hogy fogod ezt osztalyozni? — kérdeztem.

— Mire a gyerekek kitakaritjak a termet, megkapjik
az értékelést. Sziveges elemzést. Az elméleti ismere-
teket félévenként értékelem. Beszamolnak, vizsgiznak.
Nem is tudom pontosan, melyik a helyesebb kifejezés.

Hat 6ran at figyeltem e torékeny tanitoné munka-
jat. Intenzitds, halkszavusag, szerénység — talan ez a
legjellemz6bb — Koéra Zsuzsa tanitondre. Es eredmé-
nyesség.

Kd&szoni a latogatast, és siet, mert bar péntek van
még, napkozizik, sok a hidnyz a tantestiiletben, s most
6 a soros.

Szegi Vilma




A SZERETET MESTERSEGET GYAKOROLJUK
— Dramajaték-kor Nagyatidon —

Olyan nevelSi kort szeretnénk kialakitani és hosszi tivon fenntartani, amelynek miikddése vonzo a neve-
1ésben résztvevék szimara. Valljuk, hogy a felndvé embernek tanulni és tapasztalni kell a demokraciat, a csa-
ladban vagy az iskolaban; ehhez humanusan gondolkod$ neveldkre van mindenekelGtt sziikség. Generacidk nd-
nek fel demokratizalodé orszagunkban anélkiil, hogy modjukban volna gyakorolni a demokraciat.

Virosunkban szakmunkastanulékbol allé6 dramajaték csoport miikodik. KettS is. Beilleszkedési zavarok le-
kiizdésére specializaljak magukat. Az 6vondk is csoportjaikban azt tapasztaltik, hogy segit a dramapedagogia
a kicsik kommunikacios készségének fejlesztésében. (Alkotmany uti 6voda, Aradi utcai 6voda.) A moédszer
eredményességét tapasztalva vallalta fel a miivel6dési hazban Kovics Géza és még néhany pedagogus, hogy se-
giti munkankat.

Alapelviink az elfogadds. Nehezen vagyunk képesek elfogadni a masikat, a massagot toleralni. Eppen ezért
miikddS csoportjainkban megprobaljuk gyakorolni a ,szeretet mesterségét”. Szeretnénk, ha a kallodé6 fiatalok
szamara is szervezGdhetne valamiféle szolgilat, tirsadalmi beilleszkedésiik segitésére.

Havonta 2-3 6ras Osszejoveteleket tartunk, 17 ember taldlkozik rendszeresen. Napkozis neveldk, tanitok,
tanarok, 6vondk és népmiivelSk gyiilnek ossze Nagyatadrol, Berzencérdl, Csurgérdl, Taranyr6l. Majusban az 6n-
ismeret jatékait jatsszuk, jiniusban improviziciés helyzetgyakorlatokat.

A munka targyi feltételeit biztositja a miivel6dési haz, a személyi kiadasok a tagokat terhelik. Most palya-
zatot kiildtiink a Miiveldési Minisztériumnak. Csatlakozasunkat jelentettiik be a Csokonai programhoz. Anya-
gi tamogatast is varnank.

Es reménykediink:

Pauska Lajosné
Nagyatad, 7500. Aradi u. 6/c.

PROGRAMIJAINK A MUVELODESI KOZPONTEHOZ
KAPCSOLODNAK

1990 8szén a Foti Gyermekvarosban megalakult a Pest Megyei Dramapedagogusok Kozossége. Célja, hogy

a dramapedagogiat mint modszert, valamint a gyermekszinjatszast a megye teriiletén életben tartsa. Program-

jainkat a Pest megyei Miivelédési Kozponttal kozosen szervezziik. Jelenleg egy “C” kategdrias rendezi tan-

folyamra épiil a munkank. Ez Ggy értendd, hogy a tanfolyam el6adésai, foglalkozasai mellett bemutatd oOrdkat,

gyermekszinjatszo talalkozokat szerveziink. A kozosségnek Fot a kozpontja. Az érdekl6ddk pontos informaci-
6t a kovetkezé cimen kaphatnak.

Kiss Tibor, Fot, Gyermekvaros, 2153

HOL — Ml
Moédszervasar Veszprémben

A Veszprém Megyei Gyermekszinjatsz6 és Dramapedagogiai Egyesiilet (VEGYEDE) az elézetes terveknek meg-
feleléen 1991. marcius 2-4n rendezte meg elsé modszervasarat a Veszprém Megyei Gyermekek Hazaban.

A moédszervasarra érkez6k mindegyike kapott egy jatékgylijteményt, ajanld bibliografiat, lehetoségiik nyilt dra-
mapedagogiai kiadvanyok rendelésére és ismerkedhettek a Gyermekek Haza-bol kikélcsonoézhetd, e téméahoz
kapcsolod6 konyvekkel is.

— Ismerkedd, lazité és élénkitS jatékokat tanitott a jelenlévknek Vigvariné Nagy Nldikd veszprémi dvond. A
résztvevok pillanatok alatt feloldodtak, egyiitt nevettek, izgultak a jatékok sikeréért.

— Léwey Lilla veszprémi altalanos iskolai tanar felsétagozatos gyerekekkel érkezett. Ok olyan jtékokat jat-
szottak, amelyek elGsegitik a kozosségek Osszekovacsolodasat, egymas és Onmaguk megismerését, a nehezen al-
kalmazkod6, gatlasos gyerekek feloldodasat.

— Németh Rita slimegi szinjatszcsoport-vezeté a tavaly nyari dramapedagogiai taborbdl hozott rendkiviil jo,
fantazia megmozgaté Otleteket.

— ,Hogyan tanitom a dramat 8. osztalyban?” cimmel Kertayné K6rosi Zsuzsa szentgali pedagoégustdl kaphat-
tunk kidolgozott 6raterveket és Otleteket arra, hogy a témakor feldolgozasa sordn miként tudja a kreativ dra-
majatékokat beépiteni a magyarorakba.

— En probaltam jatékra invitilni a jelenlévoket képzomiivészeti alkotasok segitségével. Igyekeztem gy valo-
gatni a készségfejlesztl-jatékokat, hogy azokat hasznositani tudjak a nyelvtanitasban, szabadidében és tanita-
si (magyar, rajz, kdrnyezetismeret) orakon is.
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— Befe_]ezeskeppen a marcaltéi szinjatszocsoport bemutatoja kovetkezett Németh Ervin vezetésével. A rend-
kiviil j6 hangulati foglalkozason 8k arra adtak Otleteket, milyen rahangolé jellegii improvizativ jatékok jatsz-
hatok a szinjatszo6 probikon egy-egy adott feladathoz kapcsolédva.

Sziicsné Pintér Rozélia
tanitond
a VEGYEDE elndke

A MAGYAR DRAMAPEDAGOGIAI TARSASAG
ajanlata

Kérjiik, tanulmanyozza at a javaslatainkat,
— mert olyan pedagbgiai médszer elsajatitisit kindljuk, amelyet a nyugati vilag iskoldiban mar 70 év 6ta al-
kalmaznak eredményesen, s amelynek 20 éves hazai mulétja is van, hozzaférheté szakirodalma, s felkésziilt
oktatogardéja,
— mert személyiségkdzpontd pedagdgiai moddszer, olyan, amely alternativ metédusként varhatéan szerepel a
tantervek kozott is,
— mert nem kotddik iskolarendszerekhez, azaz minden iskolatipusban hasznalhato,
— mert jelen lehet az vodatdl a kozépiskoldig, a gyogypedagogiatol a mindségi iskolaig,
— mert osztalyf6noki éran, irodalom, nyelv és torténelem 6ran éppigy helye van, mint a szabadids koz6ssé-
gi alkalmakon,
— mert olyan rendezdi probamodszer, amely a jatsz6 személyiségére figyelGen miikodik a gyermekszinjatszas-
ban.

1. :
Javasoljuk, hogy tervezzék olyan dramapedagogiai tanfolyam inditasat, Onalléan vagy partnerek segitségével,
amely:

a/ havi egy alkalommal egy tanéven At tart,

b/ egy féléven at két hetente zajlik,

¢/ nyari bentlakdsos kurzust is hozzikapcsol az évkodzihez,

d/ csak nyari tanfolyamot ajanl,

e/ nyari tanfolyamot ajanl napkozis tdborban, gyermekotthonban, ahol gyermekkozosségben gyakoroljik a
pedagdgusok a tanultakat.
A programokhoz tanmenetet, szakirodalmat és eléadot ajanlunk.

Javasoljuk, hogy iskolaigazgatok tovabbképzési programjaba épitsenek be egy dramapedagdgiardl szolé elSa-
dast, akar gyakorlati bemutatéval egybekototten is, hogy kozelebbrél megismerhessék e modszert az intézmény-
vezetdk, s maguk is tudjak ajinlani tantestiiletiik tagjainak a dramapedagogiai képzésen vald részvételt.
3.
Javasoljuk, hogy ajanljak a dramapedagoglat az iskolai tantestiileteknek, epltsek azt képzésiik programjaba,
akar kiilon-kiilon osztalyf6nokok, irodalom és myelvtanarok részére.
4.
Javasoljuk, hogy szervezzenek szakmai tovabbképzést, évkozit, egyet vagy sorozatosat,
a/ alsés pedagogusok,
b/ osztalyf6nokok,
¢/ magyar szakos tanarok,
d/ nyelvtanarok '
részére, arrol, miként miikdtethetd a drimapedagigia a nevelési problémak megoldasaban, az 1rodalom- és a
nyelvtanulas eredményesebbé tételében.
5.
Javasoljuk, hogy szervezzenek szakmai tovabbképzést
a/ szabadidGs foglalkozasokat vezeté tanitok, tanarok,
b gyermekszinjatszé csoportvezetGk
részére; miként alaklamzhaté a dramapedagogia a kozOsségiranyitasban és a gyermekszinjatszasban.
Forduljanak hozzdnk,; szakembereket épplgy ajénlunk, mint szakirodalmat.
Hissziik, hogy érdekeink kozosek!
Megtisztelt, hogy elolvasta ajanlatunkat
Levélcim: Magyar Dramapedagéigiai Tdrsasdg, Budapest, Corvin tér 8. 1011
Telefon: 201-5207, 201-7324.
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Tdmogatdst vdr6 alapitviny dramapedagégiai kézpontok létrehozdsara

A Kbozoktatasfejlesztési Alap segitségével dramapedagogiai miihely jbtt 1étre a budapesti békiasmegyeri lako-
telepen (Pais Dezsé Altalanos Iskola kézponttal), hogy hdtrdnyos helyzetii gyerekek a jaték motivald erejének
felhasznalasaval sajatitsik el az emberi kapcsolatok kozti eligazodds és az egymds irdnti tolerancia képessé-
gét. A miihely tobbek kdzdtt egy Anglidban mar jol bevalt modszer magyarorszigi adaptalasara is vallalkozott.
A metodika és a struktira elterjesztéséhez kérjiik az On tamogatoi segitségét. Szamlaszam: MNB 314-11255
V., Szép u. 1/b.

A ,Gyermekek: van aki var” Forrai Gyorgy Alapitvany Kuratoriuma.

HIREK

A dramairds alapjai cimmel két éves gyakorlati dramaturgiai tanfolyamot inditott Krist6f Péter 1990 januar-
jaban mésodikos gimnazistak szamara. Az elmilt masfél év bemutathaté gyakorlatait, tapasztalatait lathatjak
az érdeklédék demonstracios foglalkozis keretén beliil 1991. junius 12-€n este 7 Grakor a Viranyosi Kozossé-
gi Hazban. (Budapest XIL, Szarvas Gébor u. 8.) A foglalkozast szakmai megbeszélés koveti.
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Olvassa a Magyar Naplot! Miivészetpedagdgiai rovata nekiink szél, dramapedagogusoknak, szinjatszo6 rende-

z6knek.

Dramapedagégia a gyermek és ifjisigvédelemben cimmel két napos konferencia lesz oktoberben a Tehetség-
gondozé Tarsasdg és a Dramapedagogiai Tarsasdg rendezésében.

B

Szokdcs Béla szerkesztSi iranyitdsdval gyermekek éltal irott lap jelenik meg Mohacson.

A Csokonai program palyizoit értekezletre invitalja az Miivelodési és Oktatasi Minisztérium, jinius 17-18-ra
Kaposvirra.

Pedagégusok figyelmébe!

Az aldbbi szakkdnyveket ajdnljuk:

Gabnai Katalin: Drdmajatétar

Tolnai Katalin: Drimatanftds az 4lt. isk. 8. osztdlydban

Kaposi Ldszlé: Jatékkonyv I-ii

A fentiek megrendelhet6ek a gidollsi Mavel6dési Kdzpontban.

Debreczeni Tibor: Egy amat6r emlékezése
Megrendelhet6: a MDT-ndl, Budapest, 1011. Corvin tér 8.




DPM
DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN

A szerkesztség cime:
Budapest, Corvin tér 8.

1011, Tel: 201-5207 vagy 20-7324
Megjelenik évente kétszer,
majusban és novemberben

A Magyar Dramapedagbgiai Tarsasag
lapja
Megjelenik a KMM Kozmiivelodési Alap
tamogatasaval

Késziilt a Diafilm hazinyomdajiban
912—0213 — 1200 példanyban
F. v.. Werderits Tamas

MEGRENDELO
Megrendelem a DPM-t Segitek a terjesztésben Név:
példanyban Bizomanyba kérek Cim:

példany DPM-t

Kovetkezd szdmunk tartalmdbél:

Munka kdzben Josef Holl6ssal

Beszamolé David Davis mesterkurzusarol

Mi is az a dramapedagégia? (2. rész)

D. Heatchote médszere

Egy fontos tankdnyv — Structuring Drama Work — annotalt ismertetése

Latogatas egy Waldorf iskoldban

, Dramapedagogia a gimnaziumban

" Dramapedagégia a pedagogusképzd féiskolakon
Ovodai dramajatékok
Mitél van hanyingerem?

d Tollrajzok

Szemelgets

frjuk egyiitt! Terjessziik egyiitt!
Varom a kollégak kéziratait.

. Akar-e On a8 Magyar Drémapedagégial Térsasdg tagja lenni?
Ha igen, toltse ki az alabbi jelentkezési lapot, s kiildje el a Tarsasig cimére: Budapest, 1011. Corvin tér 8.
(Megjegyezziik, hogy a Tarsasag tagjai kedvezményesen jutnak hozza szolgaltatisaiknkhoz.)
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JELENTKEZESI LAP

Kérem felvételemet a Magyar Drimapedagogiai Tarsasigba rendes ill. pértol6 tagnak. (A kivnt sz6 alahtzan-
dot)

Név: : e - foglalkozas:
Munkahely neve és cime:

Lakcim:

Datum:
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