Dridmajatékvezetd-képzés
Ez év februarjaban megjelent a
miivel6dési és kozoktatasi miniszter
rendelete
a Miivel6dési Kozlony 4. szamaban

a/ A driama jitékvezetS-képzés kozép- és felsofokii szakképzés lehet. A kozépfoki szakképzés kozépiskolai
fakultdcié keretében is folyhat.

b/ Az a/ pont alatti oktatds tanfolyami képzés, egyéni felkésziilésre nincs lehetGség.

¢/ Aza/ pontszerinti képzésben az vehet részt, aki — kozépfoki képzés esetén a kozépiskola IV, évfolyamat
elvégezte,

— fels6foki képzés esetén felsGoktatdsi intézményben szerzett oklevéllel vagy kozépfoki drama jiték ve-
zetdi szakképesitéssel rendelkezik.

d/ Az a/ pont szerinti képzés keretében a résztvevé reformpedagogiai alapismereteket, drama jaiték-madd-
szertant és drimaodra-vezet§i ismereteket tanul.

e/ A tanulmédnyokat zaré vizsgdn a d/ pontban felsorolt ismeretek bl kell arésztvevének szimotadnia tud4-
sarol.

f/ Kozépfoku szakképesitést tam’jsft(;ﬁiZ()llyiivéllyt az kaphat, aki érettségivel, illet6leg érettségi-képesit6
bizonyitvinnyal rendelkezik.

g/ A dramajatékvezetSi szakképesités dramadra-vezetdi, dramapedagégiai-gyakorlat vezet6i munkakor
betoltésére képesit.

h/ A drama jitékvezet6i-képzés vizsgabizottsigat miikodtet szerv a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag.

A Magyar Dramapedagégiai Tarsasag 1992. november 28.-i kdzgytilésén megvalasztotta azt az oktatasi bizotisagot,
amelynek feladata a rendelct alapjan a képzések és vizsgaztatasok szakszerii biztositasa. A bizottsag mindazoknak, akik
vizsgara jelentkeznek, pontos tajékoztlatot kiild a vizsgak hogyanjardl, idejérdl, a finomitas alatt 1evé tematikarol, stb.
si LdszI6, Kinszki Judit, Kovdcs Andrdsnd, Székely Istvdn, Rudolf Ottoné, Tolnai Mdria.

A ,Bemutatjuk magunkat” rovatban palyaismertetés olvashatd a fentick 16bbségétél.

REFORMPEDAGOGIAI OLVASOKONYV

A reformpedagdgiai alapismeretek cimii tantargy nélkiilozhetetlen scgédkonyve. TRENCSENYI LASZLO kériiltekin-
16 és gondos valogatasa credménycként cgy kotetben olvashaté minden olyan iras, mely markansan reprezentalja a XX.
szazad reformpedagoégiai iranyzatait, kiemelkedé alkotoit, Deweytdl Kardcsony Sandorig, Claparede-16]l Németh Lasz-
16ig, Montessorit6l Domokos Laszlonéig. A reformipedagdgiai olvasokdnyvet haszonnal forgathatja minden pedagogus
és fGiskolai hallgaté, aki tanulni 6hajt a pedagdgia torténetébdl, A kdtetet Deme Tamas és Mihaly Otto lektoralta. Kiad-
ta a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag. A 220 oldalas konyv ara 48)forint. Mcgvasarolhatd és megrendelheté a Magyar
Miivelddési Intézet szakkonyvtaraban, valamint a Magyar Dramapedagdgiai Tarsasagnal. (Budapest 1922 Corvin tér 8.
Pf.15.)




Rapszédia Hokuszpdékuszokra €s gyerekekre
— Beszélgetés Petk6 Jendvel —

Petko Jend a 70-es évek gyermekszinjdtszo mozgalmdnak kiemelkedd alkoto személyisé-
ge. A drdmapedagogia improvizdcios technikdjdt alkalmazva, friss, ,,jelzéses” szini jd-
tékokat rendez és hangulatos szerepjdtékokat ir. Miivei pdlydzatokon dijakat nyernek. Al-
kot képessége tel jében éri meg a 60. éver. Ezzel a Trencsényi Imre dlial készitett beszél-
getéssel kdszont jitk a hajdani sellyei s amai pécsitandr-népmiivel 6-rendezi-drdmapeda-

gogus kollégdnkat.

— No, csak nincs velem valami baj, amirdl nem tu-
dok?!... —riadozott komédiazva, amikor {6lhiviam pécsi
munkahclyén, hogy a DPM részére szeretnék afféle pa-
lyakép-interjit késziteni vele. Amikor sikeriilt meg-
nyugtatnom, hogy nem,,nekrolégrol” van sz, ,legényla-
kasara’ invitalt, amit Grommel vettem, mert mindannyi-
an jol tudjuk, hogy egy megyei (vagy barmilyen hatasko-
rii) mivel6dési kozpontban nem lehet nyugodtan kétszot
sem valtani. Ez egyfeldl jo dolog, mert azt jelenti, hogy
zajlik még az €let eme intézménycekben, masfeldl azért a
mindennapi iligyintézés tudvalevéleg nem éppen meleg-
agyaazeclmélyiilt munkanak. Mipedig most vitathatatla-
nul ilyenre kesziiltiink, hisz néhany 6ra alattkellett négy
évtizednyi pedagogusi-népmiivelSi palya emlékeibél
osszegylijleni(és néhany oldalba siiriteni) azokat a moti-
vumokai, amelyck scgithetik a dramapedagogusok if -
jabbnemzedckénck szakmai és emberi ta j¢kozodasat.

A vasulallomastol a lakasig eléggé feszengtiink; né-
hany szot valtottunk vendéglatom aktualis népmiiveldi
gondjairol, némely Ki mit tud?-os gyerck sziilcinek ra-
mendsségérdl meg effélékrdl. Ereztiik kézosen vallalt
dolgunk felclésségét is, Jenélathatdo médon a ,,nekrolog”
gondolatat scm tudta egészen elhesssenteni, jdmagam
pedig nem talalltam még meg a kulesot besz€lgetdpartne-
remhez.

Viszonylag késén, ,.hivatalnok” koraban ismertem
meg, amikor mar a hazaigyermekszinjatszas, klassziku-
sanak’ szamitott: amikor mir nem & szerepelt hires
sellyei csapatdval a gyerckszinjatszo-fesztivalokon, ha-
nem az orszag mas tajain €16 szinpadvezetdk vitték szin-
renyomtatasban terjedészovegkdnyveit. Oszerényszer-
vezokénl rakosgaltla zscbre a szerzGjikidl rég’ tiiggetle-
nedett produkciok kritikait.

Namarmost, hogy kinck van nagyobb része cgy gye-
reklesztival-produkcioban: annak, aki kitalalt egy hely-
zetet és csoportjanak kreativ kdzremiikodésével kibon-
totta az abban rejld jatcklehetdségeket, vagy annak, aki
a lerogzitett szovegkonyvet djra ¢letre kelti — ez igen-
csak fogaskérdés. Nincsisra altalanos valasz. Taldn csak
cff¢le paradox és eseti: egy Petko-darabot akkor , rende-
ziink meg” a leghtiségesebben, ha mennél jobban clté-
riink téle.

Efféle elvont dolgokon jart azeszem, mig be nem 1ép-
tiink alegénylakasba. Lehetett ott valami tiléalkalmatos-
sag is, mert nem emlékszem, hogy allva vagy hasonlé ké-
nyelmetlen helyzetben beszélgettiink volna. Cserepek,
babok és konyvek toltétick meg zsifolasig a szobit. Az
cgyik polcon elsargult papirkéteg ragadta magara azon-
nal a figyelmemet. Az ,6regje” cgy multszazadbeli gaz-
dacmber gyénydri betlikkel rott mindenes napldja volt,
konyvelési adatokkal ¢és irodalmi idézetekkel, ¢ kincs
alatt pedig foszladozo tijsaglapok szerénykedtek. A Pess
ti Naplonak cgy 1938-as szama ¢s annak képes mellékle-
te. Moricz Zsigmond komor riportja az orméinysagi egy-
kérol (Moriczis ny-nyel irta, akar néhai Kiss Géza, kaki-

csi tiszteletes 0r, az Ormanysag cimi konyv szerzdje,
mert hisz az ottani népnyclv igy cjti a szomora hiri taj-
egység nevét).

—Ezitténvagyok —legyint Jené a fotozashoz folvo-
nultatott pendelyces ,.egykék” egyikére. — Szegény Mé-
ricz egy kiss¢ cinagyolla ezt a riportot, nem is allt meg
1obbet a kakicsiak el6tt. Kiss Géza kénytelen volt kiiga-
zitani, mert 6 meg oti ¢lt veliink a faluban, itt van a vala-
sza is cgy masik lapszamban. Igazat irt Méricz — alala-
nossagban —, de a konkrétumai nem mindig voltak meg-
alapozottak.

— Es ateesetedben?

— En csak a fényképen szerepelck.

—Tehdt az igaz, hogy ormdnsdgi egyke vagy?

— Azigaz, éstalan nem is lennék a vilagon, ha két ba-
tyam meg nem hal elGttem. No de hogy Moriczhoz visz-
szatérjiink, a kakicsiak soha nem bocsatottak meg neki,
hogy ,.hazudott roluk”, meg ,kiirta éket”, de a scllyei
gyerckek, mar pedagogus-koromban, amikor Mériczot
olvastam nekik, drommel fedezick fol leirasaiban az is-
merds tajakat, meg aleanyfalui emlékhazban is meg vol-
tak hatva, hogy cgy igazi Moricz-lannyal talalkozhattak.

— Milyen messze van Sellye Kdkicstil?

— Faluvégtdl faluvégig harom kilométer,

— Es élenitban mérve?

— Kakics nagyon kis falu volt, Seltye joval nagyobb
kozség. Ott mar iparosok, ,,urak™ is éltek. Amikor az ele-
miutan oda keriiltem, maraltalanosiskolaba, féltem, ho-
gyan tudom majd megallnia helyem azok k6zt, akik bizo-
nyara okosabbak. A rajzorakon ¢éltem igazan. Amikor a
perspektiva tanuldsakor vasiti sinpart kellett rajzolni,
megkérdeziem, rajzolhatok-e rd vonatot is. A tanitoné
semvoltszakos, 6riillt minden igyekezetnek, rank hagyott
mindent. A sinek nem értek ssze, a lényegrol sz6 sem
volt, de jotta vonat. Amikor himestojast kellett festeni,
megkérdeztem, festhetek-e nyulat is. Festhettem,
Aprocska tojasok sikeredtek, de megtelt a papir nyulak-
kal. Tele volt a fejem képekkel.

Voltaziin egy osztalyfénékdm. Fiatal ember. Mindig
beallt kézénk focizni. A jOkat nem engedte jatszani, csak
a magamfajta topakat. Nekiink kételezd volt. Ha aztan
véletleniil hozzam keriilt a labda, és bele tudtam volna
rigni, ellokott, nekinyomott a templom falanak, és roho-
gott. Amikor aztan hetedikben nyilatkozni kellett, hogy
kimiszeretne lenni, az egyik gyerck azt talalta mondani,
hogy tanar. Erre elmondta mindenféle hiilyénck. Egé-
szen belelovaita magat a diihdngésbe, hogy az is bolond,
aki tanarnak all Magyarorszagon... Amikor ram keriilt a
sor, hirtelen clhataroztam, hogy bosszit allok rajta: én is
azt mondtam, hogy tanar akarok lenni. Erre mar csak le-
gyintett.

Pedig akkor valdjaban még cukrasz szercttem volna
lenni. Igaz, otthon azt mondtak, nem j6 cukraszlenne be-
I6lem, mert megenném a hasznot. Olyan palyat valasz-
szak, amivel meggazdagszom. Hat ez aztan sikeriilt!...
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De, tréfan kiviil, kezdtem komolyan beleélni maga-
mat, hogy tanar leszek. Nem mertema tanitoképzdbe je-
lentkezni, mert botfiilem volt. J5ttiink Sellyérdl harman
is Pécsre, a Nagy Lajos Gimnaziumba. A kapun megpil-
lantottunk tablat, plakatot, vagy mit: Rakosi elvtars azt
mondta, hogy sok ezer ij pedagogusra van sziiksége most
az orszagnak... Nahat, ha Rékosi elvtars mondja, akkor
irany mégis a tanitoképzé. Mind a harman megfordul-
tunk azonnal.

A képzdben aztan kérdezem, nem baj-c, hogy botfii- -

lem van. Ramnéz ott egy komoly tanarféle, hogy akkor
mégis mi szeretnék lenni. Azt valaszoltam, hogy ra jzta-
nar. Az asszonyok meg, akik elkisértek minket, bizony-
gattak, hogy ,latna csak, tandr ar, hogy tud ez a gyerek
rajiizolni!”” Amikor aztdn meglattam, hogy éppen eza ta-
ndr jon beazels rajzorara, azonnalvisszatancoltam: ho-
gyan is mernék mar én rajztanar lenni!

Aztan elvégeztem a képzGt. Utana meg a fGiskolan a
magyar szakot. Aki jol végzett, valogathatott a helyek-
ben. Természetesen a kézelben akartam maradni, meg is
volt a biztos helyem a szomszed laluban, Csanyoszron,
ahol egy népi egyiittest is kellett volna vezetnem, mivel
mar a f6iskolan is foglalkoztam a néprazzal. Aztan hivat-
nak, hogy mégsem mehetek oda.

Az volt akkoriban a szokas, ha egy szakérettségis,
vagy barki rosszul vizsgazott, szaladta parthoz, hogy ,,te-
gyenek igazsagot!” Hat egy ilyennek kellett mindenkép-
pen Baranyaban maradnia. Valakinek meg el kellett
mennie méasik megyébe. Mas vonalon is rogton elért hoz-
zama dolog. Volt egy rokonom, aki jé poziciokat jartmeg
oktatasi téren, a tanacsnal, még a partndl is. Azonnal
{izent, hogy ckkor meg ckkor menjek be ehhez €s chheza
partbizotisagra. Odamentem azon a bizonyos csiitortok
reggelen, megfogtam a kilincset, aztan elengedtem: séta-
lok még elébb egyet. Sétaltam, sétaltam, aztdn a végén
gy gondoltam, nem megyek €n be oda.

Az Alf6ldon kaptam végiil allast, Akaszion, Kecske-
mét kornyékén. Bar 6rok életemre ott maradtam volna!
Ezvolt életem legjobb nyolc esztendeje!

Eleinte csak jarkaltam esténként a nagy alf6ldi desz-
kakeritések el6tt és vagyakoztam, hogy behivjon valaki.
Aztankideriilt, hogy azottani emberek sokkal nyitottab-
bak, melegebb sziviiek, mint az én zarkézott ormanysagi
fajtam. Ott igazi kdzosségi életvolt. Tiizoltoknal, szinjat-
szoknal, attoréknél, népfrontnal, akarhova nézett azem-
ber. A tlizoltosag volt a falu krém je. Az iparosok!

—Noésaszinjdrszds...?

— Nem tudom, honnan szorult belém a dramatizalo-
szenvedély, talin még egészen kicsi korombanlattam bé-
bozd ,,cirkuszosokat”, ahogy mifelénk neveztek minden
vandorl6 miivészt. Vagy anyam latott a varosban szinha-
zat, 6 mesélte el a darabokat, 1ényceg az, hogy mar a kép-
z8ben isdramatizaltam, elis jatszottuk a tarsaimmal. Er-
dekes, hogy olvasnimar egészenkicsikoromtol olvastam,
mert amikor Rakosiék foloszlattak az olvaséegyletet,
széthordtuk a konyveket, de ott csak felnétt-olvasma-
nyok voltak. A képzdben jutottam el6szor if jisagi mii-
vekhez, ott keriilt kezembe A Pal utcai fitik is. Rogton el-
kezdtem dramatizalni. Amikor meghallottam, hogy va-
lamelyik szinhazban mar megcsinaltak, rogton dsszetep-
tem. Akaszton aztan megrendeztem az els tanitvanya-
immal. Ott tanultam meg, hogy a szinpadra allitas na-
gyon nagy rugalmassagot kivan6 mesterség. Hidba pro-
baltam én a figyelmet a nagy monologra terelni, amikor a
kozonséga csata fizikai cselekvéseire figyel és majd kire-
piil a helyérél a nagy biztatastol...

— Emberileg is,szakmailag is megtaldltad hdt a he-

. Iyed Akaszton. Miért jottél el onnan?

_Csaladi okokbol. Nagy vesszéfutas volt. Onnan en-
gedni nem akartak, itt, Baranyaban meg megaldzé mun-
kafeltételekkel fogadtak engem is, a feleségemet is. Egy-
szer egy értekezleten keményebbenszoltam, akkor elhiv-
tak Beremendre miivelédésihaz-igazgatonak, hogy
ilyen ember kell nekiink!” Hamar kideriilt, hogy nem
annyira a munkaban szamitanak rim, hanem inkabb a
személyi intrikikban. Aztan — igy mondhatom —haza-
keriiltem Sellyére. Bar ne keriiltem volna! Nem sok 6ro-
mem telt benne, baritt értem el szakmai sikereim talnyo-
mé részét. Csak éppen helyben nem akartak a munkamat
tudomésul venni. Amikor orszagos fesztivalokon szere-
peltiink, kiilfSldre is eljutottunk, az is csak ,hokuszpo-
kusz” volt, mint minden képszeriés életszeri pedagogiai
eszkéz, ami tilment a katedrarol kozolhets és szoban
szamonkérhet§ ,,tananyagon”.

Ezvolttehatazén,sikeres”, sellyei korszakom. Ami-
kor a pécsi Nevelési Kozpontba hivtak népmivelonek,
bevettem két nyugtatét és igent mondtam. Itt végered-
ményben minden segitséget megkaptam a munkamhoz,
és idGvel még 6nalloan is dolgozhattam — csak éppen
nem elsésorban azt csinaltam, amit szerettem volna. Un-
nepi nagyrendezvényeket kellett tet ala hoznom a
hosszi tavon hasznos €s érvényces miivészet-pedagogiai
munka helyett. gy aztan nem allitott nagy dilemma elé a
Megyei Miivelédési Kozpont hivdsa. Innen megyek
mostmar nyugdijba nemsokara.

Hogy szinjatszo-szakkort csindlok-e még utana is?
Az attdl fiigg. Ha azt kérdezik: ,,Jendkém, akarod-e to-
vabbcsinalni?”’, csak azt felelhetem, amit az el6bbi mun-
kahelyemen is: ,,Ha akarjatok, hogy csinaljam, ha sziik-
ségetek van ram, azaz ha sziiksége van a munkamra vala-
kinek!...” Van énnekem két gyonyorii unokam, el tudok
én jatszadozni azokkal is. Megmondom én neked 6szin-
tén, a jatékra mindig nekem volt sziikségem clsGsorban,
hogy ne legyck maganyos.

—Ugye, ezt most az ormdnsdgi egyke mondja, nema
mindenki dltal fdradhatatlannak ismert népmiivels-ta-
ndr-drdmapedagogus?

— Persze! Ne gondold azért, hogy faradt vagyok. Tu-
lajdonképpen ostobasag is, hogy most kell abbahagyni,
amikor az ember mar kezdene megtanulni cgyet-mast a
szakmarol, dehit nem magunk mondjuk meg, sziikség
van-c¢ rank meg a munkénkra...

— Nem arrél szélnak a hirek, hogy fdradt lennél.
Nyomddban van mdr az a kotet, amelyben a Drdmape-
dagdgiai Kozpont pdlydzatdn dijazott gyerekdarabok
révidesen napvildgot ldtnak.

— Ezis igaz, de lesz még a kdtetben cgy olyan dara-
bom is, amit nem dijaztak. llletSleg ennek az a dija, hogy
régebbi csoportom élményei alapjan irtam, ¢és tiz évvel
késdbbi csoportom sz szerint a sajat élményeire ismert
benne. Ez mar nem mesekomédia, hanem a kiskamaszok
vilagat tiikroz6 szinjatck.

Végiil is kaphat-e az ember a mi palydnkon nagyobb
dijat, mint ha a gyerekek ,visszaigazoljak™, hogy jol is-
merjiik 6ket, igazat mondunk, és ne adj’isten, olykor
irunk roluk?...

— Hadd legyenez a kérdésed a végszd, ami utdn nem
lehet mds dolgom, mint hogy megkoszonjem a beszélge-
tést és tovdbbi jo munkdt- jdtékot kivdnjak— ne csupdn
sajdt két szép unokdd dromeére.

Trencsényi Imre




_ RENDSZEREZES — ELMELET

GAVIN BOLTON:
Az oktatdsi drama és a TIE 6sszehasonlitdsa

Eredeticim: Drama'in cducation and TIE — a comparison. Megjclent: Selected writings of Gavin Bolton (Eds.: Davis, D.
— Lawrence, C.). Kiadd és kiadasi év: Longman, 1986. Ercdeti oldalszam: pp. 180—189.

Ebben azirdsban egy clméleti keretet és terminologiai alapot kivanok nyiijlani az,,oktatasi dramahoz” (DIE)*, majd
ugyanezt akeretct alkalmazoma,,szinhaza nevelésben” (TIEy** megkdzelitésre is, abban a reményben, hogy meg tudom
ragadni a két fogalom kiilonbségeit &s azonossagait.

Hivatasszeriicn soha nem dolgoztam a TIE-ban, de mégis, szinte annak Iétrejottétél fogva részt vettem kialakitasa-
ban. Megértését két okbol tartottam fontosnak. Az egyik, nyilvanvald indok az, hogy a TIE jelentds oktatasi-nevelési ér-
tékkel bir. A masik, joval kevésbé cgyértelmii ok ad magyarazatot e cikkem megirasara is. Mindig nagy hatast tettek rim
a TIE Gtt6r6i mint nevelésrél gondolkodé szakemberek. Egy olyan idészakban, amikor mi, drimatanarok kinosan tigyel-
tiink arra, hogy iskolai tevékenységiinkrdl homalyos megfogalmazasokat ad junk — ha megkérdeztek minket (ami, nagy
szerencsénkre, ritkan fordult elGh, olyan hangzatos valaszokkal szolgaltunk, mint a ,személyiségfejlesztés™, , onbizalom
erdsitése”, ,,érzékenység-fejlesztés™ —, cgyszerre volt iidité és fenyegetd latni, hogy az iskolakba érkezd szinészcesopor-
tok nem csupdn feltették — az oktatast és benne a szinhdz szerepét érinté — alapkérdéseket, de kész valaszokkal is szol-
galtak azokra. Abba a helyzetbe keriiltem tehat, hogy sajat szakteriiletemrdl a drdmatanarok korétdl fiiggetlen, kiviilrél
érkezé emberektSl kezdhettem tanulni. Uttéréknek neveztem ket, és az eléz6 mondatban milt idében fogalmaztam, va-
l6jaban azonban a TIE keretén beliil torténé eseményeket folyamatosan érdemes nyomon kdvetniink, mert fontos gon-
dolataik vannak a DIE-vel kapcsolatban is,

ATIE-t érinté kitliné és hasznos elemzésében Jon O'Toolé(1) szamos olyan teriiletet érint, mely a TIE-ben is, a DIE-
ben is megjelenik. Ezcket a kapesolddasi pontokat kivainom a tovabbiakban elemezni. Gondolatmenetemben a TIE mun-
kéjanak azon elemeire szoritkozom, melyck a tanulok részvételére épitenck. Természetesen nem foglalkozom a két meg-
kozelitesmod kozti olyan kiilsodleges kiilonbozdségekkel, mint a szervezeti jellemzok vagy a munkavallalasi, oraterv-
szerkesziési ¢s személyifeltételek. Magat az élmény természetét vizsgalnam. A fentick szem elSit tartasavala DIE-ta ko-
vetkez6 szempontok szerint elemzem: (1) Méd, (2) Szerkezet, (3) Cél és (4) Tartalom.

1.Méd

Az iskolai drimaformak vizsgilata azt mutatja, hogy alapvetéen harom tipus 1étezik: (a) folyamat-orientalt, mely a
»gyermeki jatckbol” eredeztethetd; (b) eléadas-centrikus, mely a szinhdzon alapszik; (c) készség-orientalt. Az elsét az él-
mény spontan, cgziszlencialis mindsége jellemzi; a masodikat annak kommunikalhatoséga, megismétethetdsége, illetve
a tevckenyscg demonstrativ jellege hatarozza meg. A harmadik altaldban olyan rovid ideig tarté tevékenységekkel dol-
gozik, melyek vagy szinhazi tapasztalattal szolgalnak (pl. a szinjatékos gyakorlatok), vagy a valé élethez kivannak kap-
csolodni (pl. a bizalomgyakorlatok).

Egy TIE csoportszamara sem a masodikban megjelend cléadaskdzpontisagnak, sem a harmadikban meglévé cél-ori-
entalt keszséglejlesziésnek ninces jelentésége. A TIE nem azt vérja a tanuloktol, hogy begyakoroljanak vagy eléad janak
valamit. (A gyakorlasrol, mint Snmagaban valo célrol besz¢lek, nem azokrol a rovid gyakorlatokrol,melyekazonnalivisz-
szajelzéstnycrnekadramai clményben; ilyenvolt példaula,.sz6vés” gyakorlasaa ,.Szegénység” folyamataban/TIE prog-
ram felsé tagozatos gycerekekkel/). Azt kéritéliik, hogy . Legyenck™. A részvétel elGsegitésckor tchategy TIE ésoport sza-
maraazcgyctlen alkalmazhato DIE-eszkdzazelsé lehet; az, melyben a hangsily azélményre Keriil. A tovabbiakban rész-
letesen a DIE folyamatanak czen természetét kivainom elemezni.

Amikor a gyerekek egy mintha-jat¢kon beliil egyediil jatszanak, akkor legnagyobbrészt ebben az ,,41élés” mbdban
cselekszenck. Tételezziik fel, hogy ..cowboyokal ¢s indianokat ™ jatszanak. Elményben van résziik, amely azonban eltér a
valo €lettdl, hiszen megegyeznek cgy fiktiv szituacio felallitidsaban. Az élménynek tehat Iétrehoz6i, 4tél6i is cgyben. Azt
mondhatjak: ,.altalunk toriénik mindez, tchat meg tud térténni veliink . A megtérténévé tétel soran létrehozzak és clfo-
gadjak az adott konlextus szabalyait is. A dramatikus jatcknak igy harom sszetevijét kiilonithetjiik ¢l egymastol: an-
nak létrehozéjat, befogadéjat, valamint a szabalyrendszert.

A gyermek szamara a cowboyok és indianok megjclenitésckor a leheté legnagyobb foki autonémia valik elérhetévé:
éafolyamat Iétrchozoja €s befolyasoloja, emellett 6 maga a szabalyok megalkotoja is. Amennyiben jatékaba egy méaso-
dik gyermck is bekapesolodik, meg kell egyezniiik a szabalyokban, és ez korldtozza az egyéni szabadsagot. Mindketten
1étrehozova valnak tehat, de csak addig a pontig, mig mindketten alavetik magukat a szabalyoknak és reagalnak partne-
rik cselekveseire. A létrejové élmény tehat ezeknek az Gsszetett elemeknek az cgyensilyabol keletkezik. Szamos drama-
tanar velingy, hogy a dramatikus jaték ezen viszonylagos szabadsiga onmagaban is 1ényeges oktatasi tapasztalatot nyijt
atanuloknak. Kézponti jellemzéje lesz tehat dramadraiknak; olyan kiilonleges és érinthetetlen elemként tart jak szamon,
melyet mindenképpen meg kell 6vni a tanari ,,bcavatkozastol”,

*— Drama in Education
#*— Theatre in Education; a két fogalom magyar megfelelSjére jelenleg is keressiik a legmegfelel8bbet, a forditasban ezért lehetdség szerint az
eredetibenisigy szerepld roviditéseket alkalmaztam. (A ford.)
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Egy olyan dramatikus tevékenységgel allunk itt szemben, mely azélményszerzd mod elérése érdekében magas szintl
autondmiat teszsziikségessé. A TIE ugyanakkor —mikdzben latszolag megvonja azautondmia jelents részét —aztvar-
ja a tanuloktdl, hogy ..atéleésen” keresztiil vegyenek részt az élményben (azaz a csoport soha nem kéri a résztvevoktol,
hogy jatsszak el az éiményt!). A TIE nézépontja ennélfogva némileg paradox. Ennek a paradoxonnak azonban felolddsat
éppen az egyik dramatanitasi mod nyiijtja: a tanar szerepbe lépese.

2. Szerkezet — a tanar szerepbe 1épése2

Amikor a tanar az osztaly drima-munkéjinak részeként szerepbe 1ép, a fiktiv cselekvés szintjén csatlakozik hozza-
juk, pszichologiai vagy oktatasi szinten ugyanakkor megel6zi Sket. Ahogy arra Geoff Gillham ramutatott3, olyan ez,
mintha két jaték futna egyidejiileg: a gyerekek jatékaésa tandr jatéka. Akét jatek eltér egymastol mind (a) szandékaban,
mind (b) szerkezetében. A szandékok kiilonbozoségét az alabbiakkal illusztralhat juk: cowboyokat és indianokat jatszva
a gyerekek szandéka mondjuk az, hogy egy kalandos toriénetben dromiiket leljék; a tandr célja ugyanakkor példaullehet
az, hogy a felelGsségrol, az engedelmességrol, a teriileti jogokrol, a trvényekrol, az elsitéletekrol, vagy a kisebbségekrol
beszéljenek. Mas szavakkal tehdt: a tanar ésa tanulok a jelentés més és mas szintjein gondolkodnak. A tanar gondja az,
hogy ezek kozott megfeleld egyensilyt talaljon. Ha a jaték csak a gyerekek céljait szolglja, akar ki is maradhatott volna
beldle. Ha azonban 6 erélieti a tanulokra sajat elgondolasait, és azokérl felildozza az 6véket, akkor kizarolag 6 fog €l-
ményhez jutni. A tanar szerepbe 1épésével miikodSdrama ennélfogvaa tanar és a tanulok mint az élmény létrehozoi koz-
ti partneri viszonyt igényli; a tanarnak sajat céljait ,,be kell csomagolnia™ a tanulok elképzeléscibe.

A szerkezeti clemek érdekes koztes allapotat lathatjuk itt. A gyerekek, magukra hagyva a (orténet folyamata, a ,,mi
t5rténik azutan” érdekében alakitjak a jatékot; a tandr a szitudciok érdekében szerkeszti az cseményeket. A tanulok a
kontextushoz (pl. a cowboyokhoz ¢s indianokhoz) alakitjak a szabalyokat, tgy, hogy azok megfleleljenck igényciknek; a
tanar olyan mbdon alakitja a szabalyokat, hogy azok a csoport 4ltala elgondolt igényeinek, sziikségleteinck kielégiteseét
szolgaljak. A tanulok a fiktiv keretet hasznaljak fel az élmény megszerzésére; a tanar azaltal élczi és mélyiti az élmény-
szerzé modot, hogy a fiktiv kontextust a szinhazi forma irdnyaba tereli.

Szinhazi forma alatt azokat az alapvetd szinhazi clemeket értem, melyeket cgy dramair6 alkalmaz, és amelyckre egy
rendez6 épit:ilyen a fokusz, a fesziiltség, akontraszt és a szimbolizaci6. A szerepbe1ép6 tanar tehatspecialis modon szin-
hézszeriien dolgozik. Ahogy egy szinmiiiro vagy rendezé tudatosan alakitja a fesziiliséget stb. annak érdekeben, hogy a
kozonség élményhez jusson, gy alakitja a szerepbe 16pé tanar is azt a résztvevok élmenyhez jutlatasa érdekcben. A ta-
néar és az osztaly kozti viszony Lehat megegyezik aziro és a kozonség viszonyaval.

A TIE csoport munkamodszerét nyugodtan tckinthetjiik a szerepben dolgozo tandr kiter jesztett valtozatanak. A ¢so-
port nem csupan egy szindarabot ajanl fel a gyerekeknek. amint azta hagyomanyos gyermekszinjatszas teszi: egy olyan
~gyermekeknek 57616 jatekot™ terveznek, ahol a résztvevok sajat értelmezési kereteiken beliil, az akcion beliil, dinami-
kajuk megdrzése mellett juthatnakel af, elfedezésekig. Ahola téma jelentds targyiismeretet igényel, mint példaula,,Sze-
génység” esetében, f ennall az a veszély, hogy a gyerekek a bonyolult folyamaton beliil csak passziv ,,utazok™ lesznek. Ez
elkeriilhetd, ha a csoport modot talal arra, hogy a megjelenités vagy az érzelmi bevonas révén érdekessé tegye a tanulok
szamara a folyamatot. Ebben a programban példaul a ,gyari munkasok” olyan helyzetbe keriiltek, hogy ki kellett valni-
uk a nagy munkasszovetségbdl és meg kellett alakitaniuk sajat Charta-bizottsagukat; a kéziszévoket visszavonulasra
kényszeritették azzal, hogy a szovetért minddssze 51 shillinget ajanlottak; valaszthattak, hogy Eleanor vagy Jack mell¢
allnak; megtervezték sajat Charta-lobogoikat, stb. A csoport tchatolyanmodon hasznéltakia szerepeket, hogv azzalszin-
hazi struktarat alakitottak ki, amely czaltal erdsitette és kiterjesztetic a .gyerckeknek szol6 jatékot™. Azt hiszem, hogy

-amennyiben a részvétel mindsége, intenzitasa és céljanem azonos a dramai ¢lményével, akkor az ilven elem a kzonség-

161 érkezé, régimodi, ,,Fajjuk el egyiittasarkanyt”- jellegii latszolagos jelenlétté valik, ahola részvétel csupan ,disziti” a
valadi akciot. Egy TIE proram elején az ilyen feliiletes jelenlét gyakran elkeriilhetetlen. A .Szegénység” kezdeti szaka-
szan egy gycrekcsoport scgitékészen és nagy lelkesedéssel mimelheti a szévést anélkiil, hogy valoban hinnénck szercpe-
ikben. A folyamat eredményességét az bizonyitja, ha a Kkésdbbiekben a szovés imitaciojanak mindsége azaltal valtozik
meg, hogy a jatékot magukénak érzik. Erdckes, hogy ennck a fazisnak a megjelencse szinte clkeriilhctetlen a DIE-ben is:
addig nem sziinik meg, mig a tandr ésa tanulok jatéka kdzti egyensily 1étre nem jon.

3.Cél :

Ahogy arrol mar a fentiekben is sz0ltam, a DIE-n beliil tébbnyire 6ntelt médon kodosits célmeghatarozasokat alli-
tottunk fel, mintha — azon okbdl, hogy gy miivészi forman beliil dolgozunk —a tevékenység hagyomanyos érickelési
médjai itt nem lennének alkalmazhatoak.

A drama tanitasan beliil szamtalan céltlehetkitizni, és ezek azadott kériilményekdl fiiggben eltéré fontossagiak le-
hetnek. Azt gondolom azonban, hogy van cgy olyan c¢élis, meynck a tobbihez képest joval allanddsultabbhelye kelllegyen
a tanari tervezés folyamataban. Amennyiben a drama az iskolai tanterv részeként szerepel, elsédleges célja a megértés
megvaltoztatasa kell legyen. Minck a megértésében legyen valtozas? A valasz crre cz: ,,annak, amirdl dramat jatszunk”,
azaz a drama tartalmanak megértésében — czt irasom zar6 szakaszaban érintem. A dramatanitasban minden mas c¢l
csak ez utdn kovetkezik. A tanar célkitiizéscit a kvetkezd tablaban foglathatjuk Ossze:

Dramatanitasi célkitiizésck
A/ A megértés megvaliozasa
B/ Egycb

1. Szocialis készségek, beleérive az érzckenységet. empatiat ésa figyelni tudas készséget.

2. Nyelvi készségek, beleérive a beszedet, gondolkodasl. az iras- és olvasaskészségel.

3. Mozgasos készségek.

4. A dramaban valé miikdéshez sziikséges készségek, beleérive a témavalasz1asi készségel,agazdasagosan cseleked-
ni tudast és a forma iranti érz¢kenyscget.
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Annak ellenére, hogy a ,,megértés megvaltozasa’ mint cél elsGdleges szerephez jut, a gyakorlatban, egyes draimaéra-
kon beliil mas készségek is el6iérbe keriilhetnek. Kétségtelen, hogy a dramanak van egy-két olyan eléfeltétele, mint a bi-
zalom és a megfelels viselkedésmod, és amennyiben ezek hidnyoznak, abban az esetben ezek 1épnek el6 elsédleges célok-
ka,a ,,megériés megvaliozasa™ pedig késGbbre marad. [tt most azt tartom a legfontosabbnak, hogy leszogezziik: a TIE és
a DIE céljai azonosak. Azt gondolom tovabba, hogy a TIE szamara nincs is mas cél. Nem lehet feladata egy TIE csoport-
nak sem, hogy a készségek széles korének tanitasaval foglalkozzon. Ha tehat a DIE és a TIE oktatasi-nevelési céljai meg-
cgycznek, kovetkezik-e ebbdl, hogy az altaluk kezelt anyag is megegyezé? Ez joval Gsszetetiebb kérdés annal, mint ahogy
elsé pillantasra tiinik.

4. Tartalom

Valaszoljuk meg el6sz0r a kérdés konnyebbik részét. Egyértelmii, hogy egy dramatanarnak viszonylag konnyti az osz-
taly szintjének megfelelé dramat terveznie. Egy kisiskolasokat tanité dramatanar konnyedén tervezhet olyan foglalko-
zast, melynek az a célja, hogy megtanitsa a gyerckekncek: idegencktdl nem szabad édességet elfogadni. A témavalasztast
azadott osztaly sziikséglete és az a tudati készenlét indokolhatja, hogy a dramai anyagbol tanulni tudnak. A TIE csopor-
tok ugyanakkor nincsenek abban a helyzetben, hogy ilyen itéletcket alkothassanak, cnnélfogva tehat javarészt feltevése-
ikre kell hagyatkozzanak a sziiksCgleteket és a készenlétet illetSen, illetve sziikségszerien el kell keriilniiik a személy-
re/csoportra szabott témékat. A TIE csoport ezért nem tud olyan médon gyermekesoportra tervezni, ahogy arra egy dra-
matanarnak lehetésége van.

Amennyiben tehat a TIE csoportnak a szerepbe 1ép6 tanar kiter jesztett valtozataként kell dolgoznia (ahol tehét ah-
hoz kell alkalmazkodnia, amit egy ,,potencialis jatékon™ beliil meg kell tanitania), 6riasi hatranyt jelent szamukra, hogy
szemé¢lyesennem ismerik a gyerckeket. Csak elgondolasaikra hagyatkozhatnak, melyeket befolyasothatnak azon tapasz-
talataik, hogy a tanarok mit tartanak altalaban megfelelének, mondjuk, bizonyos életkori csoportoknal.

A TIE és a DIE altal kezelt anyag azonossagara/kiilonb6z6 voltara vonatkozd kérdésre adandé valasz masodik része
igen Osszetett, mivel a jelentésszintekkel all kapesolatban. A ,,megértés megvaltozasa™ mint cél arra utal, hogy itt vala-
mineck a médositasa (vagy tudatossaga, érzékelése, atgondoltsaga vagy tudasa) jelentkezik. E céltugyanakkor az iskolak-
ban kétféle modon interpretal jak. Az elsé, eléggé egyértelmii alkalmazasa lehet a drdmanak az, amikor megidéznek va-
lamilyen jelen nem lévé kézeget annak érdekében, hogy abbol a gyerekek tanulhassanak. A drama ilyen tipusi alkalma-
7asa lchct az, mikor a jatck ,.egy farmergazda egy napjardl™ sz0l, és a gazdalkodas témakorének feltarasat célozza; ilyen
azis, haa jatékon beliil interjikat készitiink, hogy a gycrkek gyakorlatot szerezzenek ebben a munkaformaban. Maskép-
penkifejezve:a drama ilyen alkalmazasa funkciondlis, azazaz objektiv vilag tényeinek tanitasahoz s/olgal hatekony esz-
kozként. Jelentése pedig kontextushoz k6téde.

A misik megkozelités miivészi; célja nem vatamely jelen nem 1évé kontextus megidézése, hanem egy altaldnos érvé-
nyli n¢zépont kivalasztasa az objektiv kontextuson beliil, majd ennek személyes, szubjektiv és objektiv szemponta vizs-
gélata. A drama tehat szolhat (a) szamiizottekrdl kontextualisan, de az élmény jelentése, vagy pontosabban: az élmény
szamos jelentésszint jc ahhoz kapcsolodik, hogy (b) milyen érzés az, ha nem térhetiink haza (univerzalis jelentés, amely
megjclenik a biin6z6 szituacidjan beliil és azon til is), valamint (c) mindazokkal a személyes, szubjektiv és objektiv tar-
talmakhoz, melyeket a résztvevik az €lménybdl magukénak tekintenek. A drama ilyen, miivészi alkalmazasanal a jelen-
Lésszintck komplexitasa a (b) ¢s (¢) pontok, valamint az (a) kozti ambivalens kapcsolatbol ered: azok egyidejiileg fiiggnek
isaz (a)-t0l, de fiiggetlenck is attol.

A harom jelentésszintet talan a kovetkezoképp Ichet tablazatba foglalni:

(a) konkrét, ,.felszini” Objektiv tényck a szamiizottekrol:

jelentésszint pl. olyan emberek; 6k, akiket egy biin elkdvetése
miatt tiltottak ki.

(b) a jelentés altalanos ' olyan altalanosithato tartalmak, melyek tallép-

szintje, melyelaz , nek a szamiizottek témajan, és szamos mas hely-

osztaly k6zosen ‘ zetre is alkalmazhatoak, pl.: a hazatéréstél vald

jelolt meg ' T val6 [élelem; folytonos vandorlas; folytonos
visszatekintés;

(c) minden résztvevd : minden egyes gyermek mas multbéli

egyéni jelentésszintje ’ élményt fog felidézni példaut a

' ' »hazatéréstél val6 félelem™ befogadasahoz.

A kontextualis drimaban maga a ,,felszini” jelentés a drama. Ha példaul az a cél, hogy a résztvevknek a szakszerve-
zet miikodesét megmutassak, a szakszervezet tevékenységét imitald szimulaciot jatszatnak. Ebben az eseiben a résztve-
vOk és a fiktiv (szakszervezeti) helyzet k6761t minddssze Jelzésszerii akapcsolat. A tevékenység célja annél inkabb telje-
siil, minél jobban imitalja a gyermek a szakszervezetick munkajat. Abraban eza kovetkezéképpen mutathaté be:
Arésztvevék Szakszervezet

jelzés
tevékenysége » levékenysége

A miivészi c€li draméaban azonban (visszatérve a szamizottek példajahoz) a kapesolat bonyolultabb, mert itt minden
esetben legalabb harom jelentésszint szerepel. Abraban ez a kovetkez6képp festhet:
A résztvevék A szamiizottek
jelzés
tevékenysége = —  tevékenysége




Személyes : Altalanos
azonosulas az altalanos clvonatkoztatott
jelentéssel ,, . félclem a hazatéréstol™
\ gondolata
Toébbszinti /
jelentés

A fenti 4bra egyidejiileg kivan ja bemutatni a harom egymastol is fiiggd szint korkoros €s kétiranyl kapcsolatait; egy
olyan viszonyt, mely sokkal inkébbdialektikus, semmint jelzésszerii. A kérdés ezt kdvetSen az, hogy az iskolai dramafor-
mak e két jol elkiilonithetd tipusdhoz képest hol all a TIE? Azt gondolom, hogy az a csoport, amely kizarolag a kontextu-
alis jelentésre szoritkozik, felesleges mértckben megkoti sajat képességeit €s tehetségét. Ennek cllenére talalkozhatunk
olyan csoportokkal, amelyck Iényegében nem tesznek mast, mint szimulacios gyakoraltokat jatszanak.

Azt mondtam, hogy az iskolakban miivészi tevékenységként alkalmazott dramaercjeabbol azambivalens modon fiig-
g6 és fiiggetlen viszonybol fakad, ami a személyes és altalanos jelentés valamint az ob jektiv tartalom kozott fennall. Az
iskolakban jatszott dramak némelyikéncla fontos jelen téstartalmak esetenként a legkevésbé célzott kontextusoknal me-
riilnek fel. Lehet a kontextus példaul a ,.bankrablas™, de azélmény a ,,bizalom a 1arsakban” targyhoz, és cgyaltalan nem
abankrablashoz kotédik. Egy TIE csoport szakértelme alapvetéenazon a képességen nyugszik, hogy tud-e izgalmas és hi-
teles kontextust teremteni. Barmilyen altalanos érvényii tartalmat kivannak tehat feldolgozni, emellett még a kontextus-
ra (mint dnmagéaban is Iénycges célra) is Tigycimet kell [ orditaniuk. Ez aza jelentés hangstlybéli cltérés, melyre néhany
évvel ezel6ttegy Aberystwyth-benrendezett SCYPT*konf erencian kellett radobbennem, ahol is a megnyiton egy olyan
drama-munkaformat demonstraltam, mely a tandr szerepbe 1épését is igényclte, és melynek mogoties, altalanos célja az
volt, hogy bemutassa, milyen érzés nyilvanvaloan megoldhatatlan problémakkal szembesiilni. Témanak cgy nem sokkal
azelStt kaliforniai nyolcévesektdl hallott tdrténctet valasztottam, melyben a kiraly parancsara fel kellett kutatni az
aranygyapjit. A témat hasznosnak éreztem, bar nagy szerepet kapottbenneakiralyihatalom. Jobban atkellett volnagon-
dolnom! Amikor a demonstracionak vége volt (szinészcket kériem arra, hogy csoportként dolgozzanak), elgondolasaim
a kontextusrol a megbeszélés elsd pillanatdban szertefoszlottak, mivela jatszoknak és az érdekl6dé megfigyeldknek az
elsédleges kontextus valt fontossa, czert — az & szemiikben — én nem voltam mas, mint egy régimodi alak, aki a kiraly
szavanak engedelmeskedd polgar eszményétkivanja megerdsiteni!

Ugy latom, a TIE olyan t&bbszinti élményt is ¢lé tud hivni, amire a dramatanarnak nincsenek meg a forrasai. A neve-
lésben megjelend szinhaz cz. A gyerekek szamdra maga a kontextus is Ichet jelentds, illetve lehetnek gazdag jelen-
téstartalmai; mindez nem csak a szimulacio esctében igaz, hiszen azokat az altalanos és személyes tartalmakat is kozve-
titi, melyek a jo szinhazra jellemzdek.

A ,,Szegénység-hez hasonl6 programok eréssége nemcsak abban all, hogy a chartista mozgalom szines imitaciojat
adja, hanem abban, hogy mindezt egy olyan valodi szinhazi élmény keretei kozott adja meg, amely szamos univerzalis
tartalmat is megidéz. (Annak meg¢lése, hogy tarsuk clarulasaért fizetség jar, illetve a helyzet, mikor Elcanor gyavan le-
tagadja, hogy a tiintetSk kézott volt, mind t6bbet jelentenek, mint magata chartizmust.) A DIE néha ciérheti ezt a maso-

dik eredményt, de ritka, hogy az elsében sikeres legyen, arra pedig alig van csélye, hogy mindketto sikeriil jon.
Osszetoglalas

Ebben az irasban felvazoltam az iskolai drama-munka azon tipusinak elm¢leti keretét, melyben alapvetd fontossa-
got nyer a tandr szerepbe 1¢pése mint eszkdz Eza megkdzelitésmod lehetdvé teszi két, dltalaban Osszeegyeztethetetlen-
nek vélt jatékmod dsszekapesolasat: egy egzisztencialis 4télés-modét, melyben arésztvevik azélmény felettbizonyosau-
tonbmidra tesznek szert, és egy szinhazi munkamodét, mely az élményta f esziiltség, a kontextus, a fokusz és a szimboli-
zéci6 segitségével erdsiti fel, illetve élezi ki.

Azt allitom, hogy a TIE munkdja a tanar szerepbe Iépésénck kiter jesziéseként értelmezhets, amit ugyanakkor nézhe-
tiink gy is, mint ami egy erdtcljesen strukturalt 4télés-Clményt nyijt (az irasban a TIE munkdjanak kizarolag a részvé-
telre épiil6 elemeit érintettem). '

Azt allitom tovabba, hogy bar cgy dramatandr szimos célt — szocialis biztonsagot, bizalmat, készségfejlesziést stb.
— tiizhet ki maga elé, a DIE és a TIE megegyezik abban, hogy elsédleges célja a megértés megvaltoztatasa. A ket megkd-
zelités kozott ugyanakkor az a lényeges kiilonbség, hogy mig a dramaban a tanulasi teriilet a tantargyi témahoz kotodik,
a kontextus pedig minddssze a téma [cllarasat célozza, a TIE csoportnak ez eltérd hangsullyal kell kezelnie. Szin¢szi
adottsagaik lehet6vé teszik szamukra, hogy adramatanar munkajaban altaliban megvalésithatatlan gazdagsagi kontex-
tust teremtsenek, czaltal tehat munkajuk egyidejiileg valik jelentdssé a kontextus ésa téma szempontjabol.

Jegyzetek

1 — O’Toole, J.: Theatre in Education; Hodder-Stoughton, 1967.

2 — Bolton, G.: Towards a Theory of Drama in Education Longman, 1979.
3 — Gillham, G.: Report on Condercum School Project; kiadatlan

Fordftotta: Szauder Erik

*Standing Conference on Young People’s Theatre —az ifjisag szinhizi. dramai nevelésével foglalkozok idészaki konferencidja. cnnek szerveze-
te. (A ford.)
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El6sz6 egy el6sz6hoz

El16d Nora szerkeszti G. Bolton hamarosan meg jelens konyvét. A kotet el6szava elé irt

gondolatait k6z6ljiik.

Végéhez kozelednek azok a munkalatok, melyek le-
hetové teszik, hogy megjelenjen magyarul azels6 atfogd
dramapedagogia-clméleti mii, Gavin Bolton kényve. A
magyaritds — nemcsak nyclvi tckintetben, hanem a bol-
toni elméletnek és a hozza kapcesolodd gyakorlatnak a
magyar dramapedagogiaba vald beemelése, abban vald
clhelyezése ériclmében is — komoly gondot okozott a
forditénak és a vele egyiitt munkélkodo csapatnak. Eze-
ket a gondokat a konyv szerkesztéje — jelen iras szerzo-
je — az ELOSZOban szandékszik megosztani az olvaso-
val. Annak, hogy célszeriinek latja itt most cikk formaja-
ban,amegjelenést megelGz6en kiilon is kozoIni. alegfébb
inditéka az, hogy a magyar dramapedagdgiaban az ulob-
bi évckben megjelent egy Gjlajta gyakorlat, egy viszony-
lag Gij dramapedagogiai irdnyzat — szemlélet ¢s eljaras,
sami czzel természetesen egyiitt jar: koriilotte sok a tisz-
tazatlansag, éricticnség, vita. Aki belekoslolt elméletébe,
megprobalkozott gyakorlataval, az cgyféleképpen, aki
csak hallomasbol ismeri, az masfélekeppen: tele vagyunk
dilemmakkal, gondolkozni — és megértenivalokkal. Cél-
japedigazclérehozott kozésnek az, hogy felkeltse az ér-
deklédést a konyv irdnt, sazerre nyitott tarsakat cgyiitt-
gondolkodasra scrkentsce. Oriilnék, ha crre az irdsra mi-
nél 18bb reflexio érkezne: talan még hasznosithatok len-
nénck az ELOSZO végleges formajanak megsziiletésé-
ben.

A konyv tehat, amelyrdl s76 van, a Magyarorszagon
megjelend elsé drama-jaték elméleti mi. A kotéjel nem
véletlen és nem helyesirasi hiba, hanem szandékos s20-
hasznalat, s mint ilycn, magyarazatotigénycl.

Ahhoz, hogy ¢z az ELOSZO — mint ¢¢lja — megad-
jaamagyarazatotscgyuttal talan megkonnyitsca Bolton
felvazolta iskolai drama vilagaba valo behatolast, sziik-
ségesnck latszik egy rovid tériéneti visszatekintés, annal
is inkabb, mivel dérvendetesen sok a dramapedagogiai
munkaba mostanaban bekapesolodo fiatal. Tehat: mi
tortént eddig Magyarorszagon a dramapedagogiaban;
miota, hol és hogyan honosodott meg, hol tart elmélete és
gyakorlata?

Magyarorszagon a drdmapedagébgia a 70-es évek cle-
jén jelent meg. Leginkdbb angol és németforrasokbal fa-
kadt, részben cseh-szlovak kozvetitéssel érkezett, s né-
hany, az6la klasszikussa valt GU16r6 kdzvetité révén —
legalabb Mcvei Eva nevét emlitsiik itt tisztelettel — ter-
jed cl, cldszor a gyermekszinjatszd mozgalomban mint
annak része, iskolaja, majd attol elvalva sajatos pedago-
giai eszk677¢? madszerré? rendszerré? Gnallosulva hodi-
tot1, s hadit mind a mai napig, s6t, ugy észlel jiik — nagy
érommel —, mostanaban reneszanszat ¢li. Elmélete,
szakirodalma alig volt; ami voll (a konyv tartalmazni fog
egy crre vonatkozo irodalomjegyz¢ket), a Népmiivelési
Intézet belsé kiadvanyaként latott napvilagot, s csak ke-
vesck szamdra volt hozzaférhets. A Lvalddi™ kiadoknal
megjelent, ¢ témaba vagd munkakat a keziinkén meg tud-
juk szamolni, s ezck a kiadvanyok — a sziikségletnek
megfeleléen — elsésorban gyakorlatiak voltak, 1987-
ben jelent meg az clsé s mindmaig cgyetlen atlfogd miu,
amely elméleti dsszefoglalast ¢s gyakorlati dtmutatast
nyljlolt a témaban; olyan clvi-clméleti megalapozast,
amely Osszefoglalta mindazt, amia 80-as évek derckaiga

.

magyar dramapedagdgidban tériént, s ennél még joval
tébbet is tetl: ,beoltotta” dramapedagogiaval, tovabb-
gondolkodasra 6szi6ndzte az crre nyitott pedagdguso-
kat,olyan gyakorlati,étlapot” nyijtott, mely a jé érzéki
(leginkabb kreativnak illene mondanunk) szakacsot vég-
telen szamu, hasonloan étvagyger jesztd ,,recept” kiotlé-
sére, kiprobalasara sarkallta. E mii Gabnai Katalin Drd-
majdtékok cimii konyvevolt. Sitt kell a térténctikitekin-
1¢shol visszatérniink az igért magyarazatra.

Emlitettiik mar, hogy a Bolton-kdnyvszamtalan atiit-
tetési probléma elé allitotta a forditotés a vele egyiittmi-
k6dé dramapedagdgus munkacsoportot. Egy kiilf6ldrdl
indulé 4j iranyzat, 0j cimélet meghonositasa ugyanis
cgyuttal 4j, a magyarban cddig még nem hasznalt termi-
nologia bevezetését jelenti. Egy ilyen lerminologia meg-
alkotasa nagy fclclésség, minthogy két alapveté kovetel -
meény teljesitésétkellfelvallalnia: 1/a terminus technicu-
soknak pontosan és egyértelmicn azt a fogalmatkell fed-
niiik, amit a szerz6 értett rajtuk, s ugyanilyen egyértel-
miinck kell lenniiik az olvasé, a befogadd szamara; 2/
olyannak kell lenniiik, hogy az illcté témakérben hoz-
zank érkez6 késébbi miivek forditéi, illetve az clmélet —
¢s a hozza tartozd gyakorlat — hazai miiveldi a jovében
elalonnak tckinthessck, és a bevezetett értelmezésben
batran hasznalhassak az itt alkalmazott terminologiat.
Mindehhez ¢ terminologia megatkotéinak (érisd: az ille-
16 clmélet ismerdinek, hiveinek, miiveléinek) maximalis
egyctériésre kell jutniuk a miiben szereplé fogalmak je-
lentését, tartalmat illetden, ami a fentebb emlitett mun-
kacsoportnak nagyjabol sikeriilt is, ambar — 1évén elsé
kis¢rletrélszo—bizonyaranemyvitathatatlancredmény-
nycl. Meg kell jegyezniink — mintegy el6re mentegelz-
ve — aztis, hogy mint a legtébb elméletben, azangol dra-
ma-jaték irodalmaban-clméletében is vannak termino-
l6giai zavarok: bizonytalansagok, atfedésck, masképp-
ésf¢lreériések. Amit GabnaiKatalin dramajatéknakne-
vez, mintegy lefoglalvaa fogalmata,,hagyomanyos™ ma-
gvar dramapedagogia szamara — annak felel meg, amit
Bolton akonyv clso fejezetében aziskolaban alkalmazott
drdma "A" &és "B lipusanak nevez (,Gyakorlatok™ és
~Dramatikus jaték™);ésa "C” tipus—a bemutatasraké-
s7iilé drama —1ényegében ugyancsak rokon a mi impro-
vizdcios jatékainkkal (bar ez a megfogalmazas crésen le-
cgyszeriisit; a "C” tipus alkalmazasaval kapesolatban
még alapvetd dilemmakon kell majd elgondolkodnunk).
E161 a haromtdl kiilénbozteti meg Bolton az altala D"
lipusnak nevezett komplex format, a “"teaching drama”-
t—maradjunk egycléreazangol kifejezésnél, senégy te-
vékenységlajlat egyiiticsen nevezi dramanak, drama-
munkanak vagy drdma-jdtéknak. Ezt a kiilonbséget ki-
vantuk tehat jelezni — jobbmaodjat egyelére nem talalva
— a helyesirasi megkiilonboztetéssel: a k6téjeles iras-
maoddal.

Bolton kdnyve tchat az altala D™ tipusnak nevezett
—még mindig megtartjuk azangol kifejezést: "teaching
drama’’-rol szol. A kifejezés magyaritasat azért halogat-
juk, mert szeretnénk, ha az olvaso részesévé valna termi-
nusalkotasivivodasainknak. Ez azjiskolai drama-tipus
clsdsorban Dorothy Heathcote nevéhez fizGdik; tarsai-
kovetdi, teoretikusai (Bolton, Nielands és masok) is
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mindegyredra, azégyakorlatara hivatkoznak. Amiotacz
az iranyzat David Davis professzor, 2 Birmingham Poly-
technic dramatanszékénckavezetje kzvetitésével
(1990. Szentes; 1991, Fot; 1992, Birmingham) ,,betctie a
labat” Magyarorszagra, raragadt a nem 14l szerencsés
mangol dramapedagogia™ megkiilénboztetés, szemben,
igymond, a ,.hagyomanyos magyar” dramapedagogia-
val. Az elnevezés mar csak azért sem tekintheté talalo-
nak, mert a ,.,hagyomanyos magyar”’ dramajatck forras-
vidékeis elsésorban Angliaban keresendd, ambar kétség-
telen tény, hogy — mint mar szo volt réla — mintegy liz-
tizendt év Hla kialakult cgy hazaigyakorlat, 16bbé-kevés-
bé kozkincesé valt egylajla dramatikus jatékkincs, isko-
lat teremtett, s ily modon vitathatatlanul hagyomanyos-
s4 vall. Szerencsétlen a fenti szohassndlat azért is, mert
maga a7z angliai dramapedagdgiai gyakorlat sem cgysc-
ges: Peter Slade ¢s Viola Spolin éppugy jelen van benne
(aktualisan, a maigyakorlatban is), mint Brian Way, (aki
az elsék kozt helyezte at a hangsilyt a dramatikus teve-
kenység eredmény¢rdl annak folyamatara) vagy a He-
athcote, Bolton és masok altal kepvisclt ,,0j” iranyzat.
Nem véletlen, hogy Bolton két cgész fejezetet szentel a
dramatikus tevékenység kiilonbozo formainak: az cgyik-
ben rendszerezi és jellemzi¢ tevékenységlajtakat, ama-
sikban azaltala képviseltiranyzat pedagogiai clényeit, il-
letve az egyéb formakat preferalo cljarasok pedagogiai
veszélyeit elemzi. Leginkabb azonban azért szerencsét-
len az ,angol” — ,magyar” megkiilonboztetés, mert
rejtve vagy nyiltan szembeallitja, sét szinte kijatssza
egymas cllen a kétf¢le iskolat, mintegy azt sugalmazza,
hogy a ,hagyomanyos magyar” elavult;a korszerid, amo-
dem,az,,igazi"——az,,angol”.Samialegkérosabbzazlsu—
galmazza, hogy vagy-vagy. Holott: is-is! Nemazadilem-
ma tehat, hogy melyiket valasszam a ketté koziil, hanem
hogy lehctéleg optimélisan ¢rive mindegyikhez hogyan
btvdzzem, dgyazzam be cgyiket a masikba, hasznéljam
fel a dramatikus tevékenység valamennyi pedagogiailag
igazolt, hasznos elemét, eljarasat cgy koherens, kovetke-
zetes szemléletmod szerint, egy tudatos pedagogiai cél
mentén rendezve Sket egységes cgészbe. A Heatheole-

féle (most igy nevezziik) iskola egy olyan orszagban val- -

hatott dominans dramapedagogiai iranyzatta, ahol a
,drama” tantervileg kiilon tantargy (voit, akkor még). és
érarendileg beallitott rendszeres, 60-90 perces ora
nydjtott hozza keretet, hogy a hazaihoz képest idealis
egyéb koriilményckrdl (terem, anyagi és személyi clla-
tottsag stb.) mar ne is beszéljiink. A magyar dramapeda-
gogusok pedig tiz-tizendt ¢ve, valtozo energiaval ésered-
ménnyel déngetik a kozoklatas kapuil (amelyek mosta-
naban mintha egyre 5bb helyen nyiladoznanak), s cgye-
16re azokhoz a formakhoz és keretckhez kell alkalmaz-
kodniuk, amelyek rendelkezésiikre allnak: osztalyukban
tanéran, illetve 6ran kiviili foglalkozasok formajaban
(napkozi, klub, szakkaor) és mashol (kirandulas, tabor) el-
csipett percekben-érakban mérhetik sz¢t felhalmozott
kincseiket, (s még igy sem biztos, hogy kdszonémot kap-
nak érte). Mindezt egy olyan tarsadalmi kdzegben, ahol a
dramapedagogidval sziikségképpen egyiitt jar6é demok-
ratikus, a poroszos iskola szellemét tagado, Gjfajta tani-
t6-tanitvany viszony gyakran konfliktusokat hordozdki-
hivés. Senki sem vonja kétségbe a ,.hagyomanyos ma-
gyar” dramajatékok paratlanul pozitiv hatasat a szemé-
lyiségfejlesztésben. Eppigy senki, aki clolvassa Bolton
konyvét, és fogalmat nyer az @ijlipust angol oktatési dra-
mardl, nem von ja kétségbe, hogy a nalunk ismert-alkal-
mazott dramajaték — nagyjabol tehdt a boltoni "A” és
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"B” tipus, illetve részbena ’C” is — sziikségképpen be-
épiila D’ tipusi tanitasi dramaba, s annak kontextusa-
ban — errdl a konyv clolvasasa bizonydra sokakat meg-
gy6z — sokrétiibb, intenzivebb ¢lményt képes nyujtani,
Kkovetkezésképp hatékonyabb. Nyilvanvalo, hogy a 1obb
6ran keresztiil jatszhato, a gyerckek altal kivalasztott
problémara épiild, a Bolton-I¢le clmélet dsszes beleéiési
receptjeivel megtamogatott, tudatosan srerkesztell és
iranyitott s a miivészi forma altal megemell komplex
drdma-jdrék (s e bovilett mondatot tekintse az olvasé
cgy osszefoglald definicio kisérleténck) gazdagabb, ma-
gasabbszintia mozaikszerii készségfejleszté drdmajd-
tékokndl (s ez lenne a definicio cllenparja). Ez utobbiak
kiztudottan ugyancsak rendkiviil Gsszetettek &s haté¢ko-
nyak — latjuk a gyakorlatban. Raadasul kézclebb allnak
a lehetéségekhez, a magyarorszagi — objektiv és szub-
jektiv — pedagogiai korilményekhez, idecrive a gycre-
kek neveltségi szintjét, deviancia-aranyat, mentalis alla-
potat is. Mindezcn feliil meggy6zodésem szerint ¢z.a ja-
tékforma nélkiilbzhetetlen cldiskolaja és kiegészitSje a
komplex tanitasidramanak — gondoljunk példaulakap-
csolatteremtd, egyiittmikodés-fejleszto, csoportkohé-
7i6L eréssité stb. jatékokra, nem besz€lve egy sor jatékli-
pusrol, melynek pedagogiai céljatakomplex tanitasidra-
ma nem Liizi maga clé olyan kitiintetGfontossaggal, olyan
direkt intenzitassal, mint a dramajatékok. Kozos viszont
a kétléle dramaiskolaban, hogy mindketté intenziven al-
kalmazza a dramatikus technikékat, eljarasokal a tanito
mindennapi munkajaban,a tanoran, a kiilonboz6 tantar-
gyak tanitasaban.

Smostidejevisszatérniink a terminologia kérdéseire.
A figyelmes olvaso észrevehette, hogy a fenti fejtegetés
soran lassan elmaradt a ,,magyar” meg az a ,,angol” jel-
26, ratértiink a dramajaték kontra drama-jatck megkii-
16nbdztetés kovelkezetes alaklmazasara, viszont megle-
hetés kovetkezetlenséggel beszéltiink felvaltva ,,isko-
lai”, tanitdsi”, ,,oktatasi” dramarol. Az is feltiinhetett,
hogy még egyszer sem emlitettiik a konyv cimét. Ezlchat
a kovelkezé terminologiai kérdés, amellyel foglatkoz-
nunk kell.

Az @j angol iskola hol “teaching drama”-nak, hol
»cducational drama”-nak nevezi magat, s mas megkoze-
litésmodok mellett egyik vonulatat képviseli a D.LE. —
azaz’Drama In Education” — programnak. Amely kifc-
jezés maga is felad ja a leckét. Az angol “education’ sz0-
nak ugyaniskét magyar megfeleléjevan, saz angolsz0 je-
lentése mindkettdt egyforma sillyal tartalmazza: neve-
1ést is, oktatast is jelent. Tehat: drama a nevelésben? az
oklatasban?a tanitasban? Hogyan forditsuk a ’tcaching
drama”-t? S mindezck ismeretében hogyan forditsuk a
kdnyv cimét: " Towards the Theory of Drama in Educali-
on” — azaz: ,A nevelési/oklatasi/tanitasi (?) drama cl-
mélete.” Itt mar alighanem csak nyelvhasznalati szokas
és izlés igazithat el benniinket. Mindenfajta pedagogiai
tevékenység tartalmazza mindket mozzanatot. Minden
nevelés tanités is egytttal. Amikor Bolton a ”D” tipusu
draméra azt mondja, hogy ,.drama a dolgok megériésc
érdckében”, akkor ezen éppugy érti konkrét ismeretek
megszerzését, mint érzelmi tapasztalatok megélését, er-
klcsi normak megérietését és clfogadtatasat.

Vilasztanunk kell méga ,.tanitas” s az,.oktatas” szo
kozott. It stilisztikai-hangulati tényezok keriilhetnek a
mérlegrc.A,,tanit()”—,,tanil()meslcr”—,.hcszélni,jér—
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ni tanit” kifejezések talan ligyabb, meghittebb képzet- - nalunkteljeskovetkezetességgel éskizarolagossaggal,sa
tarsitasokat sugalmaznak, mint a ridegebben hangzo fentick [ényében az olvaso ezt meg is fogja érteni.
»oktat” — ,,oktaté” — ,kioktat” szécsalad. igy dontot-

tiink végiil a ,,Drama a tanitasban”, ,tanitasi drama” ki-

fejezés mellett, amclyeket azonban tovabbra sem hasz- : El6d Néra

MOKA JANOS
A pedagogiai ,,mintha”

A szerz6 sajdr drdmapedagogiai tevékenységér vizsgdlva jut el elméleti jellegli megfi-
gyelésekhez. Errél szdmolt be Kaposvdrott a HOL-M I tavaszi taldlkozdjdn. ElGaddsdt
kozol jiik.

T6bb mint 10 éve alkalmazom a dramapedagogiat oktato-nevelé munkamban. Szerencsés helyzetben vagyok, mert
12 évig lehettem tagja egy zalaegerszegi amatdr szinjatsz6 csoportnak. Az ott megélt élményeim is erésen befolyasol jak
dramatanari gondolkodasomat. Természetesen az angol példat s az G1toré magyar drama-tandr kollégak munkéajat is
szem el6tt tartom, amikor 2 magam dramapedagogiai modszerérdl szolok. Sok megtermékenyitd gondolalol lalaltam s
talalok még ma is a kiilonboz6 szinhdzi emberek szinészt neveld tréningjeiben. Nagy izgalommal olvasom tGjra Sztanyl-
szlavszkijt, Brookot s masokal is,a magyarok kéziil pedig Ruszt Jzsef megszolalasaibol hasznositok legtobbet. Ok a szin-
hazrol, a szinésznevelésrol gondolkodva olyan érveket sorakoztatnak fel a maguk elképzelésének igazolasara, amelyck
épitdleg hatnak, hathatnak dramatanari gondolkodasomra. Mint gyégypedagogus dramatanar sokat kdszénhetek a
gyogypedagogia tudomanyanak, amely alanyainak sajatos helyzetébél fakaddan az altalanos pedagogia, a szociologia, a
pszichol6gia ésazorvostudomany dsszedlelkezésével sziiletett, s igy dramapedagobgiai munkam soran folytonbiztat, hogy
az e folyamatban megnyilvanulé gyermekek cselekedeteit ne csak funkcionalisan, hanem az ¢lébb felsorolt tudo-
manyteriiletek aspektusaibdl is vizsgaljam. Legtobbet azonban mégis a gyermekjaték, kiilondsen sajat gyermekeim ja-
tékanak megfigyelése, valamint gyermekkorom jatékélményeinck emléke s a tanitvanyaimmal valo egylitt jatszas 6ré-
me adott drAmapedagoégiai ,,csztétikam™ kialakitasahoz.

A dramapedagégia viszonyrendszerérdl: Esztétikat emlitettem — igaz idézGjellel ellatva —, mivel meggy6z6désem,
hogy a dramapeadgodgia miivészet, a pedagogia miivészete. Batran allithatom, hogy a miivészeteknek is van pedagogiai
vonatkozasa az alkotdk és a befogadok szamara. S természetesen lehet barmely pedagogianak miivészeti vonatkozasa is.
De azt méghatarozottabban jelenthetem ki, hogy a dramapedagogiai tevékenység all a legk6zelebb a miivészetekhez, kii-
16n&sen az eléadé-miivészetekhez.

Az izlés mint kirekesztd, megkiilonboztetd fogalom a dramatanarok korében is mikodik. A nagyvilagba kitekintve, s
a magyarorszagi helyzetet is figyclembe véve, Ggy latom, a dramapedagogia igen megosztott. Egymasnak ellentmondé
iranyzatokal is tartalmaz, melyek sok esetben egymas ellenére keletkeztek, s mégis egymast segitve erésitik. Bizonyos
esetckben egymastél teljesen fiiggetleniil fejlédnek. Nem vétetleniil irja John Allen az angol drama-tanarok sokaig egyik
legilletékesebb felkent ellenére, hogy nem egyértelmi ki mit ért a draiman, s az ezzel vald nevelésen.

Ennck okat abban vélem felfedezni, hogy a drima-tanitas, magyarul: dramapedagbgia — az angolban nincs ilyen sz6
--személyre szabott, s ebbdl kovetkezéen differencidltan egyéniség centrikus. A dramapedagogiara jellemz6 a mozgal-
mi jellegii szervezédés. Az angol drama-nevelés, -oklatas is egy tarsadalmi valtozast kovet6 igény mentén alulrél szerve-
z6dott, mint azma nalunk is torténik. Intézményesiilésének mértékével egyenes aranyban novekedett veszélyeztetettsé-
ge, melyrél az angol kollégaktdl Ichet hallani. A magyar dramapedagogia az amatdr szinjatszas lehetdségein beliil fe jlo-
dott ki. Ma keresi helyét pedagdgiai rendszeriinkben, igyckszik terjeszkedni. A hagyomanyos pedagogia keretceil fesze-
geti, mégscem torckszik hegemoniara, inkabb szovetkezik vele igen hasznosan. Mondhatnam azt is, e két minden porcika-
jaban kiilonboz6 pedagdgia segitd kezet nyijt egymasnak a gyermekek érdekében. Egymasra utalisaguk eltérd érdeke-
ikben is kifejezédik: a hagyomanyos pedagogia elavult, sokszor hatastalan eszkézrendszerét kivanja megijitani, s igy je-
lentdségét megtartani, mig a dramapedagdgia a hagyomanyos pedagdgiai szervezet kereteibe ,,beszivarogva™ akar teret
biztositani a rcformpedagogiai clképzeléscknek. Természetesen ez a folyamat konfliktusok lehetdségét is magaban hor-
dozza. Ennck ellen¢re a reformpedagogiak koziil, amelyekkel sokban azonos értékrendet vall, a dramapedagogia tud a
leghatasosabban beférkézni iskolainkba, nevelési intézményeinkbe,

Ezzel kompenzalhatja azt a sajatossagaibol adodd hidnyossagat, hogy nem rendelkezik olyan beszabalyozott tanita-
si-nevelési, szervezési modcllel, amely egy egész iskola életét képes atfogni, a szemléletmadot tud ja megvaltoztatni, mely
a tanar-diak kapcsolat ij dimenzidit mutathatja fel.

Moédszerrdl van sz6, pedagogiai tevékenységi formardl, ebbdl kbvetkezéen hiba lenne tilzott elvarasokat fogalmazni
adramapedagogiaval szemben, mert ezfelgyorsithatna tilméretezett intézményesiilését, vagy kénnyen pozitiv tulajdon-
sagait veszithetné, azokat, melyck a miivészethez, az alkotd tevékenységhez kapesoljak. A tilzott intézményesiiléssel
egylitt jaro,.fontrdl” valéd iranyitas artana a dramapedagogia rugalmassaganak.

Ma Magyarorszagon kél torekvés Iétezik. Az egyik az integricio [clé halad, a masik a differencialodast segiti. Ami-
kor egy egységes vizsgarendszernek kivanjuk meglelelteni, akkor egy tudatos uniformizalé torekvés érvényesiil. Emel-
lett €l egy spontén személyck nevével fémjelzett iranyzat, itt a killonbozoségek fejezédnek ki. Angliaban sem az egyéni-
ségek buktak, hanem az intézményesiilt drama-tanitas veszitett teret.

Azvolnaaleghelyesebb, haazintegraiodas és differencialodas helyes aranyat az élet sziikségszeriiségeinek figyelem-
be vételével alakitanank ki.




Jarva az orszagot sok pedagogus- KkozOsségben azt tapasztaltam, hogy a dramapedagdgiat vagy a szinhazzal, szinj-
tékkal vagy a pszichologia egyes metédusaival (pszichodrama, szociodrama) azonositjak. llyenkor értem azokat, akika
szakmaisagot szem elott tartva egységesiteni akarnak, ennek ellenére nem tudok egyetérteni veliik. Azén javaslatom in-
kabb egy dramapedagdgiai kamara megalakitasa lenne az orszag legnagyobb tapasztalattal rendelkezé dramapedagogu-
sainak részvételével, akiknek legelsé ténykedése egy dramapedagogiai etikai kodex megalkotasa lehetne. Masodsorban
pediga mar létezd dramapedagogiai miihelyekre épitve, egy-cgy regionalis kozpontot létrehozva, orszagos szakmai segi-
16, népszeriisité halozat Kkialakitasat tartanam fontosnak. Itt szakirodalom terjesztésével, szakmai tovabbképzések,
kongresszusok szervezésével t6riénhetne a segitségadas, az igények €s elvirasok kolcsonhatasanak figyelembevételével.

Az elébbiekben emlitettem a dramapedagodgianak az alkalmazé személyiségétdl fiiggd dif’ ferencialtsagat. Meg kell
emlitenem azt is, hogy a pedagogiai szituaciotél, feladattél fiiggden is mashova helyezédnek a hangsalyok: »tanulnicse-
lekvéssel”” (Edmond Holmes), ,.fe jlédésidrama (Richard Courtny), ,jaték médszer” (Coldwel Cook), .nyelv-drama” (El-
sie Fogarty), .gyogyitodrama™ (Gertrud Schattner és Richard Courtny), ,6tlet-drama” (Peter Slade), ,.nevelésiszinhaz”
és, kreativdrama” (Brian Way) stb. A megnevezések jol reprezentaljak, hogy mennyire eltéré gondolkodas kovetkezté-
ben jottek létre a kiilonféle irdnyzatok.

A honi dramapedagogusok egy része valamelyik angol példatkovetve, esetleg koncepciotlanul dramajatékokat otlet-
szeriien alkalmazva dolgozik. Engem, mint gyégypedag(')gus—drémapedagégust, e megkozelitési mod nem clégit ki. Ugy
éreztem, a modszert, melyet sajatos helyzeti tanitvanyaimnal alkalmazok, maximalisan birtokolnom kell. Ennek érde-
kében meghataroziam a magam szamara, mit is értsck dramapedagogian, drama jatékon, s hogy ezek miben térnek ela
szinhazmiivészet, valamint a pszichologia érintéleges teriileteitdl.

Az angol dramatanarok munkassagat vizsgalva azt kutattam, mi az, amit6l dramapedagogiava vélik tevékenységiik,
s mi az, aminek az elhagyasaval errél mar nem beszélhetiink. Gondoltam a folyamatjellegre, az ebben mindvégig jelenlé-
vé cselekvésre, ennek mindségére, az aktivitasra, a spontancitasra, a motivacios bazisra, a taldlékonysagra, a személyi-
ség fejlédésére. De mindig azt tapasztaltam, hogy barmelyik { enti tényez6t ,vonom iskia forgalombol” (masok ezt meg
is tették), még mindig miik6do modszert taldlok a redukcids folyamat végén. Tehat nem ezekben kell keresnem a kiilon-
b6z6 irdnyzatok kozos nevez§jét, hanem masutt, mégpedig abbana kozegben, amelyben az el6bb felsorolt tényezOk meg-
nyilvanulhatnak. E kozeg konkrétan vagy utalds szintjén minden esetben jelen van a dramapedagogiai munkéaban. Meg-
nevezését a pszichologia terminolégiajabol kolesonoztem: mintha”-szituacio. (SztanyiszlavszKij ,,magikus mintharol”
beszél, Brook pedig egyszeriien csak _ha”-nakmondja.) Elképzeléscmben éna ,mintha”-szituacio fogalmataltalanos pe-
dagdgiai szempontbol emlitem. Ezutan cléadasomban ilyen ériclemben fogom hasznalni.

Mi is ez a mintha? Kettds 1étezés. Az, amikor a benne Jétezd alany a valosag és valotlansag jatékanak, dinamikajanak
élményét éli meg oly modon, hogy kdzben Gnmagat meglartva valtozik veszteség nélkiil, lehetdségeinek s kdrnyezeteigé-
nyeinck megfeleléen. A minthanak van tartalma, megélési formaja, inditéka, jelentése, funkcitja és témaja,s nemutol-
sOsorban hatasa.

Tartalman a kovetkezoket értem:

1. A primer-valdsdgot, amely althataz 616 65 élettelen vilag azon konkrét, kézzel foghat6 elemeibél, melyek a ,mint-
ha’’-t megéld alanyon kiviil vannak, azokbdl amelycket amiltban megtapasztalva emlékezetében elraktarozott, valamint
azokbol, amelyek sajat fizikai 1étezésébol adodnak.

2. A szekunder-valésdg tartomanyat, amely a primer valosagbol épitkezik, vagy arra épiilve 1¢tezik, egy 0 vilagkep
forma jaban, melynck modell és jel értéke van. A primervaldsagtol fiiggo dnmagaban nem johct I¢tre, csak vele egyiitt s
egy idGben azzal. A . mintha”-1 megélé alany magdnyosan is megalkothatja, de megfelelS s7amu és minGség talalkoza-
si pontok és konszenzusra 15rekvés esetén kollektiven is 1étre johet. A primer valésag a szekunder valosag stimulalo ele-
me, mig a szekunder valosag vissza hathat, vissza is hat a primer valosagra, s alakitja azt. Ebbena kolcsonhatasban rejlik
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a,mintha” pedagogiai felhasznalasanak lchetdsége és jelentdsége.

A ,mintha”-t 5t féle formaban élhet jiik meg.

1. Képzeleti-,mintha”: Nem cgyezik meg a pszicholdgiabol ismert képzelet fogalmaval. Ennél annyival t6bb,
amennyiben egy belsd, akaratlagos és céliranyos tudati szintii cselekvést is feliételez.

2. Kivetitett-,,minthdk”:

— A megélt-,mintha”, amely azaz allapot, amikor az cgyén egész testét adja koleson a ,,mintha™ megéléséhez, alta-
la jon létrerola levalaszthatatlanul az j vilagkép. Ilyenkor a képzeleti _mintha" -t egész személyiségére, testére vetitiaz
alany.

— Tdrgyi-,,mintha”, melybcna képzeleti-,,minthd”-t az onmagan Kiviili vilagra vetiti ki a megélo személy. Pl A fa-
darabbé! vonal lesz a homokozoban. De a ra jeolas, babozas is hasonlé mintha megélési forma. llyenkor nem a gyermek
jatszik, hanem a targy, amire képzeletbeli-,mintha”-jat kivetitette.

— Kibeszélt-mintha, amikor a képzeleti-mintha a kommunikécid eszkdztarara, akusztikus — verbalis — metakom-
munikacids szintre velitédik ki.

— Armeneti ,,mintha”, amelyben az alany egy {estrészére veliti a képzeleti ,,mintha”-t.

Ezen ,mintha’ megélési formak koziil autoném életet csak a képzeleti-,mintha” élhet, a t6bbi csak egymassal kar-
slive tud 1étezni. PL: A szerepjaték esetén a képzeleti-,mintha™, a megélt-,,mintha™ és a kibeszé1t-,mintha” miikodik,
_babozas” kdzben pedig a képzeleti-, a targyi- ¢és az atmeneti-,,mintha’ is.
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A ,,mintha"-k spontan megélésének okat egy feltételezésbsl tudom levezetni. Az egyén ketts kapesolatban 4ll ter-
mészeti és tarsadalmi kornyezetével, az alkalmazkodas és az ezzel egy id6ben jelentkezd alakitas viszonylatdban. Mivel
czek életiink soran mindig egyiitt mutatkoznak, csak elméleti sikon valaszthatjuk el 6ket. Az alkalmazkodas — alakitas
aranya alkalmanként és egyénenként valtozhat. Ha e két viszonyulasi mod egységét 100%-nak vessziik, kdnnyen kifejez-
hetjiik ezt az aranyl egy szamparral. Ezt a szampart nevezziik az alakitds-alkalmazkodas aranyszamanak (pl. 20/80%),
amelyet azegyszeriiség kedvéért ASZ-ként emlitek ezek utan. Az ASZ folyamatos valtozasban van az életkor, a fizikai és
mentalis allapot, tehat az egyén aktualis adottsagai, a tarsadalmi-természeti kérnyezete alakulasanak fiiggvényében.

Hipotézisem szerint az ASZ ingadozasanak mértékében van egy egyénenként meghatarozott tiirés-kiiszéb mindkét
iranyban, amely a személyiségre jellemzd. A tiirés-kiiszobok kézotti mez6ben helyezkednek el az egyénre jellemzé idea-
lis aranyszamok. Minden ¢bbdl az idealis mez6bél vald kitérés az egyén szamara veszélyt jelent, ami egy spontan jelent-
kez6 védekezé mechanizmust indit el a tudatban. Ennek kévetkezménye a spontan megélt ,,mintha”, amelynek nyeresé-
geaszemélyiség szamara, hogy tudatisikon biztositja az idealis ASZ mezdbe vald visszatérést. Ez a folyamat automatiz-
musként miik6dik, és az emlésoknél genetikailag kodoltan kiilonbozé mértékben jelentkezik. Azember esetében bonyo-
lult intelligencia folyamatokkal jar egyiitt. Kutatasok szerint (Jonathan Winson) az eml8sok evolicids fejlédése soran
alakult ki. Szamomra gy tinik, hogy a ,,mintha” egy alapveté mem(’)ridfolyamat spontan, nappali megjelenési forméja
Ebben a folyamatban a személyiség valtozhat meg kedvezéen, és igy ismét alkalmassa valhat a valosagban isara jellem-
26 idealis ASZ mezében valo Iétezésre.

Eztaz clébb felvazolt folyamatot, aminck kdvetkezménye a ,,mintha” spontan megélése, majd az ennek hatasara ki-
alakult cgészségesebb személyiség-kép, direkt modon is elSidézhetjiik. A dramapedagdgus nem tesz mast, mint hogy a
primer valosig elemeinek felhaszndlasaval tudatosan s tervszeriien a ,,mintha” megélésére Gsztonzi tanitvanyat, s a fo-
lyamatban célirdnyosan irdnyitja.

Azcddigickbélkovetkezden szamomra a dramajaték olyan képlékeny, jatékos egyéni és/vagy k6zbsségi folyamat jel-
legii tevékenység, dmcly a ,,mintha”-ban valosul meg. Azokat a tevékenységeket is ide sorolom, amelyek célzottan a
~mintha” befogadasara ¢és az abban valé megnyilvanulasra készitenck fel. Tovabba gy latom, elengedhetetlen tartozé-
ka a dramajatckon kiviil a szinjatéknak és az cléadomiivészetnek is.

En tehat dramapcdagoglan nem csak dramajatékok modszeres alkalmazasat értem, hanem a szinjatékot is, ameny-
nyiben az a tanulok szamara nevelési céllal jon 1étre,

Az egyén ¢s a természeti-tarsadalmi valtozasok kélcsonhatasat tovabbgondolva meriil fel, hogy kérnyezetiink nem
szOlmésrol:mimilyenek, kik is vagyunk. Olyan mint egy tiikor, de nemesak lattat, hanem sejtet is, lehetGségeinket is meg-
mutatja, bar ezck ncm mindig kedvezéek rank nézve. Ennek kedvezotlen hatdasat kompenzalhatja a dradmajaték, ami eb-
bdl a szemszdgbdl nézve nem mas, mint az egyén kapesolatteremiési kisérlete az adott és a lehetséges természeti-tarsa-
dalmi kdrnyezetével, feltételes modban. Megjelenik benne a kiizdelem, a tenniakards és a cselekvés maga, vagyis a dra-
ma.Mozgatd erejét cnergidjat pediga jatckossag adja. A jatékossagon pedig 6nkéntességet, srommamort és szerzést ér-
tek. Azadottkornyezetiel valokapesolatieremtésikisérletek tartalmazzak azokat a jatékokat,amelyeketa ,,mintha’ tar-
gyalasdnal a ,,mintha"-ra felkészits tevekenységként emlitettem (pl. képességfejleszid jatékok).

Alehetséges kornyezettel kapesolatos kisérletek pediga ,,minthd-ban za jl6, dramatikus elemeket is tartalmazé jatékok.

A dramajatékban valo részvétel jutalma mas-mas a gyermeknél és a pedagdgusnal. A pedagdgus célja a gyermekben,
agyermek személyiségében van, az adotisagainak megfelel képességnivelésben, akar tréningeztetéssel, akar az ismere-
tek gazdagitasaval, mig a gycrmeké Snmagan kiviil, a feltételes moédban megtdrtént kapesolatteremiési kisérletben, a ja-
tékban rejlik. A ,,mintha”-ban szerzett ismeret sajatossagainal fogva minden esetben beépiil az alany személyiségébe, s
nem marad azon kiviil. A gyermek ugyanis csak a pedagogus céljainak megvalositasan keresztiil tudja céljat elérni.

A ,,mintha’ megclésének ideje lehet teljes, hianyos és megszakitottsagaban befejezetlen. Ha a ,,mintha” megélésé-
nck folyamata teljes, akkor van cleje, kdzepe és vége. Ilyen teljes folyamatokat csak a direkten 8szténzdtt ,,mintha’ -ban
¢lhet meg a gyermek. A spontan ,,mintha” megélése mindig hidnyos, befejezetlen, a folytatashoz Gjabb és iijabb stimu-
1416 eszk6zokre van sziikség.

KiilsG és belsé okok kdvetkeztében ki lehet Iépni a ,,mintha™-bol s vissza is lehet térni, de ehhez mindig sziikségesek
stimulalé tényez6k. Ezek Ichetnek targyak, hivoszavak vagy konkrét helyzetek. A dramapedagogus valojaban ezekkel a
stimulalé tényezékkel gazdalkodva olyan helyzetet teremt, amiben a gyermek indirekt modon tapasztal ja meg kdrnye-
zetét és Onmagat, a pedagogus tudatos célja rejtve marad elétte. A pedagogus a ,,mintha’’-hoz, valamint az ebben meg-
nyilvanul6 gyermekhez valéviszonyaban kiilonbozé szerepeket tolthet be a pedagogiai folyamat soran. Lehet ,diktator”,
aki direkt modon hato, agressziv stimuldlé eszkozoket hasznal; ,,demokrata’™, aki dontési helyzetbe hozza a gyermeket;
aki »egyenrangi 0" statuszbol kiindulva jatssza szerepét, szerepen beliili szerepben van; a ,,figyel6™ ,,mintha” liveg mégiil
nézné az eseményeket. Lehet ,,provokator™, aki vitas helyzetet idéz eld, ilyenkor a képzeleti-,,mintha” kibeszélt-,,mint-
ha”-ba vetitddik ki, a tanar fogalmi és helyzet értékii stimulalo eszkdzoket hasznal. S végiil lehet ,,idegen”’, aki a megélt-
»mintha” formajaban hoz 0 jinformaciot. Természetesen ezek a szerepkorok a pedagogiai célnak megfeleléen valtakoz-
hatnak.

Végiil a dramapedagogia, a pszichologia, a szinészneveld tréning és a szin jaték kozotti kiilonbségérdl szeretnék szél-
ni. Szerintem céljukban, s nem pedig eszkdzeikben térnek el egymastdl. A dramapedagogia pedagogiai célt, a pszichol6-
gia (pszichodrama, szociodrama) terapids célt, a szini tevékenység pedig esztétikait kivan megvalositani.




JONAIEVA

Playful Learning and Teaching

(Jatékos tanulas és tanitas)

Szerzénk egy olyan nyelvalapozd rendszer kifejlesztésén dolgozik,amelya Jdtékraépit. A
fenti cim konyvének a cime. Ehhez irt egy kiilon f1 iizethen magyardzo szoveget. Hozzdjdru-
ldsdval ebbdl kozliink részleteket. (Jonai Eva cime: 1026 Budapest, Pasarétivr 114/A.)

Elosz6

Harminc éve foglalkozom az angol nyelvvel, kezdet-
ben didkként, késébb tanarként. Nemrégiben ismertem
fel,hogy mindaza valtozasésfejlddés, amely azangol-ta-
nulds és -tanitas terén vilagszerte végbemegy, nemcsak
tiikroz6dik az életemben, hanem befolyasolja is az élet-
hez valo hozzaallasomat.

Tanarként betdltdtt szerepem fokozatosan megval-
tozott az évek folyaman. Egyre crésebben ¢reziem annak
sziikségességét, hogy a nyclvianulas és tanitds kereteit a
verbalis és logikai meghatarozasokon tal is kiterjessziik.
Kapcsolatba keriiltem a dramapedagogiaval, a kreativ
mozgassal és a pantomimmal, ¢s a sa jat kifcjezokészse-
gemet fejleszive kerestem a kapcsolatot a koordinalt
mozgas és a verbalis kil cjez6készség fejlédese kozott. A
hangfejlesztésréltanulva megtapasztaltam,hogy ahang-
gal valo kifejezés felszabaditasa érzelmi gatakat képes
feloldani, és energiacsatornkat nyit meg testiinkben.

A diakokkal valo kapesolatomban az igazi atalakulas
mélyen elrejtett félelmek clengedéschez kapcsolodik,
amelyck a csoportdinamikahoz, a csoport energiajanak
iranyitasihoz, a motivaciohoz és a fegyelemhez kotéd-
nek. Tanulméanyaim a kommunikécios €s fizikai terapi-
4khoz vezellek. Felismertem, hogy tanari munkamban
legfontosabb feladatom az, hogy én magam erdt ado ¢s
gyogyito kapesolatokat alakitsak ki diakjaimmal, és se-
gitsek ilyen kapcsolatok kialakulasaban a tanul6 k6zos-
ségben, valamint az, hogy kézosen vl junk sa jat tanula-
sunk megteremtéive.

Gyerekekkel val6 munkdm megmutatta szamomra,
hogy az igazi motivacio a jaick oromébél fakad. A jaték
metaforikus nyelvét térbeli, vizualis és auditiv kifcjezé-
sek, ritmus, mozgas és humor szovi al. és ¢z utat nyit ta-
nulasi képességeink legmélyebb forrasaihoz. A jatékok
soran kapesolatba keriiliink testiinkkel ésérzelmeinkkel,
és meglanuljuk felszabaditani ¢s kifejezni azokat.Egyre
tudatosabba valunk verbalis és fizikai kommunikacionk-
ban, és képessé lesziink arra, hogy Gsszefogjunk a tobbi-
ekkel tamogato, hatékony csoportot alkotva. A jatekok
megtanitanak minketavalodi, dnmagunk altal valasztott
fegyelemre és elkdtelezettségre. A jatekon keresztiilma-
sokkal cgyiittmiikédve életiink alkot6iva valunk.

A jatékos nyelvtanulasrol

A jatékot altalanos jelentésében értclmezem, mintaz
élethez valo fesziiltségmentes hozzaallast, amelyben a
kivancsisag és elragadtatottsag G és 1j élményekhez, la-
pasztalatokhoz vezet. Mikdzben ajtokat tarunk fel és fi-
Skokat hiizunk ki, sosem latott helyekre maszunk fcl ¢s
ugrunk le, és mindezzel 1 készségekre tesziink szerl,
osszefiiggéseket fedeziink fel. EkGzben onbizalmunk
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szarnyrakel, és azonmagunkrol alkotott magabiztos, po-
zitiv kép Gjabb felfedezésekre Gsztonoz.

A szervezell jatékok, amelyck a résztvevok egytitt-
miikddésén alapulnak, szintén az elme jatékossagara
hatnak. Ezek a jatékok tudatunk minden szintjén mii-
Kkédnek, és intellcktusunk kiilénbozé teriileteit tikrozik.

A jatékban a fizikai mozgas, a tér és a vizualis képze-
tek felhasznalasa, valamint az auditiv encrgiak aktiviza-
lasa felszabaditd hatassal van cgész személyiségiinkre és
intellcktusunk minden szintjére a zajokon, ritmuson és
dallamon keresztiil. A figyelem kozéppontjanak athelye-
z6dései és eltolodasa fejlesztik intellektusunk kreativ,
problémamegold6 képességet.

A jaték résztvevdi kozotti kapesolatok kiilonbozoek:
— vizualis (pl. szemkontaktus)

— auditiv, zenei (pl. kérusban egyiitt énckelve, kantal-
va)

— verbalis, nyelvi (pl. testrészck megnevezése)

— fizikai, kinesztetikus (pl. egymast megérintve)

— érzelmi (pl. érzésck kifejezése, megosztdsa a L6bbi-
ekkel).

Amit ezeken a szinteken észleliink, az interperszona-
lis, masokkal kapcsolatokat €pité intelligencianknak
kiild iizenctcket, megerdsiti én-tudatunkat, a tbbiekkel
val6 kapesolatunkat, és arra 6sztondz minket, hogy jaté-
kainkat és feladatainkat masokkal megosszuk.

Ugyanakkor tisztcletben tartjuk az intraperszonalis,
belsé vilagunkat iranyité intclligenciank autonomiajat
azzal, hogy minden jatékos sajatiiteme és igénye szerint
vehet részt a jatekban.

A jaték soran intellcktusunk érzelmi és szcllemi as-
pektusait olyan életado, érzékeny 1ényczok taplaljak,
mint a biztonsagérzet, a bizalom, a masokhoz valé tarto-
74s, a jokedv, a humor stb., amelycket tudatunk mas te-
riileteirél kapott lizenetek hataroznak meg.

Averbilis és logikaiszintek szerves részciaz egész ja-
téknak. A hagyomanyos jatékok takarckosan bannak a
szavakkal. E7 azért van, mert a szavakkal torténd kif'eje-
zéscsak egy a lehetséges és cgymast kiegészi 16 megfogal-
mazasi madok koziil.

Amikor egy jatékot holisztikus modon, teljes cglsré-
ben alkalmazunk a nyclvtanulasban, akkor a tudat min-
denszintjénck egyensilybankellmaradnia. Nemszabad,
hogy a verbalis és logikai szempontok atjatalljak a jatéek-
ban kifcjez6dd sokféle dromnek. Ahelyett, hogy kiilon-
alld nyelvi clemekre koncentralnank, cclunk az., hogy a
tanulas teljes folyamataban biztositsuk arészvételtabe-
leélést és a tevékenységek Clvezetét. A jatékon keresztiil
16r1énd lanulas igazi credménye a jatck teljes atélese, va-
lamint az élményckbél fakadd drom s szeretet Erzése.

A jaték a metafordk vilagabol szarmazik. A gyerckek
intuitiven ismerik fel a tizikai, vizualis, 1rbeli, auditiv és
ritmikai szimbolumokat. A nyelviszimbolumok elsajati-




-
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tasa 0j eszkdzt ad a non-verbalis iizenetek meghataroza-
sahoz és érzékelhetéségéhez.

A szavak ereje hatalmas. Amikor Osszhangban van-
naka jatékmozdulataival, képeivel, ritmusaval ésiitemé-
vel, akkor megsokszorozzak annak eredeti kifejezé ere-
jét. Osszhangba hozzak iizeneteit, értelmezik a minden-
napi kommunikdcié szamara, és lehetévé teszik, hogy
rajtuk keresztiil a jaték élménye tudatunkban j megis-
merés forrasa legyen. A szavak Gj tavlatot nyitnak meg
élményeink feldolgozdsaban, valamint érzelmi, szel-
lemi és kapcsolatteremt6 intelligencidnk tudatossaga-
ban. A szavak haszndlata fizikai szinten fokozza az audi-
tiv és oralis-kinesztetikus érzékelés 6romét.

A jatékok hasznalata a nyelvtanuldsban élvezetessé
teszi azismétlést. A gyerckek a teljes fizikai, érzelmi, in-
tellektualis €s szellemi élmény miatt &szinte élvezettel
jatsszak tjra és Ujra jatékaikat. Minden egyes ismétlés
ijabb lehctéség arra, hogy az ismerds jaték kiilonbozd,
éppen odaillé valtozatait hozzuk 1étre.

Alegtdbb jaték természetes nyelvi béséget kinal ahe-
lyett, hogy szintezett szdkincesel €s nyelviani szerkeze-
tekkel szolgalna. A jatékok soran a szokincs jelentds ré-
sze vilagossa valik a fizikai, auditiv és vizualis jelzésck-
bél. Még akkor is, ha néha lc kell forditanunk néhany dol-
got a konnyebb befogadas kedvéért, a szavak és a jaték
kozottasszocidcios kapesolatalakulki,amiérzékletes je-
lentésthoz Iétre az agyban. A gyerekek nem mindig van-
nak tudataban a szavak pontos jelentésének, mikozben a
nyelv alapjai tudatuk kiilonb6z6 rétegeibe vésédnek be.
A szavakalhelyesen hasznéljak a jaték kereteikozott, de
verbilis tudasuk nem azonnal integralodik ugy, hogy ra-
cionalis nyclvi transzforméciokat tudjanak alkalmazni.
Ezen aszinten a jatékok kiilénbdzo valtozatain keresztiil
az azonos kifejezések ismétlésével fejleszthetjiik racio-
nalis nyelvi képességeikel. Azelme sajat litemében fogja
felismerni a nyelvi analégiakat.

A hagyomanyos kommunikativ nyelvianitas a drille-
ket teszi jatékossa. A versengés, a siker és a teljesitmé-
nyért vald kiizdelem kalandot, élményt jelent. Ami hi-
anyzik,aza mindenkit egyarantelfogadé biztonsagérzet,
amely alapvet6 sziikségletiink. A versengés nélkiili jaté-
kok kiclégitik ezt a sziikségletet, és hatalmas energiakat
szabaditanak fcl. Ez az az encrgia, amely a tanulas el6tt
végtclen tavlatokat nyit meg.

Ritmus-jatékok

A k6z6s mozgés és ritmikus szévegmondis drométdl
ésenergiajalol veszik lendiiletiiket, és olyan készségeket
fejleszienek, mint az improvizacid, spontaneitas, folyé-
kony beszéd, ritmus és hangsily. Sok ritmus-jatékban ta-
lalunk hangutanzo6 és testmozgast kilejez6 szavakat.
Ezeknek a szavaknak az elsajatitasa szocsoportokban,
egyéni kreativ mozgason keresztiil tériénik.

Kéz-jaték

A kivetitett jalék” egy fajlaja, amelyben a kézmoz-
gasara vagy keziinkben levé targyakra Ssszpontositunk,
mik&zben a test 16bbi része viszonylag nyugalomban van.
Mint ,.bab-mesternck™, keziink vagy a targyak mozgasa
folotturalmunk van. A babok mogott biztonsagban érez-
ziikk magunkat, mik6zben beléjiik vetitjiik érzéseinket és
clképzeléseinket a vilagrol. Ahogy a keziinkre vagy a ke-
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ziinkben levé ,,megelevenedett™ targyakra figyeliink,
fejlédik megfigyelési és rendszerezé készségiink, vala-
mint olyan tulajdonsagaink, mint a tiirelem, érzékeny-
ség, beleérzé képesség és a fantazia. A kezek alkoto kész-
sége is fejlédik, és koordindciéjuk kifinomul, ami fej-
leszti az agy koordinacios képességét. Ezek a jatékok ki-
alakitjak a csoportban azegyiittmiikodést és a személyes
kapcsolatokat. Nyelvalapoz6 rendszeriinknek egyik
alapveté modszere az, hogy a kéz-jatékot alkalmazzuk
tartalmi, érzelmi és fizikai bevezetSként a teljes test be-
vondsat igénylé gyakorlatokhoz és jatékokhoz. A kéz
mozgasa lekoti a gyerckeket, mikozben a jaték kerettor-
ténctét egylitt mondjuk és kantaljuk. Ezek a kéz-jatékok
lendiiletet visznek a csoportba azzal, hogy gyorsan fel-
oldjak a gyerekekben a gatlasokat, mik6zben Gsszponto-
sitjak figyelmiikei ¢és energiajukat.

Jatékok teljes testre kiterjed6 mozgassal

A kézmozgasardl atlenditik a figyelmet és energiat a
teljes testi és személyes részvételre. Ez a teljes részvétel
onbizalmat igényel, és uralmat a test mozgasa és a hang-
képzés f6l6tt. Mialatt mindenki egyiitt mozog, ¢s mond-
jaajaékszovegét, azintim csoportlégkdrben a k6zos tel-
jesitmény 6rome feloldja a nyelvi korlatokat. A hagyo-
manyos kdzosségi és dramajatékok metatorikus lizene-
teket hordoznak, amelyek segitenek a gyerekeknek meg-
érteni onmagukat és masokhoz fiizé6d6 kapcesolataikat.

Dalok és monddkak

A dalok és gyermekversek a nyelvianulas leghatéko-
nyabbeszkézei. Ezek a nyelv kulturalis hagyatékat 6rzik,
ésaszavaknak dallammal ésritmussal valo tarsitasan ke-
resztiil serkentik és 6sszehangolt miikddésbe hozzak az
agy kiilénboz6 teriileteit. Kényviinkben a dalokat és
mondokakat sokféle tevékenységen kereszLiil értelmez-
ziik, pl. mesemondas, mim, rajzolas, kézimunka, targyak
animacidja és teljes fizikai mozgas, amelyek a gyerekek
k6z6tti kapesolodasokat és a munkaban valo tudati és ér-
zelmi jelenlétet segitik eld.

Légzés és joga

Ezek a gyakorlatok fejlesztik az egészséges 1égzést, a
ritmus-és egyensulyérzéket, a belsé latast, a fizikai tuda-
tot és jo kdzérzetet. Mindezek jotékonyan hatnak szemé-
lyiségiink és kommunikaciénk fejlédésére. A kényviink-
ben szerepld két jogagyakorlat példazza, hogyan alkal-
mazhatunk ilyen gyakorlatokat munkankban a csoport
és az egyén energiajanak novelésére és 6sszpontositasa-
ra. Gyakorlatunkban a jéga-konyvben talalhaté instruk-
cidkat alkalmaztuk a mozgast és a fizikai érzést leiro, rit-
mikusan isméiclhetd szavakra. Ezek kézos szovegmon-
dassal és parban végzett gyakorlassal fejlesztik a fizikai
¢és verbalis kife jez6készséget (pl. az intondciot), és ndve-
lik a gyerckek kozotti érzékenységet, empatiat és intimi-
tast. Minthogy a joga éslégzdgyakorlatok igazi értelme a
befelé figyelés, a szbveges bevezeté utan csendes gyakor-
lassal folytat juk 6ket. Ilyenkor a paroknak alkalmuk van
arra, hogy egymas felé forduljanak, és nyugodt, de élénk,
itélkezéstdl mentes figyelemmel atélik, mit jelent szaba-
don megnyilvanulni, illetve ezt a masiktdl elfogadni.




Relaxicio, képzelet-jaték

A teljes testre kiterjedé jatékok abban segitenck a
gyerekeknek, hogy fejlesszék szavakon és mozgason ke-
resztiili kifejezokészségiiket. A relaxacios és képzelet-
jatékok tovabb bovitik ezt a készséget a Lest belsé érzéke-
lésének és az elme ellazult Ssszpontositasinak fejleszté-
sével. Ezek a gyakorlatok a bels6 nyugalom, vildgossag ¢s
aképzelet véglelen szabadsaganak élményétadjakagye-
rekeknek. A relaxacios gyakorlatok egy része rendkivil
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alkalmas par perces kikapcsolodasra: megnyugtatohata-
s, és egyben encrgiaval tolt el. Masok egy-egy Ora vagy
gyakorlatsor végén alkalmazhatok, ésa gyakorlatbol me-
ritett élmények vagy az egész tanulasi folyamat belsé at-
tekintését segitik. Néha ezeket a belsé utazasokat a gye-
rekek a csoport korében megosztjak egymassal. Elmé-
nyiiket igazan akkor épitik be magukba, amikor latjak,
mennyire egyéni és mégis milyen harmonikusan 0sszc-
csengd, amit atéltek. Ezek a gyakorlatok harmoniat és
nyugalmat hoznak a csoport dinamikajaba.

Kisiskoldsok itthon és Anglidban
Hogyan litja a sziilo

Ott négyéves korban kezdik. En is szérnyiilkddtem,
mikor megtudtam. Réadasul augusztus vegen sziiletett
kislanyom még évhalasztasra semvolt jogosult,s igymint
az osztaly legkiscbbjénck, rengeteg olyan feladattal kel-
lett megkiizdenie, amiben a tébbick mar rutinosak voltak
(kabat-cipzar beakaszlasa, cipdbefiiz¢sc, ruha gombola-
sa sth.). Szerencsére, gondoltam, a 12 [Gs oszLalyban lesz
ideje a tanit6 néninck odafigyclni. De a gyerck nem na-
gyon kapolt scgitségel. Az nem jarja otl. Kiizd jon csak
meg a problémaval, ne vérjon mindig masra, tanulja meg
magatol!

Micldtt az alacsony 1étszamon barki is csodalkozna,
hadd jegyezzem meg, hogy kizonséges allami iskolarol
van s76, sok gycrekkel, nagy létszami osztalyokkal, vi-
szont mar az elsé évben az a cél, hogy az 6vodabol jovik
(mar aki volt olyan szerencsés, és bejutott a megye 4 Gvo-
dajanak valamelyikébe) kis csoportokban kezd jenck. Ha
sok a kezd6, gy ideiglenesen is szerzédietnek tanitot
(van ¢lég munkanélkiili tanar), hogy a I¢tszam alacsony
legyen. ‘

Hogyan oldjak meg? Ott sincs tobb osztalyhelyiség,
mint itt, s6t! Hirhedick az angol iskoldk olcsé anyagbol
gyorsan clkészitett fakunyhos tantermei, amelyck a [6¢-
piilet mellett Ssszevissza helyezkedncek el. Viszont elfo-
gadott az osztatlan iskola, amit mi mar csak hirbal isme-
riink nagyapaink idejébdl, miszerint cgy osztalyban két,
harom évfolyam tanul cgy tanartol. Tanul? Ebben
elészor én is kételkedtem. Hogyan? Ellentétben a mi
megktotL, szigoru tanterviinkkel, az angoloknal csak
iranyelveket adnak, és meghatarozzak a minimumot,
amit a gyereknek produkdlni kell a hdrom szemeszier
alatt (a tanitas julius vég¢éig tart, de minden szemeszter
alatt van egy-egy hét vakaci6, majd 2-2 hét a szemeszie-
rek koézott).

Az eléirt minimumot tesztekkel, irdsos vizsga forma-
jaban cllendrzik megyei tesztlappal ¢vente kétszer, de
ennek eredményét még a sziilével sem kizlik. Sem szdbe-
li ,felclet”, sem osztalyozas, sem évismétlési rendszer
nincs, de ez nem jelenti azt, hogy a gyerckel sose kérde-
zik. Csak arrdl van sz6, hogy azatvett 1émat kdtetlen mo-
don sajatitjak el, minden bels@ stressz és szereplési lam-
palaz nélkiil. Megerdsitést is kapnak, de mindig konst-
ruktiv médon, egyarant keriilve a korai kudarcérzés ki-
alakulasata gyengébbeknél, illctve a stréberséget az.oko-
saknal. Nincs, ami elrettentse, vagy ¢ppen dsz1onozzc a
gyerekel, és mégis, ennck ellenére mcglanuljak, amit
kell. Igaz, nem annyit, mint itthoni tilterhelt gyerme-
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keink! Nem fektetnck hangsilyt semmiféle lexikalis tu-
das-gyarapitasra (de kezdettdl tanulnak konyvtarat ¢és
lexikont hasznalni!), kiviilr6l se kell semmit bevagnia 12-
es szorzotablan kiviil (de évente kétszer-haromszor min-
den osztaly bemutat egy rovid szindarabot, mesét a 10b-
binck a reggeli "assembly”; Osszgylilekezet alkalmabol).
Hagyomanyos nyelvtanora sincs, a hibatlan helyesi-
rasta tarsadalom is csak nyelvésztol, irotél varja elazan-
gol nyelv bonyolult irasmodja és kiejtése kozottikiilonb-
ségmialt. Vanellenben teljescn leegyszerisitett fizika és
kémia a legalsobb fokon is, kisérietek forméjaban. Van
16riénelem, amita gyerekek "project” formaban doigoz-
nakfel; nemlinearisan, hanem Gigy, hogy a tanarkivalaszt
egy-cgy kort, és minden mas targyat is cbbe kapcsolnak
be. Lehet, hogy az évszamokat nem fogja kenni-vaggnia
gyerek, de helyette kap egy korba vald belecrzést, belela-
tast, aminek célja a gyermek teljes-latokori fejlodése.
Mert Anglidban sem Iehet az 6ra unalmas rutinmunka.
Kevésbé kitott a tanar is; akar a szabadban, vagy a mize-
umban is tarthat érat, aminek meghatarozottidejesincs,
mindig addig tart, mig a gyerckek tobbscge le van kotve,
birja ligyelemmel. Nincs két cgyforma nap.
Magyarorszagon az iskolaban nyolcéves kislanyom
szamdra az elsé probléma azegésznapos padbaniilés volt.
Meg sem tudta érteni, hogy miért nem illé kényelembe
tenni magal, és 1orokiilésben iilni, ha elfaradt. Sem azt,
hogy miért kell betiiit vonalak koz¢ beszoritania, sem azt,
hogy miért nem hegyezheti a ceruzajat ora alatt, ha an-
nak éppen kitort a hegye. (Anglidban akkor szoltak volna
ra, ha nem intézkedik azonnal 6nalléan!) Azt meg vég-
képp nem értetic, hogy miért kell az cgész osztalynak ve-
zényszorakorusbanversetmondani, amikoraversazegy
lirai dolog... Annal mér okosabb és fiiggetlencbb jellem,
hogy azt valaszoljam: azért, mert ezt itt igy szoktak.
Igen, én is igy szoklam meg gyerckkoromban. De mi-
ertigy?? .
Nem akarom az angolszasz iskolamodszereket f elté-
tel nélkiil dicsoiteni a miénkkel szemben. Pedagogus 1é-
vén latom, és magam is tapasztaltam, hogy mennyivel
tobbidét kell egy magyar pedagdgusnak olyanfajta mun-
kaval eltélienie, ami nem sajat kreativitasat szolgalja,
hanem — ha az angol kollégakéval dsszehasonlitjuk —
csak ,,robot”. De valdban sziikség van errc? Hila a mun-
kafiizcicknek és a tesztlapoknak, talan mar ittse kellany-
nyi fiizetet javitani, mint régen. Es Anglian kiviil is van-
nak fejlett orszagok, ahol ezt egyaltalan nem csinaljak.
Nekik sokkal fontosabb, hogy a gyercket gondolkodni,




mégpedig 6nalidan gondolkodni, mérlegelni, donteni és
csclekedni tanitsak meg. A tanar ,kreativ hattérként”
csak iranyil és persze fegyelmez.

Fegyelem. Ennél érdemes megallni egy kicsit. Kint a
draga maganiskolaknak kiilén térvényeik, szokasuk, ri-
tudléjuk van erre, de allami iskolaban ugyanigy tilos a
testi fenyités, mint itt. Viszont iskolakczdéskor minden
iskolas kap egy hazirendet, ami leirja, hogy mit lehet és
mit nem lehet csinlni. Ha ezt elfelejti, erre figyelmezte-
tik. Sohasem dramaimaédon, nem érzelegve, hanem az ér-
telemre hatnak. A 16bbségnél cz elég is. Az otthon elha-
nyagolt vagy ¢ppen testileg-lelkileg bantalmazott, sériilt
gyereknél perszc ez otl sem hatasos, az viszontigen, hogy
a rendszercsen nem kooperalé gyereket kizarhatjak az
iskolabol. Ott a legkézelebbi iskola sokkal messzebb es-
het, mint mondjuk egy magyar nagyvarosban, és a kozle-
kedés is sokkal dragabb, barmennyire is probilkozik or-
szagunk ebben is a nyugathoz lclzarkozni. (Sok helyre
nincs is tomegkdzlekedes, a sziilok 90%-a kocsival fuva-
rozza csemeltéil iskolaba, a szegénycknek pedig taxit fi-
zeterre a célra a helyi tanacs.)

Azangol iskoldkban tehat zajvan az érakon, mozgas
van, a folyoson allandé jovés-menés — mégsines ziirza-
var. Egyediil vagy kis csoportokban minden gyerck a ra-
bizott dolgot targyalja &s végzi, vagy, ha ahhoz végképp
nincs kedve (megvan ré a joga, hisz ott senki nem kény-
szerithetakarata ala mast, sezt nemislenne illG eltiirnit),
akkor a kertben segit, vagy a konyviarban olvasgat, eset-
leg atmehet egy masik osztalyba, ahol 6t érdeklé dolgok-
kal [oglalkoznak. Ez utobbit mellesieg hatékonyan hasz-
naljak fegyelmezési modként is! (Hat igen, ¢z mar tehet-
ség, ahogy a vilag legindividualisabb népe ért a kdosz si-
man mend megszervezéséhez! De ha szerencsétlen t6rté-
nelmi maltunkkal még nem is tud juk ezt alatdsmodot at-
venni és elfogadni, clgondolkodni azért érdemes rajtal)

Az ott is egyre ndvekvi szocialis problémakat persze
nem egyszerti megoldani, de valahol az iskolarendszer-
ben kell lefektetni ennck alapjait.

Egy-két gyakorlati (¢mara visszalérve: vegyiik az
irast és az olvasast. A helyesirasrol beszéllem, de chhez
hozzatenném még, hogy minden gyerek rendszeresen
hasznal helyesirési szotart, ha nem biztos a dolgaban,
vagy ha erre sziiksége van, Ggy, mint itthon is. Szépiras,
mint fogalom sem Iétezik. Mindnyajan egyedick va-
gyunk, egyediirassal. A lényeg csak az olvashatdsagon és
azelfogadhaté kiilalakon van.

Olvasnikoran tanulnak a gyerckek, de hangos olvasis
nincs. Ezt ésszeritlennek tartja az angol, mivel minden
ember altalaban magaban olvas. Viszont dramatizalt tor-
téneteket adnak el, hogy tanuljak a megfelel artikula-
ciot.

Zeneoktatasukrol nem sok jot tudok mondani, kivé-
ve Sussex megyét, ahol végre bevezellék a szolfézst. (A
tobbi angol gyerck, hacsak nem zenei zseni, sokat kiisz-
kodik, ¢s dilettans zeneélvez$ marad. Eudl fiiggetleniil
sokan jatszanak hangszeren hallas utan, de a diakok fele
scm ismeri a kottat.)

Az évvégizarbjelentést (nincs bizonyitvany) — amit
a tanar a sziilknek kiild 14 jékoztatéul levél formaban —
el6szor a gyerekkel beszélik meg. Az értckelésnél tiz fo-
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kozat van 6t helyett, ami részletesebb képet ad, és féleg
nem pillanatnyi tudast, hanem a tanulok egy év alattifej-
16dését veszi alapul. Az altalanos mérce ugysem az, hogy
mit, hanem hogy mit ne tanitsanak — mi az, ami csak fe-
leslegesen terhelné a gyereket, és amigy is elérhetd in-
formécié. Kimondatlanul is fontosabb a demokratikus
kozdsségbe egyenjogl emberként valé beilleszkedés el-
Okészitése, az életre tanitas — olyannyira, hogy a gyere-
keknek egymads kozti konfliktusaikat is maguknak kell
megoldaniuk. Sokkal tébb is ott a sziineti Gsszekapas, ve-
rekedcés, cstfolodas, mint itthon, és ezekbe csak draszti-
kus esetekben avatkozik be a tanar, mert minden gyerek-
nek joga van magat megvédenie, ha megtamadjak, és ezt
is fontos megtanulnia!

Lchetazon is gondolkodni, mi torténik, ha valaki gy
né fel, hogy maga sem tudja, mit akar, hacsak valaki nem
mondja ncki? Es hol a garancia, hogy a ,,valaki” nemlesz
egy Gj generalisszimusz, Fiihrer vagy Ayatollah?!

Mindent dsszevetve kétségtelen, hogy magyar gyer-
mekeink sokkal (6bb tudassal rendelkeznek, mint angol
kortarsaik. Kétségtelen, hogy iskolaink csendesebbek, a
gyerekek jol viselkednek, kislanyom mégis alig varja,
hogy visszamenjiink. Miért? — kérdeztem csodalkozva,
hisz tanito6it szereti, és jol kijon a gyerekekkel, kint pedig
sokszor kicsufoltak, mert konnyen sir, és mert hisza tiin-
dcrekben. (Az angolok az abrandozbnak még megbocsa-
tanak, de a tehetetlen, masra szorulé, sirankozé embert,
akinem tud magan uralkodni, megvetik.) Ezse nem prak-
tikus, se nem racionalis viselkedés az ¢ mentalitasuk sze-
rint, pedig az angol Europa egyik legpraktikusabb, legra-
cionalisabb népe. Nem hidegvériek, mint mondjak ré-
luk, csak az angol ember nem esik panikba, mert gyerek-
kora 6ta azt tanulja, hogy ura legyen minden helyzetnck.
Ha problémaja van, a megoldast keresi. Tudja, hogy az
¢letét Siranyitja, 6 a f6-felelds. Mérlegel, dont, egyezke-
dik — egyszoval szabad.

"Iwant to be free again!” (Megint szabad akarok len-
ni!) kaptam nyolcéves gyerekem vilaszat én is. De a sza-
badsag is tanult dolog. Ugyantigy, mint az azzal jaré ma-
gameért valo felelGsségvallalds. Ha kiskoromtél kezdve,
scrdiilékoromon at, katonaként, munkahelyemen min-
dig mas mondja nckem, hogy mit és hogyan kell csinalni,
hakiveszik kezembdl a sokszor fa jdalmas, de tanité meg-
tapasztalas ésdontés jogal, igy lehetek kivaloszaktudas-
salis Gnmagamban kételkedd, masokra gyanakvo, zakla-
lottidegrendszertiegyén —csak szabad, teremté egyéni-
ség nem!

Mint sziil6, szamomra 6bbet ér az, hogy lanyom mar
hat éves korara megtanult siitni, szoget beverni, gombot
varrni, sz6ni, tehenet fejni, szamitogépet kezelni, palan-
lalni, egyiptomi hieroglifakat irni-olvasni, a maga igazat
értelmes modon megvitatni — mindezt iskolai érakere-
ten beliil (ott 9-kor kezdenek és 3-kor végeznek az itteni
8-4-ig helyett, és hazi feladat sincs), mint az, hogy egye-
nesen, csendben végig tudjon iilni hirom egymast kove-
10 magyarérat minden déelétt azért, hogy megtanulja a
kiilonbséget a [6ncv és melléknév kozott...

(Elsé kozlés az Iskolakultara 6. szam4ban)




GABNAIKATALIN
A dramatikus nevelés néhdany intézménye
— Angliai beszamolé 1981-bél —
A"COCKPIT”

London északnyugati részén, tagadhatatlanul kiilvarosi kdrnyezetben keressiik f6l azt az intézményt, mely a sziget-
orszagi dramatikusnevelés targyiasult szimboluma lchet. Aneve, kakasiilé”-1 jelent. Mikddését, funkciojat tekintve pe-
dig egyike annak a kb. 200 miivészeti-if jlsagi centrumnak Nagy-Britanniaban, amelyckbdl kb. 20 épiil elsésorban a dra-
matikus tevékenységre, s ez az cgyctlen, melynek cpiilete ezzel a ccllalis épiilt.

A Cockpit tevékenysége leginkabb egy olyan if jiusagi hazéra hasonlit, amely egy megyei miiveldési kézpont mércte-
iben és statuszaival iizemel. Huszonnégy szakmunkatars, elsésorban miivésztanarok, dramatanarok, négy adminisztra-
tor, 5 technikus () plusz a takaritoszemélyzet alkotja azt a gardat, amit az igazgatd vezet.

Egészen névleges tagsagi dijért (18 év alatt éviegy font, utdna évi 6t és [¢1 font) Ichet valaki a kiilonbdzé amatbr mii-
vészeti miithelyek tagja.

' Ttt A drdma, tdnc és beszéd szekcicba miikddik a Cockpit If jusdgi Szinhdz, amely ténylegesen szinhazszeriien lize-
mel, tevékenysége szbvegre épiil.
A drdmai miihely két csoportja 11-14 évesck részére, dramajatékok, improvizaciék, csoport-technikak alkalmazasaval.
Az Gn. szombati szekcié szamunkra kiilondsen fontos, mint régdta ¢ré kezdeményezés: nyitott miihely 7-161 14 évesek
szamara szombat déleléttonként, afféle dramajaték-matiné.
A tdnc és drdma — csoport vagy inkabb drdmajdték csoport a kezdSk szamara létesiilt, innen keriil tovabb ki-ki képes-
sége szerint.
A kolt8i mighely if jia poétak fejlddéséhez ad segitséget, kiilonds tekintettel a szinhazi miifajokra.

Vizudlis és szinhdzmiivészeti szekcio

Video-dokumentdcids csoport 15-18 évesek szamara szervezett tanfolyam, mely a képmagnos programok elkészitését
oktatja.
Szinpadtervezés és szervezés
11t lehet kezdé fokon megtanulni a belsd szinhaz-csinalast, a latvany tervezése és a kosztiimok kivitclezése, a diszletkeé-
1% szités tartozik ide, az el6adas iizemszerii megszervezése.
a A szinpadivildgitds :
Tanfolyaman kiilonbdz6 egyiittesek amatdr vilagositoi tanulhat jak meg a szakma alapjait.

Oktatdsi tevékenység, teriileti munka

A drama és minden egyéb alkalmazott miivészet segitségével képez tanarokat hagyomanyos jatékokra, szerepjatekokra,
szimuldcios helyzetekre, improvizaciokra és eléadasokra épiild kiscrletek soran. Mindez a szocialis fejlédés meggyorsi-
23 tasa ésmegkonnyitéscérdekében torténik. Hosszabbrovidebb tanfolyamok, rendszeres ésalkalmimiihelyek soranigyek-
szik segiteni a kornyékbeli iskolakat és a kornyék if ju lakoit.

Megrendelhets foglalkozdsok, drdmajdték-szolgdlat

Egy adott iskola adott osztalya adott tanaraval egylitt akar egy teljes napot t5lthet a Cockpit dramajaték-miihelyeiben,
tananyagjukhoz, érdeklGdési koriikhoz igazitott programmal, amit a Cockpit vezetd tanarai iranyitanak. (Igy késziilt a
nalunk is lathaté Macbeth-foglalkozast bemutato film is!) A gyerekek tehat tanarukkal egyiitt jonnek vendégségbe.

Szinhdz a nevelésben (TIE)

Az ¢ feddénéven miikédé tanari team fejti ki a legszorosabb értelemben vett tandri tovabbképzést, bar munkéjukat nem
akarjak a tanarok helyett clvégezni. Ezek a szinészek s dramatanarok, akik itt miikodnek, szinhdzat csinalnak, illetve
szinhazi éiményt nydjtoé foglalkozasokat adnak a tananyaghoz igazitva, klasszikus dramak és kortars szerz6k miivei se-
gitségével.

Cockpit Music — névvel 15bb szekcioban mikddnek zenei szakkoOrok

A miivészeti osztdly foként képzémiivészeti, mivészettoriéneti foglalkozasokat szervez ésvezet.

Estinyilvanos szini el addsok, nydri miihelyek (alkalmilag sziilet6 cléadasok létrchozasara, Gjonnan verbuvalt racro tar-
sulattal), elécsarnok kidllitdsok, kiadvdnyok gazdagitjak a rendkiviil széleskori tevékenységet.

Mindezeket az igazgald szavaibol és a praktikus prospektusbol szedem ossze. Egy programot sikeriil meglatogatnom, az
aznap esti szinieléadast. Nyolcan iiliink a hiper-szuper-modern, ide-oda I orgathatd irigylésre méltoan flexibilis szin-
hazi térben. Clive Barker: PARADISE STREET c. darabjat jatsszak a Dog Company tagjai. Tehetségesek, erosek, jok. A
darab sem érdektelen. Liverpool utcaira, a mai f jatalok kéz¢ egyszer csak foltamad Erzsébet, az elso, és Essex, az G ke-
gyence. Igy talalkozom clészor az ir-problémaval. Kar, hogy olyan kevesen vagyunk a nézStéren. Igen mives amatdr el6-
adast latok. A plakat hirdetése szerint ¢z a produkcio egyike az 1981-es edinburgh-i lesztival tizenkét nyertes produk-
cidjanak.
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A "Cockpit” tehat vallott céljai és tényleges mikodése szerint is: ,

— atandrok, nevel 6k centruma, ahol allando muhelyek és tanfolyamok 5zervezodnek pedagogusok és if jisagi vezet6k
szamadra, biztositva nekik a legijabb gondolatokat és anyagokat;

— azifjusdg centruma,ahol szamtalan kisérletezG-felfedezd miivészeti csoport miikddik 15-23 éveseknek, kezdoknek
és haladoknak;

— aziskolai nevelést kiegészité miihely, gyakorlati megoldasokat és inspirativ 6tleteket adva az osztalyban folyé mun-
kahoz, a tanterv fejlesztéséhez;

— animdtori miihely, ahol a kiilénb6z6 miivészetek teriiletérdl jovo szakembereket képessé teszik az if jasag neveldire;

— nyi Ivdnos szinhdz, ahol el6adasokat, fesztivalokat és konferencidkat rendeznek, melyek az if jisagnak szol6 és az if -
jlsag altal miivelt mivészetekkel kapcsolatosak;

— svégiil ,,ugrodeszkaként szolgal” a kozosségbe, hiszen sok ember és csoport szaméra kinal {j miivészeti €s szocialis
tevékenységet, amivel megkonnyitik a szocialis beilleszkedcst a helybeli fiataloknak.

-

Az ILEA DRAMA AND TAPE CENTER

Ez a kézpont is a Belsé Londoni Nevelési Hatdsag intézménye, innen van az ILEA rovidités. Miss Cecily O'Neill fo-
gad, illetve kicsit késve, nagyon nehezen Iélegezve mond ja el a legfontosabbakat, miszerint 25 ehhezhasonlo kdzpont van,
s ebbél 10 az altalanos iskolakat szolgalja ki. Szerepiik az informaci6 minden elképzelhetd modon valé ter jesziése, s eh-
hezitt példaul harman vannak.

Aznap este még visszamentiink a déleldtti beszélgetés szinterére, s igy médomban volt latni, hogy azok a pedagogu-
sok, akik dramatakarnak tanulni, ugyantgy nék, mintitthon. Ugy hiisz és harminc k6zott, azelsé gyerek megsziilése utan,
vagy negyvenen til, a csalad legszorosabb kotelékeitdl szabadultan. Csizmaban, bevasarlotaskakkal érkeznek, s pihegve
iilnek be a korbe — mint itthon.

A foglalkozast Sally Hodgson vezeti, egyszeriien és mintaszeriien. Csupan néhany dolgot Jegyzek fel.
A bemelegit$ beszélgetés témaibol — paronként leiilve:

— Kérdezz a masiktol, ami épp jolesik.

— Beszéljétek meg, mitdl fél az ember altaliban. Mond jatok el mindketten a sajat véleményeteket!

Majd kozos beszélgetés kovetkezik a tokéletes dramatanarrol, aki nincs. Koncentracids jatékok, kommunikacids ja-
tékok zarjak a foglalkozast és az clolvasando szakanyagok ajanlasa. Megnyugtato, kellemes este.

CSUTORTOK DELELOTT A"SHAPE"-NEL

A Shape” egy jotékonysagi egyesiilet altal miikddtetett informdcios halézat, amelynek nyolc irodaja koziil €n a londo-
nitkereshettem fel. Kiilénféle timogatasokbol tartja fenn magat, személyes adomanyokbolésintézményekiSlkapottdsz-
szegekbdl.

A ”SHAPE azért van, hogy kapcsolatot teremtsen azemberck két csoportja kozott. Az elsé csoportot azok alkotjak,
akivalamely oknal fogva megfosztattak azalkotas 6romeitél; a nyomorékok, dregek, betegek, otthontalanok, a hatranyos
helyzetiiek. A masik csoport pedig a muzsikusoké, fest6ké, tancosoké €s szinészeké, akik maguk és masok Sromére vég-
zik munkdé jukat. A Shape Gsszehozza ezt a kettét. Egy kdzpontnak pl. kb. 10 miivész-munkatérsa van, akikkel hosszabb-
rovidebb idére szerzGdik. Ezeket a miivészeket egy-egy korhaznak, intézetnek elészor ingyen ,,odaadja”, heti két orara.
Ekkor a fogadé intézmény nem Fizet semmmit. De miutan a nyugdijasotthon vagy a korhaz vezetéi latjak, hogy a bete-
gekre milyen clementéris erdvel hat egy-egy foglalkozas, a legtdbb esctben szivesen fizetnek a tobbi alkalomért, igy min-
denki jol jar.

A tevékenység tébbfajta lehet, attol fiiggden, milyen tipusi miivész milyen kérnyezetbe keriil.

Vannak tehat a 12 hétig tartd mithelyek, amelyek drama vagy tancfoglalkozas-sorozatot jelentenek, vagy manualis
tevékenységet akar.

Vannak alkalmankénti el/8addsok, ahol a miivész produkcibja a fontos, nem a foglalkozas vezetése. ¥

Létezik informdcios és tandcsadd szolgdlat, amely példaul az adott foldrajzi telepiilésen segit a sziilGknek ta jéko-
z6dni, hol és milyen forméaban tehetik gyermekeik szamara elviselhetébbé az életet.

Svégiil vannak specialis egyedi kisérierek, pl. falifesiés, kertépités a rokkantakkal, vagy a munkanélkilickkel torté-
né idészakos foglalkozas stb.

Az allandéan foglalkoztatott miivészek mellett nagyon sok csoporttal tartjak a kapcsolatot. Lassunk néhany példat,
miféle foglalkozdsokat és alkalmakat szerveziek eddig: zene nyugdijasoknak, szinhazi eladas otthontalanoknak, népda-
lok idegbetegekncek, bohdceprodukeid elmebetegeknek, babprodukeid siiket gyermekeknek, tiizevé fogyatékosoknak, af -
rikai dob és tanc iddscknck, tanc vietnami menekiilteknek abb. Ottlétem idején egyetlen foglalkozast tudtam
megnézni, egy kreativ-tanc délutant.

Ehhez persze sziikséges volt né¢hany engedély. De masnap délutan kimegylink Wimbledonba, ahol az Atkinson Mor-
ley Hospital épiiletei kozott bolyongva végiil folfedezziik azt a barakkszeriinek tlinG, am remek fiitéssel, zold sz6nyegpad-
loval ellatott teremkomplexust, melynck egyik részében képek, megformalt agyagdarabok, festékek, ecsetek utalnak a
manudlis foglalkozasokra, masik részében gyiilekeznek a betegek, s leiilnek a szényegre. A gyakorlatokat Miss Naomi
Milne vezeti, 6 kér engedélyt szamomra a betegektdl is, hogy megnézhessem Sket. Amint f6lfedezem, nem igazi kreativ
tancrél, hanem inkabb gondosan megvalasztott zenére t6rténd lazito-mozgasgyakorlatokrol van szo. Példamutatoéan fi-
nom hangvétel azinstrukceiokndl, megnyugtato és biztonsagot ado, remek, logikus foglalkozasépités. Utana tedzunk, a be-
tegekkel egyiittl. Beszélgetiink. Mintha partyn lennénk.
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ABESZED ES DRAMA KOZPONTI ISKOLAJA

Pénteken délel6tt var Mrs. Audrey Laski, a f6iskola tanarképzd szakanak vezetGje. Csupa ideg, csupa villamlas, csu-
pa szeretettel jes érzékenység. Szemiivege mogott valdszintitleniil fekete szemek, jomagan roviddereki, élénkzold kabat-
ka, puha borbél, s ugyanilyen brbél valo sziirke nadrag. Pillanatok alatt megtudom a legfontosabbakat:

Szinészképzés

Harom évetigényel, sezidé alatt készitik fel a hallgatokat a varhatd szinhazi munkak legvaltozatosabb fajtaira, vala-
mint a filmes, radios, tclevizios technikakra.

Azalaptanulmanyok semmiben sem kiilénboznck mas sziniiskolak szinészképzd programjatol. AzelsG ket év tréning-
jeisoran kiilonbozé jatékstilusokat ismernek meg, igy keriilnek koz6nség elé. Tanulnak hangképzést, beszédet, mozgast
és tancot, akrobatikat, zenét és éncket.

Ugyel6képzés

Ez inkabb szinpadmesteri alapképzettséget biztosit két éven keresztiil, s elvégzése ulan ki-ki képességeinek megfele-
16en képezheti tovabb magat rendezdnek, szinésznek, tervezének.

Mozgast, beszédet, szinészvezetést, elGadas-szervezést lanulnak, kellékek készitését és kezelésélsajatitjakel, vilago-
sitasi tudnivalokat kérnek szamon rajtuk.

Tandrképzés

A féiskolan foly6 tanarképzés alapvetd célja az, hogy felkészitse hallgatoit akdzépiskolak beszéd-, drdma- és angol-
tanari munkaira. Ottlétemkor még harom éves képzés volt, most szandékoznak négy évesre emelni. Ennek megteleléen
— rengeteg gyakorlat soran — kapnak beszédtechnikai ismereteket, clokészitik 6ket a dramajatékok iranyitasara, s az
angol nyelv ésirodalom tanitasara. A vilagitassal, a hanggal €s a szinpadtechnikai tudnivalokkal kapesolatos alapmiivelt-
séget is itt szerzik meg.

Igen sok irasbeli munkajuk is van, s szinészként is szereznek némi gyakorlatot. Kételezé résztL venniiik a tanitasi gya-
korlatban ¢és a produkci6t elokészité munka minden fazisaban és posztjan,

Kezdettél fogva gyakorolnak az iskolakban!

Kiegészits képzés
E7 a mar végzelt tandrok szamara ad dramatanari képesitést, vagy cgy teljes éven a, vagy részidével
hétvégeken és nyaron — két éven al szerezhetd meg a képesités.

esténként,

Logopédusképzés
Négyéves képzés. A beszédjavité munkara kb. ugyanazzal a tantervvel készitik fel a hallgatokat, mint a mi gyogype-
dagogiai iskolaink tanérait, de a drama hangsiilyozottabb szerepet kap.
Meg kell emlitenem, hogy ha a szinész akar lenni dramatanar — nem logopédus! — végig kell jarnia a harom évet!!!
A hallgatok a nappali szakokon igen jelentds tandijal fizetnek. trimeszterenként 310 fontot, vagy évente 900-at.

BRISTOL

Elindulunkaz If jisagi Miivészeti Centrumba, hogy talalkozzunk Allistair Moir-ral,akiazitteni BUSH TELEGRAPH
(Csétcelefon) elneverEsii szinhazi egyiittest vezeti, amely a szinhdz a nevelésben (TIE) program keretén beliil miikodik, s
eldadésai mellett kiilonbozé foglalkozasokat tart egészen kicsi és nagyobb gyerckeknek, s ha kell, egy 120 £6s tomeget is
jatékra biztat a nyari miraknlumjatck soran a bristoli romtemplom tévében.

Mosi folvezetnek az.emeletre, ahol z6ld, lila, sarga ha ji gyerekek extravagansnak ahitott, de inkabb igen csérd szere-
lésben varnak valakire. Meg is jon hamarosan Alistaire Moir és atveszi a szt Margo Gunn-t6l, s megtud juk, hogy ezek a
fiatalok munkanélkiilick. Veliik probaltak meg szinhazat csinalni, s ez az ittlévé csoport rahangolodott a jatékra, s meg-
maradt. Egy résziik allandé renddéri teliigyelet alatt 411, a masiknal otthon vannak gondok — mindegy, amig itt van veliik,
nincs baj.

RIFF-RAFF (Csécselék) a jaték cime. A darab roluk szol. Irdnytalan, tétova életiikrdl, erészakos pillanatokrol, bal-
esetrdl, romantikus szerelemrdl, bolti lopasrol, kesertiségrél. Nem mondom, hogy kilejezett szinjatszo tehetség mind-
egyikiik, de a kissé szétszort probabol is megallapithatd, hogy szerencsés esetben forré eléadas kerekedhet a jatékbol, Ta-
lan sikeriil Daniaba kivinniiik, ahol hasonlé if jasagi kornyezetben t6bbszor eléadhatjak. Addig is telik az id6, és hatha
egy Fél év vagy par hénap milva akad munka valakinek. Akkor szereplét kell cserélni, vagy [6lbomlik a tarsasag.

A gyerckek Magyarorszagrol érdeklédncek, gyanakvéan, rohdgve, kissé goromban., Kisérém kétségbeesetten néz, de
én végre hiteles cmberi kozeget érzek, s muszaj toliacs nélkiil megvitatnunk, miért is hagy ja el példaul az ember a sziile-
it. Nem szépitik az életet. Cinikusak ¢és 6romtelenck. Szemérmes ragaszkodasuk a vezetékhozmégisatfiitiaszobat. Jatsz-
szunk! — javasoljak. Né¢hany koncentracios gyakorlat utdn nem akarmilyen élményben van részem. Latom, hogy figyel-
nek a szemiik sarkabol, mikor egy riglénzott jaték soran megéreztetik velem, milyen is az 6 életiik. Ramosztott szerepem
szerint munkanélkiilit jatszom, aki megy ablaki6l ablakig. Elfelejtem a szimom, letolnak. Erzem, hogy elbizonytalano-
dom, hogy hiilyénck néz a hivatalnok, ijjra megyck az clsé ablakhoz, kidobnak valamiscmmi iiriiggyel, csorog rélam a ve-
riték — hatilyen?

Alanyok tenyere z61d vagy lila, at1él fiiggéen, hogy mennyit babraljik olcso testékkel szinezett atmeneti szint haju-
kat. A néger fil visszahiizodobb, €s latom, hogy a sztar cgy aranyra festett haji srac. Elbicsizunk, s vezetdikkel beszél-
getiink sokaig. Szerctetre mélto, tehetséges, nagyon nehéz munkat végzs embereket ismertem meg személyiikben.
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MONEGA DRAMACENTRE

Utolsd hivatalos programom a Miss Pamela Bowell-lel val6 talalkozas egy nagyon-nagyon kiilvarosi iskolak kozt dol-
goz6 miivészeti centrumban. Eza kizpont 6sszesen 200 iskolat lat el, Pamélan kiviil még képzoémiivész, muzsikus ¢s tanc
referense van annak a nevelést szamunkra kissé szokatlan modon segitd centrumnak.

Paméla példaul egy Anglidban bevett szisztéma szerint oldja meg a tanitok és tanarok dramatikus tovabbképzését,
vagy épp csak az érdeklddésiiket kelti fel a dramatikus el jarasok irant:

Aszerint, hogy az adott iskolai osztaly kicsikbdl, nagyokbol, dramét sose jatszott neveld altal vezettetik-e, vagy gya-
Kkorlottabb tanar a vezetGjiik, Paméla idénként kilatogat az iskoldba, s az elére megbeszelt témaban orat vezet, vagy sza-
bad foglalkozast a korosztalynak ill§ dramatikus eszk6zokkel. Ezt a nevel6 végignézi, s ha tetszik neki, Paméla 3-4 fog-
lalkozés utan maga is megprobalkozik ezzel a modszerrel. Paméla még 16bb foglalkozasat meglatogatja, s tanacsokat ad,
esetleg Gjra tart egy-két foglalkozast. :

Kivancsi lenn¢k, hogyan oldanank meg ezt itthon?

Vajon képtelenség lennc azilyen ,,repiilé” modszertani segédero? ‘

Azt hiszem, igen. En itt elkisérem Pamélat egy remekiil f6lszerelt elemi iskoldba, ahol a semmi fogalmat tanitja meg
agyerekeknek. Kivancsian varom, mi az 6rdogot lehet kezdeni ezen a matematika oran a dramatikus eszk6zokkel?

A kénnyebb hangulat, a bensdségesség miatt mezitlabra vetkozott széke gyerekek keverednek ugyancsak mezitlabas
pici négerekkel, s clkezd6dik az 6ra, amit az iskola 16bb tanara végignéz és jegyzetel. A dramai elem kétségkiviil az orat
F vezetd hdlgy impulziv személyisége, olykori szerepvallalasa, amint bemutatja baratjat, Oscar-t, akineka jeleegy 0,a z¢é-
| 16, Oscar természelesen nincs itt, 6 a semmi. Nos, a f6lvezelés elég abszurd, m a gyerckek értik, hiszen csak azt kell pél-
§ daul megallapitani, mi az, ami nincs. Aza semmi. ,Szagolj meg engem!” — mondja Paméla, és hiisz orrocska indul felé.
‘ No, lasd, én vagyok. Van a semminck szaga? Ugye, nincs?! Derii és erés személyes kapesolat uralja a f oglalkozast.

Késdbb az igazgatondvel taldlkozom. Az iskolaba 122 gyerek jar. Méhsejtekre emlékeztetd, foldszintes épiilet ez, te-
'x: le napfénnyel és rengeteg eszkdzzel. Ez az iskola olyan szegény és clhanyagolt keriiletben miikodik, hogy az itt tanitd ne-
' vel6k veszélyességi potickot kapnak. Az igazgatond minden sziilét ismer, s hat tanara koziil az cgyiknek az a dolga, hogy
azegyediilallo ndket és a csaladokal latogassa. A legnagyobbgond nem is azoktatas, mond ja — bar akicsik olyanok, mint
egy vodor, tele kukaccal — hanem a sziilokkel valo foglalkozas.
Kiilon vallasi oktatast is kellett szervezniiik a muzlimok és a zsid6 gyerekek szamara.
Kilenc 6ra elétt 5 perccel kezdddik a tanitas, és fél négyig tart. Hogy elétte és utana mit csinal a gyerek? Hat ezgond...
Paméla elbicsiizik, és mi meglatogatjuk a St. John Katolikus Kozépiskolat. Fantasztikus drémastidio. Bénén iilok az
irigységtél, s egy olyan szétesett, szerencsétlen oratlatok a fiatal tandrnéidl, hogy itthon is szomori lenn¢k. Remek kor-
nyezetben is toriénhet baleset. Ez a foglalkozas minden pillanataban clhibazott volt. Erzi is a kolléga, sriadtan mentege-
t6zik. O a drama mellett angolt és vallast tanit. Talan az jobban megy ncki.
A kovetkezé dramadrat mar nem tudom megvarni, szinhazjegyem van délutanra.

e - KAPOSILASZLO
k
TIE — Angliaban

¥ A Kecskeméti Ifjiisagi Otthon és a Marczibanyi Téri mertebb) eszkozeivel nevelnek. Mindig meghatarozott
Miivelddési Kozpont (az azon beliil mikdddé Budapesti korosztalynak készitik foglalkozasaikat; rendre ismeret-
Dramapedagogiai Kozpont) kzos szervezésében 1992, len csoportoknak tartjak azokat. Igy csak altalanos élet-
nyaran Anglidban jart magyar dramapedagogus csoport kori jellemzOk alapjan tudnak felkésziilni egy-egy prog-
szamdra hazigazdaik, a birmingham-i egyetem dramata- ram kivitclezésére. A tarsulatok egy része rendszerbe al-

- narai atfogo, a drama kiilonféle megjelenési formait be- littatotl, vagyis kozoktatdsi szolgaltatasként miikodik,

£ multatdés a betekintésnél joval tébbet is ado, tanitd prog- fenntartbja, finanszirozdja a teriiletileg illetékes énkor-

E F ramot allitottak 6ssze. Ennek — természetesen — részét manyzat. A kapott pénzért, teremért stb. meghatarozott

‘ képezte a TIE, vagyis a szinhdz a nevelésben (a ,,termé- idén beliil az adott teriilet valamennyi oktatasi intézmé-

g - szetesen” szOahelyénvan: akinek addig fogalmasemvolt nyében foglalkozast kell tartaniuk. (Vannak szabadcsa-
aTIE=Theatrein Educationésa DI E =DramainEdu- patok is.) Nem a gyerek fizct, hangsilyozom (talan eti-
cationkoz6s gydkereirdl, szerves kapesolatarol, annak is katlan is lenne a felndttnek pénzt kérnie a gyerektdl
~egyérlelmiivé valt” e néhany nap alatt). Mégpedig ha- azért, mert az egyitt jatszik vele!).
rom elGadds és egy egésznapos tréning forma jaban. A tarsulatok kz6tt vannak olyanok, amelyek a sajat,

Nos, azok kedvéért, akik még nem talalkozhattak ko- kiilénboza életkori csoportokra kidolgozott programjaik

zelebbrol a TIE-vel, alljon itt egy rovid ismerteto. meliett felvesznek ,,megrendeléseket’™ is; az iskolak altal

- Maédszert és haldzatot egyarant jelent a TIE; Anglia- megadott nevelési problémék megoldasaban is segite-
ban széles korben ismert ez a rovidités. Mivel az angolok nck. A foglalkozasok részét képezi a szinhdz, ,,rész-
azoktatasra és a nevelésre nem hasznilnak annyira mast letekben’’, tehat kisebb eléaddasblokkokban vagy
jelentd kifejezéseket, mint mi, forditasi probléma: szin- egy nagyobb el¢adéds forma jiban. De a szinhdz min-
hdz anevelésbenvagy az oktatdsban.(Taldn a tanitasban digaldrendeltannak a téménak, amelynek megérté-
kifejezés hasznalata megoldhatna Gsszes probléman- sében valtozdst kivannak elérnia tarsulatok. A szin-
kat?) Tarsulatokrol van sz6, amelyek a szinhdz és a drd- h4z nem cél, hanem eszkz. (Elméleti kitéré: Gavin
ma (nalunk, ugye, a drdmapedagdgia clnevezts az is- Bolton szerint a drama cél ja a megértés megvaltoza-
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sdnak eldsegitése; a ,,minek a megértése’’ kérdésre
aztavdlasztadja: annak,amirél a draimaszoél. Skine
tudna — csipetnyi fantazidval — hosszan sorolni
olyan tanuldsi teriileteket, amelyeknél jé lenne, ha
viltozas kovetkezne be a megértésben.)

Mint emlitettem, hazigazdaink, programunk szerve-
26i jovoltabol harom TIE eléadast lathattunk, mégpedig
(idérendben) egyet-egyet Londonban, Coventriben és
Lancasterben.

Alondoni elGadast a rangosabb csoporiok kézé tarto-
26 Big Brum nevi tarsulat tartotta London egyik kiilsé
keriiletében (a Finchley Youth Theatre-ben), a teriileti
dramaszovetségrendezvényén. A tarsulatallando miiko-
dési helye egyébként Birmingham. Amit lathattunk:
egyetlen szinhazi produkcidban kisérelték meg ,,retros-
pektiven” bemutatni az angol kézelmult dramapedag6-
giaiiranyzatait, illetve azok kritikajat. Ez — helyenként
szellemes szinpadi megoldasokkal — sikeriilt is. Egyéb-
ként szerkezetében, lelépitésében hagyomanyosnak
mondhato eléadast lattunk, idénként élvezetesen inten-
ziv szinészi jatékkal — kiiléndsebb izgalom nélkiil. Az
eldadas létrejotiénck oka a dramaval dolgozok szdméra
rendkiviil kedvezétlen, ket egzisztencidlisan érintd val-
tozas: a drama szerepének csokkenése a nemzeti tanterv-
ben. (Ezen valtozasnak, gy tiint szamomra, kevésbé
szakmai, mint inkabb politikai okai vannak...)

A programnak, az el6adast kovetd vitdval és a jelen-
1évék (angol és magyar dramapedagogusok) kiscsoportos
feldolgozo jatékaivalegyiitl isnem vagy csak alig volt ko-
zea TIE-hoz.

A Coventryben latott eldadast az egyik nagymilt( és
jelenleg is a legjobbak kozé sorolt tarsulat, a Belgrade
Theatretartotta. Nem teljes TIE programot kaptunk (an-
nak idStartama masfél nap!), hanem egy jelentGsen rovi-
ditett, bemulato jellegti valtozatot. De mar cnnyi, vala-
minta(magyar vendégek kedvéért tartott) bemutatotké-
vetd beszélgetés is igazolta, hogy a tarsulat jol dtgondolt
programot épitett [el, s azt a benne dolgozok foglalkozas-
vezetSként szinészként egyardnt magas szinvonalon
,»hozzak”.

Az érkezdket két ,,munkahely” fogadta: mindketts-
nél képekkel dolgozhatiunk; az egyik csetben sorrendbe
rakhattunk meseillusztracidkat, mig a masiknal cgy kép
jelentésrétegeit fejtegethettiik.

A Toglalkozast jol szolgald bevezeld, ,.felmelegité”
részutan aszinészck mint ,, A Torténeteck Miazeumanak™
munkatarsai kdszontottek benniinket. Megmutattak a
muzcum féltett kincsét, egy rajzot, vagy térképdarabot
(nem tudhattuk biztosan, s eza bizonytalansag, a ,,lebeg-
tetés” is jo volt). Kériék, hogy segitsiink nekik ,,féltett
kincsiik” ¢értelmezésében — szakéribi szerepbe 1éphet-
tiink. K6zosen probaltuk kitalalni, hogy mit jelenthetnek
az iiveglappal eltakart (mert hat nagyon éri¢kes, védeni
kell!) rajzon 1évé abrak, kézosen kerestiik azt a torié-
nectet, amelyet a rajz rogzitett. Egy idé utan (amint sziik-
ségessévalt Gjabbinformaciok beépitésea jatékba)ami-
zeum egyik munkatarsa, a ,.fclfedezé™ utra indult; lat-
hattuk is azt a jelenetet, amelyben egy barlangban talal
egy tarisznyat. A larisznyaban pedig (16bbek kozt) arajz
hianyz6 részét. Most mar a teljesrajzalapjan folytathat-
tuk a munkat... ‘

A foglalkozas elsé részében a szinészck és a gycrekek
kozosen keresik a torténetet. A masodik részben a tarsu-
lat tagjai, a miizeum munkatarsai ,,rekonstrual jak” azt,
vagyis bemutatjik a gyerekeknck sajat valtozatukat (el-
Gadas).
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Az ebédsziinet utan a gyerekek, mint egy ,,manualis
foglalkozason”, abrazoljak a torténet egyik szereplGjét,
majd a tériénet valamelyik részének kiscsoportos, im-
provizacios feldolgozasara keriil sor...

A foglalkozas masfél napja alatt sokféle munkafor-
maban dolgoznak aszinész-dramatanarok a gyerekekkel
(amegjelenitéstdl arajzosformaig). Egyébként tanrend-
be illesztett foglalkozasokrol van szo. A gyerckeket az is-
kolakbol viszik a Belgrade-hez. A masfél nap is belefér az
angol iskolak életébe...

Szamomra a legnagyobb meglepetést az jelentette,
hogy a Belgrade ezt a foglalkozast — formanyelvi modo-
sitasokkal — széles korosztalyi tartomanynak jatssza.
(Emlitettemmar, a TIE tarsulatok tagjai csakis dltalanos
korosztalyi jellemzok alapjin késziilhetnek fel egy-egy
programjukra, nem épithetnek arra, amire a dramata-
narnak feltétleniil hagyatkoznia kell, hogy személyesen
ismerik az adott gyerekcsoportot. Ezért a tarsulatok
egyes foglalkozasaikat rendre meghatarozott korosz-
talynak vagy csoportnak, s korlatozott résztvevéi l1ét-
szammal tartjak. ,,A kisiskolasoknak és kdzépiskolasok-
nak mas témak, masfé¢le feldolgozas lehet csak érdekes™
tételt a Belgrade munkaja igy moédositja, hogy akar azo-
nos téma eltéré feldolgozasimodjaislehetséges. A tarsu-
lat tagjaitél hallhattuk: a foglalkozés célja a résztvevik
meglévé tudasara Cpitve fejleszteni, s itt a mindenkori
résztvevok meglévo tudasarol van szé. Eppen ezért egé-
szen masrol szolhat a foglalkozas idGsebbekkel,

A TIE szinhazi eszkozokkel (is) dolgozik. Orém volt
szamomra, hogy a rendkiviil rokonszenves, megértd, tii-
relmes, elfogado, igazi tanarként létezé foglalkozasveze-
16 szerepben dolgozort, ,hétkéznapi™ énje (gesztusai,
temperamentuma stb.) egészen mas volt, mint amit a
program soran lathattunk. De ez csak a foglalkozas utani
beszélgetésen deriilt ki, s nem kézben!

A harom TIE programbdl a leggyengébba Lancaster-
benlatott volt (Duke Theatre Company). A kb. harom 6ra
idétartami ,,komplex™ foglalkozas ismételten bizo-
nyitotta a rég ismert téiclt, miszerint sarlatanok kezén
barmelyik (legyen az egyébként akar kitiing) modszer
tonkremegy.

A gyermekeknek sz0l6 szinhazi (szinészi-rendezéi)
hagyomanyok legrosszabb elemeire épiilé hossza, zava-
ros eléadast joforman csak legalizalni igyckezett az azt
megeldz6 rovid szedett-vedett lToglalkozas. A ladaba
zart,majd a ladaban felejtett gyermek latvanya sokunk-
ban megmaradt, nem éppen kovetendd pedagogiai min-
laként.

Ez a tarsulat egy esztenddre kb. a huszon6tszorosét
kapja annak az dsszegnek,amelybdl a jelenleg mégegyet-
len magyarorszagi TIE tarsulat mikodik (megkérdez-
tem: évi el6adasszamuk nem magasabb, mint a Kerck-
aszlal Szinhazi Nevelési Kézponté). Feladatuk: két év
alatt a megye valamennyi iskoldjaban foglalkozast kell
tartaniuk. Rendrc kitelepiilnek az iskolakba, chhez s7al-
litdjarmd, fény- és hangtechnikai berendczések allnak
rendelkezésiikre, szamitogépiik, fénymasol6juk van stb.
Amit végeznek (minéscgétdl eltekintve): kdzoktatasi
szolgaltalas, teriileti ellaté rendszerben.

A Duke tagjaival ,,volt szerencsénk’ még egy trénin-
gen is részt venni... Nem ekkor tanultuk a legtobbet dra-
marol, szinhazrél Angliaban...

A TIE nem csak el6adasok formajaban képezte —
cgyébként remekiil Gsszeallitott — programunk részét.
Azangliai kurzus egyik legjobb el6adasat (jobb kife jezés
a tréning) Geoff Gilham vezette, aki iroként, rendezo-
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ként és igazgatoként is dolgozik TIE tarsulatban, illctve
tarsulatokkal (emellctt — bar ezt kint még nem tudtam
— szakiroként is gyakran hivatkoznak ré, a legnagyob-
bak is!).

Tréningjének kdzéppontjaban a TIE foglalkozasok
tervezése allt. Sajat tervezési gyakorlatardl beszElt
(,,sokféleképpen csinaljak™). Szerinte négy £6 cleme le-
het a mindenkori TIE programnak. Ezck egyszerii ele-
mek, a nehézség a kapesolodasukban rejlik. Barmelyik
kozpontiva vilhat a tervezés soran, s barmelyikbol el le-
het indulni: /. a tériénct, 2. a koncepeid €s a tanulasi te-
riilet, 3.akdzpontivizio, és4. arésztvevék bekapesoloda-
sanak mddja (cz utobbinal szandékosan keriiltem a bevo-
nds sz6 hasznalatat).

GeofT és munkatarsai nem hatdrozzik meg eldre a
program tartalmat,aza tervezésfolyamén alakul ki. Fon-

MARY E. YIRENKYT:

tos, hogy aszinészek, a TIE tarsulat ne Ggy alljon nekiegy
program tervezésének, hogy ,.ezt és czt at akarjuk adnia
gyerekeknek”. Fontos, hogy a szinészek sajat maguk sza-
mara is felfedezz¢k azanyagot, hiszen ehhezkella kés6b-
bickben hozzascgiteniiik a gyerckeket. A TIE program
tervezése miitvészi alkotdtevékenység, a sajat belsé im-
pulzusainkra kell figyelniink, ezek majd a tervezési fo-
lyamat soran tudatossa valhatnak.

Akiknek Eurdpa (foldrajzilag kbzepe, egyébként...)
keleti fele jutott, gyakran élnek pozitiv elditélettel a
~hyugati”, a nyugatrol érkez6 irant.

Bevallom, én mar csak hifisagbol sem hajlok erre. De
az angliaihoz hasonl6 TIE-halozat olyan érick, amelybe
konnyi volt ,,beleszeretni”. Oktatasunk, mivelodésiink,
miivészeti életiink nagy hasznat vehetné.

Gyermckeink is.

Gdnai dramajatékok

Miel6tt az elsé fehér ember Géana f6ld jére tette a 1a-
bat, létezett ott egy hagyomany, melyben kifejezésre jut-

_ hattak a gdnai ember vagyai, tarsadalmi normai, hitei és

clvei, viselkedési etikettje, s tulajdonképpeni életmadja,
A nép kultirajanak cz akifejezidése ,,szabad™ szinjate-
kok [ormajaban nyilvanult meg a falu jatékierén vagy a
csalad hazanak udvaran. A Torténcteket legtobbszor
Ananse (1) -r6l, de néha térténelmi témakrol is ,,a nép
jatszotla a népnek™. Erdemes megemliteni a hasonldsa-
gol — mely bizonyos mértékig a szinhdz sziikségességt-
nek univerzalitdsal jelzi — a ganai szinhaz és akozot,
amit a szinhaz Arisztotelész Gorégorszaganak jelentett.
v

A ganai tarsadalomban a hagyomanyos mesemondo
dsszejoveleleknek alapvetd didaktikai, pedagogiai eric-
ke volt. Majdnem bizonyosan allithatjuk, hogy nincsen
»Anansesem’ (3) — legyen az mégoly egyszerii is — er-
kolesi, tarsadalmi, etikai, vallasi lecke nélkiil. Nincsen
hagyoményos szinhazi eléadas pusztan a szorakozlatas
kedvéért. Mindig van lizenet, cldadé és kizonség szama-
ra cgyarant,

Ezck az cléadasok zenébdl, tincbol és dramai cle-
mekbdl tevédnck Gssze. A kdzosség dsszejovetcle a [alu
jatékterén, vagy a nagycsaladéahazudvarinahagyoma-
nyos szinicldadasokra, mindig elényds alkalom az egész-
séges szorakozasra, am ennél joval fontosabb az iizenet,
amclyet a jaték énekkel, tapssal, dobolassal és tanccal
kdzvetit. Mindez mesemondé Gsszejovetelek formaja-
ban valosul meg.

Van az clbeszéld, narrator vagy mesemondd. O és a
kdzonség a szincszek. Mindenki részt vesz a jatékban, A
16rténetek jolismertekvagy ijak, aziizenctekismertlec-
kék. Dea gondolatok Qijszeriisége ¢s az cléadas megijita-
sa frissessCget ad ezcknek az ismert toriéneteknek,
ahanyszor csak mesélik 6kel. A kdzonség kozbevethet
szellemes megjegyzéscket, 1j mondasokat és humoros
dialogusokat, kiallhatnak és csinalhatnak egy teljesen aj
tancotugyanarraarégidallamra, ésutanozhatjak vagy el
is jatszhatjak pl. a vadasz mesterkedését, oly gyors és
megijult mozgissal, hogy egy teljesen tj elGadas kereke-
dik ki beléle, mikdzben ahajdani tanulsagot kozvetiti. Az
unalom ismeretlen e¢zcken a mesemondé dsszejovetele-
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ken, mivel egy dal vagy egy szavalat a koz6nségbdl joval
azel6tt figyelmezteti a mesélét, mielétt barhol unalom
vagy ¢rdektelenség mutatkoznék. Mindenkiszorakozik a
nchéz napi munka utan, de ahogy mar emlitettem, a lec-
ke mindenkihez eljut.

A ganaiak valaha, és bizonyos mériékig ez még ma is
igy van,a szinhazon,a draman, a zenén, a tancon keresz-
till tanitottak a sziikséges alapveté emberi normakat. Az
itt szereplé mesék dramai cselekményén keresztiil a ga-
nait jomodorra tanitjak, arra, hogy tisztelje masok néze-
teit, toleralja a véleménykiilonbséget, miikod jon kbzre a
csaladban, a kdzosségben, a tirsadalomban, hogy bizzon
a masikban. A hagyomanyos clGadasok témaja sokszor
célzottan a gyerekekre, s altaldban a fiatalokra iranyul,
és gyakorta hallani, amint ¢gy sziilé emlékezleti gycr-
mekét az eléz6 esti szini 6sszejovetel iizencetére, hogy az
érezze, jol kell viselkednie.

Erdemes megjegyezni, hogy mivel az effajta egyiitt-
létek nem igényclnek anyagi hozzajarulast, mindenki
hasznara Ichetnek. Joval fontosabb szempont, hogy az
cgész cldadas jatckos format 6lt, és az ott uralkodo lesz-
telen,vidam hangulatnak ksz6nhetSen a sziilék oda tud-
jak csabilani gyermekeiket. Ez nem jelenti azt, hogy ne
lenne fegyelem ezeken az alkalmakon.

Nem jelenti példaul azt, hogy a gyerekek iilhetnek a
néhany kovon vagy zsamolyon, mig a felnéttek korben
allnak. A 1égkor nem komoly, laza ¢s fesztelen; de a gye-
rekek tudjak a helyiiket, amit a leckékkel, melyek a kor
stb. kérdéseit céloztak, mar megtlanultak hasonlé mese-
mondo Osszejoveteleken. Igy mind a fiatalok, mind az
dregek jol érzik magukat, s kzben az egyéni és k6zossé-
gi ¢let sziikséges vonatkozasairdl is szereznek ismerete-
ket.

Gana néhany falujaban ez az oktatasi forma ma s 16-
retlen szokas. A hagyomanyos szinhazi miivészcteken —
kiilonosen a draman — keresztiili tanitasleckéinck hata-
saazonban sajnalatos modon meggyengiilt,éppen a hiva-
talos oktatasnak koszonhetSen, mely hosszi ideig meg-
kérddjelezte a tradicionalis tanitis értékeit. Most mar
példaul nem szokatlan latvany, hogy a gyerekek elmen-
nek cgy lerhet cipel§ idGsebb ember mellett, anélkiil,
hogy felajanlandk segitségiiket; vagy hogy iskolasok il-
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letlen megjegyzéseket tesznek egymasrdl egy tandr je-
lenlétében. Kordbban, mikor a sziniel6adas volt azegyet-
len eszkodz mely megtanitotta 6ket arra, hogy tekintettel
kell lenniiik masokra, kiiléndsen az iddsebbekre, ezek a
gyerekek elszégyelték volna magukat, ha rajtakapjak
Sket ilyen verbalis kifejezések hasznalatan. Itt latszik,
hogy milyen 6ridsi érték nyerhetéa dramabol, a kozossé-
gi el6adasbdl, a tarsas egyiittjatszasbol. Mivel mindenki,
fiatal ésregegyarantrészt veszatorténet el jatszasaban,
iizenetét mindnyajan kdnnyen megragadjak és feldol-
gozzak.

{gy a drama mindig is a ginai élet része volt. Eza tap-
1416 ereje az ottani kulturalis életnek. Aki csak egy kicsit
is ismeri a hagyoményos ganai szinhazi tevékenységet,
joggal kérdezhetné, miért talaljuk bonyolultnak, hogy a
drama szerepét kellGen értékeljiik a ganai gyermekokia-
tasban.

' AMESEMONDO OSSZEJOVETEL MENETE:

A kozosség a falu terén gyiilekezik. Mindenki énekel
és tapsol. Néhanyan feszteleniil tancolnak a dobok, gita-
rok, furulyak és iitéhangszerek zenéjére. Barki kezdhet
dalt, ha indittatasa van ra és az el6z6nck mar vége. A jo-
kedv dltalanos és a 1égkér a leheté legoldotiabb. A fontos
az, hogy mindenki részt vesz a jatékban.

Egyszer csak egy hangos kialtas hallhatd, igy: Agoo!
Agoo! (4), olykor akar féloranyi clézetes jatékot és tan-
cotkdvetden. Mindenkiletelepszik egy kdre vagy egy ott-
honrdl hozott székre, vagy megall a vastag korgytriiben.
A mesemond6 a kor kézepére keriil. Mindenki tudja,
hogy megkezdGdotta valodi dsszejovelel. Igy valaki bele-
kezd a jol ismert karénekek valamelyikébe, mondjuk:

""Mafu doo, m’afu dontwo!

Madidi madidi m’afu dontwo

Koérus: "Mafu doo, m’afu dontwo!”
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kb: Hasam nagy, pocim jonagy,
De tele, de tele’ pocim jo nagy!

Miutan ez néhanyszor elhangzott, az elbeszéld a k-
vetkez6 dialbgusban kapesolédik a kézonséghez:
Narr; " Yesesa sesa 00!"" (Gyiiliink mar?)
Kozonség: " Yesesa soa wo ara!” (Idegyiltiink, hogy val-
lald el!)

Azaz egy érdemleges este tartasanak feleldssége a
narratort terheli. Es elkezdédik maga a térténet —
“Ananse ne ne yere ne ne mma na ctraa akuraa be ase.”

* {igymint:,,Réges régen Ananse egy faluban éltagyereke-

ivel és a feleségével” stb. stb.

A mesemond6 humorral, bolcsességgel, kozmonda-
sokkal, jellegzetes nyelven ad el§. Ezalatt kapesolodik be
teljesen a kozonség, egyesek megjelenitik a karaktere-
ket,miga tébbick tapsoljak vagy batorit jak azeldadodkat,
vagy ha mar kezdenek unatkozni, ¢lettelibb jatékol su-
gallnak, effajta korussal:

Anansesem ye asisi,

Tonoyie”

(TGl hosszira nydjtjatok, mondjatok mar)

A 8 elbeszélést gyakran megszakitja a kozonség da-
la, melyhez dobolas, tanc és taps jarul. Ekkor a szinészek
felfiiggesztik jatékukat, esetleg csatlakoznak is a kozja-
tékhoz, és csak akkor veszik fel Gjra sajat karaktereiket,
ha a jatéknak vége, és a mesemond6 mintegy engedélyt
kapott torténcie folytatasara. A dalok altalaban a mese
néhany aspektusat kommentaljak, kiegészitik annak va-
lamely dramai elemét, vagy akar magat a témat is.
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Mikor a t6rténetnek vége, az elbeszéls atvezet egy
mésik személyhez és azegész folyamal ismét elkezd6dik.
Igy a meséls:

"M’anansesem a metoo yi, s¢ eye de o, se enye de o,
mede soa...”

(»-Mesém vagy tetszett vagy sem, mostmar megkapja
tisztem...””)

De harom-négy torténet utan az utolsé mesélé ezzel
zdrja az éjszakai Gsszejovetelt:

M’anansesem a meloo Yi, se eye de o, se enye de o, ebi
nkona ebi mra!”

(Mesénk egy részét feledjiikimmar, dea tobbi,azma-
radjon veliink!)

Felhangzanak a dobok, egy vagy két zeneszamot még
eléadnak és eltancolnak, s végiil éjszakai nyugovéra téra
ko6z0sség.

Az idegenek érkezésével azonban, — mint annyi

egyébdolognak Ganaban — a hagyomanyos szinhaznak,
(azazazelbeszélG-, mozgas- szinhaznak, a dobzenénck és
a,.vad” tancnak is) el kellett siillyednie a kiilfdldick ,,kii-
16n6s™ szorakoztatasa érdekében. Azok a kisebb na-
gyobb gdnai falvak és varosok voltak a legszercnesctle-
nebb aldozatai a hagyomanyos szinhaz ily médon valo
megfojlasinak, ahol misszids tevékenység folyt. S6t, még
a 40-es 50-es évek forduldjan is hevesen tombolt a ha-
gyomdnyos életmod cltaposasaa varosokban, szeminari-
umokkal, tanarképzé fGiskolakkal és misszi6s fiu- vagy
lany- kozépiskolakkal — a salemekkel (5) és kristomok-
kal (6). 1949-ben mint az Akropongi Gyakorlé Iskola (7)
egyik harmadik elemi osztalyos (hatodik osztaly) tanul6-
jat, legutobbi tisztelendGatyam, aki késébb az Akropon-
gi Ifjisagi Iskola (8) igazgatoja lett, megvert engem. Mi
volt a blindm? Kirohantam a hazbél, hogy lathassak ¢s
hallhassak egy Akosua Tuntum Térsulatot. (9)
Vissza kell emlékeznic az embernek Dr. Ephraim Amu a
hires ganai zenetudés torténetére, akit elbocsatottak az
Akropong Presbiterképzé Féiskolabol, mert hagyoma-
nyos ganai ruhaban és bensziil6tt szandalban jelent meg,
hogy elmondja beszédét a fiskolai istentiszteleten.

De térjiink vissza ahhoz a tényhez, hogy a hagyoma-
nyos szinhdzi tevékenység, mely valdban tanitott, utat
kellett hogy engedjen a ,hivatalos oktatasnak”, noha jol
megfériek volna egymas mellett. Igy egy szazad vagy va-
lamivel tobb idé alatt a hagyomanyos mesemondas pan-
tomim elemekkel, parbeszédes jatékkal, dobolassal,
tanccal egylitt az orszag tavoli részeire szorult, ahol a
misszid avagy 6felsége hiiséges civil szolgaloi nem érhet-
ték talkonnyen és tilgyakran utol. A megndvekedett ke-
reskedelem, tarsulva a kormanyzat névekvé befolyasa-
val, a vallassal és a hivatalos oklatdssal, a gyarmati kéz-
igazgatastol a varosokig vezetett. Azemberek lemondtak
erkolcesi idedik népszerisitésérdl, ahogy az pedig valaha
tokéletesen megtortént a mesemondo esteken a faluk ja-
tékterén. Ehelyett ,civilizalodtak™, hivatali fonokeik is-
kolazott kélcsonoltonyévé valtak. Eldobtak hagyoma-
nyos ruhaikat és hossziujji ingben, nyakkendében,
cziistgombos gyapjinadragban, frakkban jartak, “His
Master’s Voice” cimkés gramofonlemezcket jatszottak
dob ¢s gitarzene helyett, baltermi tancokat tanultak
"Adowa” (10)és”Agbadza’ (11)helyctt, teat éskavétit-
tak csészEbdl és rumot poharbol tagas kastélyok és veran-
dashazaikudvaran, ahelyett, hogy lopotskbdl kortyoltak
volna a palmabort és a "'pito”-t (12) a falu f6terén.

1. Ananse = A POk A f6 karakler, aKirdl a legtobb hagyomanyos mese

sz6l. Minden erény és biin, hidnyossag foglalata egyszerre, de leginkabb
bolcsességérdl és ravaszsagarol ismeretes.
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2. Augusto Boal, Theatre of the Opressed. spanyolbdl angoira forditot-
ta Charles a. és Maria-Odillia Leal McBride, (London 1979), p.ix.

3. Anansesem — Ananse tériénet, melyekben 6 szerepel, de osszefog-
lalé neve mindazon térténeteknék, melyek amesemondd esteken hang -
zanak el, mondjuk akar torténelmi eseményekrdl.

4, Agoo — Figyelemfelhivés, kb.: Egy kis figyelmet! vagy Csendet ké-
rek!

5. Salem — svéjci varos. A misszionariusok 4ltal alapitott és elnevezett
fidiskolak.

6. Kristom — Keresziény negyedek. A misszionériusok azokon a tele-

- peken ahol megtéritettjeikkel éltek, kisebb tavolsagra a falu vagy a vé-

ros kdzpontjatél templomot emeltek.

7.Gyakorlbiskola — Az Akropongi Presbiterképzd Iskola gyakorl6 ta-
narai szamara létesitett elemi iskola.

8. Akropongi Ifjisagi Iskola — egy masik elemi iskola Akropongban,
ahova képzett tanarokat kiildtek.

9. Akosua Tuntum (tam-tam? — a ford.) Tarsulat — Egy Géna keleti
részén 1évé, Twinyelvierilletnek a zenéjét jatsz6 (intenerant) népzenei
tarsulat.

10. Adowa (adua, specidlisan meghatarozott dobzenekari felallds —
ford.) — Egy (kiilondsen ashantik altal besz€lt) akan nyelvterilet ha-
gyomanyos tarsas tanca.

11.Agbadza —hagyomanyos tarsas tanc az Ewe (Volta vidék) teriilet-
r6l. (Az ewe itt nem anyajuhot jelent. Egy afrikai nyelv és nép nevének,
angol hangzésnak megfelel6 atirasa. Merriam Webster: A Kwai langu-
age of Ghana and Togo.—aford.)

12. Pito — alkoholos ital (sér — a ford.), hagyoményosan kolesb6l ké-
sziil.

(Forditotta: Mann Gybrgy)

KAPOSILASZLO

,»Az igazsdg jol elrendezett,

jol elhatdrolt birodalma kicsi...”
(Krist6f Péter: Cselekvé Dramatanitis cimii konyvérdl)

Azidénként nevetvaltéo Corvin tériintézmény (jelen-
leg Magyar Miivelédési Intézet) kiadasaban rég nem je-
lent meg szinhazi, dramapedagogiai vonatkozasé szak-
konyv.Azintézet par évelemondottazorszagos, regiond-
lis fesztivalok szervezésérdl (ezek atkeriiltek az orszagos
egyesiiletekhez), az alapfoki tanfolyamokat méar hossz{
ideje nem ott szervezik. Amit vartunk volna téliik: a ko-
zépfoki képzés szervezése €s szakirodalom megjclente-
tése (sajnos, nem véletlen afeltételes mod, mindkettében
inséges idSket éltiink).

Nos, végre itt egy konyv, 6romiinkre, épiilésiinkre,
gondolhatnank...

Sajnos, olvasva a miivet, az 6rombdél kevés maradt.
Kérdés, hogy erre a kdnyvre volt-e sziikségiink, avagy
egyaltalan sziikség volt-e erre a konyvre.

500 példany, A/5-6s méretben 99 szdmozott oldal
(ebben az egyben cim- és vakcim oldaltél az iroda-
lomjegyz€kig minden bennevan; egyébként, aziireslapo-
kat leszamitva nincs 80 oldal), elég dragan, 223 Ft-¢ért.

Sokféle cim vagyon feltiintetve a boritén: Dramati-
kus technikdk 1. sorozatcim, de befért ala ez a kotet),
SZIN-es fiizet EK (kiss¢ modoros, ,kitalalt”, tipografi-
aval is jatszo elnevezés) és a fejlécben minden oldalon
megismételt Cselekvs Drdmatanitds (igy,adramétnagy
D-vel kezdve; talan a nagy-nagy tisztelet, esctleg némi
angolszasz belités miatt, vagy cgyszerien sajtohiba...). A
késobbickben aztan értesiiliinkrola: a cimadas gondot je-
lentett a szerzének (15. old.).

A fejezetcimek: Bevezetés, Az alapok, Dramaturgia,
Aziskoladrama, Pedodrama A ,,Személykdzponti meg-
kozelités”, Egy madszer korvonalai, ,,A kurzus” stb. —
sokat sejtetnek, helyenként igérnek is.

Picigyanakvasazeclején: talan sok isczegy vékony fii-
zethez...

Micltt részletekbe bocsatkoznék, két ajanlassal és
altalanos megallapitasokkal élek. Reményeim szerint az
utdbbiakat — szerzonk idénkénti gyakorlatatol eltéréen
— sem hagyom kifejtetleniil.

Elgszor is: nyugodt szivvel ajanlom ezt a konyvet
mindazoknak, akik dramat, vagyis az irodalom harma-
dik miineméhez tartozo alkotasokat akarnak tanitani:
megismerkedhetnek beléle a szerzé, a téma irant érdek-
16d6, abban utat keresé kolléga juk tapasztalataival. Nem

kell valami kiilondset varni: modszerében, eszkozeiben
nem tlinik revelativnak a k6tetl. Azadott teriileten dolgo-
zok, a dramakat is tanitok (sajnos, jelenleg joforman
csak nyolcadik osztalytdl f6lfclé talalkozunk veliik) el-
dontik, eldonthetik majd, nekik mekkora segitséget je-
lent Kristof Péter konyve. (Hasonld probalkozas volt Tol-
nai Kata munkaja, par évvel ezel6tt jelent meg, Drdma-
tanitds az ditaldnos iskola nyolcadik osztdlydban cim-
mel.)

Nemajanlom ezt a konyvet mindazoknak, akik a drd-
mapedagogia irant érdeklédnek, avégbdl, mert nem ne-
kik késziilt. Néhany témér — hol igaz, hol nem —, tobb-
nyire bizonyitatlan megjegyzésen vagy megailapitason
kiviil mas, a drimapedagodgiara vonatkozd részt nem tar-
talmaz ez a Kiadvany. Ami, persze, nem baj, ha a szerz6-
nek mas a célja...

Hogy mi a célja, els6-masodik olvasatban nem deriilt
ki szamomra egyértclmiien, de talan a konyv aranyai se-
gitenek vélaszolni ¢ kérdésre. A 15-34. oldalakon kivan-
ja a szerzé sajat modszerének alapjait lerakni, ismertet-
ni, majd a 37-80. oldalakon élménybeszamolot kozol egy
altala vezetett kurzusrol, 83-91. kozott Ssszegzést ad,
foglalkozik a tovabblépési, fejlédési lehetdségekkel. Te-
hatazérdemirész(15-91.0ld.)kozel 60%-a A drdmairds
alapjai cimii kurzusrol szol. (Lehet, hogy e tanfolyam
munkajanak ismertetése volt Kristof célja?!)

Hazankban sok intézményben (f6ként fGiskolakon
vagy egyetemeken) folyt éveken keresztiil az cgyre is-
merlebb és elfogadottabb dramapedagogia kifejezés,
mint fedénév hasznalata alatt voltaképpen dramatorté-
net, drimaelmélet (idénként keverve szinhaztérténettel
és -elmélettel) oktatasa. Fontos, hogy az emlitett 1éma-
korokkel megismerkedhessenek akik éppen akarnak, de
ettél még kéretik nem Gsszekeverni, egybemosni szoro-
san dssze nem lartozo dolgokatl. A dramapedagogiat na-
lunk reformpedagogianak tekintik, palyazatokon pénzt
lehetett -lehet szerezni fedénévként térténd hasznalala-
val, tették is ezt nem kevesen. Es ez mar nem pusztan
szakmai, hanem etikai kérdés is.

Foglalkozzunk elébb a ,,kurzussal™. A két ¢vre terve-
zett, kozépiskolasoknak meghirdetett tanfolyamra
negyvenen jelentkeztek, felvételi utan tizenhatan irat-
koztak be. A konyv 84. oldalan az all, hogy a zaré vizsgan
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csak egyikéjiiknek sikeriilt megfelelnie (a tobbi halasz-
tott), és még 6 sem késziilt el a zard feladattal (ami nem
kismunka, tegylik hozza: egy rel jesenondlloan megiran-
d6 darabrol van sz6). Nem kivannék a mennyiségi muta-
toknak tdlnagy jelentdséget tulajdonitani,de ., beszédes-
nek” tiinnek a fenti, a konyv tartalmara és a tanfolyami
lemorzoslodasra vonatkozo szamok.

Miként dolgoztak Kirstof vezetésével a kdzépiskolas
ifjak, annak ilyen hosszii beszamolobol (44 oldal) ki kell
deriilnie. Minden részletesen ismertetett foglalkozast
gyakorlatok vezettek be, a Magyarorszagon megszokott
szemléletet kovetve: veszek néhany gyakorlatot ,.emlé-
keim tarhazabol” vagy egy ,receptkonyvbdl™, valami-
lyen szempont szerint sorrendbe szedem Sket, s maris
kész a foglalkozas egy része, a bemelegités, felvezetés
stb...

Nem art tudnunk, hogy czck a szabalyjatékok csak
eszkzok a pedagogus szamara. Alkalmazhatja Gket bar-
ki (anélkiil, hogy koze lenne a dramapedagogidhoz). Te-
szik is ezt terapias csoportoktdl kezdve a szabadidds
programokat szervezdkig, sokan. Jolenne, ha tudomasul
vennénk végre, hogy néhany szabalyjalék beverése még
nem jelent nevelési folyamatban valé gondolkodast,
gyakran még gondolkodast sem. Kézkincsnek szamitd
eszkdztar alkalmazasa, ennyi, s nem tobb, Semmiképpen
nem unikum. Példaul egy dramatoriéneti kurzus néhany
gyakorlattal szincsitve még az marad, ami.

A gyakorlatok utdn jonnek a szerzék és miivek, idd-
rendben, ahogy illik, ahogy szokas. Az rendre nem deriil
ki, miért éppen azt a miivet valasztottaa tanfolyam veze-
t6je, amit; milyen elemzési médszerrel dolgozzak fel az
éppen soron 1év6 miveket; s a dramdk megkdzelitési
szempontjai is csak ritkan keriilnek ismertetésre... Vi-
szont elég sokat megtudhatunk olyan fontos dolgokral,
hogy hol milyen teremben volt a foglalkozas, a tanfo-
lyamvezet$ jol érezte-magal vagy sem, teaztak avagy
nem, ki miért hagyta abba a kurzust, hova utazott stb...
Ami Iényeges, és ki is deriil az élménybeszamolobol: nem
csak elméleti volt a képzés, a részivevok bdségesen kap-
tak lehetséget Snmaguk kiprobalasara, irhattak, ele-
mezhettek. A didkok munkaibdl szamos szinvonalas pél-
dat hoz a 5zerzé. A dramakon keresztiil az egész vilagrol,
a benne clfoglalt helyiinkrdl, Snmagunkrol és a masikrol
lehet beszéIni — olvashatunk errdl is. Akinek ez még 0j,
aracsodalkozas 6romével teheti...

A szerz6 a 15-34. oldal kozott mbdszerének alapjai-
val foglalkozik, majd a 84. oldalon kézli: ,Ugy érzem, si-
keriilt 51véznom azokat az alapelemeket, amelyck akiin-
dulaskor még mint kiilonallo részck voltak jelen a gya-
korlatomban.” Ezek azalapelemck (33-34.0ld.).,,a tanu-
16kozpontii megkdzelités” (Rogers utan), a ,,dramatikus
technikak pedagégiai orientacioji alkalmazasa®, ,,az is-
koladramak sokévszazados térténeténck tanul-
manyozasa” és a ,,szakmai ismeretek” (sicl).

A dramatikus technikak pedagogiai orientacioji al-
kalmazisanal valosziniileg a 27-28. oldalon emlitett pe-
dodrdmdra gondol. Errél kissé részletescbben.

Szerzénk Mérei Ferencet idézi: ,,A pszichodrama
minden valtozata (lerapids, 6nismereti, pedagogiai) cso-
portos eljaras.” Maga Méreisem fcjti ki schol (irja Kris-
t6f), mit is ért pedagogiai valtozat alatt. A szerzd otlete:
,...Ini lenne, ha egy huszarvagassal kimetszenénk a pszi-
chodrama testébol ezt a (valojaban meg nem fogalma-
zott) pedagégiai valtozatot, ¢s 6nallo életre segitenénk
pedodrama néven.” Ezt a logikai minimumot mell628
mondatot jabbak kovetik: szerzénk par sorral feljebb

26

még a magyar pedagogusok pszichologiai tajékozatlan-
saga miatt aggodik (25. old.: ..aggodalommal tekintek a
magyar pedagogusok célzottan pszichologiai tevékeny-
ségére”), el akarjavalasztaniadramatikus technikak pe-
dagbgiai és pszichologiai alkalmazasat, majd czt kovets-
en egy (10bbnyire) lerapids célzati eljarasbol akar egy
meg nem fogalmazott pedagdgiai médszert krealni
(gondolom, az ismertetéssel javasolni is). Na és eza meg
nem hatdrozott modszer (hol modszert, hol eszkozt ir)
,.eszkdze...” lenne ,,...a személyiség fejlesziésének, azon-
ismeretnek”. Ujabblogikai bakugras, meglepd ki jelentés
Kkovetkezik: ,,a pedodrama tehat nem lenne azonos a dré-
maoktatassal”. Dramaoktatasrdl, mint célrél eddig sz0
sem volt, hogy keriil ezide? Magyarazat nincs.

Akényv 23.oldalan a Pedodrama cimii fejezetben az
elsalcim: Dramapedagogia. Kristof idézetei clég régiek,
egy résziik olyan megkozelitést ad, illetve olyan kérde-
sekkel foglalkozik, amelyeken keletkezésiik 6ta mar til-
jutott a dramapedagogia. Akarmelyik tudo-
ményteriilcten minimumszintnek tekintheté az az elva-
ras, hogy ha valaki irdsban fejteget elméleti kérdéseket,
ismer je legalabb a szakirodalmat. Ugy gondolom, ez alol
a dramapcdagogia sem tckinthetd kivételnek. Kristof
produkei6rol és odavezeld trol beszél, vagyis még min-
dig a gyermekszinjatszasrol kivanja levalasztani a dra-
mat — nem itt tartunk... Annyira k6zhely, hogy elnézést
kérek érte: a drama nem jar kéz a kézben a gyermekszin-
jatszassal, az csak az egyik — viszonylag sziik é&s nemisa
legfontosabb — alkalmazasi lchetéségiink.

Foglalkozik Kristof a draméval kapcsolatos megne-
vezések pontatlansigaval. Kint, az,,,6shazaban” ez (5bb-
nyire nem gond, s nalunk is kezd kialakulni valamiféle
egyezmény. Ugyanis egyre inkabb hasznalatos itthon is
az angol clnevezés, onmagdban a drdma sz6. Végiilis le-
het akarmi a nevelési cél, az életkor, ahol alkalmazzak, a
szervezédési forma stb., ha ,.cselekvé emberek utanza-
san” keresziil torténd nevelésrél van sz6, nyugodtan
hasznalhatjuk a drdma szot. Amennyiben pontos, nalunk
is érvényes megfeleldt talalhatnink az alkalmazas cgyik
legfontosabb teriiletének megadasara az educationvagy
educational helyctt (nevelési?, oktatdsi?, tanitasi), e te-
riileten nem maradna sok gondunk. Igaz, igy ujabb jelen-
1ést adunk cgy a kdznyelvben is hasznalt szavunknak, de
hat melyik tudomanyteriilet nem teszi meg ezt... Es végiil
isoltvan a jelenleg clfogadott, hasznalhat6 drdmapeda-
gogiaclnevezés...

Nem kellene annak alapjan sem Gijabb és i jabb elne-
vezéscketkitalalnunk a cselekvésenkeresztiil torténéne-
velésre, hogy mi a célja. Ha a drdma cél ja a megértés
megvdltozdsdnak elbsegitése (Gavin Bolton), akkor a
megériés teriilete lehet éppen a koriilottiink 16v6 vilag
barmelyik metszete éppiigy, mint Snmagunk, sajat sze-
mélyiségiink stb.

A konyv 86.oldalan, a Kérdéjelek cimii rovid fejezet-
ben a szerzé megosztja veliink abbéli reményét, hogy
wegyszer talan lesz egy olyan szinhazi iskolam, ahol aleg-
kiilonfélébb kurzusok résztvevdi, parhuzamosan dolgoz-
va ismerkedhetnck meg a szinhazzal kapcsolatos szak-
mai fogdsokkal...”

Reménykedem (gy a kritikus), hogy egyszer végre
(itthon is) olyanok fognak dramapedagogiardl irni, akik
érté-miiveld emberei annak, s egyszer talan lesz egy
olyan iskola, ahol a legkiilonfélébb kurzusok résztvevoi,
parhuzamosan dolgozva ismerkedhetnek meg a drama-
val kapcsolatos szakmai fogasokkal.
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SZAUDER ERIK

Folyoiratszemle

Nemaz a kotelességem, hogy meggyiizzem,
csak az, hogy nemet mondjak.
(J. Anouilh: Becket, IV. felv.)

Ha kiviilalloként szantam volna ra magam, hogy
elemzést irjak azokrola—hazaisajiobanazelmaltév so-
ran megjelent — cikkekrdl, tanulmanyokrél, melyck ci-
miinkben vagy szbhasznalatukban a dramapedagdgiat
hordozzak,valészinileg giinyos vagy megbocsa jloansa j-
nalkozé mosollyal iiltem volna le az irdgép clé. A mi
,»-nagy kézos iigyilink” azonban sokkal fontosabb szi-
momra annal, hogysem ¢zt megtehetném. Indulataim
czért sokkal inkabb abbdl a félclembdl fakadnak, hogy
azok el6tt szoljak, akik kiviilrdl jove olvashatjak fejiink-
re tévedéscinket.

A dramatikus tevékenységrél ird szerzék (hadd alkal-
mazzam ezl a kifejezést az érintett irdsok teljes korét at-
fogd értelemben) leggyakrabban az alabbi harom hibaba
esnck: (a) nem definialnak, illetve nem tiszta kategoriak-
ban fogalmaznak, ennélfogva gyakran 6sszemosnak bi-
zonyos fogalmakat, (b) szilard belsé rendszer hianyaban
innen-onnan ellesett, de valodi metodikava Gsszeallni
nem tudé clemekkel dolgoznak, vagy — ami ebben a te-
vékenységben talan a legveszedelmesebb — (c) munka-
jukat az Gsszefoglaloan ,,hagyomanyos’ didaktikaként
értékelhetd tanulds- és iskolaszervezés szolgalalaba al-
litjak.

Az alabbiakban, az egyes irasok attckintése soran
nem kivanok czekre a tévedéstipusokra folyamatosan
visszautalni:itt mindéssze a tendencidkra szerettem vol-
na [cthivni a ligyelmet.

Az elsé — és talan cgy kiils6 szemlélé szamara is
azonnal érz¢kelheté — probléma az 6ndefinicio, a tevé-
kenység pedagogiai meghatarozasa koriil jelentkezik.
Nem csupan arra gondolok, hogy a terminolégiai nchéz-
ségek kovetkeztében cgyidejiileg 16bb clneveres is jelol
cgyazon tevékenységformait, illetve ugyanaz a kifcjezés
szamos cltéré megkozelitésmadat is takar. Alapvetd
problémanakazt érzem, hogy —és czkiilondsen alegszé-
lescbb kérben clterjedt ,,dramapedagdgia’ terminusra
igaz — az elnevezés és az azt koveld kilejiés, definicio
egyszerlien mas pedagbgiai szintet célozmeg ésvallal fel.

A sort az a dokumentum nyitja, melvnek talan mind
koziil a legnagyobb clvi jelentdséget kell tulajdonita-
nunk: a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag alapitoleve-
leigy fogalmaz*:

Angolszasz nyelvicriileten “creative drama”, nalunk
alkot6 dramaturgia, dramapedagaogia, dramatikus neve-
lés elnevezésekkel illetett modszeregyiitres (...) A drama-
pedagogia a reformpedagogidk cgyike... 1
Hasonlé szintezési problémak jelentkeznek a kivetkezd
szovegekben is:

A dramapedagdgia a személyiség fejlesztésének
olyan médszere, amelynek (...) eszkize a dramajaiék, 2

A dramapedagébgia olyan személyiségre ligyclo (re-
form) pedagoégiai melodika ... A dramapedagogia a XX.
szazadi személyiségkozponti reformpedagogiak egyike.
3

Anélkiil, hogy hosszas és felesleges elemzésekbe bo-
nyolodnék, ligy érzem, azt mindenképpen kijelenthetem,
hogy a pedagodgia ¢s a modszer semmiképpen sem tekint-

hetdk neveléstudomanyi és szerkezeti szemponthol azo-
nosnak, minthogy a madszer egy adott pedagogia cél-
rendszerében meghatarozott didaktikai cél elérését biz-
tosito cljaras. Amennyiben tehat pedagogiaként hata-
rozzuk meg mindazt, melynek részesei ¢s 1étrchozéi va-
gyunk, sziikséges, hogy igy is gondolkodjunk fcléle. Ez
nem pusztan 6nnoén erénk kifelé vald bizonyitasat segite-
né, de nagyban hozzajarulna ahhoz is, hogy munkankat
céltudatosan, egy meghatarozott gyermek- és kultdrkép
mentén, sajat tevékenységiink és szereplink folyamatos
ujragondolasa mellett (azaz egy pedagdgiahoz mélio mo-
don) tudjuk tervezni és alakitani.

A masik lehetség persze az, hogy tovabbra is mod-
szer-szinten gondolkodunk, munkank keretcként pedig
clfogadjuk azt a kozegel (iskolat, filozofiat, oktatasszer-
kezetet stb.), melyben éppen miikédiink. Ebben az eset-
ben azonban mi hidba mondjuk magunkat rokonanak a
w~Zsolnai, Waldorf, Freinet nevével jelzett elképzelésck-
nekis”, ezt masok, legkivalt czen idézettrendszerck kép-
visel6i soha nem fogjak igy gondolni.

Mindannyian tisztaban vagyunkazzal,hogy adrama-
tikus tevékenység iskolai (tagabban: oktatasi-nevelési)
alkalmazasa egyidejiileg kettés — mivészi/esztétikai ¢s
pedagdgiai — célnak kivan elegel tenni, és mint ilyen,
természetét és formanyelvét tekintve a szinszerd mijvé-
szeti agakal és az azok atadasat célzo oktatasi folyama-
tokkal all szoros kapcsolatban. Tudjuk tovabba, hogy a
dramatikus tevékenységhazai tériénete (anyugatitarsa-
dalmakban megjelend és hasonloelgondolasokat hirdetd
megkdzelitésmodokhoz hasonléan) kezdetben szinte el-
valaszthatatlanul 6sszefonddott a szinjatszas, elsésor-
ban a gyermekszinjatszas fejlédésével. Ez a hagyomany
(valamint az a tény, hogy a korabbi évtizedekben nemi-
gen nyilt lehetdség az oktatasi-nevelési folyamat valos
megljitasara, ezért az ilyen torekvésckkel fellépoknek
wkeriiléutakat” kellett valaszianiok) azt eredményczte,
hogy a pedagobgiai hatasrendszer egészénck G jragondola-
sa helyett egy olyan metédus vert gydkeret, mely eleme-
it javarészl a szinészképzés kiilonféle iskolainak felhal-
mozott ismeretanyagabol, kifejezéseit pedig a nyugati
szabadelvi pedagogiak szohasznalatabol meritette. E
megkozelitésmod alaptétele, hogy a gyermek fejlesziését
cgy olyan tervszer(i és a tanar altal iranyitott folyamat-
ban kell megvaldsitani, melynek kezdGpontjan azérzéke-
lést-Eszlelést fejleszté gyakorlatok dllnak, melyek moz-
gasos és koncentracios ,,jatckok” formajaban jelennek
meg, és melyeket az improvizacids jatékok (illetve a be-
18liik létrejové, egy kiilsé kozonség néz6pontjabol is ér-
t¢kelhetd szinjatékosetiidok) teljesitenek ki. Eza gondo-
latmenet jol nyomonkdvetheld az alabbi idézetben:

A némajaték kihagyhatatlan elGiskola. De méar chhez
is sziikséges, hogy a jatékos tudja, merre van keze-laba,
hogy pontos testtudatalegyen. Ezt szolgal jak a jol ismert
clékészit6 gyakorlatok, a ritmusjatékok és a tanc is. (...)
Oromet ¢s biztonsagot jelenthet egy meghatarozott pon-
tos mozdulat visszaadasa, ismételgetése vagy épp felis-
merése. (...) Az utanzassal bemutatott cselekvések, tar-
gyak, allatok stb. felismerése utan hamarosan sor keriil-
het cselekvéssorok bemutatasara, rovid térténetek el jat-
szasara.4
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Az altaluk végzett tevékenységet dramapedagogia-
ként definialék kdziil tobben kisérelték meg tisztazni az
elnevezés elimoldgiai gyokereit, a tevékenyscg dramati-
kus jellegét. Gondolatmenetiikben megkiscreltck felol-
dani bizonyos, a hagyomanyos szinjatékos alapozasi
szemléletmodhoz kt6dé ellentmonddasokat, illctve meg-
probaltak enyhiteni a dramatikus tevékenység és a ,.ka-
tedracentrikus” (az oktatds ,.komoly” voltat hangsilyo-
76) megkozelitésmod kozti ellentétet. Ez azonban — ép-
pen az emlitett szinszerii szemlélet dominanciaja s az
ettdl valé elszakadés nehézsége kovetkeztében — ritkan
vezelett valodi értékkel bird meghatarozasokra. Példa-
ként nézziik az alabbi (a maga nemében korantsem cgye-
di) idézctet;

A ,drama’ sz6 a gorog ,.tenni”, ,,cselckedni™ igébdl
szarmazik, tehat nem szinhazelméleti fogalom. fgy adra-
mapedagogia sem cgyszeriien szinhazpedagogia hiszen a
tevékenységiink nem sziikségszeriien produktiv. (sic!) De
nem is jatckpedagogia, mert alapvetden a dramatikus
motivumok vezérlik. A dramatikus folyamat kilejezési
formaja a megjelenilés és az utanzas, eszkoze pedig az
emberi és zenei hang, nyelv, test, 1ér és idé. De igazabol
azért nem a jatékjellege dominal, mert tartdszerkezete a
szervezett cmberi csclekvés (esetiinkben a pedagogiaifo-
lyamat). 5

Az utéhbi idében napvilagot latott irasok kozott tal-
16zva egyediil Moka Janos alabbi meghatarozasat tekin-
tem a 576 valddi értelmében definicionak (amivel ugyan-
akkor nem allitom, hogy mindenben egyet is ¢rienck ve-
le):

Dramajatéknak nevezek minden olyan képlékeny ja-
tékos emberi tevékenységet, amely a ,,mintha’-szituaci-
o6ban valosul meg, ill. azokat is, amik célzottan ennck be-
fogadasara, megéléséreésazebbenvalomegnyilvanulas-
ra készitenck fel. Dramapedagdgian pedig a dramajaté-
kok rendszeres, céltudatos és tervszer alkalmazasat ér-
tem, olymodon adaptalva, hogy aza jatszok ¢életkoranak,
intellektusanak, személyiségjegyeinek, ill. a csoportsa-
jatossdgoknak megfeleljenck. 6

Moka tehat ,,mintha’-szituaciokrol besz¢l, a tovab-
biakban ugyanakkor (més szerz6khoz képest talan még
sarkitottabban) egy olyan megkozelitésmodrol szamol
be, melyben a folyamatot tulajdonképpen a rendezd/ta-
nar és a szinjatékos/tanulé szinhazi tipusi cgyiitticte
szervezi, és melynek targyi-térbeli keretei is ezt célozzak
crésiteni** Moka irasa emcllett szamomra gyogypeda-
gbgusként is problémas, hiszen egy véllaltan mas jellegii
pedagogiai megkozelitésmbdot a szerkezetében és tar-
talmaban egyarant konzervativ ,kiscgité iskola’ ésazitl
még mindig érvényben 1évé 1978-as tanterv céljainak
szolgalataba allit, clfogadva annak deficitoricntalt sz6-
hasznalatdt és szegregacioparti gondolatmenetét. (Errél
itt most bévebben nem kivannék szolni, ugyanakkor fon-
tosnak tartanam, hogy azinnovaciora hajlo — csetleg ¢p-
pen dramaval foglalkozd — gyogypedagogusok kozott
(is) egy folyamatos parbie<sed jojjon 1étre.+)

Az cgyes cikkekben tovabbi ériclmezési gondot je-
lent, amikor valds célmeghatarozas vagy tevékenysége-
lemz¢és helyett megalapozatlan (de legalabbis kifcjtet-
len), nchezen értelmezheté kijelentésckkel talaljuk
szemben magunkat. Nézziik példdul az alabbiakat:

Ha a gyerekek a dramadrakon siker¢lményhez jutot-
tak, nem vagja majd foldhoz cket a tbbi 6ra valamelyi-
kén szerzett kudarc, s kevescbben is fogjak kudarcként
megélni ezeket az eseménycket. 7
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A dramapedagogia nem egy hosszabb-rovidebb fog-
lalkozas, nem is egy sikeres feladat-jatck. Lassan felépit-
hetd €s csiszolhato varazslat. 8

Atérténet czulan szerzGdéskotéssel zarul,amitagye-
rekek a vérszerz6dés analogidjara el is jatszanak (...) Az
j fiti ett6l kezdve... Tagja a kozosségnek. Az osztdly be-
fogadta.9

...a program nem Liiri a tervezés direkt formajat. 10

Alkalmasak a tagolas észrevételésérea , kis dramak”,
szituacios gyakorlatok, melyckben figyelnie kell besz€16
tarsara, meg kell allnia, varnia — hiszen valaszt ad, kér-
dez. 11

Még egyszer hangsulyozom: a fenti és az ezekhez ha-
sonlé kijelentésck 16bbségével elsésorban kifejletlensé-
giik, nem tartalmuk tekintetében van gondom. Fontos-
nak vélem ugyanis, hogy a pedagégusok (kiilondsen a
,.mast és masképp™ kivandok) valoban megalapozott, el-
mélctileg és modszertanilag cgyarant kidolgozott prog-
rammal végezz¢ék munkajukat. Lényegesnek gondolom
emellett azt is, hogy koz6s gondolatmenetiinkbe azokat
az ismereteket, clméleti vazakat is beemeljiik, melyck a
korabbi idészakban (mindannyiunk altal ismert politi-
kai-oktatasszervezeti okokbol, illetve nem cgy esetben
talan cgyszerii tunyasaghdl) javarészt kiviil estek peda-
gogiai latkoriinkon. Az elmalt évben megjclent irasok
szerz6i koziil drvendetesen sokan vallaltak vagy leg-
alabbis jelezték a mas iranyzatokkal (elsésorban a dra-
matanitas angolszasz gyokereivel ¢s az abbol eredd el-
gondolasokkal) valé rokonszenviiket, illetve azt, ha for-
rasként czckhez nyilnak vissza. Ismertetéseik azonban
sajnos nem egy esetben talzoltan siritetick, ¢z pedig
gyakran az idézett szerzd gondolatmenctének szandek-
talan csonkitasat, leegyszeriisitését eredményezte.
llyenné sikeredett az egyes iskolak ismertetése pcldaul
Kristof Péternél 12, kiilonosen a Brian Wayre vonatkozo
rész. Ugyanezen irasnak — melynck a dramatanitas je-
len helyzetére vonatkozd sorai igen elgondolkodtatoak
— fajo fogyatékossdga a szamtalan meg sem emlitett
megkozelitésmod hidnya. Hasonld problémat, a leegy-
szerlisités veszélyét rejlik magukban az alabbi kijelenté-
sek is:

Dorothy Heatchote (sic!) eleve megajandckozza a
gyermekcesoportot azzal a feltételezéssel, hogy 6k vala-
miben szakértok. 13

Peter Slade koncepcidja a7 elébb cmlitettek cllené-
ben jott Ictre, s a kiilonbség addig lajult, hogy mar-mar
cselekvéscllenes lett: ,,a cselekmény nem bemulatasra
valo”. 14

Osszefoglalva a fentieketazt kellmondanom, hogyaz
clmilt év pedagigiai szaksajtdjaban megjelent irasok ol-
vastan két meghatarozé tendencia bontakozott ki a sze-
mem el6tt:

a/ a pedagdgiai terminoldgia pontos alkalmazasanak
igénye a szerzok nagy hanyadanal szinte alig ¢rzékelhe-
16,

b/ neveléstilozofiai oldalrdl vizsgalva az irdsokal azt
lathatjuk, hogy a szerz6k koziil igen kevesen voltak képe-
sek szakitani a hagyomanyos iskolaszerkezel meghata-
rozottsagival és az ,,én tanitok, 6 tanul” szemléletmod-
dal.

Amennyiben ezek a megallapitasok igazak, gy sema
pedagdgiai és oktatasiranyitasi elittel val6 parbeszéd
nemleszkonnyli az elkdvetkezenddkben (mint ahogy ed-
dig sem tudtunk a magunk szamara megfelclének mond-
hatd (elismertséget kivivni), sem az a folyamat, melynek
credménycképpen valdban demokratikus, a gyermek-
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et/tanulét partnernek tekintd (és az adott helyzetben

dontéseiket professzionalis tudasok mentén hozo) peda-
gogusok keriilnek ki az iskolakba.

Hiszen, hogy egy magat reformpedagogianaklatniki-
vand mozgalom kizarolag felkésziilt, elméletileg €s gya-
korlati szempontbol is igényes, kritikus €s 6nkritikus, tu-
datos tervezésre és spontan megoldasokra egyarant ké-
pes pedagogusokbol szervezédott csapatként ,raghat
labdaba’ a hazai kdzoklatas jelenkori és jovébeni foci-
palyajan.

Addig ugyanis, mig nem rendelkeziink egy ilyen mo-
don koherens (és valos) képpel sajat tevékenységiinkrol,
nem kivanhatjuk, hogy redlisan Iétezd alternativaként
Jegyzetek: :

1 — aMagyar Dramapedag6giai Tarsasag alapitlevele, 1. old. (kieme-
1és16lem — Sz.E.)

2 — Marunik Ferenc: Miis az a drimapedagégia?

In: Dramapedagégiai Magazin 1991./1..4. old.

3 — Debreczeni Tibor: Pedagdgiai modszer a dramapedagégia

In: Dramapedagégiai Magazin 1992/3., 3. old.

4 — Gabnai Katalin: A rogtonzott jatékiol az életjaték kisszobéig, In:
Dramapedagégiai Magazin 1991/1.,8.old.

§— Varga Krisztina: 1:gy lehetségesvalasz:a draimapedagogia. In:Viz-
jelek,Szombathely Németh Laszl6 Szakkolégium. 1991 .(szerk.: Fiz-
fa Balazs). 187.old.

6 — Moka Janos: Dramapedagdgia mint személyiségformaloeszkozaz
enyhe értelmi fogyatékos gyermekek korében, In: Iejleszto Pedagogia
1992./3-4., 68. old., illetve (kis valtoztatassal) Dramapedagogia az
enyhe fokban ériclmi fogyatékos gyermekek korében, In: Iskolakultd-
ra, 1992/11-12.88.0ld.

7 — Csikos T6th Judit: Miért van szitkség a dramapedagdgidra?, In: Ta-
nitd, 1992. december. 19. old.

8 — VargaKrisztina,i.m., 188.old.

tartsanak minket szamon (akar mint pedagogiat, akar
mint megkdzelitésmodot). Attol pedig, hogy énmagun-
kat moédszer-szinten jelentkezGként definialjuk, min-
denkit 6vnék — részben ,,politikai” okokbdl, részben,
mert nem igaz!

Zar6 gondolatként még annyit: az elmalt néhany ho-
nap sordn — talan éppen a fentiek kovetkezményekép-
pen —nem egy olyan irds jelent meg a szaksajtoban, me-
lyeket a gondolatmenet hasonlésdga miatt akar ,regiszt-
ralt” dramatanarok is irhattak volna, ezzel szembena ta-
nulmanyok szévegében még a drama mint kifejezés sem
jelenik meg. 15, 16

9 — Pintér Margit: A drdmacra olyan, mint az iinnep”, In: Iskolakultd-
ra. 1992/19.,27. old. (kiemelés t6lem — Sz.E.)

10 —u.0.

1 1 — J4ki Csabané: Gondolatmorzsik — dramapedagégiai tigyben, In:
Tanit6, 1992. junius, 1 5.old.

12 — Krist6f Péter: Drama? Pedagégia?, In: Fejleszt6 Pedagégia,
1992./3-4.,64-66.0ld.

13 — Tornyai Magda: A dramapedagégia egyik lehetséges formaja, In:
@ij Pedagogiai Szemle, 1992/9..95. old.

14 — Moka JAnos:i.m. (In: Iskolakultdra), 87. old. (kiemelés télem —
Sz.E)

1 5 — Kojanitz Lasz16: Torténeti szerepjatékok ésa problémamegoldd
gondolkodas, In: Iskolakultira, 1 992./4.,42-46.0ld.

16 — Miltényi Miklés: Jatékos médszerek a torténelemtanitasban, In:
Iskolakultiira, 1992/4.,47-53. old.

*_ Azalapitolevél természetesen nem idei keltezési, idézésével minddsszea probléma messzire nylovoltara szeretnék

utalni.
**___|d.i.m. VI.szakasz

+— Nem tartalmilag fontos, ugyanakkor megitélésiinket tekintve talén felesleges timadasi feliiletet ad6hiba az, hava-
laki — kiilondsen dramatanarként — figyelmetlen egy idézet helymeghatarozasat illetéen. Moka Janos cikke motto jat
Samuel Becket (sic!) szovegeként jegyzi, holottaz Jean Anouilh Becket jénck részlete, csakgy, mint az altalam vélasztott
idézet. A dolog, mondom, nem fontos. Tévediink, hibazunk. A 1ényeg, hogy mésok erre f igyelmeztetni tud janak minket.
(A Méka altal vélasztott szovegel egyébként — ismét csak gyogypedagogusként — kénnyen fi élreérthetének, az érintett
gyerckesoportra vonatkozotathatonak érzem, és mint ilyet, szerencsétlen valasztasnak tartom.)

»Mitisir a hogyishijik?”

AzOrszagos Kozoktatasilntézet —az orszagtobb pe-
dagdgiai kutatasi-fejlesztési miihelyeinek (béviil is jolta-
golt) egyike, tagadhatatlanul jelentds egyike két szakfo-
lyéiratot jegyez. Az Uj Pedagdgiai Szemlének tars-lap-
gazdaja. E folyoirat 42. évlolyamat jegyzi, hosszi ¢vek
6ta a Magyar Pedagogiai Tarsasdggal (a magyarorszagi
pedagogus szakmaiszervezetek cgyik legpatinasabb, leg-
népesebb egyikével). Az ,,04j" kiegészitd jelz6 harom év-
folyam 6ta szerepel a lapon. Ez persze nem azt jelenti,
hogy korabbi évfolyamaiban is ne lett volna meghataro-
76 clem a pedagdgia novumainak bemutatasa, de tagad-
hatatlanul az 1991. év fordul6i nyoman a szerkeszték e
jelzével tették vilagossa viszonyukat a szakma kontinui-
tasihoz és diszkontinuitasahoz egyarant. Az Uj Pedagé-
giai Szemlc tagadhatatlanul a szakma ,,regularis hadse-
rege”. Bar Schiittler Tamas fészerkesztd igen komoly
eréfeszitéseket tett és teszazért, hogy egy szakfolyoirat-
hoz képest olvasmanyos és miifajilag gazdag legyen a ha-
vi folydirat, itj rovatokat inditott. Méltan arattak kézfi-
gyclmet —mar a rendszervaltas cléttis — alternativakat
bemutatod, faggatd interjii. (Ha az interjiknal tartunk,
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akkor legfrissebb élményemre hivnam fel az olvasok fi-
gyclmét, elébe vagva a modszeres ismertetésnek, az idei
marciusi szimt6l megkezddott ,,nagy id6k tand janak”,
Majzik Laszl6nénak életinterji-sorozata.)

Dehat tagadhatatlan, hogy az Uj Pedagogiai Szemle
kdzleményeinek tobbsége elsGsorban teoretikus, atfogod
jellegi iras. Az oktatési rendszernck elhiz6do, csapdéak-
kal is szembekeriil6 dtalakitasa a futd évfolyamokban
megnévelteaz oktatasi nagyrendszer Osszefiiggéseit tag-
lald irasokat, a politologiai megkdzelitésiieket, a tor-
vényhozas, a tantervezés, az oktatasiranyitas, allam, 6n-
kormédnyzat, pedagégusok viszonyat targyalo tanul-
manyok, vitairasok szamat. Azelmélet, az atfogo elmélet
felé billenti az aranyt az a tény is, hogy az Uj Pedagogiai
Szemle komoly részt vallalt a VII. Nevelésiigyi Kong-
resszus elékésziileteiben, a lap folyamatosan kozli a
Marx Gydrgy vezette tudomanyos-szakmai bizottsag al-
tal ajanlott kongresszusi vitaindito irasokat.

A fenti kérbdl a dramapedagogust kdzvetleniil érde-
kelhetik azok az irasok, melyek a diakélet valosagardl
szolnak szocialpszicholdgiai nézépontbol. Az 1992, 10,
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és 11. szamban jelent meg Jar6 Katalin kutatasi besza-
moldja: Diakpalyalutasok — a gimnaziumi osztalyok
szocialis struktiralddasanak tényezéi cimmel. A politi-
kaiszocializdcio, a jelenismeret problémaival Szabo Iidi-
ko és Szekszardi Ferencné irasaialapjan tajékozodhataz
olvasé. Kdzvetleniil dramapedagégiai iras az elmilt év-
folyamban egy jelent meg: Tornyai Magda dsszefoglalo
tanulmanya a 9.szamban. Ugyanebben a szamban fontos
recenzidt olvashatunk egy igen fontos miir6l — talin az
~Gvkonyvének” is nevezhetném szakmankban: — Kokas
Klara A zene felemeli kezeimet cimii konyvrél van sz0.
Ha a dramapedagdgiahoz kdzelallo diszeiplinaknal tar-
tunk, akkor az 5. szam emclheté ki: Karpati Andrea mu-
tatja be a vezcetésével miksdé Leonardd-programot, s
Vandormotivumok cimmel itt mutatja be dsszefoglalo
recenzio a Sipos Lajos szerkesztésében kiadott ,,alterna-
tivmagyar tantervek gytijteményét”.

1993. szempontunkbodl kiemelkedd ,,anyaga™ a mar-
ciusi szam, mely a tavalyi osztalyf6noki konlerencianak
szenteli lapjait. Informacidink szerint kiadasra kész dra-
mapedagogiai dolgozatok is varjak megjelenésiiket a
szerkesztGségben. Tovabba folytatodik Németh Andras-
nak a reformpedagdgiakat bemutatd tériéneti sorozata.

Az Iskolakultira harmadik évlolyamat jegyzi. A
kéthetenként, haromféle ,,mutacioban™ — tarsada-
lomtudomany; természettudomany valamint matemati-
ka-informatika-lechnika — megjelend folyoirat a szak-
ma ,.kénnytilovassaga”. Géczi Janos fszerkeszLé sokat
ad arra, hogy a lap gralikai, tipografiai képe is tctszetds
wkultirhordoz6™ legyen, a lap szerzégardajaba gyakran
csabitja az irodalmi élet jeleseit, egyéni megszolaloit (fi-
gyeljiik csak Zalan Tibor ,,Lapvég™-¢t). AzIskolakultira
tanulmanyrovatat gazdag szemlerovat kiséri — béséges
terjedelem jut kdnyves, szinhazi, televizios szemlézésre,
Balazs Attilaidei, januari irdsa nyoman kibontakozéban
egy Uj vita a gyermekirodalomroél. S fontosnak tartom a
Hirck rovatat is. A dramapedagogusok gondos informa-
tiv kedve nyoman kovethetjiik a dramapedagogiai moz-
galom kronikajat, fontosabb felhivasait,a DPM aktualis

szamanak ismertetdit, a jelentésebb megmozdulasok

kritikajat (a g6dolléi kisérletet Nanay Istvan méltatta,

~Foltin Jolan szerzéi estjérdl ¢n irhattam kritikat stb.).

Az utolsé oldalra szedett mérges irasok — Kdrmdis a ro-
vat cime! — kéziil is kiemelkedik indulatdval Gabnaike-
serti irasa a dramapedagégia ecredménycinek korai veté-
sét legazol6 silany média és kommercializalodo ,,visz-
szadillettansodd™ ,,gyermekszinjatszas™ dramai tiine-
teirdl.

Tanulmanyjellegii iras dramapedagégiai targyban
t6ébb is olvashatd 1992-bdl. Moka Janos kozolt tanul-
manyt Dramapedagégia az enyhe értelmi fogyatékos
gyerckek korében cimmel a 11-12.szamban, Pintér Mar-
gita 19.szamban adtakdzre ,,A dramadra olyan, mint az
iinnep”, cimi irasat. Az angliai tapasztalatokrol szolé
cikketa DPM is bemutatja.

Dramapedagogus szamara fontos adalék a 6-7. szam-
ban megjelent Zsolnai-program, mely — ha vitathato
megéallapitasokkal, s rendszertani megkozelitéssel is —
de mégiscsak elGszor emeli atfogd oktatasfejlesztési pro-
ramba a dramapedagégiat. Ugyancsak fontosnak tar-
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tom, hogy a drimapedagdgiai érdeklédésii olvasé figyel-
je az alternativ kezdeményezéseket bemutaté irasokat,
ezek sziikségképpen rejtenck dramapedagogia-tipusi
clemeket. Csaknéhanyat 1992-b6l: Banréti Zoltan Kom-
munikacié (13-14.sz.); Gador Anna: Személykozpontl
szemlélet (91/7-8.); Biré Irmén¢: Egy kalendariumi év
margdjara (23-24.sz.), Csirmaz Matyas: Tapinthat6 t6r-
ténelem (4.5z2.); Domotor Adrienne: Irodalomtanitas —
masképp (4.5z.); Eszik Zoltan: Egy mammutiskola huma-
nizalasa (11-12.:sz.); Horvath Attila: Jena-Plan egy hu-
manus alternativa (17-18.sz.); K. Téth Laszl6 — Kara-
csonynéMolnar Erika:Mihelyek (21.sz.); Riznerné¢ Gas-
par Erika: Evezredek, korok, emberek — térténelmi te-
repasztalon (16.sz.) stb.

A gyermekélet, az iskolai élet valdsagat mutatja be
érzékietes tanulméanyokban, esszékben az Iskolakultira
lapjain is Szab6 Ildiko és Szekszardi Ferencné t6bb sza-
mon keresztiil.

Ugyancsak az egész éviolyamon végightzodik Kara-
csonyné¢ Molnar Erika sorozata. AzObudai Népzenei Is-
kola tanarnéje a népszokasokhoz fiiz6d6 dramatikus-
folklorisztikus jatékokat mutatta be, szinte forgalo-
konyvszeriien.

A ciganygyerekek korében folytatott ,kultdrantro-
poldgiai’ kisérletrél a 11-12. szamban olvashattunk
(Forray R. Katalin és Heged6s T. Andras munkair6l van
sz0, az életmodd-tabor megannyi ,,szocialis dramaja™ ta-
nulmanyozhaté.

A tarsdiszciplinak™? Csaknem minden szam tartal-
maz verselemzést. Kiemelkedik az év elején t6bb szam-
ban, sorozatként megjelent iras, Fenyd D. Gyérgyné az
»Irodalomtanitis ellentmondasair6l”. Kamaras Istvan
,»Embertana” 16bbszor visszatéré téma, Szentirmay
Laszl6 az évindité szamban ,,Egy szelet a kultarabél”
cimmel igen fontos tanulmanyt k6zol a babjatékos ani-
mécio korébdl, Kokas Klara kiscrletérdl tobbszor is szé
esik, az 1. szamban tudésitas, a 21. és a 23-24. szimban
kritika a kényrél. A jatékkultirat a Kiss Aron Jatéktar-
sasagot bemutatd irasok, Varnagy Ildiko visszacmléke-
zése reprezental jak (93.1.sz.). A folklorizmussal kapeso-
latos kézleményck Gsszefoglaldja az 1992, 6szén Jasz-
fényszarun megrendezett konferencia dokumentuma
(Tisztaforras vize kolasiivegbSl?” cimmel a I11. évfolyam
6.szamaban). A vizualis nevelés, képzémiivészetkérében
Schok Zoltannal tobb szamon at megjeclent szeparatuma
kiemelked6: Az (j miivészet fogalomtara cimmel jelent
meg. De azIskolakultiranak a kreativitas iranti clkétele-
zeltségére jol jellemz6 cgy masik szeparatum is, a Ter-
vezziink targyakat clnevezésii televizids akcid attekinté-
sc talalhato gazdagon illusztralva. De még a termé-
szettudomany iskinal rokonithatd étletet. Ld. Oppelt J6-
zsefné Tanulas-felfedezéssel cimi projekt-leirdsat
(2.52.).

,Ujpedagdgia™,,.kulturaltiskola”...bizonyos vagyok
benne, hogy akkor lesz, ha a drimapedagdbgus-szakem-
berek rendszeresen 14 jékozodnak. Es rendszeresen 14 j6-
koztatnak. A szerkeszidségek nyitottak.

Trencsényi Laszlé
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GABNAI KATALIN

Sziilettem: 1948. szeptember 18-an, Oroshéazan.

Apam autdszereld volt, anyam betanitott munkas. Test-
vérem nincs, sziileim mar nem élnek.

Férjem Mann Lajos, a Magyar Szinkron és Video Villa-
lat lektora volt, most nyugdijas. Két fionk van, egyik 20,
amasik 15 éves.

Lakcimem: Budapest, Leonardd da Vinci u. 41. fsz. 3.
1082

Telefonszamom: 134-0629

Iskoldim:

1967. gimnaziumi érettségi — Oroshazan
1971.vallastoérténet — vallaskritika-filozofia szakosito
1972. riporterstidié — Magyar Radio

1977. magyar-népmiivelés szak — ELTE, levelezd tago-
zat

1985. szinhazelmélet — dramaturgia szak — Szinhaz és
Filmmiivészeti Féiskola

Bizonyitvdnyt adé kiil foldi kurzusok:
1976.szociodraima — Finnorszag

1984. néprajzi és helytdriéneti szinhaz — Svédorszag és
Dania

Meghatdrozott munkahelyem a Népmiivelési Intézet
volt, ahol 18 évet t3lt6ttem el. A Dramai Osztalyon vég-
zett munkam az orszagos amatdr rendezéképzést fogta
dssze. Kutatasi teriiletem a dramapedagogia és az if jisa-
giszinhaz volt.

Ezt kévetéen a péesi Janus Pannonius Tudo-
manyegyetemre szerzédtem. Mivel a koriilmények lehe-
tetlenné tették terveim megvaldsitasat, 1989. november
elsején szerzédést bontottam.

Szinhazi kritikak irasabol ¢s szerkesziési munkakbol él-
tem, 6raad6 voltam a Szinmiivészetin, az ELTE-n és a
Gydgypedagogiai Féiskolan.

ELODNORA

ralyamat magyar-orosz szakos egyelemi végzctiség-
gel kezdtem. Tanitottam altalanos iskoldban, gimnazi-
umban és 26 éve — jelenleg docensi beosztasban — a
Kiilkereskedelmi Féiskolan. A dramaval diakszinjatszo-
kéntkeriiltem kapcsolatba: mind a kdzépiskolaban, mind
azegyetemiévek alatt ihletett vezetdkidl (Kohut Magda,
Tyll Attila) kaptam az clsé szakmai impulzusokat. Ma-
gyartanarként a 60-as években irodalmi 6nképzdkort,
versmondokort és didkszinpadot vezettem; utobbi réven
ismerkedtem meg Meczci Evaval, akin keresztiil szoro-
sabb kapcsolatba keriiltem az akkori magyar amator
szinjatszassal. Miikodtem korrepetiror-segédrendezd-
ként feln6tt amatérstidid mellett is, amely a produkceiok
el6készitésével parhuzamosan a szinésznevelés ¢s szin-
padi rendezés alapjaibdl elméleti képzEst is nyujtott (ve-
zetGje Pauld Lajos volt).

Tizéves kihagyas utan abban az idészakban kapcso-
l6dtam be Gjra a ,,mozgalomba”, amikor — hala Mezei
Evénak, illetve a Népmiivelési Intézetben és koriilotte
akkoriban szervezddé munkatarsi garda ligybuzgalma-
nak — Magyarorsziagon egyre ismertebbé valt a drama-
jatékelmélele, terjedtgyakorlata, és egyrehatarozotlab-
ban kettévalt a két vonal: a szinjalszas és a dramajaték.
Jémagam a dramajatékot mint személyiséglejleszis esz-
kozt preferald iranyhoz kapesolodtam. Ebben az idé-
szakban (ésazdtais!) részt vetiem minden Ichetséges tan-
folyamon ¢és tovabbképzésen (Zalaszentgrot, Szentcs,

1990 $szén kerestek meg a Miivel6dési és Kozoktatasi
Minisztériumbdl, s két évig dolgoztam a Kozoktatasfej-
lesztési Féosztaly fémunkatarsaként. Feladatom a neve-
16képzés gyakorlati oldalanak segitése volt.

1991-ben dramatanari osztalyom indulta Szinmiivésze-
ti Foiskolan.

1993. januar 1-t6l a Szinhaz és Filmmiivészeti Féiskola
egyetemiadjunktusaésa Zsambéki Tanitoképzd Foisko-
la tanszékvezets docense vagyok.

Kitiintetéseim és nivodijaim kozil a GYERME-
KEKERT dijat emlitem, melyet alapitaskor az elsé tiz
miivész kozt kaptam meg.

Fiiggetlen értelmiségiként, nem tartozva semmilyen
parthoz, tagja vagyok a Magyar Ujsagirok Szovetségé-
nek.

frasaimrol, munkaimrol kiilon szolok.

Szerkeszti munkdmbdl az alabbi, altalam gondozott ki-
advanyokat emlitem:

A szocialpszichologia vazlata (Csepeli Gyorgy)

A szinésznevelés breviariuma (Nanay Istvan)

Szervezési ismeretek szinjatszoknak (Bicskey Gabor)
Dramaturgiai olvasokonyv (Dur6 Gy6zd)

Lyukasoralm (Mészoly Dezs6)

Ondllo konyveim:

ALLATOSDI gMora, 1984)

DRAMAJ ATEKOK (Tankényvkiad6, 1987.,1989.)
DRAMAIJATEKTAR (G6dolisi Miivelddési Kozpont,
1990.) R

Pedagdgiai kutatdsok: tanacsadasok, kisérletvezetések,
A taniri magatartas el6adomiivészi elemei cimmel és
dramapedagogiai témaban, és a szocialis céli rekldm te-
riilletén CSOKONAI PROGRAM, OSKOLA-REND-
SZER, GESZTUS-AKCIO.

Balatonalmadi, Pécs stb.), s bar ezek nem adtak végzett-
séget igazol6 hivatalos bizonyitvanyt, magam is kezdtem
tovabbképzéscket vezetni. Eldszor a ,,Kreativ dramaja-
ték a nyelvoktatasban’ téma valt szakteriiletemmé: en-
nek clméleti terméke bolesészdoktori értekezésem, a
nyelvészeli szaksajtoban megjelent szamos publikaci-
6m, illetve orszagos és nemzetkodzi nyelvoktatasi konfe-
renciakon tartott referdtumaim. Kiilonboz6 szervezé-
sekben (FPI, Népmiivelési Intézet, BMK, Szovjet Kulta-
ra Haza stb.) vezetlem tovabbképz§ tanfolyamokat és ta-
borokat arosztanarok részére, kozben tobbféle korosz-
tallyal és formaban (tanéra, szakkdr, klub, napkozis fog-
lalkozés stb.) gyerekekkel is dolgoztam. 1987-ben a Tan-
konyvkiadonal dramajatékgyijteményem jelent megaz
altalanos iskolai orosztanitashoz, elészavaban bé elmé-
leti-modszertani bevezetéssel. (A Népmiivelési Intézet
néhany évvel kordbban kiadta a kdnyv elsé, roviditett
valtozatat). A kotelezd orosztanitas megsziintetése 6ta
magyar nyelven tartok foglalkozasokat kiilonboz6 ide-
gen nyelveket tanito tanaroknak a dramatikus jat¢knak
a nyclvoktatasban lehetséges alkalmazasarol, minthogy
erre a tovabbképzési formara orszagosan oriési igény
mutatkozik.

Késdbb specializaciom tagult altalaban a verbalis
kommunikacioskészség-fejlesztés dramatikus formai
iranyaban, kiilonos tekintettel azanyanyclvi képzésrc az
altalanos beszédkészségfejlesziésben (also tagozat) és a
magyartanitasban (felsé tagozat). Minthogy pedig hall-




gatoim részérél egyre jobban érzékeltem a dramajatck-
moadszerrel teljes komplexitasaban valé megismerkedés
igényét,azutdbbiévekbenkurzusaimbaakorabbanclha-
nyagolt nonverbalis teriileteket is beépitettem.
Komplex dramajatékvezeti-képza tanfolyamat két
éveverzelek, a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag altala
Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztériumhoz felterjesz-
tett vizsgakdvetelmény/tematika alapjan, azt a lelkérd
szerv altal megszabott idokercthez igazitva. A hiteles ta-
pasztalati hatterct a békasmegyeri Pais Dezs6 Altalanos
Iskolaban, harom kiilénb6z6 koresoporthoz tartoz6 osz-

TOLNAIMARIA

Tanarképzé fGiskolai népmiivelés-pedagogia szakos
diplomam egésziiltkiaz ELTE népmiivelés szakos képzé-
sével, s a jelenlegi Szinmiivészeti Féiskolai képzéssel. Ez
tehat iskolakban és diplomakban mérheté szakmai hat-
lerem.

A kézmiivelGdésben — a kiilonbozé szintercken el-
toltot éveket — a szorosabban vett nevelGi-oktatdi mun-
kakovette, 1984-t6l a Kaposviri Tanitoképzo Féiskolan.
Az intézmény Tarsadalomtudomanyi- és Kézmiivel6dé-
si Tansz¢kén a Kézmiivel6dés szicholbgiai, andragogiai
alapjai; Szociékulturalis animacio; Szervezet-fejlesziés;
Csoportos pedagogiai gyakorlat és a Dramapedagogia-
targyakat gondozom.

Tébb mint tiz éves amatdr szinjatszéi maltam, szak-
mai taborok, tovabbképzésck inditottak el a dramapeda-
gogiafele —igy cza tantargy 1986 6ta jelenvan a féisko-
lai képzésben mint két féléves szabadon védlaszthato la-
kultacios targy; a kozmiivelddési szakkollégium hallga-
t6i szamara mint gyakorlati képzés; az dvodapedagogus
hallgatdk fakultativ specializacioja, — valamint a [Gis-
kola altal szervezett intenziv pedagogusképzésck, diplo-
matjito képzések valaszthato mithelye a Gordon, Frei-
net-miihely mellett. A képzésben résztvevék szakmai ér-
deklédését, elkotelezettségét diplomamunkak sora jelzi.

RUDOLF OTTONE

1958-ban magyar-toriéneclem szakos diplomat sze-
reztem Egerben a Pedagogiai Féiskolan. Pedagogusi
munkamalt Sz6don kezdtem — majd lakasgondunk meg:
oldatlansaga miatt — Orszentmikléson. Vacdukan, Va-
con lanitottam.

Kozben "B kategorias szinjatszo-rendez6i jogosit-
vanytkaptam, ésclvégeztemaz ELTE térténclem szakat.

1973-ban — csaladi okokbol — ismét hazakoltoz-
tiink Budapestre —, igy a Budakeszi Altalanos Iskola ¢s
Gimnazium tanaraként altalanos iskolaban ¢és gimnazi-
umban tanitottam. 1974-16l szakfcliigycléi statuszban
Pest megyében folyd anyanyelvi kisérletek gondozasa-
val, kiprobalasaval foglalkoztam (Hat¢kony anyanyelvi
nevelés, Banréti Zoltan, Zsolnai Jozsel anvanyclvtanita-
sikisérletei.) Ezt kovetéen Godollon és korzetében szak-
feliigyel6ként, 1986. januarjatol szaktandcsadoként
dolgoztam 1991. junius 30-ig.

Elvégeztem az E6tvos Lorand Tudomanycgyetem
térténclem intenziv tanfolyamat.

Metodikuskénta Kazinczy Tanarképzé Féiskola Go-
dollén miikodé kihelyezett tagozatan a torténelem tan-
székén dolgoztam. Itt spec. koll-t is vezettem dramatikus
jatékok médszertana cimmel. Tanari palyalutasom alatt

‘ talyban (L., IV.¢és V1), 6rarendbe allitott dramajaték-fog-

lalkozasokkeretcben végzettdramatanari munkamadja.

A7 utébbi évek soran alkalmam volt megismerkedni
az angol dramaiskola Dorothy Heathcote nevéhez kap-
csolodo n. ,tanitasi drama”-clméletével és gyakorlata-
val (1990: Szentes; 1991: Fot; 1992: Birmingham); ennck
feldolgozasaval, mélyebb clsajatitasaval, a dramapeda-
gogus-képzeésbe vald bekapesolasanak aranyaval, mod-
javal lolyamatosan foglalkozom, mind clméletben (a ki-
adas alatt 1évé Bolton- és Niclands-kdnyvek alapjan),
mind a gyakorlatban: mikdd6 kurzusaimon, illetve a
gyerekekkel végzett munkidmban.

A dramanevclésszéleslchetdségeinek megismerteté-
sére Dramapedagogiai Miihely-t miikodtettiink a [Gisko-
lan, amely a [Giskola hallgat6i mellett a varos, megye pe-
dagégusai szamara is nyitott volt. Két megyei intéz-
ménnyel kézosen ennck jboli megszervezését tervez-
ziik.

Féiskolai oktatétarsaimmal — a vizualis nevelés
szakemberei — hdrom éven keresztiil miikodtettiink
Gyermek-miihely-t, amely sajat magunk tudasanak gya-
rapitasa mellett a fSiskolai hallgatok gyakorldterepe is
lett. )

A dramapedagogia szakteriiletérdl szold elGadasok-
kal Jaszberényben, Gyérben, Hajdiuboészorményben, a
kaposvari HOL-MI pedagogiai konferencidin, modszer-
bemutatéin vettem részt. Ovodakban, altalanos iskolak-
ban, nyéri tovabbképzé tdborokban eléadast, dramafog-
lalkozasokat vezetek. Aktiv szervezéje vagyok a Csoko-
nai Program, illetve az Oskola — orszagos jelleg( konfe-
renciaknak, a Dramapedagogia a fels6oktatasban — £6-
iskolai oktatok szadmara szervezett miihelyeknek.

Szakmai irdsaim, amelyek konyv-recenziok, gyer-
mckszinjatszo-bemutatok elemzése, illetve a dramape-
dagogia [Giskolai képzési lehetdségeirdl szélnak — me-
gyci ¢s orszagos lolydiratokban jelentek meg,

a megyci vers-prozamondo, szinjatszo bemutatok szer-
vezésével, zsiirizésével foglalkoztam Pest megyében, Né-
hany irdsom megjclent szaklapokban.

(Hatékony anyanyclvi nevelés tapasztalatainak dsszege-
zése — Onéllo munkaként Helyzctteremtés azanyanyel-
vi oran TK. kiadasaban).

Szakmai véleményczést adlam tébbek koz6tt Aranytdl-
Aranyrél, Harsing Lajos: Jaték vilag irodalom, valamint
Zsolnai Jozsel munkajarol.

Tobb éven at az orszagos anyanyelvi szaktabor szakmai
vezetdje voltam.

Azelmilt évben azorszagos Kazinczy-verseny program-
jatallitottam dssze.

Szaktanacsadokénta tovabbképzések (specialis, fakulta-
tiv) programjait terveztem, (kérzeti és megyci szinten),
(Filinesztétikai tanfolyam, Vallasiorténeti tanfolyam,
Dramapedagdgus tanfolyam stb.).

1992 — a Pest Megyei Szolgaltatd Iroda dramapedago-
giai szakéridjeként dolgozom, 2 éve vezetek alaptanfo-
lyamokat tantestiileti kozosségeknek és Pest megyei kol-
lcgaknak. Rendszeresek a bemutato-foglalkozasok, gya-
korlatvezelések. (A dramapedagogiai szemlélet és mod-
szer aziskola életében) Haziasszonyképz6 Iskolaban ma-
gatartaskultdrat tanitok.
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KINSZKI JUDIT :

Bar mar 10-11 éves koromtdl lelkes szinhazlatogato,
szavalé és szinjatszo voltam (még nyolcosztalyos humén
gimnaziumban kezdtem tanulmanyaimat), igazandibol
1962-t61, amikor a Vérosmarty Gimnaziumba keriiltem
angol tanarnak, fonddott ssze tanari munkam és —
ahogy most mondanank — a drama, a szinhaz a nevelés-
ben. Még abban az évben Gsszehoztuk az iskola irodalmi
szinpadat és Brechtet, Sigfried Lenzet, Mrozeket jat-
szottunk.

1978-ban, amikor Varkonyi Zoltan kezdeményezé-
sére megindult a kdzépiskolai irodalmi-dramai képzés
két vidéki és két pesti gimndziumban, a Szinmiivészeti
Féiskolan Varkonyi, Montagh Imre, Mezei Eva stb. tar-
tottak el6készitd foglalkozasokat azoknak, akik majd
ezekben az osztalyokban tanitani fognak. A tanmenete-
ketaf@iskola tanaraikészitették (Hegediis Géza, Székely
Gyorgy stb.) és részletes irodalomajanlatot is tartalma-
zolt, igy az elméleti felkésziilest megkonyitette. A gya-
korlati munkaban viszont azoktdl tanuitam rengeteget,
akiknek foglalkozasain nyari tdborokban vettem részt:
Somogyi Istvan, Terhes Sandor, Regds Janos, Laban Ka-
ti, Virag Csaba, Uray Péter, Fodor Tamas stb.

1979 6ta folyamatosan tanitok dramatériénetet és
szinhazismeretet, tartok kreativ jatck foglalkozasokat.
Talan nem tartozik szorosana t¢mahoz,deczaztis jelen-
tetle, hogy parhuzamosan két szinjatszocsoportot is ve-
zettiink, mert az irodalmi-dramai fakultacio megindula-
sa Ota osztalykeretben miikédtek a szinjatszo csoportok.
Ez természetesen rengeteg fellépést, versenyt, fesztivall
is jelentett és jelent, érmeket bronztol aranyig, Gyulatol
Csurgoig, s6t Krakkoig (lengyel szinpadi miivek feszti-
valjanak megosztott elsé helyezése).

Bar egyiltalan nem ez a fakultacié célkitiizése, de
azért joesd érzés, hogy tanitvanyaink koziil tébben mar
ismerl szinészek, vagy éppen idén végzik a Féiskolat,
operaldrok, rendezdasszisztensek, szinhaztorténészek,
vagy egyetemi tanulmanyaikat befejezve visszatértek is-
kolankba dramatanarként. Talan még nagyobb 6rém,
hogy mennyi volt,,dramais” lett pedagégus — 6voné, ta-
nitd, tanar — s vezet iskolajaban dramajaték csoportot
¢éshogy mar azé tanitvanyaik is itt vannak iskolankban a
felvételiken.

Elméleti tuddsom felfrissitését nagyon megkdnnyiti,
hogy angol szakos lévén eredetiben, viszonylag rissiben
olvashatok szakirodalmat, gyakorlatimunkamban pedig
az angol nyelvtanitasban is alkalmazom a dramajaték
gyakorlatait (errél iskolamban bemutatokat is tartok
kollégaimnak). David Davis Magyarorszagon tartott és
Birminghamben szervezett tanfolyamain elméleti és
gyakorlati gazdagodasra egyarant lehetéség nyilott. Az
utobbi években a Godollén szervezett Csehov és Beckett
szeminariumokon vettem részt, ahol Acher Tamas, Acs
Janos, Arkosi Arpad, Jeles Andras, Lukacs Andor ésmé-
sok vezették a vitakat Csehov és Becket miivek kiilonbo-
z6 el6adasai kapesan.

A Szinhaztudomanyi Intézet felkérésére megirtam a
Vorosmarty Gimnazium irodalmi-dramai fakultacioja-
nak torténetét éskét tanitvanyommal egyiitt pAlyamiivet
nytujtottunk be (Csongor és Tiinde) a Gabnai Katalin al-
tal kezdeményezett palyazatra, ami az iskolai tananyag
részét jelent6é dramék szinhazszerii feldolgozésaval, a ta-
nulok aktiv bevonasaval probalkozott.

HIREK — INFORMACIOK

AMagyar Dramapedagégiai Tarsasag tizfoglalkozasbol libalapozd dramapedagdgiai tanfolyamot szervezett. A ja-
nuartél marciusig terjedd 30 6ras kurzuson két csoportban zajlottak az eléaddsok. A negyvendt tanfolyamhallgatd
szeptemberben folytatni kivanja a stidiumokat 120 éras képzés keretében. A Tarsasag 0 jelentkezdket is var.

A Tarsasaggyermekszinjatszé-rendezéi tanfolyamotishirdet szeptembert6l budapesti és Budapest kornyéki érdek-
16d6k szamara. Részlctesebb tajékoztatas a MDT cimén.

A Magyar Dramapcdagdgiai Tarsasag legutobbi kozgyilésén 7 tagii elnokséget valasztott. Elndk: Debreczeni Tibor.
Elnokhelyettesck: Gabnai Katalin és Szakall Judit. A vezetdségbe keriilt még Kovacs Andrasné, Szauder Erik, Szé-
kely Istvan és Vaczy Zsuzsa.

A Lakiteleki Alapitvany 50.000 forinttal timogatja a Dramapedag6giai Magazin megjelenését.

A Wedres Sandor Orszagos Gyermekszinjatszo Talalkozo teriileti , k62épdonté™-it Szombathelyen, Siéfokon, Bu-
dapesten, Godon, Debrecenben és Kunhegyesen rendezték, illetve rendezik meg.

Hollés Jozsef, tarsasagunk tiszteletbeli elndke anyagi kedvezményckkel is segitette tirsasagunk egyes tagjainak je-
lenlétét az osztrak dramapedagogusok linzi kbzgytilésén és az innsbrucki nemzetk6zi konferencian,

Benyak Erzsébettdl és Varnyu llonatol meghivas érkezett. Az Obecsei (Vajdasag) miivészeti gyermektalalkozo ke-
retein beliil dramapedagdgiai foglalkozasokra is sor kerdiilt.

Jinius 14-20. a tiszasasi Pitypang hazban vizsgaclGkészitS tanfolyamra gyiilnek 6ssze az dvodapedagdgiai drama-
pedagogus koz6sség tagjai.
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— Jilius4-13. ugyancsak Tiszasasra hirdette meg az Anyanyelvi Konferencia és a Tarsasag azt azalapozé dramapeda-
gogiaiés gyermekszm jatszo rendez6i kurzust, amelyre hataron tili magyar pedagogusokat var. Tanarok: Debrecze-
ni Tibor és Monzak Péter.

— Kaposvirott, a Csokonai Tanitoképz6ben Tolnai Maria szervezésében zajlott a HOL-MI marciusi rendezvénye.

— Augusztusban rendezik meg a hazai és a hataron tili magyar tanitoképzék szakmai talalkozojat. Dramapedagogiai
bemutatokra is sor kertiil.

— Zajlanak a Weores Sandor Gyermekszin jatsz6 fesztival megyei és teriileti bemutatdi. Ismeretes, hogy a Tarsasag en-
nek finanszirozdsara alapitvanyoktél nem kapott pénzt. Bir azidén is tobb helyen palyaztak, biztat6 valaszt még se-
honnan sem kaptak. Ennek ellenére is megrendezik a paksi dontét, jinius clején.

— A szloviakiai magyar gyermekszinjatszo csoportok eredményesen szerepeltck a hagyomanyos dunaszerdahelyi ta-
lalkoz6n majus 19-22.

OLVASD ES TERJESZD!

A Drdmapedagdgiai Magazin a mostani 6todik szdmedl kezdddben b6vebb ter jedelemben jelenik meg. Mellékletében
egy-egy szinjdrék forgardkonyve is olvashatd, Potolni kivanjuk a hianyt; hadd jusson pedagogusaink, rendezdink kezé-
be eggyel tébb gyermekeknek vald szin jaték.

iy

Egy-egy szam ara: 100,— Ft, eléfizetési dij: évi 200,— FLA Tarsasag tagjait az aremelés nem érinti. Az évi 500,— Ft-os
tagdij fejében folyamatosan megkapjak a lapot.

L
| Megjelenta
REFORMPEDAGOGIAI OLVASOKONYV

A hianypotlé kotetet Trencsényi Lasz16 szerkeszietie, Deme Tamas és Mihaly Oué lcktoralia.
i A A 220 oldalas kényv 480,— Ft-os arban megkaphato vagy megrendelheté a Magyar Dramapedagogiai Tarsasdgnal és
az Orszagos Miivel6dési Intézet szakkdnyvtaraban,
A fenti helyen rendelheté még meg:
Debreczeni Tibor: Kreativ jatékok (56 oldal, ara: 75,— Ft)
Debreczeni Tibor: Egy amat6r emlékezése — a dramapedagogia és a gyermekszin jatszas térténete (178 oldal, régi aron;
55,—Fu).

SZAKKONYVEKET AJANLUNK

}
f‘ Duré Gy6z6 — Nanay Istvdan: Dramaturgiai ol vasékonyv

Aszinhazésaszinjatszasirant érdeklédék kézikonyve. Rendezéknek, rendezést tanuloknak kiilondsen ajanlatos. Ki-
adta a budapesti Dramapedagdgiai K6zpont 1993-ban. Mcgvasarolhat6 a Marczibanyi Téri Miivel6dési Hazban,

A gycrmekek dramapedagogiai nevel€sét szolgald Jatckgyu jtemény, a nagysikerii Szin-kér-jaték utinnyomasa. Fon-
tossegitséga mmdcnnapl munkaban. Otvenhat oldal, ara 75 forint. Mcgvasarothaté és megrendelheté a Magyar Drama-
pedagogiai Tarsasagnal és a Magyar MiivelGdési Intézet szakkonyvtaraban. (Budapest, 1922 Corvin tér 8. Pr. 15.)

Debreczeni Tibor: Egy amat6r emlékezése

A magyar gyermekszinjatszas és a dramapedagdgia irant érdeklédék nélkiilézhetetlen forrasmunkaja. Személyes
hangvétele és targyszeriisége ¢lvezeles olvasmannya teszi. A 178 oldalas konyv a régi aron kaphato, S5 forintért. Meg-
rendelhetd és megvasarolhatd a fenti cimen.

< e e

} : Debreczeni Tibor: Kreativ jatékok
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A Budapesti Draimapedagdégiai Koézpont hirei
1022 Budapest, Marczibanyi tér 5/a.

DRAMA A TANITASBAN

dramapedagogiai tanfolyamok EILEEN PENNINGTON (Anglia) vezetésével
A tavalyi nagysikerii kurzusok folytatasa az ismert angol dramapedagogussal.
1. POSZTGRADUALIS KEPZES

1993. junius 2 1-2 6, kozott. Részvételi dij: 6000,—Ft/f6.
2.BEVEZETES A DRAMAPEDAGOGIABA

1993, jinius 28-30. kjzott.

Részvételidij: 3000,— Ft/f4.

A részvéleli dijakrol (az igények jelzése) esctén szamlat adunk.

ORSZAGOS GYERMEKSZINJATSZO TABOR

1993. jalius 16-t6l 2 4-ig.

Helyszin: Bakonyoszlop

A1aborba 10-14 éves gyerckeket varunk.

Csoportvezetd rendezék: Baranyai Gizella, Fodor Mihaly, Lukécs Ldszl6, Szakall Judit, Téth Zoltan.
Tovéabbi informaci6 kaphatd Németh Katalintol vagy Szakall Judittol.

Részvételi dij: 6000,— Ft/f6, mely Osszeg az esctleges palyazati tamogatasok jovoltabol csokkenhet.

,,JATSZOHAZI” TABOR

—szinhdzi jitékok gyerekekkel —

1993, jinius 2 1-2 6. kozitt

Egy hét a Kerckasztal Szinhazi Nevelési Kézpont tagjaival.

Aszabadidds foglalkoziatd tabor programja: ismerkedés avilaggal —ehhez eszkozlesz a tdbor résztvevSiszamara a szfn-
hdz ésadrima.

A tabor helye:

Budagyongye Kozosségi Haz

Budapest I1., Hiivosvolgyiat 12.

Els6sorban altalanos iskola 3-4-5. osztalyosok jclentkezését varjuk.

DRAMAPEDAGOGUSOK ES GYERMEKSZINJATSZO RENDEZOK TABORA

Godollén, 1993, jilius 12-17. kdzott

A Budapesti Dramapedagogiai Kézpont két 1992-ben inditott tanfolyamat zaré tabor programja:

1. Drama in Education, Theatre in Education — elmélet és gyakorlat

2.Rendezési gyakorlat, valamint

felkésziilés a zaro vizsgakra

A tabor munkajaban a tanfolyamok hallgatbi mellett részt vesznek a Kerekasztal Szinhazi nevelési Kozpont munkatar-
sai.

A tdbor vezetd je: Kaposi Ldszl6




Ara: 100,—Ft
TARTALOM

A dramajatékvezet-képzeésrél szold rendelet

Rapszodia hokuszpokuszokra ¢€s gyerckekre

Beszélgetés Petké Jendvel (Trencsényi Imre)
Gavin Bolton: Az oktatldsi drama és a TIE 6sszehasonlitasa

(Forditotta: Szauder Erik)
El6sz6 egy elGszohoz (El6d Nora)

Moéka Janos: A pedagbgiai ,,mintha”
Jonai Eva: Playful Learning and Teaching (részlet)

Walker Zsuzsa: Kisiskolasok itthon és Anglidban
(Elsé kozlés az Iskolakultira 1993/5 szamaban)

Gabnai Katalin: A dramatikus nevelés néhany intézményc

Kaposi Laszlé: TIE — Anglidban
Mary E. Yirenkyi: Ganai dramajatékok

(Forditotta: Mann Gydrgy)....
Kaposi Laszl6: Kristof Péter Cselckvé dramatanitas cimii konyveérdl

Szauder Erik: Folyoiratszemle

,»Mitisir a hogyishijjak"? (Trencsényi Laszlo)

Bemutatjuk magunkat: Gabnai Katalin, EI6d Noéra, Tolnai Maria,

Rudolf Otténé, Kinszki Judit ...
Hirek, informaciok
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K DPM
DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN
A szerkesztoség cime:

1922 Budapest, Corvin tér 8. PI. 15.
Tel.: 201-4207 vagy 201-7324
Megjelenik évente kétszer,
majusban és novemberben
A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag
lapja
Megjelenik a Kézmiivelddési Alap
tamogatasaval

Késziilt a DIAPRINT Kft. nyomdajaban
F. v.. Werderits Tamas .

OTP Lker. Fidék Budapest, Alagiit u. 3. MNB 501-6594-2 Szamlaszam: 218-98017

Csekkszamlaszamunk, amelyre az éves tagdijat, és a DPM megrendelési dsszegét befizetheti:

A KOVETKEZO SZAM TARTALMABOL

A dramapedagdgia a tanitoképzé féiskolakon és a Szinmiivészeti Féiskolan: korkép.
Beszamol6 az elsG dramapedagogiai vizsgakrdl. Megkezdjiik a vizsgadolgozatok kozlését.

A dramapedagégia Magyarorszagon, célok, programok, elméletek; mostani szamunk néhany szerzéjének (Szauder, El-

6d, Kaposi, Moka) irasa lehetdséget nyijt tovabbgondolkodasra és vitara. Varjuk a reagalasokat.
Ismerteték Spolin jatékairdl és Fustier kreativitas-fejlesztd gyakorlatair6l.
Részletek az angol nemzeti tanterv vitaanyagabol.

Beszélgetés Palffy Mariaval és Nyisztor D. Agnessel. A dramapedagogiai munkakorben dolgozé altalanos iskolai tana-

rokat tapasztalataikroél faggatjuk.
Dolgozatok a II. Wedres Sandor Orszagos Gyermekszinjatszo Talalkozorol.
A kovetkez6 szdm melléklete: mesefeldolgozdsok.
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