A felelés szerkeszto jegyzete

A magazin négy évfolyamanak nyolc szamat egyediil jegyeztem mint szerkesztd. Erre hatalmazott fel a kézgyiilés. Vallal-
hattam az egyediiliséget, mivel az otlet, a lapterv, a pénzszerzés, levelezés a szerzékkel, kapcsolat a nyomdaval, korrektira,
terjesztés mind az én dolgom-gondom volt. S egyébként is, izgatott a feladat. S ugy gondoltam, magamban is gyézém; van
koncepciom, municiom, van tapasztalatom, némi iraskészségem, s van szerkesztoi egyensulyérzékem, egy iranyzatot sem fa-
vorizalok, minden jo irasnak helyet adok, ha szolgdlja a Dramapedagogiai Tarsasag alapszabalyban lefektetett program-
jat, ezen beliil is elsosorban azt, hogy a dramapedagogia személyiségfejleszté pedagogiai modszer, mellyel a demokracia-
ban nélkiiloézhetetlen polgari erények fejleszthetéek.

Ezzel az ambicioval sziiletett az elsé nyolc szam.

Hogy milyen lett, ennek megitélése az olvasora, s a pedagogiatorténetre tartozik.

Mostantol kezdve szerkeszté bizottsag késziti elé a lapot. A valtozast megvaltozott kiilsével is jelezni kivanjuk. Lezdrult a
magyar dramapedagogia elso korszaka. Eloretort egy szinhaziasabb iranyzat, mely tanitdasi vagy komplex drama névre ke-
resztelédott. Itt vannak az ezt képviseld friss erdk, 6k zorgetnek a kapun. A zérgetéket pedig jobban ismerik az ifjabb meste-
rek. Ok jegyzik a kilencedik szamt6l a mddszertan, elmélet, nemzetkézi kapcsolatok, kritika rovatokat.

Meg kell jegyeznem, hogy ez a valtozas kezdeményezésemre és beldtasom nyoman kévetkezett be. Nincs szo puccsszerii fél-
redllitasomrol, mint mondjak az orszagban tobbfelé. Sem ebben, sem a Tarsasag élén bekdvetkezett valtozasban nem lehet
ezt latni. Sokkal inkabb gondolhatunk a sziikségszeriiség felismerésére vagy a bélcsességre. En mindenesetre ezzel verege-
tem a vallam. Ezt ajanlom nagyszamu tanitvanyomnak, bardtaimnak, hogy ne mondjam tiszteldimnek is.

Mindazonaltal, mig felelés szerkeszté vagyok, probdlom tartani az egyensulyt, s még valamit: a személyeskedésnek nem
adok helyet, és fontosnak tartom, hogy az olvaso érzékelje: ezt a lapot Magyarorszagon szerkesztik.
Debreczeni Tibor
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Miivelédési és Kozoktatasi Minisztérium
1055 Budapest Szalay u. 10-14.
Dr. Stricker Sandor foosztalyvezeto ur részére

Tisztelt Féosztalyvezetd Ur!

A Magyar Damapedagodgiai Tarsasag tagsaga nevében megdobbenésiinket és tiltakozasunkat fejezzilk ki a kormany
93/1994./V1.17. kormanyrendeletében foglaltak miatt, konkrétan a dramajaték-vezetdi képzés hatalyon kiviil helyezéséért.

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag, amely kozel 6tszaz pedagogust tomoritd és rajtuk keresztiil tobb ezer gyerek nevelését
befolyasold orszagos tarsadalmi szervezet az elmult években hatalmas eréfeszitéseket tett annak érdekében, hogy a dramapedago-
gia — mint olyan nevelési modszer, amely a tanari munkaban joforman tantargyi és életkori megkotés nélkiil alkalmazhaté — ta-
nulméanyozasa, gyakorlati elsajatitasa lehetévé valjon az orszag egész teriiletén.

Hosszl éveken keresztiil nem sikeriilt a modszert €s a képzést hivatalos formaban legalizalni, mig végre a miivel6dési és koz-
oktatasi miniszter 3/1993./I1.2./MKM rendelete nagy éromiinkre szabalyozta a képzés és képesités modjat. Ebben az agazati szak-
képzés, szervezés, lebonyolitas teljes jogat a Magyar Dramapedagégiai Tarsasagra ruhazta. Tarsasagunk élve jogaval, orszagszerte
szamos tanfolyamot illetve vizsgat szervezett. (1994. novemberéig kozel 300 f6 tett vizsgat, jelenleg huszonnégy tanfolyam fut az
orszagban, a résztvevok szama kozel négyszaz.)

A tanfolyamok szervezésére tovabbra is hatalmas igény van, els6sorban a pedagdégusok korében, hiszen ez a modszer sem
anyagi sem technikai feltételeket nem kovetel a hasznalojatol, a nevelésben 01 és korszeriibb modszereket is alkalmazni kivano
pedagogusok szamara kitlin6 lehetéséget kinal a gyerekek személyiségformalasahoz, a kreativ, dontésképes allampolgar nevelésé-
hez.

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag azzal a kéréssel fordul Ondkhéz, hogy a dramajaték-vezetd szakma — hivatalos forma-
ban — ismét helyet kapjon a miivelddési agazat szakképzésében.

Varjuk valaszat és a dramajaték-vezetd — képzéssel kapcsolatos kedvezd intézkedését.
Tisztelettel:

Szakall Judit
aMagyar Dramapedagogiai Tarsasag elndke
Budapest, 1995. januar 6.



Az unnepek és a pedagogiai reformok

Trencsényi Laszlo

A szerzd eléadasat kisebb kihagydasokkal kozoljiik. Elhangzott Az tnnep arca cimmel rendezett Oskola-napokon,
Zsambékon. A szinjatszassal foglalkozo szakember, a dramapedagdgus a millecentenariumi tinnepek eldtt igencsak taldl
megszivlelenddt az irasban. Azok kiilondsen, akik a szertartdsjatékkal is foglalkoznak. A szerzd eléadasat Bodé Julianna
nevéhez fiizédé irasabol vett idézettel kezdi. Az tinnepi latvany valtozasa cimii dolgozat megjelent a Kapcsolat, Koérnye-
zet, K6zosség cimii kotetben, Budapest, 1993. (D. T.)

,...Az linnep — korai, hagyomanyos formajaban — egyiitt tartalmazott két olyan funkciot, amelyeket alapvetéeknek te-
kinthetiink: a rahatast és a kifejezést. A rahatas azt jelenti, hogy maga az linnepi aktus tesz, ér el valamit. Példaul az
ujévi linnepség altal megujul az élet, a legényavatas szertartasa felnotté teszi az egyént, aki egészen mas normak sze-
rint él ezutan, mint eddig. Az {innep ugyanakkor ki is fejezte, nyugtazta azt, hogy ami megtortént, annak igy kell len-
nie, vagyis hogy akozosség megértette és elfogadta az linnep altal 1étrehozott valtozast.

A modern iinnepbdl kiveszett a rahatas funkcioja, csak a kifejezés gesztusat érizte meg, vagyis csak kifejez valami
olyant, ami az linnep nélkiil is megtortént volna. Ha a nagykorusitasi innepséget a legényavatasi ritus mai formajanak
tekintjiik, rogton vilagossa valik, hogy mig a hagyomanyos iinneptipus valoban egy 0j életformaba vezette be az ifjut,
addig modernebb formaja csak nyugtiazza a feln6tté valast (vagy éppenséggel nem jelent semmit, hiszen a hivatalosan
felnotté avatd korhatar elérése onmagaban nem vezet »felnétt« életforma gyakorlasahoz — ha csak azt nem tekintjiik
olyba, hogy szabad csak tizennyolc éven feliilieknek megengedett filmet nézni).

Az tinneplés akkor valik latvannya, ha valaki vagy valakik nézik. A szemlélok szamara szervezddik latvannya a
latnivalé olyanforman, hogy valamely, az illetd {inneppel kapcsolatos tudasuk vagy nem tudasuk alapjan latnak meg
vagy nem latnak meg bizonyos dolgokat. Egy {innepi szertartasnak a legtobb esetben vannak szemléldi. A kérdés az,
hogy kik ezek, miért és mit néznek.

A korai Ginnep nézdi az illetd kdzosség tagjai koziil keriiltek ki. Ha egy munkafolyamatot a »kezdet« ujrajatszasa-
nak céljabol végeztek el, akkor a kiemelt jelleg a latvany szférajaba emelte a tevékenységet. Hisz ez az {innepi gesz-
tus épp azaltal rendelkezett a kifejezés funkcidjaval is, hogy nézdi voltak, akik nyugtaztdk, hogy ami torténik, az jol
torténik, igy kell torténnie. A munkat végzok gesztusaban érvényesiil a rahatas, a nézékében a kifejezés funkcidja. A
néz0 ilyenforman aktiv részese az eseménynek. Ebben a valtozatban a szemlélé maga is a latvanyon beliil van —
maga is az iinnep része. Lévén — akarcsak a ritust végzo egyének — a kozdsség tagja, jol ismeri a szabalyokat, ame-
lyek szerint az iinnepi tevékenység szervezddik, és ezeknek a szabalyoknak az ismeretében meg tudja itélni, hogy
minden az eldirasoknak megfelelden zajlott-e le. Kritikus és egyetértd szemlélodése kifejezi azt, hogy az »iinnepi
munka« elvégzése kieszkozolte azt, amire a kozosségnek sziiksége volt.

Mint emlitettiik, a modern mai iinnep elvesztette kettds funkciojat, szinte kizarolagosan a kifejezés szerepét érvé-
nyesitve. Az okoknak és a kovetkezményeknek a vizsgalata hosszu €s bonyolult fejtegetésekre adna alkalmat; nézziik
most inkabb azt, hogy mi torténik akkor, ha egy iinnepi szertartas néz6i mar nem ugyanabbol a k6zosségbdl szarmaz-
nak, mint azok, akik aktiv résztvevdi az linnepnek, mikor tehat a szemlélé a latvanyon kiviil van.

...a lakodalomnal (de akarmilyen mas hagyomanyos népi iinnepet emlithetnénk), ma mar szinte nem is talalunk
olyan alkalmat, ahol a néz6k kdzé ne keverednének olyanok is, akik nem az illeté k6zosség tagjai. Végletes esetben —
ha mondjuk egy szinpadra vitt tinnepi népszokasrdl van sz6 — a szemlél6ddk szinte valamennyien idegen k6zosség-
hez tartozhatnak. Az idegen kozosség tagjai — a néz6k — nem ismerik az linnep forgatokdnyvét, szabalyait. Kiilsé
szemlélok, akik a latvanyra figyelnek, és nem arra, hogy az tinnepl6k valdban az eldirt szabalyoknak megfeleléen vi-
selkednek-e. Ilyenforman a latvany az 6 szemiikben kimondottan latvanyossidgga valik. Nem az tinnepi viselkedés
szabalyszeriiségeinek megnyilvanulasat latjak és keresik az iinnep kellékeiben (terekben, targyakban, cselekvések-
ben), hanem nézni—-megcsodalnivalot.”
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Megbizatasom arra vonatkozik, hogy linnep és reformpedagogia (reformpedagégiak) kapcsolatarol szoljak.
A bevezetés utan sejthetd, hogy nem egyszerlien arrol van szo, hogy a XX. szazad pedagodgiai 0jitoi rendsze-
rikbe iiltették az iinnep modszerét, mig elédeik kiviil tudtak azt a pedagdgiai folyamaton. (Tagadhatatlanul a
tendencia annyiban igaz: a reformpedagogiak jo része a tanitas, az iskolai Un. alapfolyamatok részévé integralta
az linnepet, nem nevezte-kezelte un. ,,tanéran kiviili nevelésként”.)

De hiszen az un. tradicionalis iskola is sokat adott az linnepekre. ,,A népiskola {innepei” cimmel periodikat
adtak ki, utalva a modszer fontossagara, mar a huszas években.



A kopernikuszi fordulat ott volt: az linnep-e¢ a fontos vagy az linnepl6? Az linnepeltnek sziikséglete (6haja,
parancsa), hogy iinnepeljék vagy az linneplonek? Avagy szelidebben: mekkora az {innepelt és az linneplé azo-
nossaga?

Elsé példank legyen a nagyszerti lengyel Janus Korczak, akire nem elég csupan példazatos halalat emlegetve

hivatkozni. Idézziink a (két habora k6zotti, illetve a haborus) varséi internatus torvénykonyvébol.

»A parlament a vallasi tinnepeken tilmenden vagy a képviselok javaslatara, vagy az emléklapok odaitélésével kapcsola-
tosan kiillon iinnepnapokat jelol ki.

December 22.

Jelszo: Nem érdemes felkelni (mert révid a nap). Aki akar alhat, nem kell felkelnie. Aki nem akar, nem agyaz be.
Janius 22.

Jelszo: Nem érdemes lefekiidni. Aki akar egész éjjel ébren maradhat. Szép idd esetén éjszakai felvonulds a varosban.
Az els6 ho napja.

Jelszo: A szankozas napja. Az elsé ho napjanak kell tekinteni, amikor az 1 C° alatti hémérsékletnél havazik. Holabda-
csata, kirandulas, a szavazassal kivdlasztott gyerekek szannal.

A 365. ebéd napja.
A gondnoknd faradozasaért bonbont kap, és ugyanugy a konyhaszolgalatosok is. Jelszo: A konyha névnapja.
A piszok napja.

Jelszo: Tilos mosakodni! Aki ezen a napon mosakodni akar (vagy mosakodnia kell), kételes a parlament altal kijelolt
illetéket befizetni.

Az 6ra napja.

A pontatlan cipész, miutdin megigérte, megjavult. Es a megjavitott cipket egész éven dt a megigért napon és ériban
szallitotta. A parlament emléklapot adott neki pontossagaért. A gyermekek ezen a napon megemlékezésiil egy oraval to-
vabb maradhatnak a varosban.

A lompos napja.

Akit szavazassal a legrendetlenebb megjelenésiinek nyilvanitanak, valami ruhdzati cikket kap, hogy iinnepnapokon ne
ugy nézzen ki, mint egy szurokmatyi.

Az list napja.

Mivel az egyik nagyobb fiii megengedhetetlen modon nem vdllalta az iist atvitelét, amikor a konyhai felvoné hibas volt,
ezen a napon a két kisorsolt nagyobb fiu hozza fel a reggelit akkor is, ha a lift miikédik.

A batoritas napja.

Aki az év folyaman a legtobb biinteté paragrafust kapta, a hét folvaman elkévetett vétségeiért felmento itéletet kap. Ha
akarja, biro is lehet. Ezt a napot arra valo megemlékezésiil nyilvanitjak tinneppé, hogy az egyik legnagyobb csirkefogo-
nak egyetlen vétsége se volt.

A parlament donti el, hogy az adott napot mennyi id6n at tiintessék fel a naptarban.”

Vilagos dolog! Az tinnepek itt egyértelmiien a gyermekkdzosség sajat vilagaban, sajat mitologidjaként meg-
¢lt tinnepek voltak, volt hozza koze a hagyomany, a ritus megteremtdinek, s folytatéinak is. (J. Korczak: Ho-
gyan szeressiik a gyermeket? Tankonyvkiado, 1982.)

Peter Petersen JenaPlan iskolajaban az ilinnep a tételezett tevékenységrendszer (nala ,,miivelédési alapfor-
mak”) egyik expressis verbis koriilhatarolt része. Kitlinik, hogy itt elsdsorban ,,mikro-identitasokrol”, az egyént
(gyereket) kozvetleniil érint6 identitasokrol van szo: reggeli tinnep, hétzard iinnep, advent, karacsony, iskola-
kezd6k felvétele, sziiletésnap, bucstzas, iskolaalapitasi tinnep, pedagodgiai visszapillantis. (Németh Andras:
Peter Petersen JenaPlan iskolaja. Uj Pedagogiai Szemle, 1991/11.).

Egyébként a magyarorszagi Rogers-iskola az még, amely a tanév ritmusat az linnepek logikdjara fliizi. A
Waldorf-pedagogiaban ,.honapzaro tinnepélyekrdl” esik szo, mint e pedagogia ,,lelkér6l”. Az iskolai élet ciklu-
sai, a ,,mit tanultunk a szoban forgo ido alatt?”” hétkdznapokat kdvetd nyilvanos iinnepek logikajara épiilnek. (F.
Carlgren: Szabadsagra nevelés — Rudolf Steiner pedagogidja. Bp., 1992. 86-89. old.)

Maris megjegyzem, hogy a nagy magyar pedagdgiai avantgardista, Winkler Marta nem ebben a funkcidban



hasznélja az tinnepet. Igy ir minap megjelent Kinek kaloda, kinek fészek (Hunaprint, 1993) cimii kényvében:

,Kilépni az iskola falai koziil, ismeretlen helyzetben teljesiteni tigy, hogy az sokaknak okozzon 6rémét, nagy izgalom-
mal jaro dolog.

Ertelmet kap a vers, a proza, a zene tanulasa. Adott pillanatban kell 6sszeszedetten helytallniuk, jol szerepelniiik. Uj
helyzetben kell viselkedniiik, mikdzben megfigyelhetik masok viselkedését. Valos élethelyzetek tanui lehetnek. Mindez
fejleszti benniik az igényességet, érzékelhetik a biztonsagot ad6 felkésziilés hatasat, eredményességét, 6romét.

Ok keltik a szép hangulatot, szereplésiik hatasat leolvashatjak a jelenlévék arcardl. Emberi gesztusokat ismernek meg.
Tartalmasan, hasznosan tevékenykednek.

A tanito pedig egy ujabb helyzetben latja tanitvanyait, uj megfigyelésekkel egésziil ki a rdluk alkotott kép.

Negyedikes korukban mar 6nalléan, kiséret nélkiil is elmennek a gyerekek a meghivasra. Utana mindig beszamolnak az
osztalynak, hogy hogyan zajlott le a szereplésiik.”

Visszatérve az linnepl6 és iinnepelt azonossaganak pedagogiai fontossagara, jellegzetesnek mondhatd, hogy
hazai modernizacios kisérleteink megannyi — olykor kiilonb6z6 indittatasu — valfajaban az évkar, illetve a nép-
hagyomany jelent meg a fesziiltség alkalmas athidalasara.

Nyilvéan a néphagyomany, a jeles napok szokasrendje olyan sokrétegii, hogy képes erre a funkcidra. Csaknem
képes, mert csaknem belefér a tanévbe (nyilvanvald, hogy az iskolazas 1étrejottébe belejatszott a mezdgazdasagi
¢év altal diktalt rend, amelyben nyilvanvaléan a mezokrol tavoltartd tél kinalt megannyi iinnepet, a téli napfor-
dulo bizony elég sokat ahhoz, hogy tantervben szinkronban kovethessiik). Azt is emliteni kell, hogy nem arrél
van sz6, mintha az utdbbi évek innovacioi elétt nem iinnepelték volna az évkor hagyoméanyban rogziilt tinnepeit.
A fordulat itt abban van, hogy mig a hagyomanyos iskoldban minden extracurriculum része, tandéran megvalo-
sul6 projekt lesz.

Emlékeztetek ujra a Rogers-iskolara. A budapesti Burattino-iskolaban az a sajatsagos, hogy nemcsak a ke-
resztény lnnepeket tartjak, hanem sajatos 6kumenében a zsidd kozosségét is. A Sziv utcaban érdekes program
indult Eletfa-tantargy cimmel (mint kozismertté valt, az ideologiai indoktrinacié szandéka torzitotta a progra-
mot). A évkorre épiti kisérleti programjat a salgdtarjani Gagarin, Gydrsagon tanitjak — tan kissé sok (mar-mar
Zsolnaira emlékeztetd) tanitasi, s kevesebb projektszerii — rekonstrudlasi, Gjrajatszasi elemmel; Kalendarium-
tantargyat fejlesztettek a jaszfényszarui altalanos iskolaban Csirmaz Matyasék. Végiil az a fejlesztés is, mely-
nek miivészeti nevelési programjaban veszek részt, az elemi tagozaton a Kalenddriumra bizza a miivészetbe
vald bevezetés feladatat (s6t bizonyos egyéni variacidokban még a természettudomanyos oktatas, illemtan — s mi
minden még — fér be az linnepekre késziilés kereteibe). Az elgondolasban az a l1ényegi elem, hogy az {innepi
népszokasok jatékos rekonstrukcidja a maga természetességével lesz funkcionélis a gyermekéletben, st a
gyermekéletet kornyezo vilagban is.

Ebben az alaptételben bizonyos vagyok, mégis egy elgondolkodtatd epizodot mesélek el a fejlesztés (ez négy
iskolaban zajlik) t-i 2. osztalyar6l. Valamennyien, a tanitd kollégakkal egyiitt, vallottuk ezt a természetes funk-
cionalitast, am mégis a kdvetkezd tortént: a betlehemest mi ugy képzeltiik, hogy a gyermek-koszontok (a szokas
autentikus maskarajaban) civil mai gyermektarsaikat koszontik, am a tanitdé néni (vagy maguk a gyerekek) sziik-
ségét érezték a fogadokat is maskaraba stilizalni, kucsmat nyomtak a fitl fejébe, szajaba pipat, nagykendoét a le-
anyra. Tudom, a gyerekek szeretik a maskarat, mégis ennél tobbrol szol a jelzés, a stilizalassal mégis csak
distancionaltak magukat. Széval, a kérdés nem is egyszerii.

Zarasul két figyelmeztetés. Pet6fi Sandor irta ‘48 marciusi naplojaban: ,,szornylien vasarnapi nép vagyunk...”
Am Ady igy irt (Ancsel Eva idézte fel az iinneplésrdl és az linneplés fonakjairol szol6 emlékezetes szép esszé-
jében): , hétkdznap sziiletvén nem tudunk tinnepelni...”

Utéirat: Ancsel Eva esszéjérdl jut Gjra csak eszembe: hova lesznek az utdbbi 20 év iinnepreformald pedago-
giai, kdzmiivelodési torekvéseit? Hogy konkrét legyek: hogyan tarolja az emlékezet 1977-es csillebérei tabo-
runkat, ahol a dramapedagogia eszkozrendszerét alkalmaztuk iinnepmodellekre — az uttérémozgalomban. S hol
tarolja majd az emlékezet a debreceni Varhidi Attila ,,Koros-koriil forradalom” cimii John Reed-adaptaciojat,
melynek gyongyodsi eldadasakor bizony, kedves barataim, a hazai dramapedagogia és kozmivelodés szine-
javaval ostromoltuk meg egyiitt a diszlet-T¢li Palotat?



A dramajaték-vezetoi vizsgarol

Szakall Judit

A dramajaték-vezeté szakmat a kormany a 93/1994./V1.17-es kormanyrendeletével a szakmai jegyzékbol
kihagyta. Ez ellen a sulyos hatranyokkal jaro dontés ellen Tarsasagunk januar 6-an levélben tiltakozott a M-
vel6dési és Kozoktatasi Minisztérium felel6s féosztalyvezetdjénél, dr. Stricker Sandornal (Id. a levelet a 2. ol-
dalon). A DPM 8. szamaban a Tarsasag akkori elndke és az Oktatasi Bizottsag elndke a szakmai jegyzékbe ke-
rillés kapcsan intézett levelet a pedagogiai intézetek, tanito- és tanarképzo féiskolak, miivelddési kdzpontok ve-
zet6ihez a szakma védelmében, holott ekkorra mar 1994. julius 1-jével életbe 1épett a szakma megsziintetését
tartalmazo rendelet. A novemberi kozgyiilésen még nem tudatosult senkiben, hogy a szakmdért tett erdfeszitések
hiabavaloak voltak és egy hozzd nem értd hivatalnok athuzhatja egy tollvondssal azt az eredményt, melyet
hosszu évek alatt sikeriilt kivivni. Ugyanerre a sorsra jutott valamennyi amatér mivészet-pedagdgiai tertiilet
(karvezetd, szinjatszo-rendezd, néptancoktato stb.), ugyanis a népi kismesterség-oktaton kiviil valamennyit elto-
rolték a szakmak sorabol. Hozza se kell tennem talan, hogy ezen teriiletek szakmai érdekvédelmi szervezetei
koziil senkit sem tdjékoztattak errdl az intézkedésrol, és természetesen a véleménylinket sem kérték. Ennek ko-
vetkeztében fordulhatott eld, hogy a Tarsasag akkori elndke sem értesiilt a dologrol, igy a lekdszond levele (a
Hirlevélben) sem tartalmazta a felhdboritdéan dnkényes és szakmailag botranyos dontést. A rendelet értelmében
az 1994. julius 1-je el6tt megkezdett tanfolyamok még a régi rendszer szerint zdrulhatnak, avizsgazok a mi-
nisztérium rendeletszamat tartalmazé oklevelet kapnak. Azok a tanfolyami hallgatok, akik 7994. jilius I-je utin
kezdték meg tanulmdnyaikat, az Oktatasi Bizottsag altal kidolgozott és jovahagyott vizsgarend szerint szintén
vizsgat tehetnek és errdl oklevelet kaphatnak, €z azonban (jogilag) dtsoroldsra vagy datmindsitésre nem jogosit.

Az iskolak vagy mas intézmények az oklevelet természetesen elfogadjak annak bizonyitékaként, hogy a dra-
mat oktato tanar felkésziilt és alkalmas a dramapedagdgia alkalmazasara. Szakmai garanciaként javasoljuk ke-
zelni.

A helyzetbe azonban nem nyugszunk bele és mar jeleztiik a minisztérium felé a Szakmai Jegyzékbe valo
visszakertilés iranti igénytinket.

Az Oktatasi Bizottsag vezetdje, Gabnai Katalin, ismét beadta a szakmasitashoz sziikséges dokumentumokat,
am a Minisztérium illetékesének tajékoztatasa szerint ennek az atfutasi ideje két-harom év. Addig sem allunk le
a dramapedagogus képzéssel, latva és tapasztalva, hogy milyen nagy igény mutatkozik orszagszerte a modszer
elsajatitasara. Az oktatas tovabbra is 120 6raban torténik, melyet elméleti és gyakorlati vizsga kovet. A sikeres
vizsgara bizonyiték a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag oklevele. Reményeink szerint a Szakmai Jegyzékbe
vald visszakeriilés utan az okleveleket visszemendleg rendeletszammal is kiegészithetjiik majd.

A dramajaték-vezetoi vizsga torzsanyaga

1. Elméleti alapismeretek Bolton nyomin).
R dacéei e A drama és a szinhaz (kiilonbségek, azonossagok).
a) Reformpedagogia e A DIE (Drama in Education) és a TIE (Theatre in

A XX. szazadi személyiségkozpont reformpedagogiai
iranyzatok vazlatos ismerete, illetve ezek koziil kettd
alapos ismerete (Montessori, Freinet, Waldorf, Rogers,
Gordon - Karacsony Sandor, Mérei Ferenc).

Education) 6sszehasonlito vizsgalata.

2. Dramajaték-modszertan

a) Gyakorlatok, technikak

e kapcsolatteremt6 jatékok

e bizalomgyakorlatok

e empatia- és toleranciafejlesztd jatékok

o lazitd jatékok; bemelegitd mozgasgyakorlatok ¢és

b) Fejlodéslélektan, jatékpszichologia

e a fobb fejlodéslélektani irdnyzatok (Piaget és Vi-
gotszkij), valamint

e agyermeki jatékra vonatkozé megkozelitések isme-
rete.

jatékok
c) A dramajaték elmélete és torténete e ritmusgyakorlatok
e Dramapedagogiai torekvések Magyarorszagon. o ¢rzékelést fejlesztd jatékok
e Az angolszasz dramapedagodgia fébb iranyzatai e koncentracios jatékok
(Peter Slade, Brian Way, Dorothy Heathcote, Gavin e memoriafejlesztd jatékok
Bolton). o fantaziafejlesztd jatékok
e A dramapedagégiai gyakorlat rendszerezése (Gavin e interakcios jatékok



e agresszidlevezetd jatékok

o beszédkészség-fejlesztd gyakorlatok

e Szituacids (improvizacios) jatékok

e 0On- és csoportismereti jatékok

e népi jatékok

b) A tanitdsi drama elmélete és gyakorlata

e A dramatikus tevékenységi formak osztalyozasa.

e A tanitasi drama tervezése.

e Tanari eljarasok: munkaformak, konvenciok a tani-
tasi dramaban.

e Szinhazi eszk6zok a dramaban (avagy mit kell tudni
a dramaird és a rendezé mesterségébdl).

e Tanari kérdésfeltevés, a valaszok kezelése.

o Gyakorlatok, jatékok beépitése a dramaba.

e A tanar szerepben; a szerepbelépés céljai, formai.

o A résztvevok szerepkorei; kerettavolsag.

e A targyalas (egyeztetés) formai.

e A drama megjelenitési szakasza, szerepbesegités.

o Az értékelés helye, szerepe és formai a dramaban.

e Dramaszerkezetek (stratégiak és technikak).

¢) Szinjatékos (szinhdzi dramaturgiai) alapismeretek

e cselekmény; a cselekménybonyolitas kiilonb6zé mo-
delljei

e szZituacio

e konfliktus

o fesziiltség — a fesziiltségteremtés madjai, eszkozei

o kontraszt

o fokusz

e id6 — szinpadi id6; az id6 kezelése a dramaban

e tér — a térhasznalat mddjai

e szimboélumteremtés — szimbolumok kezelése
o KkOz0s dramatizalas

3. Dramaora-vezetés

a) A tanitdsi drama legfontosabb tématipusai

e Mesei (mondai) motivumokat felhasznald, vagy me-
sére (mondara) épiilé drama.

e Torténelmi (vagy azzal analdg) helyzet feldolgozasa
dramaval.

o  Kozosségi-szocialis problémak vizsgalata dramaban.

e A gyerekek altal ismert torténetre épiilé drama (pl.
indianos, Robin Hood, aktualis tévémiisorok hései-
6l sz6106 stb.).

e Mialkotasok (pl. irodalmi, zenei, képzOmiivészeti)
feldolgozasa tanitasi drama segitségével.

e Erkolcsi probléma, (erkdlesi) dontések kovetkezmé-
nyeinek vizsgalata draman keresztil.

e Tudomanyos (pl. természettudomanyos, gazdasagi,
milszaki stb.) problémak vizsgalata dramaban.

e A dramahoz mint miinemhez tartoz6 alkotasok fel-
dolgozasa a tanitasi drama segitségével.

b) Alkalmazott drama (a tanitdas szolgdlatdaban)

e Konkrét tanorai alkalmazasok.

e Drama az osztalyfénoki oran.

e Drama a szabadidds foglalkozasokon (pl. iskolaott-
honban, napkéziben, kiranduldson, taborban, dra-
manapon stb.).

»A TIE-t igazan csak foallasban lehet csinalni”

Kaposi Laszloval, a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont vezetéjével beszélget
Szauder Erik

- Elészor is arrol kérdeznélek, hogyan is indultatok el a
TIE-munkaban, milyen gondjaitok, nehézségeitek voltak az
indulaskor, illetve hol tartotok most?

- Ez t6bb kérdés egyszerre. Kezdem az elsovel, hogy ho-
gyan indultunk. Volt egy gyermekszinjatsz6, diakszinjat-
sz, késobb foiskolas vagy egyetemista szinjatszo multtal
rendelkez6 tarsasag Godollon. Egy viszonylag nagyobb
kor volt, amelyik azt kereste, hogyan tudna valahogy ka-
matoztatni a szinhazi miiveltségét. Ezek az emberek — vagy
ezeknek a dontd tobbsége — valamiféle dramajatékos tevé-
kenységen nétt fel. Azt gondoltuk, hogy jo lenne ugy fog-
lalkozni a szinhazzal, hogy nekiink is érdekes, nekiink is
izgalmas legyen, illetve hogy onalléak, fliggetlenek lehes-
sink. En nem tartottam esélyesnek, hogy (akarmilyen jo
fesztival-eredmények alltak is a hatunk mogott) egy
Go6dolle méretil telepiilésen ilyen, kifejezetten felnotteknek
sz616 szinhazi tevékenységre pénzt kapjunk, a telepiilés
vezetdjének minden joszadndéka ellenére is. Elkezdtiink
mas utakat keresni, és ez vitt a mas fajta szinhazi iranyok
felé. Nekem, illetve a jelenlegi vagy akkori munkatarsaim

tobbségének ez nem jelentett torést, azaz nem valamiféle
megalkuvast vagy kompromisszumot jelentett az az igény,
hogy jo lenne gyerekekkel dolgozni a szinhdzi tuddsunk
felhasznédlasaval. Nekem ebben meglehetdsen nagy ,,priu-
szom” van. 1981 ota, midta jeles diplomaval befejeztem
egy gépészmérndki kart, folyamatosan gyermekszinpado-
kat vagy gyermekszinjatszé csoportokat vezettem, és a dra-
matikus tevékenység nagyon sokféle formajat ismerhettem
meg. Atéltem a  gyermekszinjatszo-csoportvezeték
»eloadasra dolgozunk — fejleszteniink kell” tudathasadasos
allapotat, dolgoztam jatszohazakban,
miivelodéstorténeti jatszohazakban, illetve vezettem tisztan
dramadranak vagy dramatikus jatékoranak nevezett, tan-
rendbe illesztett 6rdkon keresztiil egészen a kisegito iskolai
dramajatékokig mindenfélét. Nagyon sokféle formaban
foglalkoztam tehat dramatikus tevékenységgel, de nem ta-
laltam ra az idedlis modellre. Azt azonban tudtam, hogy ez
izgalmas és fontos dolog, és jo lenne valahogy megoldani.
Azt hiszem, hogy a David Davis-féle kurzus nyitott engem
uj iranyba, illetve hozott vissza a dramapedagogia felé.
Jobban mondva: addigi tapasztalataimat inkabb megfejelte

dramatikus



az a néhany lehetdség, amit az angliai eldadasokban lat-
tam. Ezek nem voltak szépen és jol megcsinalva, de lega-
labb felcsillantottak, hogyan lehet gyerekekkel szinhazon
keresztiil egyiitt dolgozni. Egy esetben — a Belgrade tarsu-
lat eldadasaban — azt is meglattam, hogy 6k birjak ezt a tu-
dast. Ez a két hatas, tehat az, hogy keressiik meg a magunk
lehetéségeit, illetve hogy mar lattam, miként lehet gyere-
kekkel dolgozni, nagyjabol egyszerre ért engem. Tenni
kellett valamit. Alakitottunk egy egyesiiletet, és nekialltunk
képezni magunkat (még mieldtt az egyesiilet megalakult,
1991 0sz-tél forduldjan). 1992 januarjaban jogilag is fiig-
getlenedtiink, &m abban a pillanatban kideriilt, hogy egy
vasunk sincsen, mert aki addig fedezte a tevékenységiink
koltségeit, az megvonta a tdmogatast. Nem volt egy fillé-
riilnk sem, de a tevékenység korvonalait tartalmazo projekt-
re G6dollo varos vezetdje azt mondta, hogy neki ez kell, és
csindljuk meg. Ugy dolgoztunk tehat, hogy 1992 marcius
végéig nem tudtunk magunknak fizetést adni. Akkor is
csak ugy, hogy egy évre elére jo néhany foglalkozast és
eloadast eligértiink, és kaptunk valamennyi pénzt eldlegbe.
Els6 foglalkozasunk a Sdrkdnyok ellen focimet és a Fehér-
I6fia alcimet viselte. Jatszott benne nyolc szinész és
foglalkozasvezetdoként én voltam benne. Tehat kilencen
kezdtiik ezt a programot. Ez most, ennek az évadnak a vé-
gén is még miisoron van: a 200. jatékalkalomnal tart.

- Ne haragudj, hogy itt megszakitalak. Magadrol elég so-
kat beszéltél ebben a folyamatban, ugyanakkor azokrol a
munkatarsaidrol, akiket most itt szinészekként aposztro-
faltal, viszonylag keveset tudunk. Amennyire én tudom, jo
résziik didkszinjdatszoként kezdte ezt a folyamatot. Ldtsz-e
abban valamiféle torvényszeriiséget, hogy ok didkszinjat-
szokeént indultak és visszatértek a gyerekek kozé, vagy ugy
gondolod, hogy ez véletlenszeriien alakult igy?

- Tobbségiik gyerekszinjatszoként kezdett és nem diak-
szinjatszoként. Lényeges kiillonbség, hogy valaki 4ltalanos
iskola 3. osztalyatdl ismer egy nyelvet, vagy mondjuk 15
éves koraban tanulja meg. Azt hiszem, ez a dramatikus te-
vékenységnél is ugyanigy van. Ez is egy nyelv. De ebben
semmiféle torvényszerliség nincs. Tehat hogyha valaki di-
akszinjatszo, konnyen lehet, hogy esze dgaban sincs embe-
rek nevelésével foglalkozni, de ett6l példaul még nagyon
jO szinész lehet beldle. Természetesen szazszor konnyebb
egy szinhazilag képzett, a jatékokkal folytatott tevékenysé-
get ismerd, a jatékkal kapcsolatba keriilt, a jatékon ke-
resztiil gondolkodni tud6 emberrel dolgozni, mint azzal,
akinek sem a dramatikus tevékenységben, sem a szinhazi
formaban nincs jartassaga. Egyébként altalaban a drama-
tanfolyamokon is sokkal jobb eredménnyel végeznek azok,
akiknek van valamiféle szinhazi miveltségiik vagy jartas-
saguk.

- Mit szélnal ahhoz, ha azt mondandk, hogy mostantol
kezdve profi szinészekkel kellene ugyanezt a tevékenységet
végezned?

- Vannak olyan profi szinészek, akikkel kivaldan lehetne
egyiitt dolgozni. En természetesen nem vagyom erre — az
amatdr lelkiilet, hivjanak benniinket alternativnak vagy
akarminek, az tovabbra is megvan. En csak azzal tudok
egylitt dolgozni, akinek ez a tevékenység nagyon fontos.

Ha egy szinész azt mondja magar6l, hogy neki nagyon
fontos az, hogy gyerekekkel ugy dolgozzon, hogy jatszik
nekik és jatszik veliik, és ezen keresztiil tanit nekik vala-
mit, akkor minden tovabbi nélkiil egyiittmikodhetnénk.
Nagyon oOriilnék neki. Valdsziniileg én is sok impulzust
kaphatnék a maga szakméjaban jartassaggal, gyakorlattal,
tudatossaggal felvértezett szinészektol. Azzal a szinésszel
viszont, aki ,,hagyja”, hogy megrendezzék, aki bemegy egy
eloadasra és ,eltliri”, hogy a gyerekek koriilvegyék ot,
nyilvanvaléan nem lehet dolgozni a TIE-ban.

- Tehat a TIE-munka inkdbb személyiségfiiggd, semmint a
szinészet mint szakma vagy mint attitiid kérdése?

- Inkabb személyiségfiiggd. Ide pedagdgus-beallitottsagu
ember kell.

- Azért is kérdeztem ezt, mert tudjuk, hogy a TIE
,sziilofoldjén”, Angliaban ez a fajta tevékenység a szinha-
zakbol, a szinhdzak kérnyékérdl indult el. Egész pontosan:
profi szinhazak egy-egy részlege vallalta f6l ezt a fajta
munkat. Ezért, illetve ennek kapcsan kérdezem, hogy te ma
ezt itt Magyarorszagon elképzelheté modellnek tartod?

- Az a mitkodo modell, amit mi létrehoztunk, az amator
vagy alternativ szinhazi oldalrdl indult el. J6 lenne, ha 14t-
hatnam ennek a parjat a hivatdsos szinhazi oldalrél elin-
dulva. Azt gondolom azonban, hogy még egy jo darabig
nem fogom latni. Nem azért, mint hogyha nem lenne ér-
demes megcsinalni, hanem azért, mert kemény faltéro kos
kéne ahhoz, hogy egy kicsit at lehessen torni, vagy inkabb
be lehessen szakitani ennek a rendkiviil merev szinhazi
rendszernek a falait. Ehhez a TIE kevés, ehhez nem elég
kemény anyag, rendkiviil nagy a sznobizmus, rendkiviil
erds az érdekvédelem. Ma a szinhazi életben senki nem ér-
dekelt abban, hogy valamiféle valtozas kdvetkezzen be,
hanem gorcsésen ragaszkodnak a sajat maguk szemét-
dombjahoz. Ok nem fognak valtoztatni, amig ez a szinhazi
rendszer nem robban szét. Feltehetd, hogy ehhez keveseb-
beknek lesz batorsaguk, ugyanis ma a szinész elismert mi-
vész. Ma hallottam éppen azt a mondatot, hogy ha miivészt
emlegetnek, akkor az emberek jelentés tobbségének nem a
zenész, nem a képzOomiivész, hanem a szinész ugrik be. A
szinhazi szakma remekiil védi magat, félo, hogy egy dara-
big még nem fog 6sszeddlni. Es amig nem dél 6ssze, addig
nem fognak a szinészek masban gondolkodni, mint ebben a
struktaraban.

- De vajon egy olyan kézegben, ahol egyre tébben lesznek
— akar a szinészek kozott is — munkanélkiilivé, ott vajon
nem indulhat meg egy eziranyba haté folyamat? Ennek
persze ellene mond a masik oldal, hogy éppen ezért, a
pénzhiany miatt nincs is meg a TIE anyagi bazisa.

- Fél6, hogy nem azok lesznek majd munka nélkiil, akik
alkalmasak lennének az embernevelésre, de ezt nem lehet
tudni. Ebbdl is sziilethet valami j6. En azt gondolom, hogy
ebbol a kozép-kelet-eurdpai rothadasbol, meg ebbdl a
nyomorbol (amiben Magyarorszag még elfogadhatd hely-
zetben van, sokkal nagyobb nyomorok is vannak koriilot-
tink) idonként sokkal érdekesebb és sokkal izgalmasabb
dolgok sziiletnek, mint a nyugat-eurépai jolétbdl, annak



ellenére, hogy persze én is szivesebben venném, ha nyugat-
eurdpai jolét venne koriil. De mivel nyugaton nagyon sok
olyan példat lathattam, amikor egy dramatanirnak nem
volt mir6l beszélnie, mert igazabdl nem volt 1ényeges és
fontos problémaja, csak felfujt kis dolgokat, illetve amikor
nyugati szinhazaknak ugyanigy nem volt mirdl beszélniiik,
akkor azt mondom, hogy ebboél a 1éthelyzetbdl, amiben va-
gyunk, még mindig tobb értékes sziilethet... Lehet, hogy
éppen akkor, ha sok szinész valna munkanélkiilivé,... akkor
talan 0j tarsulatok johetnének létre, de ez mar egy olyan
fikcio, aminek én nem latom a végét.

- Az elobb egy kicsit mar érintetted a témak kérdését. Me-
gint csak egy pillanatra kitekintve Angliara: az ott latott,
illetve onnan ismert programok jorészt besorolhatok a po-
litizalo eléadasok kézé, legalabbis a kezdeti idoszakban a
legtobbje ebbe a kdérbe tartozott. A ti munkatokban,
amennyire én megismertem, ez az elem nem (vagy csak
nagyon arnyaltan, nagyon attételes modon) jelenik meg.
Mit gondolsz errél?

- A beszélgetés eldtt emlitetted, hogy érdekes lenne meg-
nézni: az angol TIE milyen tarsadalmi, anyagi, politikai
helyzetbdl indult el, milyen oktataspolitikai hattere volt
abban az idoben, és milyenbdl indultunk mi itt, Magyaror-
szagon. Azt gondolom, hogy ezek természetesen nagyon
kilénboznek. Az angoloknal valamiféle — éppen a joléti
tarsadalommal szembefordulo, kicsit balos — politizdlasnak
még divatja volt, és a TIE indulasa utani idékben ez a divat
jelentésen er6s6dott. A TIE induldsa 1964-65-re tehetd, és
a '68-as didklazadasi hullaim még csak ezutan kdvetkezett.
Ez késobb sem csengett le teljesen, a TIE egy picit mindig
is balos maradt. Valdsziniileg a mai angol kormédnyzatnak
»benne van a tudatadban”, hogy ez egy politikus irdnyzat,
tehat nem véletlenil ,,vagjak” Oket Angliaban. Mi ezzel
szemben egy, azt mondhatnam, kicsit apolitikus idében in-
dultunk el: 1992 januarban kezdtiink, 1989-ben ¢és 90-ben
még politizaltunk, de aztdn rajoéttiink, hogy ez nem a mi
dolgunk. Lépten-nyomon hangoztatott nézet, hogy a mlivé-
szetnek és a miivészeknek nem az a dolga, hogy politizal-
janak; a miivészetnek az ember sokkal fontosabb dolgaival
kell foglalkoznia. Ez az egyik. A masik: dramatanarként
azt mondom, hogy lehetnek nekem mindenféle politikai
nézeteim, de a dramatanar nem propagator, nem politikus,
nem a sajat nézeteit kell raerdltetnie az emberekre. Ha el-
fogadom, hogy a TIE elméleti hatterét tulajdonképpen a
DIE jelenti, akkor ettdl a nézettdl nem tudom fiiggetlenite-
ni magam. Szerintem nekiink nem dolgunk, hogy a gyere-
kekkel végzett munkaban politizaljunk. Ha rank telepedne
egy olyan hatalom — ne adja nekiink se Isten, se semmi mas
—, amelyik ideoldgiat akarna vetiteni rank, akkor annak az
ideol6gianak a megkérddjelezése, vagy legalabbis a meg-
vizsgalasa feladatunk lenne. Ebben az esetben biztos, hogy
mar politizalnank is.

- Teljesen egyetértek azzal, amit mondtal, azaz hogy a je-
len helyzetben az angol TIE ettél van valsagban, mégpedig
olyan valsagban, hogy gyakorlatilag a fennmaradasaért
kénytelen kiizdeni. Eppen ezért nagyon erésen énboncol-
gato szinhdzza vagy projekt-sorozattd valt. Lattok-e ti egy
olyanfajta veszélyt, hogy az anyagi megszoritasok kovet-
keztében az egész mozgalom a jelenlegieknél is nagyobb
nehézségekkel lesz kénytelen szembenézni, illetve kell-e ez

ellen mostanaban valamiféle harcot folytatnotok?

- Nincs mozgalom. Vannak emberek, akik megtanultik a
dramapedagdgiat és szinhazilag is jartasak. Es a kettot még
Ossze is tudtak kapcsolni. Azt gondolom, hogy legalabb
harom tarsulatra vald tehetséges ember van, aki a TIE-val
tegnap, ma vagy holnap tud, tudni fog dolgozni. Nem let-
tek rosszabbak az anyagi koriilmények sem. Nem kevesebb
a rendelkezésre all6 pénz, mint ezelott harom évvel. Mi
megteremtettiink egy korabban nem 1étezett igényt — ahogy
azt zenészektol hallottam: vajon hidnyzott-e a zongora a
zeneszerzoknek, mieldtt feltalaltak volna? A TIE hasonlo
helyzetben volt Magyarorszagon: meg kellett ismertetni.
Megtortént, igény van ra. Godollon egy-két nap alatt el-
fogy a kovetkezd két honapra meghirdetett programunk.
Nagyon hamar elviszik az iskolak. Budapesten sincs gond
a foglalkozasok ,ecladasival”. Ennek persze az az egyik
oka, hogy soha nem a gyerek fizetett egyetlen foglalkoza-
sunkon sem.

Jo lenne persze, ha ez valamilyen intézményes hatteret
kaphatna, ha nem kellene minden évben megvivni azt a
harcot, amit egyébként most vivunk, de ami nem nehezebb,
mint mas években. Nem ugyanazoktol az alapitvanyoktol,
nem ugyanazoktdl az alapoktdl, nem ugyanazoktol a forra-
soktol szerezziik a pénzt. Ezek mindig valtoznak, mindig
mas fajta palyazatokat kell irni. Ebben az orszagban a TIE-
nél sokkal kisebb dolgokra intézményeket hoznak létre:
amibdl mi példaul a Kerckasztalnal 1éteziink, az kb. évi
négymillié forint koriili 6sszeg. Azt gondolom, hogy ez
eltdrpil barmelyik szinhaz koltségvetéséhez képest.

- Azt mondod, hogy Goddllon és Pesten ennek elég jo a
piaca. Ez valosziniileg részben annak is készénheto, hogy
itt az informaciok is jobban dramlanak, illetve a piac is
konnyebben észrevesz bizonyos lehetéségeket. Ugyanakkor
mindez problémat jelent mondjuk egy nyirségi vagy egy
dundntuli kérzetben. Te mennyire latsz esélyt arra, hogy
az elkévetkezendé idészakban 5-10-15 TIE tarsulat ala-
kuljon orszdagszerte?

- Azt gondolom, hogy egy Pécs, Debrecen, Szeged, Gyoér
méretll varos minden anyagi nehézség nélkiil el tud tartani
egy-egy ilyen tarsulatot, a harmincezres G6d6116 nem tudja
eltartani. Tehat itt sziikkség van a palyazati pénzekre. Nem
hiszem, hogy van olyan nagyobb telepiilés Magyarorsza-
gon, amelyben ne tudnam mondjuk harom hét alatt megis-
mertetni ezt a tevékenységet, és ne lehetne az igényt fel-
kelteni.

- Ertem. Menjiink vissza egy lépéssel. Fel tudod kelteni az
igényt, és el tudod adni az eléadasokat, ha mar van
miikédo tarsulatod.

- Nem lesz tarsulati hdl6zat szerintem, és ennek nem csak
az anyagiak szabnak gatat. Ezt jol csinalni csak ugy lehet,
ha professzionista szinten csindlja az ember. Ahhoz, hogy
profi lehessen, pénz kell, és ezt a pénzt meg kell teremteni.
En viszonylag gyakorlott vagyok palyazatirasban, de
egyaltalan nem biztos, hogy mas helyeken a tarsulatveze-
tésre, foglalkozasvezetésre, emberek kiképzésére alkalmas
személy alkalmas arra, hogy fenntartoként is jol tudjon
miikédni, hogy anyagiakat is el6 tudjon teremteni. Pedig
ezt nem fogja ma nekiink senki készen szolgaltatni. Nem-



csak nekiink, masoknak sem fogjak. Ott sem tartunk még,
hogy a miivelodési hazi rendszer atalakulna, és egy varos-
ban a foloslegessé valt pénzt atadnak egy tarsulatnak. To-
vabba: nincs kiképezve annyi ember, hogy az orszag bar-
melyik telepiilésén Osszeallhatna egy csapat. Amig nem
lesz a TIE valamilyik foiskola kedvenc (vagy megtiirt) té-
maja, addig nem is valdszinli, hogy tarsulatok haldzata
jonne létre. Ha nincs ra legalizalt képzés, akkor ez nem
biztos karrier az emberek szamara. A képzettséghez jelen
pillanatban elvégezhetsz tanfolyamokat, am ezt az allam
nem ismeri el, arra meg semmiféle intézményes garancia
nincs, hogy a munkahelyed, ha létrehozod, a kovetkezd
napokban is meglesz. Teljes Iétbizonytalansagot vallal az,
aki elmegy TIE-szinésznek, TIE-tanarnak. Ezt nem lehet
kivanni emberektol. Amig ez a helyzet nem valtozik, addig
reménytelennek tartom, hogy itt egy jol mukddo, erds tar-
sulati halozat épiiljon ki. Egyébként pedig azt gondolom,
hogy ha lenne tizenkilenc tarsulat, az 6sszesen 19 x 3 vagy
4 millié forintba keriilne. Egy-egy tarsulat a sajat megyéjét
minden esztenddben kdrbe tudna jatszani, vagyis az adott
évben a megye minden oktatasi intézményébe eljuthat.
(Van néhany nagyobb megye, tehat mondjuk Pest megyé-
ben ez csak részben igaz.) Azt gondolom, hogy ez egy
olyan erés, nagy hatdsu tevékenység lehetne, hogy talan er-
re valamennyi pénzt ra is lehetne szanni. Egy atlagos szin-
haznak — informacidéim szerint — a koltségvetési tamo-
gatasa legalabb 100-150 millié forint kdzo6tt mozog egy
évben, de ennél sokkal nagyobb tamoga-tassal rendelkezo
szinhazak is vannak.

- Igen, amit most elmondtal, az egy — ahogy az Esterhdzy
mondana — , enfarkiba harapo kigyo”, merthogy addig,
amig nincs hdlozat, addig ennek nem lesz olyan kulturdja,
hogy erre megfelelé intézményrendszert, illetve intézményi
pénzeket lehessen megszerezni; abban az esetben viszont,
ha nincs erre pénz, akkor ezek a tdarsulatok nem fognak
létrejonni az egzisztencidlis bizonytalansag miatt.

- Remélem, hogy ez a kor megtdrik valahol, mint példaul a
Kava Szinhazi Nevelési Csoport 1étrejottével.
Elképzelhetd, hogy 3-4 ilyen probalkozas mar valamilyen
lanculatot, rendszert alkothatna. Reményteljes volt az ajkai
tarsulat induladsa is, de tgy tudom, most kevésbé biztatod
idoszakukat élik. Hasonld kezdeményezések elindulhatnak
az orszag mas teriiletein is. Ha lenne 4-5 csapat (amelyek
kilonb6zo kozigazgatasi teriileteken dolgoznak), akkor
mar az orszag jelentds részét lefedhetnénk munkénkkal,
ezek utan pedig elkezdhetnénk magara a haldzatra, az
erositésre pénzt kérni.

- Az elobb azt mondtad, hogy kiilonbozé teriileteken dol-
gozé csoportok kellenének. En ezt nem csupdn foldrajzi
értelemben, hanem valosziniileg az oktatds kiilonbdzo szfé-
rainak értelmében is érteném. Ti ma elsésorban az dltala-
nos és kozepiskolas réteget probaljatok megcélozni. Van-e
szandékotok mdsfelé is nyitni?

- Nincs, és ennek persze oka van. Az altalanos iskolaba ja-
rok a legkdonnyebben ,,mozdithatok”, itt a legrugalmasabb
a belsd rend, nagyjabol az altalanos iskola 6. osztalyaig. A
hatosztalyos iskolakban ez természetesen nem mindig igaz,
de mégis, az iskolarendszernek ebben a részében, rétegé-
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ben elég konnyen be tudjak épiteni a kinalatunkat sajat
munkajukba. Sokkal nehezebb kdzépiskolakkal egyeztetni,
orakat atszerveztetni, én pedig nem vagyok hajlandé a ha-
rom oras foglalkozasoknal alabb adni, mert azt gondolom,
hogy valaminek a mélyebb megfogalmazasahoz, illetve
ahhoz, hogy a gyerekek valaminek a megértéséhez koze-
lebb Iéphessenek, és kozben még érzelmi hatasok is érjék
Oket, ahhoz id6 kell: TIE-foglalkozasok esetében minimum
harom o6ra. Harom 6rat nem konnyl egy kozépiskolaban
felszabaditani. Ezért nem szeretnék valtoztatni.

- Jelent ez valamiféle téma- vagy gondolatmenetbeli saja-
tossagot is szamotokra?

- Erdekes médon nem kényszeriiltiink ra. Azért indultunk a
Fehérlofiaval, mert az tananyag az altalanos iskolaban, no
de hat hol? Mi harmadik-negyedik osztalyosoknak tartjuk
ezt a foglalkozast, az altalanos iskolak egy részében vi-
szont 6todik, masutt negyedik osztalyban szerepel ez a me-
se. (Otddikben rossz helyen van, mert a mesehatiron tul
van, negyedikben még talan éppen j6.) De a 3. osztalyoso-
kat is boldogan elhozzak, mert azt mondjak a tanarok,
hogy ez a mese nagyon fontos, és jo lenne, ha mesével,
szinhazzal, jatékkal talalkozhatnanak a gyerekek. A
Maeldun csodalatos utazasa c. eldadas, amit 80-90 kozotti
szamban jatszottunk, 5- 6. osztalyos gyerekekkel, szinte
egyaltalan nem kotheté az iskolai tananyaghoz. Ko&thetd
mondjuk az 6todik osztalyhoz annyiban, hogy a mitolé-
giara épiil, de pont a kelta mitoldgiaval (nemcsak 6todik
osztalyban, hanem az iskolai oktatasban) a kutya sem fog-
lalkozik.

- Tehat az iskoldk szamara nem is fontos, hogy a sziiken
értelmezett tananyaghoz kapcsolodjatok.

- Nem fontos. Tobbnyire olyanok jonnek hozzank, akik a
Fehérlofian voltak, és az mondjak, hogy amit mi kinalunk,
az nekik kell, és nekik tokéletesen mindegy, hogy milyen
témaval foglalkozunk. Valdsziniileg raéreztek arra, hogy a
téma csak az egyik, de talan korantsem a legfontosabb
eleme a TIE-foglalkozasoknak. Tobb olyan osztaly volt,
amely sorozatban jart hozzank: dramadrékat tartottunk ne-
kik, harom 6ras dramafoglalkozasokat. Kértiink konyveket
a kollégaktol. Azt még adtak. Az osztalyt tanité pedagdgu-
soktol kértiink témat: mit szeretnének, mit csinaljunk a
gyerekekkel, mire van igénylik? Mindig rank biztdk. Ré-
sziikr6l soha nem volt tematikus kotés — a gyerekek
részérdl sokkal tobb ilyet kaptunk (,,jatsszunk a kovetkezd
oran kalézokrol, gladidtorokrél, az dkori gorogokrél stb.”).

- Azt mondod, a tandarok nem igazan segitenek...
- Ezt nem mondtam.

- Masképp fogalmazok: azt mondod, hogy a tandrok nem
adtak konkrét témakat. Szerinted ez abbdl fakadt, mert ek-
kora a bizalmuk, vagy mert nem tudjak igazdan, hogy ez az
eszkoztar mire jo?

- Mind akett6 igaz, de én mégis azt mondom, hogy az els6
volt a dontd. Aki a Fehérléfian ott volt, és latta a gyereke-
it, az utana szerintem nagyon nagy szazalékban bizalom-
mal volt irantunk. Egyébként nem jonnének vissza az osz-



talyok, marpedig azt tapasztaljuk, hogy visszajonnek. Volt
egy olyan kérdésed, amire azt mondtam, hogy profin ér-
demes csak csinalni a TIE-t, és munkahelyrdl beszéltem,
meg arrol, hogy ez egy foglalkozads. Most pontositok:
fofoglalkozas. Mi tobbnyire délelott dolgozunk gyerekek-
kel (hiszen az iskolak ekkor hozzak el szivesen a gyereke-
ket, délutan mar egy picit nehézkesebben megy ez). A TIE-
t tehat igazan csak féallasban lehet csinalni.

- Mondd, Laci: mennyit tudtatok a TIE-rél, amikor elin-
dultatok?

- Azt mondanam, hogy nem sokat, de talan a legfontosab-
bakat. Es ezeket érdekes médon nem az angoloktél tudtam
meg. (Egyes szam elsé személyben fogalmazok ismét, en-
gedtessék meg nekem, ezt a munkat, a TIE magyarorszagi
adaptalasat, én vezettem. Es amikor a TIE induldsarél volt
sz6, akkor azért beszéltem elsdsorban magamrél, mert a
sajat vivodasaim ennek részét képezték.) A legfontosabb
gondolatokat egyébként Popper Péter és Vekerdy Tamas
irasaibol kaptam.

- Nem igazan , klasszikus” TIE-szerzok...

- Mégis. Nagyon fontos volt szamomra példaul Poppernek
az a két irasa, amit bevalogattam a Dramapedagogiai olva-
sokdnyvbe is: ezekben a gyermek erkélesi vilagképérol, a
szinhazrdl, a gyermeki gondolkodas és a szinhaz kapcso-
latarél beszél, vagy emlithetném Vekerdynek a gyermek-
szinhazroél, didkszinhazrol sz616 tanulmanyat.

Fontos volt az, hogy a gyermeket békén kell hagyni, és
hagyni kell iilni, de a szinhaz felvet gondolatokat, és azzal
az el6adas utan mar lehet foglalkozni. Azt pedig mar tud-
tam, hogy erre vannak jatékos formak. Erre lattam David
Davistol valamiféle iranymutatast. Ezeket kellett Gssze-
épitenem. De nem a latott produkcCidok, nem az altalam
hallott, vagy nekem tréninget vezetd dramatanarok voltak
benne a legfontosabbak, és nem is a valamivel késébb la-
tott angol tarsulatok, mert 6k nem voltak annyira erdsek,
mint ezek az irasok. Azt gondolom, hogy a TIE-t és irany-
zatait ugyan az angolok talaltak ki, de bizony gydkerei
vannak itthon, nalunk is. Csak legfeljebb azokat a fontos
szerzdket, akik a gyerekekrdl, a gyereknevelésrdl, 1¢élekrol,
szinhazrol egyiitt tudnak beszélni, azokat nem mindenki
olvasta, vagy nem tartottak annyira fontosnak ezeket az ol-
vasmanyokat. Itt mi egy adaptaciés munkat végeztiink, és
az elsd 1épéseknél kideriilt, hogy ennek nagyon sok fontos
eleme megvan Magyarorszigon. Természetesen voltak
olyanok is, akik rogton dsszemostak benniinket mindenféle
massal.

- Mire gondolsz?

- P¢éldaul a ,,beavat6 szinhazzal” (amelyik megmagyarazza,
hogy miért nem csinalta meg a szinhazi el6adast) idonként
mar rokonitottak benniinket. Ezt messze rosszindulatinak
véltem. A szakman (marmint a dramapedagdgian) beliil a
dramatikus jatszohazat szoktak emlegetni, amelyrdl azt
gondolom, hogy semmi koze nincs a TIE-hoz, maximum
abban, hogy ott is hasznalnak dramatikus elemeket (viszont

a szinhazat korantsem hasznaljak annyira erdsen). Az
utébbi egy-két évben mar nemigen tévesztenek Gssze ben-
niinket masokkal. Az indulasunkkor mindenképpen vala-
milyen dobozba, fiokba probaltak begyomdszolni minket.
Azt hiszem, azért alltak le ezzel, mert kideriilt, hogy ezek a
fiokok nem csukhatok rank, hanem egy 6nalld fiokot igé-
nyeliink. Szerintem ki is t61tjiik most ezt a fidokot.

- Mi az a tébblet, amit magarol a TIE-rol, mint
miikodésrol tobbet tudtok ma, mint akkor, amikor elkezd-
tetek?

- Az elsd foglalkozasnak gy alltunk neki, hogy nem tud-
tuk, mikodni fog az, amit 1étrehoztunk, vagy sem. A mo-
dellt kidolgoztuk, természetesen ,,talbiztositottuk” magun-
kat szamtalan munkaformaval, és a végén kideriilt, hogy
nagyon jol miikédik. Nagyon fontos tudas, hogy ez egy
miikddo szerkezet: lehet szinhazi elemeket — akar szinhazi
eloadast is — és a gyerekek jatékat ugy 6sszehozni, hogy ez
nem egymas rovasara megy, sot inkabb egymast erdsitik.
De azt gondolom, hogy a legfontosabb tudasunk a részle-
tekben rejlik. Abban, hogy milyen médon lehet hozzanyul-
ni egy témahoz, hogyan kell egy kiscsoportos, harom oras
foglalkozast levezetni: ilyen pici dolgokban van az igazi
tudas. Abban példaul, hogy a dramapedagdgiai elmélet
kritikajat a munkatarsaim el tudjak végezni a gyakorlatban:
amit az egyes szerzOk, kutatok kitalaltak, megirtak, azt mi
a gyakorlatban ki is probalhattuk, és idonként tudjuk, hogy
hol ,,cstsznak” el. Ilyenekben. Ha egy munkatarsam beszél
egy dramatanfolyamos hallgatdval, akkor fontos, 1ényeg-
bevagod dolgokat tud mondani a maga husz-huszonnégy
éves kora ellenére akar az 6tvenéves kolléganak is, akinek
25 éves pedagodgiai praxisa van. Idonként akar 0j és megle-
po dolgokat is mondhatnak nekik. Ahhoz, hogy ezeket a fi-
atalokat elfogadjak, sok ,,apro” ismeret, vagyis tudas kell.
A TIE-re vonatkozo tudasunkban példaul fontos valtozas
az, hogy ma mar rendszerbe meriink allitani olyan foglal-
kozasokat is, amelyekben nincs teljes szinhazi eloadas; ra
kellett jonniink, hogy jelenetek vagy mas szinhazi elemek
6nmagukban is nagyon erds impulzusok lehetnek, nincs
sziikség minden esetben teljes darabra. Ez elég fontos val-
tozas.

A munkatarsaim dramatanarként egyre jobbak lettek, egyre
tobbet tudnak. Es lehet, hogy ez is hozzajarult ahhoz, hogy
ma mar nincs lelkiismeretfurdalasom akkor, ha olyan prog-
ramban foglalkoztatom a szinészként indul6 embereimet,
amiben nincsen szinhazi eloadas. Kezdetben ez is egyfajta
bels6 kényszer volt: nekiink kellett a szinhazi blokk a
Fehérlofiaba, de mar nem kellett sem a Mdr megint...-be,
sem a Kereszteshdaboruba.

- Koszonom a beszélgetést.

(A beszélgetésre 1995. majus 2-an kerilt sor)
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ATVILAGITVA - Ivanyi Magdolna (Kecskemét) levele megjelent a Petfi Népe cimii megyei lapban

TISZTELT POLGARMESTER UR, KEPVISELO-TESTULET!

Mi, pedagégusok aggodalommal, kétségekkel szemléljiik az Onok torekvéseit, amelyek az oktatasi intézmények pénzének elvonasara ira-
nyulnak. Kétségeink koziil — nem a teljességre torekedve — szeretnénk néhanyat tovabbgondolasra javasolni. A pénzelvonasbol kovetke-
zik a szakkorok és az edzések, tehat a délutani foglalkozasok megsziinése. E tevékenységek nemcsak azt a célt szolgaltak, hogy egyéni
képességeket fejlesszenek, hanem éltaldban is hasznos id6toltést biztositottak tanuldink szamara. Eppen azoknak a szocidlisan hatranyos
helyzetii gyermekeknek, akiknek sziilei ezt biztositani nem tudjak. Ezek a tanuldk igy még hatranyosabb helyzetbe keriilnek: otthoni el-
lendrzés, neveld kozosség, értékkdzvetitd program helyett marad szamukra a magany vagy a bandakba ver6dés. A csavargas, a lakotelepi
tereken torténd rombolas, vagy az oncélu, 1éleknyomorito id6toltés a jatéktermekben.

Taan Ondk nem érzik ennek veszélyét? Jarjak végig az utcdkat, tereket, jatéktermeket 14 6ra utan! Latni fogjak: mar most is éppen
elegen csellengnek didkjaink koziil. Megéri-e ennek a varosnak, hogy az 6 szamuk szaporodjon, rombolva kdrnyezetét és 6nmagat?! Ne-
vek, ismer6sok hijan hihetetlennek tiinhet, amit allitok, de én, mi ismerjiik, tanitjuk ezeket a gyerekeket. S tudjuk, hogy a 10-14 éves
korosztaly 50 szazaléka potencialis alanya az ilyen sorsra keriilésnek! Eppen az emlitett foglalkozasok mentették meg Gket, amiket most
Onok megsziintetni terveznek! Pedig nalam jobban tudjak: a tarsadalom tovabbi hanyatlasénak megakadalyozasa kevesebbe keriil, mint a
gyokeréig romlott megjavitasa!

Ugy gondolom, hogy politikai, s vezetd szerepiiket éppen azért vallaltdk, mert szembesiiltek az elmult évtizedek hamis értékeket koz-
vetité hatasaival, s azok ellen akartak tenni. Eppen most kellene az ifjusagot a valodi értékek megismerésére, befogadasara alkalmasséa
tenni, s gyakran a sziil6i hatasok ellenére erkdlesot, toleranciat, a kdrnyezet és a tarsadalom iranti megbecsiilést tanitani szdmukra. Es
most hagyjuk ket magukra?

Gondtalan jovével oly kevéssé kecsegteté korunkban most kellene 6ket a konfliktusok — ne adj Isten: kudarcok — elviselésére, a kiiz-
deni és lemondani tudasra nevelni. A novekvd veszélyeket ismerve (drog, biinézés) most kellene dket képessé tenni dnmaguk védelmére.
S most ne tegyiink értiilk semmit? Annyit se, amennyit 2-10-20 évvel ezel6tt még megtehettiink, s amirdl ma latjuk, hogy az is kevés
volt?! Nemcsak rovidlato, de pusztitd politika az, amelyik a jovon veszi meg a jelent!...

»\Nyelvében éL...” /?!/

Torok Laszlot

Ez a foglalkozasterv eredetileg az 1994. november 12-én Kecskeméten megrendezett ,,HOL-MI”-ra késziilt.
Csoportommal — amely akkor négy honapos dramajatszoéi ,,rutinnal” rendelkezett — be is mutattam. Aki latta,
talan el tudja donteni, mennyiben tért el a megvaldsulas a bemutatkozé irasban megel6legzettektsl, s mennyi-
ben felelt meg adrama, a tanitasi drama, az oktatdsban alkalmazott drama stb. kovetelményeinek.

Ennyi id6 elteltével ugy itélem meg, hogy a ,,filmet forgatunk™ fikciotol elszakadva — hisz nincs perdontd
hatassal a munkara — egy anyanyelvi érasorozat (vagy tabor) hosszabb folyamatiban hasznosithaté gyakor-
latfiizért tudok dtnyujtani az olvasonak (kiemelés télem — K. L.), mas célok, mas igények altal modositott sza-

bad alkalmazasra.

Igy irtam tavaly a tervezetrdl:

A tanitasi teriilet: anyanyelvi oktatas, irodalom.

Mi a foglalkozas célja? Nem leird nyelvtani ismeretek felmonddsa, nem tesztszeri helyesirasi tréning
és/vagy felmérés, nem kotetlen beszélgetés a nyelvrél, a nyelvhasznalatrél, nem az errdl sz6l6 miisor 6sszealli-
tasa és ,,betanitdsa”, nem metanyelvi szovegek elemzése, nem nyelvmiivel cikkek tanulsagainak megfogalma-
zasa, nem beszédtechnikai gyakorlatsor — mint, egyébként, a jeldlt tanitési teriilet létjogosult tevékenységi for-
mai —, hanem cselekedtetésre épitd, problémak (,,betegségtiinetek’) felismerésére és megoldasara 6sztonzo,
fantaziat, kreativitast, szabalyismeretet, konyvhasznalati jartassagot, beszéd- és improvizacioés batorsagot
igénylo kozos tevékenykedés.

A fokuszban az all, hogy gydgyithatd-e a megbetegedett nyelv? Illetve, ha a nyelv mint absztrakcié 6nmaga
nem lehet beteg, a hasznaldinak — azaz nekiink — mit kell tenniink a felépiilésért?

A foglalkozas menete

1. Tiinetek
A tanar megkéri — a foglalkozas el6tti napokban — az arra legalkalmasabb tanitvanyat, hogy késziiljon a Kolcsey
szoveg tobbféle stilusban/hangnemben torténd felolvasasara. Olvassa fel: a.) linnepélyesen, szonoki heviilettel;
b.) targyilagosan, hiivosen; c.) unott, k6z6mbdos, ,,mi kézom ehhez” stilusban.

Melyik hangnem fejezi ki leginkabb a mai hozzaallast, nyelvhasznaldi beallitodast? Milyen bajok vannak a

1 Torok Laszlo szabadszallasi dltalanos iskolai tanar. 1994-ben tette le a dramajaték-vezet6i vizsgat — kivalo eredménnyel.
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nyelvvel? Miért beteg? Ilyen és ehhez hasonlé tanari kérdések indithatjak azt a rovid, nagycsoportos beszélge-
tést, melynek célja a tiinetek Osszegylijtése, rendszerezése az adodd szempontok szerint. (Pl.: helyesirés,
helyesejtés, beszédtechnika, nyelvhelyesség stb.)

... Leljes birtokaban lenni a nyelvnek, melyet a nép beszél: ez az elsé elengedhetetlen feltétel. De erre még nem elég
azon nyelvismeret, amely dajkank karjai kozt reank ragadt, s azt hinni, hogy gyermekkori nyelviinkkel az élet és tudo-
many legmagosb s legtitkosb targyait is tisztan s er6ben el6adhatjuk, nevetséges elbizakodottsag. ...
...Meleg szeretettel fiiggj a hon nyelvén! — mert haza, nemzet és nyelv, harom egymast6l valhatatlan dolog, s ki ez utol-
soért nem buzog, a két elséért aldozatokra kész lenni nehezen fog. ...soha ne feledd, miképpen idegen nyelveket tudni
szép, a hazait pedig lehetségig mivelni kotelesség.”

Kélcsey Ferenc: Parainesis (részlet)

2. A kontextus megajanlasa
A filmforgatas tizenéveseket feltételezhet6en izgalomba hozé fikcioja, a kvazi-szakért6i szerep, a filmes tech-
nikak (snitt, szinkron) alkalmazhat6saga — ami motivalta e nem elhagyhatatlan ,,minta” kitalalasat.

Néhany filmrendez6 — elszomorodva nyelviink allapotan — elhatarozta, hogy ,,Nyelvében él...(?!)” cimmel
nagyszabasu filmet készit. Jarjak az orszagot és a legkiilonfélébb koru, tudast csoportokkal probaljak ki a for-
gatékonyv jeleneteit, hogy azutan a munkakopidk alapjan hivatasos szinészekkel véglegesitsék a felhivo erejii-
nek szant filmet. A megallasok nélkiil vett probajelenetekben mindenkinek adott a hibazas joga, és minden fe-
ladathoz rendelkezésre all a produkcio ,,mozgd konyvtara”.

M egjegyzések:

e A tanari szerep: a rendezd. Taskaval, jegyzetekkel, hona alatt egy ,,csapoval” érkezik. A konkrét feladat
megkivanta mas szerepbe is 1éphet.

o A feladatokhoz sziikséges 0sszes konyv, a kiscsoportok 1étszamanak megfelelden, valéban rendelkezésre
allt. (Egyéni kdnyvhasznalat gyakorlasal!)

e Mostantdl kezdve tehat a képzelt — a ,,rendezé” kezében 1évo forgatokonyv szabalyozza, ritmizalja a tevé-
kenységet.

3. ,,Verbroom”

Bemelegitést, beszédtechnikai gyakorlast célzo feladat. A film szerepldi egy elvarazsolt kastélyba keriiltek, ahol

egy szoba foglyai, és beszélniiik kell szabadulasuk érdekében. Lézeres hibaérzékeldvel ellatott varazsszonyegen

kell ellépkedniiik a kijaratig. Csak a szényegre irt nyelvtord gyors €s hibatlan elmondésa utan ad zo6ld utat a ké-

szilék. A ,,varazsszOnyegeken” (csomagolopapirokon) elére megirt szolamok, nyelvtordk. Példaul:

« Fekete bikapata kopog a patika pepita kivén. * Roppant bottal koppantottam,
e Nincsen olyan szépen sz6l6 szép sipsz6, mint a sz6cském csacskan szokkent.
szaszsebesi szépen sz616 szép sipszo. Papnadragban kappant fogtam,
o [Itat a csetneki csikds a Tiszan. Sarga cserépbdl csinalt macskam fecskeét hokkent.
csengd cseng a csetneki csondes csikds csikgja nya-
kan.

4. ,Hello!”

Bajok vannak az tidvézléformulékkal, a kapcsolatfelvétellel is. A rendezd jol lathatdan (ruhdra tlizott lapra irva)
jelzi, hogy kit jatszik 6, kinek a szerepében fordul feléjiik. A gyerekek a megjelend figurdhoz valasszanak sajat
szerepet ¢€s koszontsék, idvozoljék 6t. Rovid, szoveges helyzetjaték is kezdeményezhetd, amennyiben a meg-
sz0lito a koszontés utan valamilyen problémat is megfogalmaz, tartva magat az els6 pillanatban felvett beallito-
dashoz (pl. kiraly és alattvald; kiralynd és udvari bolond).

A rendezé szerepkartyai: ,.tanarod”, ,.ellenséged vezére”, ,,Jozsi bacsi”, ,,a polgarmester”, ,,a fit/lany akit
mar régota meg akartal szolitani”, ,,rendor”, ,,C")felsége a kiraly”, ,,testvéred az 1j ruhajaban”, ,,idegen ur a vas-
utallomason” stb.

A tanar szamara jo lehetdség, hogy a felvett szerepben batoritsa, javitsa, segitse, ,,provokalja” — végsé soron
tanitsa a nyelvet hasznald didkot.

5. a. ,,Vetits!”
A film egyik epizodjaban vilagtalanokkal talalkozunk. Latok mesélnek nekik a lathato vilagrol.

,Latokra” és ,,vakokra” oszlik a csoport (késébb szerepcsere!). A rendezé felmutat, korbehord dolgokat,
amelyeket a latok leirnak, bemutatnak, szdval , levetitenek” a vakoknak (gyertyatartd, babu, portré, tarisznya,
barmi — lényeg a minél érzékletesebb ,,vetités”™).

5. b. ,,Kozvetits!”
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A rendez6 — a jaték folytatasaként — a kozismert Rudolph-féle teszt néhany kinagyitott képét mutatja fel. Most
mar mindenki ,,1at6”. Azt kéri, hogy a gyerekek egyes szdm elsé személyben szolaltassdk meg az arcot. Tehat
ne arrdl beszéljenek, hogy mit latnak az arcon, hanem az arc visel6jeként, tulajdonosaként valljanak, kérjenek,
sopankodjanak, diihongjenek, kérkedjenek stb.

6. ,,Helytelend” I.

Egy olyan telepiilésen forgat a stab, amelyik arrdl hires, hogy ott az utcan, a falakon, a kirakatokban, a hirdeto-
kon olvashat6 ,,irasmiivek” szinte mind(ig) hibasak. Négy kiscsoportot kér, hogy segitsen a berendezének, a
diszlettervezének. tervezzék, irjak meg Helytelend ,,rémségeit”, elrontott hibas plakdtjait, hirdetéseit, cégtabla-
it, névsorait (emlékoszlop, bajnokcsapat).

Az 6nall6 csoportmunka utan — forgatason kiviil — a csoportok kicserélik és kijavitjak egymas munkait!

Hasznalhato: A magyar helyesiras szabalyai 11. kiadas,; Helyesiradsi kéziszotar

7. ,,Egyet mondok, ketto lesz beldle!”

A film egyik szerepldje a 99 éves Kormonfont Kalman bacsi, aki csavaros észjarasa mellett arrél is hires, hogy

a legtobb szodlast ismeri az orszagban. Az 6 vendégeiként kell szamot adni szdlasértelmezo jatékos kedviinkrol.

Az aléabbi listarol valaszthat a jatszo — személy vagy — csoport, és:

1. Némajatékkal, vagy szadmbeszéddel az eredeti jelentést, a leirt szavak els6dleges jelentését kell megjelenite-
nie.

2. Szoveges improvizacioval kell olyan jelenetet eléadnia, amelynek cime, mottdja, tanulsdga valamelyik szo-
las masodlagos, atvitt jelentése.

Mindkét jatékban a nem jatszoknak kell megfejteniiik majd, hogy melyik szolasrol van szo6. A mindentudo
Kalméan bacsi most a tanar/rendez6. A listat mindenki kezébe kap(hat)ja, rovid felkésziilés utan johetnek a fe-
ladvanyok. (A ,,kdnyvtarban” segitségként: O. Nagy Gabor: Mi fan terem? ill. Margalits Ede: Magyar k6zmon-
dasok és kozmondasszerli szolasok cimii kdnyvei.)

Bottal iitheti a nyomat. Elére iszik a medve borére.
Csiitortokot mond. Elhiazzak a notajat.

Fején talalja a szoget. Palcat tor valaki felett.

Fogahoz veri a garast. Csapja a szelet.

M assal kapartatja ki a gesztenyét. Nem hajt a tatar.

Kékan is csomot keres. Ugy banik vele, mint a himes tojassal.
Kigyo6t melenget a keblén. Ujjat haz valakivel.

Eltorott a mécses. Nyakéaba veszi a varost.

8. ,,Helytelend” II.
A helyszin ujra Helytelend. Eléggé el nem itélheté modon, rejtett mikrofonok, ,,poloskak” lapulnak a telepiilés
kiilonb6z6 pontjain. Gyiilnek a kimondott ,,rémségek”. A ,,lehallgatdé kozpontban™ ott il a szakértdi csoport,
amelyik rogton feldolgozza, javitja a helytelendi eseteket.

Az elére magnéra mondott hibas mondatok a.) Hernadi Sandor konyveib6l és b.) sgjat magyartanari tapasz-
talataimbol szarmaznak.

e Tartott téle, hogy térbe csaljak, ezért élesen fiilelt, fi- e Ritkabb az érelmeszesedés a vegetaridnus étrendet fo-

gyelt. gyasztok korében.
(éberen, fesziilten, felajzottan) (vegetaridanusok korében, a ndvényi eredetli ételeken é16k
e A zalaegerszegiek a visszamérkézésen is alltak a sarat. korében stb.)
(visszavagd mérkézésen, visszavagon) o Két hibat kovettem el egy kalap alatt.
e Mindig atkeresem azt a helyet, ahol napkézben vadasz- (egy fust alatt, egyszerre)
tak. e Szeretnék teljesiteni ezerkilencszaznyolcvan évi terviiket.
(atkutatom, atvizsgalom, atféstilom) (ezerkilencszaznyolcvanadik évi)
o Eloltotta a televiziot, és leiiltette vendégét a sarokba. e A miisor kellemes meglepetést 0kozott.
(kikapcsolta) (szerzett)
e Senki sem jelent meg a vezetéség koziil a megbeszélésen. o Szabadszallds mar a kozépkorban ismert helyiség volt.
g s R, helység)
(vezetdk koziil, vezetéségbdl, a vezetdség tagjai koziil) (Sik:rﬁlgt a bevasarlast lebonvolitani.
e Anyam a sikeres kenyérrel igyekezett hazafelé a péktol. (bevasarolni, elvégezni)
(sikertlt, jol sikeriilt) e Gyarunk éves szinten 785.400-as nagysagrendben allitja
e Vitamindus ételreceptek tavaszra. eld termékeit.
(vitamindus ételek receptjei, vitamindis tavaszi ételek (évi X darabot termel)
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receptjei) e A gép hét gombbal rendelkezik.
(hét gombja van, hét gombos)
e A héten megrendezésre keriil a kirakodovasar.
(megrendezik, lesz)

Tegnap 6sszekotottem a kelemest a hasznossal.
A versenyre vittek pappirt és mérészallagot.
Kozségiink lakoi 1atjak az eredményeket, tudjak, hogy jol dolgozunk.
Husz kilé baracot szedtiink reggel ota.
Ezen a napon sziinet van a szinhdzakba, muzeumokba és konyvtarakba.
A jappanok rengeteget dolgoznak.
A radidéban Pécsy Blanka és Deme Lészl6 beszélt a nyelvrél.
Egyenlére nem értek ra foglalkozni az iiggyel.

A szomszédok mindig réllam beszélgetnek, ahelyett, hogy azzal tor6dnének, mi Gjsdg van nalluk.
Azt szeretném megtudni, hogy hem-e j6hetne a fiam korrepetalasra.
En birnak sokat dolgozni, ha kapnéak érte elég pénzt.

Csak tessék rank bizni a Csabat, majd mi megtanitsuk evezni.
Arpad hés magzatjai felviragozanak...”

Avar egyik leghiresebb gazdaja Stibor vajda volt.

Persze azok atorvények nem jok voltak.

Nagyon szépen megkdszonom, ha megtennék ezt a szivességet.

Te tudsz talalkozni veliik, hiszen ti tartsatok a kapcsolatot.

Nem tudja, hogy igent-e mondjon.

Ott megismerkedett sok hires irokkal és koltékkel.

(A rendezé bejatssza a fenti mondatokat, a csoport pedig régton javitia azokat.)

9. ,,Elejtés”

Sajnos nemcsak Helytelenden rossz a helyzet. A rendezd a bemondé kollégak kinos, ijesztd tévesztéseirdl be-
sz¢l, majd az elvart tudas ,,jelképes helyeként” egy széket tesz kozépre, rajta mikrofon. Arra kéri a didkokat,
hogy kisérletezzenek a székre tett lapon olvashatd nevek helyes kiejtésével. (Pl. Shakespeare, Bordeaux, Coo-
per, Voigt, Mont Blanc... A sor tetszés szerint bovithetd torténelmi, foldrajzi, miivészettorténeti nevekkel is.)
Nem baj, ha nem tananyag a név — lehet akar sportold, popsztar is —, a kisérletezés a fontos, no és a tanar
helyesejtési normat ismerd kontrollja!

10. ,,Neologok a szeren” (avagy a megértés gyonyoriisége)

Egy sz6 megértése, helyes hasznalata gydgyszer a nyelv betegségére. Egy 0j fogalom meg- illetve kitalalasa
szintagy az lehet, bar az eredmény néha komikus.

Bele tudunk-e helyezkedni a nyelvijité szandékaba? Mennyire hajlékony a nyelvi fantaziank? Ezt vizsgalja a
»patikai” jelenet. A rendezé/patikus ,,megoldaskoteles (rejt)vényeket” oszt ki, s iddre kéri a megfejtéseket, 0]
elixirének eléallitasahoz.

A megoldasi id6 lejarta utan hangos értékelés, egyeztetés.

Forras: Hernadi Sandor: Szoparbaj, Barczi-Benké-Berrar: A magyar nyelv torténete

11. ,,Gyermekkor”

A rendezé a filmnek egy olyan részérél mesél, amely naplorészleteket dolgoz fel. Téma a gyermekkor, kiilonle-
gesség a rétegnyelvi szokincs. El6szor a megadott naplorészletek ,,forditasat” kell elvégezni (sajat katfé vagy a
megjelolt mivek alapjan), majd néhany, a szoveg sugallta képet, tablot kell beallitani. A kiscsoportos bemuta-
tok tehat tablosorbol és az egyes tablokhoz rendelhet6 mondatok ,,alamondasabol” allnak. Az alahuzott szavak
elhangzasa utan az eredeti szoveget olvaso sziinetet tart és a csoport masik tagja(i) mondja/mondjak a lehetsé-
ges értelmezéseket.

Gyermekkor

(4 nép nyelvén)

Osz végére mar mindig felcsupaltuk az Gsszes kolompért. Sokan voltunk testvérek, gydztiik a munkat, nagy
csajvalékot alkottunk. Sokszor acsitottunk, j6 anyam oda-odakoppintott a fejkonkra. Egyszer azért kaptam, mert a
szoknyajan (6ssze)gabincaltam a kollérokat. Maskor a lajtorjat tortem 6ssze. Apam nem kolintyalt velem, hangosan
bakamiatyankozott és jol elvert. Persze masnap mar, friistokozés kdzben jot dindéztunk az egészen.

A, forditashoz” hasznalhaté: Uj Magyar Tajszotar I-111.
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Gyermekkor

(Azifjusag nyelvén)

A zarkéban sok a gond. Lehetsz agytroszt, vagy loghat egy deszkad, a kipecazas mindig cikis iigy. A legjobb, ha
csOtorés van a trombitadon, akkor nem szdlitanak fel, s biztos, hogy nem kapsz szigonyt.

Lajosnak mar megint sok kampdja van, biztos megint megy nyari egyetemre, én meg jol belehtizok, féleg a rém-
tanba, mert j6 bizony hitvany esetén kapok egy modern drétkecskét. De én is gyiijtok ra, inkabb kibirom Pet6fi leve-
sen, meg proletarszendvicsen. Aki meglatja majd a csészamaramat, biztosan paff lesz.

(Megjegyzés: A paff lesz tobb szinonimajat soroljatok!!)

A, forditashoz” hasznalhato: Nyelvmiiveld kis tiikor (84. old. és 91. old.); Nyelvmiivel6 Kézikonyv ,, Ifjusdgi
nyelv” szocikke

999

,Eletit-projekt”

Zalavari Andras?

A csoport: 6-8. osztalyosokbol 4116 (tobbségiik nyolcadikos), koedukalt, atlagos képességii.

A téma: a gyerekek azt kérték, hogy egy ,,dontési konfliktus”-rol jatsszunk (az altaluk felvetett otletek koziil ez
kapta a legtobb szavazatot).

Cél: az elvont erkolesi értékek és az egyéni érdekek konfliktusanak megélése.

Fokusz: egy ,,szocialis foglalkoztato™ 1étesitése és ennek kovetkezményei.

Keret: agyerekek egy négyemeletes tarsashaz lakoi.

I. Kontextusépités

TORTENES CEL ALTERNATIVA
1. Az épiilet:
1.1. Az épiilet vazlatos, metszeti rajzanak bemutatasa Helyszin, kor- Kozos rajz.
csomagolopapiron. Utcanevet véalasztunk, hdzszamot nyezet, térbeli
adunk az épiiletnek. elrendezés meg-
hatarozasa.
1.2. Narracié: Tanacsi bérlakasok voltak, az 6nkor- Informacio- Adasvételi szerzédések, tulajdoni lapok
manyzat eladta, minden lako élt a lehet6séggel. Most  kozlés. bemutatasa, atnézése.

tarsashaz. A pinceszint azonban 6nkormanyzati tulaj-
donban maradt: a varos raktarnak, illetve karbantarto
mithelynek hasznalja.

2. A lakok:

2.1. Mindenki nevet valaszt maganak.

2.2. ,Lakasfoglalas”, vagyis beirjuk a neveket a haz
rajzan jelzett lakasokba.

2.3. Egyéni munka (5 perc): Egy lapra mindenki fel-
irja az imént valasztott nevét, valamint a foglalko-
zasat, életkorat, a harom legjellemz8bb egyéni saja-
tossagat, a csaladi allapotat és hogy kivel vagy kikkel
lakik egy lakasban.

A szerepbelépés
elokészitése, a
szereppel valo
azonosulas
megkonnyitése.

Mint fent.

Mint fent.

A nevek, csaladi viszonyok szerepkartyak
(,,tulajdoni lapok™) alkalmazasaval sorsol-
haték is (pl. a ,,Liszt csaladja” nevl jaték
alkalmazasaval).

Ha korabban a sorsolast valasztottuk, ak-
kor torténhet a tulajdoni lapokkal, ame-
lyeken ugyancsak be kell irni a tulajdonos
(hianyzo) nevét.

Rajz: a szerepld Onportréja. Vagy: valasz-
tas fényképek koziil, amelyek hatoldalan
akar némi informaci6 is lehet.

2 Zalavari Andrés veszprémi altalanos iskolai tanar, ez év februarjaban tette le a dramajaték-vezetdi vizsgat.

16



2.4. Bemutatkozas: mindenki egymas utan, az el6zd

A szerepek fel-

Névtabla készités (bejarati ajtora), esetleg

pont eredménye szerint. vétele. névjegyek készitése és csereberéje.
IL. A jaték
TORTENES CEL ALTERNATIVA

1. Lakégyiilés I.

1.1. Narracio: Az arak emelkedése miatt a kdzos
koltségeket (lépcsdhazi vilagitas, szemétszallitas,
sth.) emelni kell. Ennek megbeszélésére lakogyilést
hivtak 6ssze. Ezen a gyerekek, mint lakok jelennek

meg.

1.2. Helyszin: az egyik lakas nappalija. A székek el-
rendezése az iilésrend szerint.

1.3. Szerepbelépés. (A tanar is helyet foglal az
egyik széken.)

1.4. Tanar szerepben: Hozzaszolasra jelentkezik,
majd amikor megkapja a szo6t, bemutatkozik. El-
mondja, hogy az oOnkormdanyzat szocialis
talyanak munkatarsa, és most, miutan a lakok mar
megegyeztek a kozos koltség Osszegében, szeretné
kihasznalni az alkalmat, hogy egyiitt vannak, igy
nem kell mindenkit kiilon megkeresnie. A szocialis
osztaly uj tervezetet készit a kisiklott életpalyaju
emberek tamogatasara. Ennek sikerét segithetik az-
zal, ha kitoltenek egy kérddivet. A varosszerte vég-
zett felmérések eredményei befolydsoljak majd a
projekt végleges formajat.

08z-

1.5. Kérddivek kitdltése. Ha sziikséges, a kérdése-
ket el6tte kozosen értelmezhetjiik.

1.6. A vélemények Osszesitése egy kitoltetlen kér-
déiven.

2. Pletykak

Néhany hiresztelés a szocialis foglalkoztaté” leendd
~emberanyagardl”, a létrehozas korabbi sikertelen
probalkozasair6l, arr6l, hogy mar eldontott tény:
ebben az épiiltben 1étesiil majd.

3. Ertékelés
A szerepekbdl kilépve megbeszéljiik az eddigieket.

4. Lakogyiilés I1.

4.1. A tanar szerepben: bemutatkozik, mint a szoci-
alis foglalkoztatd vezetdje. Megkdszoni a kérddive-
ken kinyilvanitott pozitiv hozzaallast és elmondja:

Informacio a
helyzet beallita-
sahoz.

Térkijeldlés.

Ravenni a lakokat a kérd6iv
feleldsségteljes” kitoltésé-
re.

A kérddiven efféle ,artat-
lan” kérdések szerepelnek:
Helyesnek tartand-e, ha a
deviansaknak a normalis
tarsadalomba  valod be-
illeszkedését kozcélu mun-
kavégzés biztositasaval se-
gitené az 6nkormanyzat?

Kelléen hivatalosra homa-
lyositott szovegezéssel a
problémat minél inkabb ta-
volitani, elvi sikra terelni.

Ko6ztudotta tenni a csoport-
véleményt, ami a késObbi-
ekben hivatkozasi alap lesz.

A korabbi véle-
mények megin-
gatasa, a maso-
dik lakogytilés

,hangulati el6-

készitése”.

megallo.

A helyzet intel-
lektualis feldol-
gozasa. Az ér-
zelmi reakciokat
igyekezziink
megdrizni a ko-
vetkezd pont-
hoz!

Informacio-
nyajtas.
A probléma

Meghivé kézbeadasa.

Az 1/2.4-beli bemutatkozas
megtorténhet itt is, az ,,illetékes
ur” kérésére.

Ujsagcikkek ugyanerrdl. Esetleg telefon-
beszélgetés egy kozos Osszejovetelen, vagy
a ,,Véletleniill meghallott beszélgetés” nevil
konvencid alkalmazasa — helyszin a busz-

Az értékelés torténhet szerepen beliil is. Ez
esetben paros munkat javaslok: a lakok
kettesével beszéljék meg a helyzetet.
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nem kis mértékben ennek kdszonhetd, hogy éppen
erre ahazra esett a valasztas.

(Tisztazandod, hogy a ,,foglalkoztatd” vezetdje és a
multkori, kérdéives dnkormanyzati tisztvisel6 nem
azonos személy — masodik tanari szerep!)

4.2. Hozzasz6lasok, kérdések, vélemények a lako-
gytlésen.

5. Kiscsoportos improvizacié (szituacios jaték):

A) arrél, hogyan jonnek be a lakok a bejarat el6tti
1épcsdn il ,,foglalkoztatottak™ kdzott;

B) térkoz, elhelyezkedés a buszmegalloban, ahogy
egymas utan érkezik néhany lako, illetve ,,fog-
lalkoztatott”.

6. Az alternativak oszlopaban felsorolt szituaciok
eljatszasa (...ha az id6, a koriilmények és a résztve-
vok kivanjak/engedik.).

testkozelbe ho-
zasa.

Reagalasi lehe-
toség. Feltehe-
ték a 3. pontban
megfogal ma-
z6dott kérdések.

A csoportkozi
viszonyok abra-
Zolasa.

(Lehet afoglal-
kozas vége, il-
letve részben
vagy egészben
egy kovetkezé
foglalkozas
elegje.)

I11. A kovetkezo foglalkozas (14sd még az el6z6 pontot!):

Riport a helyi tévének, amelyben megszo-
lalnak mindkét fél képviseldi, és véleményt
mondanak egymasrol.

Hétkoznapi kellemetlenségek.

Leszolnak minket (lakokat) az ismerdse-
ink.

Bezar néhany kornyékbeli iizlet.

Csokken a lakasaink piaci értéke.

A rendér, a lakcimet latva, sokkal tobbet
,,$z0r6z” az igazoltataskor.

Egy eltlint (kés6bb esetleg megkeriild) bi-
cikli esete (stb.).
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TORTENES

1. Narracié: Egy 6rz6-védd kft. egyenként felke-
reste a lakokat, és szolid dijfizetés ellenében ajanl-
kozott, hogy megvédi a lakokat a ,kellemet-
lenségekt6l”. A kovetkezd napon, jo néhany lako
szeme lattara a kft. gorillai véres-eszméletlenre ver-
nek egy ,,foglalkoztatottat”, aki humorosnak szant,
félreérthetd megjegyzést tett egy mellette elhalado
nore.

1.1. Tablé: a verés szemtanti.

1.2. Bels6 hangok.

2. Lakogytlés III.

CEL
Informéaciokoz-
Iés. A kovetkezb

pont  elékészi-
tése.

ALTERNATIVA

A Kft. ajanlkozéasanak paros lejatszasa.

A ,,pozici6”-fliiggd rea-
galasok bemutatasa.

A szemtanuk
gondolatainak
kihangositasa.

Reagalas, allas-
foglalas lehet6-
sége.

999

A drdmadra konkrét torténéseitél filigg,
hogy befejezhet6-e a foglalkozas az el6zd
ponttal.

A 1II.1. pont helyett: ,,hangulat-rajz” készi-
tése: esetleg befejezd (,,stablista-”) zene

Osszeallitaisa  zajokbdl  (rogtonzéssel);
esetleg a buszmegalléos szitudcid 0j-
rajatszasa.



Szinhaz a jatékban, jaték a szinhazban

Romankovics Edit3

Az aldbbiakban ismertetésre keriild dramadra 1995 aprilisdban késziilt a felséfoku dramajaték-vezetdi vizsgara
G06dollon, s ezideig két alkalommal volt lehetdségem gyakorlatban is kiprobalni. Elséként a vizsgan, felnott
résztvevokkel, majd — természetesen valtoztatasokkal — a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont munkatarsai-
nak segitségével, egy budapesti altalanos iskolai negyedik osztalyaban. Az 6rat eredetileg 10-12 éves gyerekek
szamara készitettem, am az eddigi tapasztalatok azt mutatjak, hogy a kozponti probléma, kisebb-nagyobb val-
toztatasokkal, kiillonbozo életkoru és Gsszetételli csoportok szamara is érdekessé, vizsgalhatova tehetd. Kiilono-
sen érdekes lehet a jaték olyan gyerekekkel, akiknek ,,szinjatszos” tapasztalataik vannak, mivel a jaték résztve-
v6i vandorszinészek szerepét veszik fel.

A kovetkezokben a dramaora vazlata olvashatd, melyrdl korantsem gondolom, hogy valtoztatasok nélkiil
barmilyen csoporttal megvaldsithatd. Figyelembe véve a jatékban résztvevok életkorat, a dramaban valo jartas-
sagukat, sziikségszerli lehet bizonyos pontokon mas, az adott csoport szamara megfeleld dramamod, drama-
technika alkalmazasa.

A dramadra fékuszaban az a kérdés all, hogy vajon meddig vagyunk képesek kitartani sajat véleményliink,
hitiink, igazsagunk mellett a zsarnoki hatalommal szemben?

Az ora bizonyos részeire érvényes fokusz (nevezhetnénk részfokusznak is): milyen lehetdségeink vannak az
ellenallasra, a szembeszallasra?

Targyak és kellékek a dramaban

A bemutatasra keriil6 dramaora kiilonlegessége, hogy a jatékban igen sok targyat, kelléket hasznalnak a részt-
vevok. Ezek egy része a drama soran szimbolumma valhat (jatszasi engedély, maszkok), masok a szereppel vald
azonosulast, a dramai kontextusba valé mélyebb bevonddast segithetik (képek, rajzok, jelmezek). Am konnyen
veszélyessé valhat hasznalatuk, ha nem a megfeleld helyen s modon épitjiik be ezeket a jaték folyamataba. EIS-
fordulhat, hogy ,,...tul sok figyelmet forditunk a kiils6ségekre, a drama megreked a furcsa kalapok és a bohocja-
ras jopofasdganak szintjén.” (Neelands). Elkeriilhetjiik ezt azzal, ha mindig jol el6készitjiik a targyak, kellékek
megjelenését, illetve ha hasznalatukat rendre konkrét, pontosan meghatarozott feladatokhoz kotjiik.

Az Oraban szerepld torténetrol — roviden

Jatékunk szintere a kozépkori Anglia. Ezid6tajt a hatalom egy zsarnok uralkodé kezében van (képzeletbeli ki-
raly — VI. Edward). A nép sokat szenved uralkodasa alatt, &m senki nem mer szembe szallni a zsarnok hata-
lommal, nem merészeli a kirdly szemébe mondani az igazsagot. igy mindenhol nagy-nagy lelkesedéssel fogad-
jak azokat a szintarsulatokat, amelyek — az orszagot jarva — nem hallgatjak el a gonosz kiraly rémtetteit, el6ada-
saikkal tiltakoznak a zsarnoksag ellen. Az egyik ilyen tarsulatot éri aztan a ,,nagy szerencse”, hogy a kirdly szii-
letésnapjan jatszhatnak a palotdban. Az udvari kronikas altal megirt darabot — mely VI. Edward héstetteirdl
sz6l! — kell szinre vinniiik.

LYY
A foglalkozas vazlata

1. A kontextusépités elokészitése

A résztvevok korben foglalnak helyet, a kor kdzepén egy oriasi batyu van. Ebbol a hatalmas batyubdl ,,bujik
majd el6” minden olyan targy, melyet a jatékban hasznalni fogunk. A dramatanar elmondja, hogy torténetiink a
kozépkori Angliaban jatszodik, s a batyubdl elékeriilé kozépkori kronikabol felolvas egy rovid részletet (lasd a
mellékletet). Ezutan tanari kozlésként hangzik el az is, milyen Kkitiintetett szerepiik volt ebben az idében a van-
dor szintarsulatoknak. A szinészek voltak azok, kik el6éadasaik segitségével, a miivészet eszkozeivel felemel-
hették és felemelték szavukat a zsarnoksag, a kiraly ellen.

2. Szerepfelajanlas, a szerepek elokészitése

Az egyik leghiresebb, legkedveltebb vandortarsulat tagjainak szerepét ajanlja fel a dramatanar a résztvevoknek.
Ezen a ponton — még a szerepbelépés eldtt — sziikségiink van néhany fontos informaciéra a vandorszinészek
életérdl. Ezek az informaciok kiillonb6zé mddokon keriilhet a jatékba. Ha a résztvevok (vagy koziilik néha-

3 A szerzé a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont munkatarsa, tagja a Kéva Szinhazi Nevelési Csoportnak (munkéja mellett levelez6
tagozaton tanul a Budapesti Tanitoképz6 Féiskolan, jelenleg masodéves hallgato).
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nyan!) elegendd targyi tudassal rendelkeznek, akkor egy rovid beszélgetésnél nem kell tobb a ,,kozds tudas”
Osszegylijtéséhez, amellyel mar beléphetiink a torténetbe. Ha nem, akkor a szintarsulatok, szinészek életét abra-
zol6 képek, rajzok valhatnak a beszélgetés kiindulopontjava (pl. korabeli szinész jelmezben, vandorszinészek
szekere, tabora, plakatok stb.).

3. Jelenetek a szinészek életébdl

Nagycsoportban Osszegytjtiink a vandorszinészek életébdl néhany jellemzd epizodot, pillanatot, majd a dréa-
matanar arra kéri a résztvevoket, hogy alkossanak kisebb csoportokat, és készitsenek rovid jelenetet, vagy né-
hany alloképet (tablot) ezekrol:

o Bemutato el6tti foproba.

o Hogyan fogadjak a tarsulatot egy kisebb faluban?

e Mihez kezdenek a szinészek, ha nincs pénziik diszletre, jelmezre?

e A nagy sikerli bemutaté utani pillanatok.

A kiscsoportokban elkésziilt jeleneteket bemutatjuk a tobbieknek.

4. Szerepvalasztas

A dramatanar elmondja, hogy abban a tarsulatban, amelynek tagjai vagyunk, mindenkinek van egy jellemzo
szerepkore, majd felolvassa a szerepkorokr6l késziilt listat (melléklet). Ezutan a résztvevok kiscsoportokban ki-
valaszthatjak, mi a neviik és a szerepkoriik az adott tarsulatban. Mindezeket beleirjuk a szekérrdl késziilt rajzba.
Ezen a ponton dontjiik el azt is, hogy ki lesz a tarsulatvezetd, s mi legyen a szinészcsapat neve.

5. Targyak, kellékek a dramaban
Bemutatésra, illetve kiosztasra keriilnek a jatékban hasznalhat6 targyak, kellékek.

o Jatszasi engedély. Bemutatasakor a dramatanar hangsulyozza e targy jelentdsségét.

e A dramatanar mint a tarsulat kellékese mindenkit megkérdez szerepkorérol, ennek alapjan kiosztja a jelme-
zeket, kellékeket, s felhivja a résztvevok figyelmét arra, hogy a tarsulat igen szegény, ezért a szinészek nagy
becsben tartjak jelmezeiket, hiszen nagyon fontos munkaeszk6z6k, s nem vasarolhatnak barmikor ujat.

6. Szerepfelvétel

A dramatanar kozli, hogy a tarsulat éppen London hataraban taborozik. November eleje van és nagyon hideg. A
szinészek azért jottek a fovarosba, hogy allandd jatszohelyet taldljanak télire. Este van, a tarsulat a tliz kortil l,
a szinészek az esélyeiket latolgatjak, vajon mi var rajuk Londonban. Ezen a ponton a tanar arra kéri a résztve-
voket, hogy telepedjenek le a tiiz koré (a tiizet egy piros ruhaanyag jelzi), és 1épjenek szerepbe. A dramatanar
szerepbelépésével mintat adhat a jatszoknak, jatékaval, kérdéseivel segitheti az egész csoportos improvizaciot.

7. A szinészek almai
Az ora vezetbje elmondja, hogy ezen az €jszakan tobb szinésznek is ,,rémalma” volt, melyek az elmult telet
idézték fel, amikor hasonld helyzetben voltak, mint most: faztak, nem volt elegendd élelmiik. Ezutan megkéri a
résztvevoket, hogy kisebb csoportokban készitsenek rovid jelenetet arrdl, mifélék lehettek ezek az almok. Ha a
csoportnak nincs elegendé gyakorlata az 6nalldé improvizacioban, akkor célszeriibb egy allokép (tablo) megal-
kotasara kérni a résztvevoket. Mikor a kiscsoportok elkésziiltek, bemutatjak a tobbieknek jeleneteiket/tabloikat.
Ha kevesebb id6 all rendelkezésre a jatékhoz, vagy ha a csoportnak az megfelelébb, akkor ez a rész tanari
narracioval is megoldhato: a szinészek lefekszenek a tliz koré, a tanar az elmult tél nyomorasagarol mesél.

LY
8. Meghivo a palotaba
A tanar szerepbe 1ép, kiralyi tanacsosként érkezik reggel a szinészek taboraba, hangos szoval ébreszti a szi-
nészeket. Erélyesen, magabiztosan 1ép fel, mint a hatalom képviselje. A kiraly lizenetét hozza, miszerint a tar-
sulat koteles masnap reggel a kiralyi udvarban megjelenni. A kiradlynak egy hét milva sziiletésnapja lesz, s e
tarsulatot érte az a megtiszteltetés, hogy az iinnepségen szorakoztathatja az uralkodot. A tanacsos jutalmat,
pénzt igér szolgalatukért, sot felcsillantja annak reményét is, hogy a tarsulat akar egy sajat szinhazat kaphat
ajandékba, ha a kiralynak tetszeni fog az eléadas. (Tanacsos el.)
A jatéknak ezen a pontjan el6fordulhat, hogy a szinészek koziil néhanyan nem akarnak a palotaba menni, a
zsarnoknak jatszani. Ekkor a dramatanarnak tobb lehetdsége is van:
e mint atarsulat tagja megprobalja rabeszélni szinésztarsait a palotaban valo jatékra, emlékeztetheti 6ket a ta-
valyi télre, vagy a nagy jutalomra;
e a tandcsos szerepébdl kozolheti, hogy a fegyveresek — akikkel érkezett — mar korbevették a tisztast, ne pro-
balkozzanak szokéssel.
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9. A kiralyi palotaban

A palota egyik gyonyoru tikortermében a fétanacsosra varnak a szinészek, minden ragyogo tiszta, csillogo és
nagyon jo meleg van. Megérkezik a kiralyi f6tanacsos, nyajasan iidvozli a tarsulatot. Kézli, hogy remek koriil-
mények kozott fognak lakni, kapnak négy szobat és egy probatermet. A palotat egy hétig nem hagyhatjak el:
probalniuk kell! Az udvari kronikas id6kdzben elkésziilt a darabbal, melyet szinre kell vinniiik az iinnepségen.
Az eléadas cime ez lesz: DICSO KIRALYUNK, s a darab bator és melegszivii uralkodonkrél, VI. Edwardrol
sz0l, s arrdl, hogy mennyi minden szépet s jot tett népéért. Atadja a darab forgatokonyvét (lasd a mellékletet) a
tarsulatvezetonek, majd magukra hagyja a szinészeket.

10. A szobakban

Miutéan a tarsulat megismerkedett a forgatokdnyvvel és az elsd, varhatoan heves reakciok megtorténtek, a dra-
matanar megkeéri a résztvevoket, hogy mint szinészek vonuljanak el szobaikba (a teremben kijeloljiik a szobak
helyét), és gondoljak at, eljatsszak-e ezt a szamukra teljesen hazug darabot, s azt is, milyen lehetéségeik vannak
a szembeszallasra. Azért kertilt a jatékba ezen a ponton egy kiscsoportos munkaforma, hogy tobben lehetdséget
kapjanak véleménylik elmondasara, ami nagycsoportos formaban a csendesebb, visszahtizodobb gyerekek sza-
Mmara nehézséget okozhat.

11. Megbeszélés
Szerepen kiviil egyeztetjiik a kiscsoportos munka eredményeit. Sorban végigvessziik az 6tleteket, javaslatokat.
M.

e A szinészek nyiltan megtagadjak a darab bemutatasat. e Elvillaljak a fellépést, de ugy jatsszak el a darabot, hogy
e Elvallaljak a fellépést és a kiraly kedvére tesznek. a véleményiik is benne lesz.
e Elvallaljak a fellépést, de mas darabot adnak eld. e Szokéssel probalkoznak.

e Megprobaljak megdlni a kiralyt.
e Betegséget szinlelnek.

A lehetdségek kozott el6fordulhatnak olyanok, melyeket rovid megbeszélés utan kizarhatunk az érvényes
megoldasok korébol, pl. a kiralyt nem lehet megdlni, hiszen temérdek katona, 6r veszi koriil, és fegyvereink
sincsenek; a sz0kés szintén lehetetlen a palotadrség miatt.

12. A helyzet vizsgalata jatékban
Ha a csoport egyontetiien azon az allasponton van, hogy megtagadjak a darab eljatszasat, akkor részletesebben
megvizsgaljuk e dontés kdvetkezményeit: jeleneteket készitiink a borténrol, tablokat a valogatott kinzasokrol,
vagy arrol, mihez kezdenek, ha bevonjak a jatszasi engedélytiket.

Ha a résztvevok szinjatszos tapasztalatokkal rendelkeznek, izgalmas lehet megvizsgalni, miként adhato eld
ugy a darab, hogy a kiralynak is tetszen és a tarsulat véleménye is benne legyen az el6adasban.

13. Tovabbi lehetéségek

A dramatanar elmondja, hogy a kdzépkori kronikabol kideriil, mi lett e vandorszintarsulat sorsa. Ebben az eset-

ben kisebb csoportokban megvizsgalhatjak a résztvevok, vajon mi torténhetett a palotaban, ha annak kdvetkez-

ményeképp:

e Szabadon engedték ugyan a szinészeket, de 6t évre bevontak a tarsulat jatszasi engedélyét, am 6t év utan is
ugyanolyan lelkesedéssel fogadtak oket a falvakban, mint azel6tt. Vajon, hogyan jatszottak el ez esetben a
darabot?

e A tarsulat sajat szinhazat kapott, s a nép nem szerette ket tobbé. Jatékot készithetiink arrdl: vajon miként
érte el a fétanacsos, hogy jatsszanak a szinészek? Ebben az esetben azt is megvizsgalhatjuk, hogy milyen ér-
z¢és lehet a szinészeknek a zsarnokot kiszolgalo gazdag grofok, egyéb nemesurak szérakoztatasa.

Mellékletek

1. sz. melléklet
A Kkronika

(A kronikarészletet a dramat tervezo tanar irta, természetesen nem szentiras, barki alkothat maganak az 6ranak, csoportnak
megfeleldbbet.)

Kronika az 1500-as évekbol

Sanyaru sors jut mostansag népiink fiainak, mert kiralyunk pusztan 6nnon javat tartja szem elott.
A kiralyi udvar pompazatos lakomak, vigsagok szintere, melyért a nép konnyeivel, izzadsagos munka-
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val fizet meg. A hangos daridok zenéje odafenn elnyomja népiink jajszavat, &m ha egyetlen sohajtas is
a kiraly fiilébe jut, szerencsétlen sors var arra, ki azt hallatta. Mert a kiraly dicséretet, halat var a nyo-
morusagban ¢él6 néptol.
Iszonyatos adokat vet ki, és megkinozza azokat, kik nem fizetnek, mert nem tudnak fizetni.
Elteti és dics6iti kiralyat minden ember fia, mert fél szoIni igazaért.

2. sz. melléklet
Lista a szerepkorokrol

A szerepkorlistat a dramatanar adja meg a jatékban, igy lehet6sége van arra, hogy az adott csoportnak leginkabb
megfeleld szerepkordket ajanlja fel. Pl. ha a résztvevok kozott sok ,,bohokas” gyermek van, nem szerencsés a
bohdc szerepkort felvenni a listdra, mert ezzel adott esetben feljogosithatja a csoport tagjait, hogy — ,,szerep-
koriiknek megfeleléen” — végigbohdockodjak az orat.

e gazdag és zsugori 6regember e tudos e hdsszerelmes

e ravasz és okos bajkeverd e bohéc e artatlan és szdtlan leany

e kotnyeles szolgalolany e szokimondd asszonysag e biindzé

e zsarnok kiraly e hivatalnok e gyamoltalan tisztalelki ifja

e hetvenked6 katona

3. sz. melléklet
A forgatokonyv

DICSO KIRALYUNK
dramai szinjaték hon szeretett kiralyunkrol

1. felvonas
Melyben dics6 kirdlyunk, VI: Edward sziiletésekor a kiralysag minden lakoja 6rommel telik el.
Ajandékokkal halmozzak el az 0jsziilétt gyermeket, egész orszagunk iinnepelnek.

2. felvonas
Melyben kiralyunk meghallgatja a nép fiainak panaszait, és megajandékozza a szegényeket.
3. felvonas
Dicsd kirdlyunk hazatér a gydztes csatdbol. Az egész birodalom tinnepli.

4. felvonas
A kiraly sziiletésnapja, melyen a birodalom legtavolabbi csiicskébdl is 6zonlenek a boldog alattvaldk,
ajkukon hala és jokivansag. A kiraly konnyes szemmel 6leli meg mindannyiukat egytdl egyig.

ITT

A Marczibanyi Téri Miivelodési Kozpont
SZINHAZ-DRAMA-NEVELES

cimii sorozatanak eddig megjelent kotetei:

1. Dramaturgiai olvasokdnyv (szerkesztette Duré Gy6z06 és Nanay Istvan) 280 Ft
2. Bolondos kiralysag, kiralyi bolondsag (szinjatékok gyermekszinjatszo csoportoknak) 240 Ft
3. Gabnai Katalin: Dramajatékok 360 Ft
4, Kaposi Laszlo: Jatékkonyv 250 Ft
5. Gavin Bolton: A tanitasi drama elmélete 420 Ft
6. Jonothan Neelands: Drama a tanulas szolgalataban 300 Ft

A kiadvanyok az intézményben megvasarolhatok, illetve megrendelhet6k (a postai szallitas dija a megrendel6t terheli).
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Maradhat-e a vandorcirkusz?

Liptak Ildiké ismertetéje?
Hana Kasikova és Radka Svobodova® dramaorajarol

Az o6ra ismertetése a célom, de nem tehetem ezt ugy, hogy ne hivnam fel a figyelmet néhany olyan dologra, amit
észleltem — s amit persze sokkal konnyebb kiviilalloként észrevenni, mint az ora tervezdjeként. Bar az én dol-
gom talan még a kiviilall6énal is kdnnyebb, mert végigjatszhattam az orat, s igy azokrdl a problémakrol is ir-
hatok, melyeket mint résztveve tapasztaltam meg. A gondok, problémak koziil a tipusjelenségekre 6sszponto-
Sitottam.

Az oOra vezetOin és a jatszokon is mulott, hogy nagyon jol éreztem magam az 6ran! Az elébbiekrdl talan any-
nyit, hogy két kivalé dramatanar, akik vallaltak azt a kényszerhelyzetet, miszerint a kongresszus altalanos té-
majarol, vagyis a toleranciarol szo6l6 dramat kell terveznitik...

Az mindenesetre kideriilt, hogy Hana Kasikova és Radka Svobodova ,,tud valamit” — méghozza nem is
akarmit, ezért most meg is ragadom az alkalmat, s ezuton kérem a Magyar Dramapedagogiai Tarsasdg vezeto-
segét: tegye lehetové a hazai szakmai kézonség szamara, hogy megismerkedhessen veliik. Talan a legjobb al-
kalom erre a (most mar hagyomdnyos?) novemberi dramapedagogiai hétvége lenne...

De lassuk az orat!

Tagabb téema: atolerancia
Keret: vandorcirkusz érkezik egy csendes, st tan unalmas faluba.

Fokusz:

e milyen élete van egy fiatal lanynak egy olyan faluban, ahol ,,semmi sem torténik”?

o képesek vagyunk-e egyiitt €lni olyan emberekkel, akik egészen masmilyenek, mint mi?
o milyen elditéleteink vannak idegenekkel szemben?

e hogyan viszonyulhat egy csalad gyermeke ,,rangon aluli” hazassagahoz?

o a fentieken kiviil még néhany fokusz megbujik a jatékban, de ezeket csak a vazlat adott pontjainal emlitem...

Tanari szerep: 1. Anna — fiatal lany a faluban. 2. A falu polgarmestere.
A résztvevik szerepe: falubeliek (mint nép), mutatvanyosok, egy csalad, a polgarmester csaladja, Anna, a falu
vezetdsége (dontéshozo testiilet).

1. Monolog

A tanar Anna szerepében egy monologot ad eld. Anna a tiikor eldtt allva arrdl gondolkodik, vajon mit szolnanak
afalubeliek, ha vasarnap a templomban a szép piros kalapjaban jelenne meg. Latszik rajta, hogy fél a kozvéle-
ménytol, de szeretné, ha torténne valami izgalmas.

2. ,,Forré szék”

A résztvevok kérdéseket intézhetnek Anndhoz az életére vonatkozoan. A valaszok alapjan megtudjuk, hogy sze-
ret ebben a faluban lakni, nem szivesen kdltdzne el innen; az itt €16k rendes emberek, de valami hianyzik neki.
Ez a falu nyugodt, csendes hely, ahol szinte soha nem térténik semmi. Sajnos kozeleg az az id6, amikor mar
vénlanynak tekinthetd, s igy nem lesz, ki szivesen feleségiil venné. Eddig ¢ sem talalkozott olyan férfival, aki
nagyon megtetszett volna neki.

A cimben ,,Forro szék” néven illettem az alkalmazott munkaformat, bar az ora vezetdi ,, Alterego "-ként emle-

4 Abban a szerencsés helyzetben vagyok, hogy az innsbrucki kongresszuson (1995. apr. 7-12.) latott valamennyi szakmai bemutat6 koziil
a szamomra leginkabb tetszérdl irhatok beszamolot. Persze minden workshopon tortént olyan, amit masokkal is megoszthatonak vélek, s
magam is jol tudom hasznositani a munkdm soran. Hana Kasikova és Radka Svobodova (Csehorszag, Praga) munkajat tartom a sajat és
munkatarsaim gyakorlatahoz legkozelebb allénak. A trénerek koziil ugyanis csak 6k foglalkoztak komplex dramaval, amivel szerencsére
mamar mind tobb hazai kolléga is ismerkedik és foglalkozik.

Szamomra nagyon j6 érzés volt, hogy a foglalkozasvezetdk egyetlen kivétellel a kelet-kozép-eurdpai zonabol érkeztek, s a ,,nyugati dra-
mapedagogusok™ bdven tanulhattak a ,keletiekt6l”. Az egyetlen kivétel egyébként az amerikai Jeane McDonald volt, akinek a masodik
naptol mar nem volt dolga, mert workshopja ,,érdeklédés hianyaban” elmaradt.

Az olvas) szamara talan az lesz a leghasznosabb, ha leirom a foglalkozas menetét. (Az alkotoktol engedélyt kaptunk az ora felhasznala-
sara.)

5 Hana Kasikova a pragai Karoly Egyetem Oktatasi Karan és az Eléadomiivészeti Akadémian tanit. Dorothy Heathcote (és kdvetdi)
munkassagaval foglalkozik, elméleti és gyakorlati téren egyarant. Radka Svobodovd dramatanar, gyermekszinhazi szakember. 15 éve
dolgozik e két teriileteken. Az utobbi években tobb dramakurzust vezetett altalanos iskolai tanarok szimara.
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gettek azt. A kovetkezd tortént: a résztvevok ele mint tiikorkép elé dllt oda Anna, s a tiikorkép-alterego fel-
tehetett egy-egy kérdeést. Pusztan informdcioszerzé kérdések hangozhattak és hangzottak el, hiszen igencsak a
jaték elején vagyunk még. Igy nem a legszerencsésebb az alteregé-elnevezés haszndlata, az alkalmazott kon-
vencio sokkal kéozelebb dll a terapias gyakorlatbol atvett ,, Forro szék”-hez. Sajnos mindenki csak egy kerdeést
tehetett fel, ezért nagyon sok kérdés a ,,résztvevékben maradt”, ami nem éppen hasznos fesziiltséget okozott,
kiilénosen a jaték kovetkezo részeiben, mert a kontextusrol szinte semmit nem tudtunk meg. A jatszok folyton
abba a kérdésekbe iitkoztek: hol vagyunk, kik vagyunk stb. (Az ora vezetdje a monolog utan feltette ugyan a
kérdést, hogy szerintiink mikor jatszodik ez a térténet, de a résztvevok osszes széttarto valaszat helyben hagyta.
Elhangzott az is, hogy napjainkban, hogy a szdzadfordulo tdjékan, sot az is, hogy a XIX. sz. elején. Mindre ra-
bolintott a tanar, igy mindenki aszerint jatszhatott tovabb, ami szamara szimpatikus volt.

3. Unnep

A falu fennallasanak évforduldja kozeleg, s ez alkalombdl fotokiallitast rendeznek a ftéren. A fotokon a falu-
ban tortént legfontosabb események lathatok. Kiscsoportokban elkészitiink egy-egy ilyen képet, s cimet adunk
neki. A képeket bemutatjuk egymasnak, s a ,,néz6k” a falusiak szerepében nézik meg a masok altal készitett
tablot. Megjegyzéseket tehetnek a képen latott eseménnyel kapcsolatosan. (Igy modunk nyilik nemcsak arra,
hogy a szerepiinket eldontsiik, de a megjegyzések alapjan a viszonyrendszert is alakithatjuk.)

Csupadn a tandrok szerencséjén mulott, hogy senki nem lépett a polgarmester szerepébe. (Szerencse, mert iga-
zabol maganak tartotta fenn a tanar, csak elfelejtette kozolni veliink.) Ha valaki eldontotte magaban, hogy pl. ¢
a falu egyetlen orvosa, s éppen tabloban all, mikor valaki ugyanebben a szerepben tesz rd valamilyen megjegy-
zést, a jatek ezen részében akar percenként kényszeriilhet valaki arra, hogy szerepet valtson.

4. A falu ritmusa

Kiscsoportokban megalkotunk egy ,,zenemiivet”, mely a falu életritmusat fejezi ki. Segédeszkdzoket nem hasz-
nalunk, csupan a sajat testiinkkel kelthetd hangokra épithetiink. A csoportok kiilon-kiilon bemutatjak egy-
masnak alkotasaikat.

., Gyakorlatbol konvenciot!” Nagyon izgalmas és jol hasznalhato jaték. ,, Intellektualizalas ™ helyett sokkal mé-
lyebb (altalunk megalkotott!), érzéeki informdaciot kapunk a falurol.

5. A vandorcirkusz bemutatkozasa (szerepcsere)

Az iinnep alkalmabol egy vandorcirkusz fogja felkeresni afalut. Két csoportra valva az a dolguk a jatszoknak,
hogy alkossanak meg egy-egy rovid részletet a cirkusz hirveré felvonulasabol, melyet érkezésiikkor szoktak
bemutatni izelitéként, csalogatoként a kozonségnek.

., Beliilrol” ismerkedhettiink meg a cirkusszal, akikkel a probléma bekeriil majd a jatékba. Mivel mint cirkuszo-
sok alkotjuk meg a jeleneteket, mindenki arra fog torekedni, hogy vonzonak és izgalmasnak mutassa be a cir-
kuszt,; igy tagjai szimpatikussa valnak a jatszok szamara. Elkeriilheto igy pl. az a veszély is, hogy a falusiak ar-
ra hivatkozzanak: ezek csak écska mutatvanyosok, akik nem is jo szamokat adnak eld stb.

6. A falu és a cirkusz életritmusanak kontrasztja

A résztvevok a terem kdzepén Osszegylilve felidézik (most mar mindenki egyszerre) a falu ritmusat és a tanar
iranyitasara atvaltanak arra, amilyennek a cirkuszét képzelik. Ez a valtas tobbszor megtorténik egymas utén,
mindaddig, mig a jatszok szamara elég érzékletessé nem valik a cirkusz és a falu kozti éles ellentét.

Es valéban: nagyon jol érzékeltette. Az ora egyik legizgalmasabb része volt ez!

7. Tanari narracio

A tanar kozli, hogy az eldadds megtartasa utan a cirkuszosok bejelentették a polgarmesternek: le akarnak tele-
pedni a faluban, itt szeretnék felverni satrukat, s allandé jatszohelyet kialakitani. A polgarmester gondolkodasi
1dot kért, mivel kivancsi a tobbiek véleményére is.

Azt sajnos még most sem tudom, hogy miért pont itt akartak letelepedni a cirkuszosok, de a jaték ezen részében
még nem is zavart. Persze nem gondolom, hogy még egy fokuszra lenne sziikség, melyben azt vizsgalnank, hogy
egy izgalmas életet ¢l6 vandorcirkusz miért akar letelepedni egy unalmas faluban.

8. Allokép a cirkuszrél

A tanar megkér néhany résztvevét, hogy alkossanak meg egy tablot a cirkuszrol. A tobbiek a falusiak szerepé-
ben (miutan értesiiltek a cirkusz szandékarol) korbejarjak 6ket és megjegyzéseket tesznek a cirkuszosok élet-
maodjaval, a hozzajuk val6 viszonyukkal kapcsolatosan.

Sajnos a tabloban alltam ennél a feladatnal. Ez nemcsak azért kellemetlen emlék, mert igy nem allt modomban
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megnyilatkozni egyik oldalrol sem, hanem azért is, mert egy orokkévalosagnak tiint, mig tartani kellett a képet.
Ez igen apro hibanak tiinik, de meg kell jegyeznem, mert meglehetosen gyakorlott dramatanaroktol is azt lehet
latni, hogy a résztvevékkel megalkottatnak egy képet, s egyszeriien ugy felejtik dket, mit sem torddve azzal, ho-
gyvan érzik magukat a jatszok. (Barki kiprobalhatja sajat magan, meddig esik neki jol mozdulatlanul megtartani

egy pozt.)

9. Tanari narracio
A cirkusz nem kapott engedélyt arra, hogy a faluban letelepedjen, viszont polgarmesteriink dontése szerint a
falu hataraban felverhették satrukat.

Jo lenne tudni, hogy a polgarmester miért dontétt igy mégis, a mi megkérdezésiink nélkiil! (Kiilonésen azok utan,
hogy a 8. pontban elhangzott reakciok tulnyomo részben negativ hozzaallast tiikroztek a falusiak részérdl. Persze igy
megint ujabb ,,fokusz lépne a tandr utjaba”: ,, Miért dént a polgarmester ugy, mintha teljhatalma lenne; mi lehet az
oka arra, hogy nem kivancsi a munkatarsai véleményére? . Ezeket a kérdéseket sajnos nem sikeriilt elkeriilni, ellen-
ben sikeriilt elegansan atlépni. Az ora egyébként jol miikodott mindezek ellenére, mert jaték kozben senki sem gon-

dolkodik azon, hogy mit miért kell csindlnia, esetleg a jaték utan tesz fel maganak néhany kérdést.

10. A hosi emlékmii

A jatszok két csoportban megalkotjak a falu féterén alldé hdsi emlékmiivet. Kitalaljak, hogy mikor, milyen al-
kalombal allittatott a szoborcsoport. Miutan megtekintették, beallitjak egymas munkajan, hogyan nézne ki ez az
emlékmii, ha lerombolnak. Az 6ra vezet6je elmondja, hogy a f6téren all6 emlékmiivel valdban ez tortént.

Egész csoportban — szerepen kiviil — megbeszélik, hogy vajon mit mondanak errél az esetrdl a falubeliek, s
milyen problémak adodhatnak még igy, hogy itt vannak a kozelben (az egyesek részér6l) nem szivesen latott
vendégeik.

Ez esetben a szerepen kiviil végzett munka a legjobb (és legkevesebb iddt igényld) lehetdség arra, hogy a falubeliek
felhaborodasaval foglalkozzunk, mivel a tanar is, a jatszok is pontosan tudjdak: szerepbdl a reakciok teljesen hason-
loak lennének a 8. pontban (dllokép) mar elhangzottakhoz, igy a jaték uj informacioval mar nem szolgadlna.

11. A problémak — jatékban
Kiscsoportokban eljatszunk egyet-egyet a felvetédott problémak koziil, majd bemutatjuk egymasnak a jelenete-
ket.

Erdekes, szinte minden jelenet a parkapcsolatokrél szolt, arrdl, hogy milyen gondokat okoz a csalddoknak, ha egy fi-
atal egy cirkuszosba szeret bele. Talan kézelebb keriilhetett volna hozzank, ha hagyjak, hogy mindenki azt a csaladot
(és problémat) jatssza tovabb, akit (és amit) ennél a feladatnal kitalalt. Az 6ra menetében nem okozott volna gondot,
hiszen ugyanezt a helyzetet akarta vizsgdlni a tandr is, csak a polgdrmester csalddjaban. Igy sajnos csupdn kitaldl-
hattunk csaladokat (egymas utan kettot), de nem volt idonk igazan belehelyezkedni egyikiik életébe sem.

12. A polgarmester csaladja

Kiscsoportokban megalakitjuk a polgarmester csaladjat. Az ora vezet6je csoportonként egy-egy embert felké-
szit Anna szerepére. Amit tudnia kell: Anna feleségiil szeretne menni egy mutatvanyoshoz. Otthon vasarnapi
ebédre varjak, de valamiért késik... Amikor hazaér, bejelenti szandékat.

Mint az el6z6 pontnal is emlitettem: ez a feladat onismétlés lett, ugyanazt jatszottuk — egy masik csaladban.

13. A csalad allasfoglalasa

Ki mennyire tudja toleralni, hogy Anna egy cirkuszoshoz akar feleségiil menni? A terem két szélén két széket
helyeziink el: az egyik a teljes toleranciat (az elfogadast), a masik az intoleranciat (az elutasitast) jelzi. A sze-
repl6k mint csaladtagok helyezkednek el a két szék kozott azon a ponton, ahol szerintiik 6k talalhatok az elfo-
gadas és a elutasitas kozti ,,palyan”. Mikozben egyesével megnézziik a csaladok ,,térképét”, a tobbiek odame-
hetnek hozzajuk (egyszerre csak egy szerepl6hdz) és elmondhatnak egy-egy mondatot, ami a kiilonb6z6 sze-
repldk allaspontjat tdmasztja ala.

Bar mint szereplék szolalhattunk meg, mindenki csak a sajat, ,,civil” dllaspontjat mondhatta, hiszen a szereplokrol
vajmi keveset tudtunk meg az elézé ropke improvizaciébél. Igy ugyanattél a szereplétdl teljesen eltérd inditékok han-
gozhattak el, melyek irredlissa tehették (s néha tették is) az el6zo jatszo dltal elmondottakat. (Persze igy minden
résztvevd kreativitasa teret kapott, de ha egy jatékban ugyis mindent el lehet fogadni, akkor miért kellene gondol-
kodnom azon, hogy mit mondjak?)

14. Mi legyen a cirkuszosokkal? — gyiilés a varoshazan
A tanar a polgarmester szerepébe 1ép és a résztvevoket — mint a varosvezetdség tobbi tagjat — a tanacsterembe
invitalja egy megbeszélésre. Mar mindenki jelen van, a polgarmester azonban késik. A varakoztatasnak itt els6-
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sorban nem fesziiltségteremtd szerepe van, inkabb azt a célt szolgalja, hogy a tanar informacidkat szerezzen —
jatékon kiviil — a jatszok allaspontjarol, s ekdzben fel is késziilhessen arra, hogy miként j6jjon be majd kozéjiik.
Erkezésével vitat kezdeményez arrél, hogy mi legyen a cirkusszal, majd a résztvevok javaslatara szavazassal za-
rul ajaték.

Orommel jottem a testiileti iilésre, bar nem egészen értem, hogy ki vagyok én most. Ha az vagyok, akinek eddig kép-
zeltem magam (egy szatocs a faluban), akkor a tébbiek is azok, akiknek ok képzelték magukat. Valosziniileg igy lehet
— mérem fel a helyzetet —, hiszen aszerint viselkednek. A jaték alapjan ebben a faluban egy kissé régimodi nézeteket
vallo emberek élnek. Miként lehet az, hogy mégis a testiiletben iil a falu egyetlen (szérnyen buta) prostitudltja, va-
lamint a falu bolondja? Miért birnak ok ugyanolyan déntési joggal, mint a tébbiek? Valaszt persze nem kérek ra
azonnal, mert természetesen nem akarom megakasztani a jatékot; tudom, hogy ez csupan egy apro figyelmetlenség az
ora tervezditél. Mikor a polgarmester megérkezik, elhangzik néhany olyan — hozza intézett — mondat, melyeknek csak
azeért van itt helyiik, mert senkirol sem tudunk eleget. (Gondoltam, talan a polgarmesternek viszonya van egy csinos
kis kétéltancossal, s ezt cinkosan meg is jegyeztem: biztosan emiatt szokott mostanaban késni. Hat, tévedtem. Ezt
csak onnan tudom, hogy egyszeriien nem foglalkozott ezzel a mondattal a polgarmester ur.)

A tébbi hasonloan masfelé terelé mondattal sem foglalkozott, még azokkal sem, melyeket pedig ,, elfogadtunk” az
elozo pontban a polgarmester dallaspontiaként. A tanar célja ugyanis csak az volt, hogy lezarja a jatékot, s ehhez al-
kalmazta a tandcsiilést.

Bevallom, nem emlékszem, mire szavaztam, s arra sem, hogy mi lett az eredmény. Lehet, hogy ez amiatt volt, mert
egyik szerepem sem valt fontossa szamomra, de lehet, hogy csak elfaradtam a jaték végére.
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Uj szinhaz — mas szinhaz

Takacs Gabor®
ismertetdje a Kerekasztal Szinhazi Nevelési K6zpont ,,jatszoszinhdzi” sorozatarol

Téma: Egy miikodésében, tartalmaban 1j szinhaz modelljének kidolgozasa.
Keret: A résztvevok egy szinhaz kitalaloi lehetnek, olyan szinhazé, amelynek kés6bbi miikodését is fiatalok
iranyitjak: SZINHAZ — FIATALOKKAL — FIATALOKNAK.

A fenti témaval a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont munkatarsai’ és a JATSZOSZINHAZ nevii program-
sorozat résztvevoi fél éven keresztiil, kéthetente egy alkalommal foglalkoztak. A résztvevék (rendszeresen visz-
szatéré vendégeink): altalanos iskolasok vegyes (7-14 év) életkoru csoportja, a tobbség 3-6. osztalyos; azok
jonnek az egyébként ingyenes foglalkozasokra, akiknek kedviik van, emiatt a tarsasag ugy muiikodik, mint egy
szinhaz ,,barati kore”.

Ezt az anyagot a Kerekasztal munkatarsai nem élménybeszamolonak szanjak, sokkal inkabb vazlatnak, tanari
jegyzetnek (segédeszkoznek). Kérdéseket, elagazasokat szeretnénk megmutatni — egy dramadra-sorozat szerke-
zetét.

Ajanljuk mindazoknak, akik egy szinhazi-dramapedagogiai format, a DRAMAT valasztjak a SZINHAZ vizs-
galatahoz.

Vizsgalt teriiletek:

1. A jaték felajanlasa 4. A szinhaz funkcioi 7. A kritika
2. A jelenlegi szinhazi modell 5. A funkcidk egyiittélése — mii- 8. Belsé konfliktusok
3. A palyazat ismertetése kodési rend 9. Kiilsé veszély

6. Propaganda, miisorterv

Természetesen ez a logikai sorrend csak egy a lehetséges variaciok koziil. Elképzelhetd, hogy a 3. pont a 2.
elott van, a résztvevok ebben az esetben a jelenlegi szinhazi modellel kozvetleniil a funkcidk Gsszegylijtésénél
szembesiilhetnek. A kiilon munkaszakaszként jelolt belsé konfliktusok feldolgozasa megvalosithaté az 5. pont
6nallo részeként, vagy éppen annak parhuzamos vizsgalataként. A 6-7. pont 6sszevonhaté, a 8. inditasként is el-
képzelhetd (a mai szinhazi modellekre vonatkozoan). Az utolsé szakasz helye — elképzelésiink szerint — stabil.

6 A szerz8 a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont munkatérsa, a KAVA Szinhézi Nevelési Csoport vezetdje.

T A foglalkozasok tervezésében és vezetésében kozremiikddtek: Kaposi Laszl6, Lang Annaméria, Liptak 11diko, Nyéri Arnold, Sereglei
Andras.
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A jatékban eddig jutva valdoban dramai erejii lehet, ha az alkotoktol kiilsé erd probalja elvenni a létrehozott
szinhazat.

Amire sziikség lehet (eszkdzok): Fébb munkaformadk:
o palyazati kiiras (elére elkészitendd) e €gész csoportos munka
e papirok, tollak, olld, ragaszto « kiscsoportos munka

o ,szinhazi” jelenet, megjelenités

»Kulcspontok” az egyes munkaszakaszokhoz

I. A jaték felajanlasa

Adottsagok:

o foglalkozasonként harom vagy négy dramatanar (a kiscsoportos munkak vezetésére)
A jaték szerkezeti valtoztatasokkal egy dramatanarral is megvalosithatd (pl.: a 1ényeges elemekben nagycsoportban kell
megegyezni, teljesen konkrét feladatok megoldasara lehet csak lebontani kisebb 1étszamu csoportokra stb.)!

o foglalkozasvezetd (koordinalod szerep)

e vegyes korosztalyt gyerekcsapat

o tdbb kiscsoport szimultan végzett munkajahoz elegendd tér

Informacio: miért valasztottuk ezt a témat? Forma: megbeszélés nagycsoportban

Tanari szandek:

e ajatékhoz alkalmas 1égkor megteremtése,
o személyes kontaktus kialakitésa,

e atéma iranti érdeklddés felkeltése.

I1. A jelenlegi szinhazi modell

Varidciok:

1. Egész csoportos beszélgetés egy mai szinhaz felépitésérol, mikodésérol.
2. Szinhdazi jelenetek bemutatasa a tobbi csoport eldtt:

o rendez0 és szinészek a proban e a kozpnseg reakcioi
o tarsulatvezetOségi iilés » teévériport az alkotokkal

o takaritok dialogusa

Tanari szandék: Annak feltaradsa, hogy mi a résztvevok véleménye ,,napjaink szinhazarol”, milyen kép él ben-
niik a ,,1étezd szinhdzakrdl” — mindez az intézmény mitkddésének bemutatasan keresztiil, a problémas teriiletek
stilusos kiemelésével. (NEM par6diardl van szo!)

Vigydzat: a drama tematikus sziikitését eredményezheti, ha a tovabbiakban a jaték CSAK a felemlegetett hibak
megsziintetésérol szol!

II1. A palyazat ismertetése
Lasd az 1-2. szama mellékletet.

IV. A szinhaz funkcioi

Gyiijtémunka és fontossag szerinti rangsorolds. Otleteket varunk arra — eldszor akar ,,brain-storming/ot-
letborze” jelleggel —, hogy az altalunk modellezett szinhaz mely kulturalis teriiletekrdl var illetve kaphat ) im-
pulzusokat, milyen kapcsolodasi pontok léteznek mas miivészeti agakkal, milyen konkrét tevékenységek, akciok
stb. illeszthet6k miikddésiinkbe.

A legfontosabbak, legérdekesebbek kivalasztasa a kovetkezo 1€pcso.

Forma: kiscsoport

Tanari szandék: A résztvevok szinhdzeszményének feltérképezése.

o Ne fogadjuk el a mar ismert, bejaratott, kitiriilt formakat!

e Ne fogadjunk el dtletet csak azért, mert ,,jopofa”, vizsgaljuk meg, valéban kapcsolodik-e egy szinhaz életé-
hez!

Vegiggondolando kérdések:

Mi a szinhaz szerepe az életiinkben? Miért fontos? Mennyi id6t tolthetlink ott? Hogyan szolgalja kivancsisa-
gunkat, szorakozasi igényiinket, ,kulturaéhségiinket”? Mennyiben ad teret az alkotdk és mennyiben a nézdk
kreativitasanak? A szinhaz altal felvallalt képzések, nevelési programok milyen tipustak, kikhez szo6lnak? Ho-

27



gyan kapcsol6dhat a szinhaz egy k6z6sség mindennapjaihoz?

! Tapasztalat !

Az altalanos iskola 4-5-6. osztalyosai inkabb a szinhaz bels6 életére koncentraltak, mig a kozépiskolasokat a
,»szinhaz mint agora” kérdése is érdekelte.

Ebben a munkaszakaszban érdemes (esetenként sziikséges lehet) a tanar altal hozott — akar extrémnek tiiné —
otletekkel a gyerekek képzeletét felszabaditani! Tapasztaltuk, hogy a fiatalok sokszor egyfajta (a jelenlegi mo-
delleket csak szerényen bovitd) szinhazban gondolkodnak.

6L e
A gyerekek otleteibdl:
e ,,Szinhaz Bérhol”, ,,Vildgszinhdzak Informaciés Irodaja”, Miivész Kalap”, ,,Szinhazi Unnepek”, ,,Divat és
Szinhaz”, ,,Képzémiivészet — Zene — Szinhaz”
e szinhaz és klub (sor6z6 — kavézo — talalkozohely), befogadoszinhaz, kdzonségtalalkozok, vitaestek, szinhazi
mesterségek tanitasa, szinhaz és mozi, szinhaz videoszolgaltatassal és konyvesbolttal stb.

V. Funkciok egyiittélése — miikodési rend

Elézmény: A kiscsoportok altal ,,hozott” otletek egyeztetése. Palyazatot fogunk beadni, ehhez sziikség van a

mindannyiunk (valamennyi kiscsoport) szamara fontos funkciok (miikodési teriiletek) kivalasztasara, vagyis az

egész csoport véleményét tiikroz6 modell kidolgozasa a cél.

Variaciok:

1. Elképzelhetd, hogy a csoport életkora, érdeklédése, pillanatnyi allapota’hangulata szinhazi |, életképek”
vizsgalatat teszi szlikségessé (vagy lehetéve):

e Mi torténik eléadas utan? e Mi torténik azzal, aki déleldtt 10 orakor 1ép be az
e Hogyan zajlik egy proba? épiiletbe?

e Mitcsinal a szinész egész nap? e Mirdl beszélgetnek a biifében?

e Mit csinal a kézonség? o Egy délelétt, egy délutan programja

e Mi agyerekek szerepe ebben a szinhazban?

2. Atfogdbb, rendszerezettebb képet adhat egy masik modszer:

e anézl egy napja e az éppen nem jatszo szinész egy napja
e aszinész egy napja e egy szinhazi dolgozd (pl.: technikus) egy napja

3. A jaték tobbszori kiprobalasa azt bizonyitotta, hogy a ,,néz6é egy napjanak” elemzése adja a leginkabb atfogd
vizsgalatot, érdemes ezt valasztani!

Olyan mitkodési rendre van sziikség, amely egyarant figyelembe veszi a nézok elvardsait, a szinhazi dolgozok
(azon beliil a vezetdk/fenntartok) igényeit, a hdz kihaszndltsagat, a gazdasagi feltételeket, a szinész terheltségét
sth.

Forma: kiscsoport

Tanari szandék: Lehet6séget adni a jaték soran a résztvevoknek arra, hogy a ,,szinhazbdl indulva” kiterjeszthes-
s¢k gondolkodasukat (a palyazati kiiras — 1. sz. melléklet — 6sztonzi ezt).

Alkalmazhaté munkaformadk:

1. Tanari szerepbelépés: Ez a jaték nem kivanja egy-egy szerepnek a teljes dramaodrara torténd felvételét; a fiatalok

és a tanarok is szakértdi szerepekbe, ,.kvazi-szerepbe” 1épnek: fogadjuk el, hogy olyan emberek vagyunk, akik

palyaznak egy fiatalok altal iranyitott szinhaz 1étrehozéasara, mitkodtetésére.

Rajzolo mod: Pl. aszinhaz egyes termeinek pontos rajza.

,Szerep a falon” technika: Pl. az ,,idedlis néz0” rajza = tulajdonsagok dsszegytijtése.

Irasos munkaforma: Tervek, levelek, iizenetek, feliratok, munkatervek stb.

Gyiilés: Tarsulati iilések, vezetdségi értekezlet, a k6zonség és a szinészek talalkozodja stb.

Egészcsoportos improvizacio a tandr szerepbelépésével: proba, tréningek, a szinhazi szolgaltato iroda mikodése,

konfliktusok vizsgalata stb.

7. Szerepen kiviili megbeszélések: 0j utak keresésekor, tisztdzand6 kérdéseknél, ha nem értiink egyet, ha elakadtunk
stb.

o0k wN

! Fontos !
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Az altalanos iskolasok és a kozépiskolasok — életkoruknal fogva — mast tartanak fontosnak a dramabol, mas-
hogy viszonyulnak a szerepbelépéshez. A 14-15 éveseknél nagyobb hangsalyt kell helyezni a MODELLEZES-
RE, a kisebbek szivesebben ,,mennek bele” az improvizaciods jelenetek ,,stiriijébe”.

VI. Propaganda, miisorterv

Ez a munkaszakasz teljesen gyakorlativa, ,,manualissa” valhat. Ha a résztvevok igénylik, papir, ollo, kartonok,
irogép, esetleg (szovegszerkesztd) szamitogép segitségével megtervezheto €s elkészithetd a propagandaanyag, a
musorterv.

Ne feledkezziink el azonban arrél, hogy a propaganda AKCIOT is jelent!

Vegiggondolando kérdések: Hogyan hivja fel magara a figyelmet a szinhaz? Hogyan népszertisitheti magat?
Milyen kapcsolatban van kornyezetével? Milyen 0j, még ki nem probalt formai vannak az informacio kozlésé-
nek? Hogyan valhat ,,szellemi centrumma” a szinhaz? Milyen 1épéseket lehet/kell tenni a kézonség felé?

A miisorterv kapcsan:

Milyen darabokat jatszik a szinhdz? Kiknek? Talaljunk ki cimeket a szinhaz produkciohoz! (Erdemes arra biz-
tatni a résztvevoket, hogy 6k maguk taldljanak ki darabokat, darabcimeket!) Milyen szinhazi stilusban jatsszuk
el ezeket? Ki valasztja ki a darabot? Milyen mas formai léteznek még egy eléadasnak (mint egy irott drama el-
jatszasa)? Hogyan és mennyire vonhat6 be a kzonség?

A gyerekek otleteibol:

,Homokszem a sivatagban”, ,,A farkas szerelmi tragédiaja, avagy hogyan vadult meg Piroska...”, ,,Mert akkor
lyukas volt a cipém”, ,,Fergeteges alom”, Jeriko és Jeruzsalem”

Szinhaznév: DUS Szinhdz

VII. A kritika
Szempontok:

1. Hogyan fogadja a kozonség a szinhazat?
2. Hogyan fogadja a szakma a szinhazat?

Alkalmazhaté munkaformadk:

1. rasos mod: ujsagcikk, olvasoi levél stb. megirasa.

2. Egészcsoportos improvizacio: a kritika hatasa, az ebbdl fakadoé konfliktusok.

Tanari szandék: Ha a dramatanar olyan kritikaval érkezik, amely nincs jo véleménnyel a szinhazrol, pl. meg-
kérddjelezi 1étének fontossagat stb. akkor a résztvevoket arra késztetjiik, hogy védjék meg szinhazukat; ennek
soran atgondol hatjak, formaba onthetik, hogy az miért fontos szamukra.

VIII. Bels6 konfliktusok
Ezt atémakort is tobbféleképpen dolgozhatjuk fel:

1. Mas teriiletekkel parhuzamosan.

2. Onall6 egységként.

Amennyiben a 2. variacio mellett dontiink, kévessiink vegig egy lehetséges ,, menetrendet”:
Annak feltérképezése, kik kozott lehet konfliktus egy szinhazban:
o szinész — szinész o szinhazi dolgozd — szinész
e szinész — rendezd o kozdnség — szinész stb.
o rendezd — vezetOség
Osszegytijtésiik torténhet egész csoportban:

e a munkacsoportok egy-egy ,,problémagdccal” foglalkoznak (koncentraljunk a k6z6s improvizacioral)
e beszamolok (a vizsgalat eredményének megmutatasa az egész csoportnak)

o keressiink lehetséges megoldasokat a problémakra! (kiscsoportos forma)

e beszamolok

IX. Kiils6 veszély
Miutdn munkatdrsaimmal 6nall6 részként kezeltiik ezt a témat, kdvetkezzen itt egy dramaodra vazlata:

1. A tér: a terem tarsulati {iléshez van berendezve, kisebb asztalok, halk zene, gyertydk, az asztalokon miisor-
flizetek és szordlapok stb. — erds érzelmi-hangulati hatast kivanunk elérni (a terem is azt mondja: jo itt len-
nit).

2. A tarsulat vezet6jének (a foglalkozas vezetOjének tandri szerepe) emlékeztetdje szinhaz eddigi tevékenysé-
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gér6l (megalakulas, elkészilt anyagok stb.).

Egy onkormanyzati hivatalnok (egy masik dramatanar szerepe) atlatszo6 ,.kedveskedés”, hazug dicséretek
utan kozli, hogy a varosnak nincs pénze fenntartani a szinhazat.

Egész csoportos tanacskozas — mit csinaljunk (az 6tletek 6sszegytijtése)?

Kiscsoportos munka: egy- egy megoldasi variacid részletes kidolgozasa.

Beszamolok megtekintése.

Jatékon kiviili megbeszélés:

w

No gk

e szerinted el6fordulhat-e ilyen eset napjainkban (akér itt, ahol lakunk)?
e aszinhaz szerepe az emberek életében

! Tapasztalat !

Erdekes volt, hogy a gyerekek nagyon pontosan, redlisan itélték meg a helyzetet, a jatékon kiviili beszélgetésen
elmondtak, hogy nagyon is elképzelhetdnek tartanak ilyen eseteket és semmilyen(!) valodi esélyt nem latnak a
dontés megvaltoztatasara.

LLY

Végezetiil:
A Kerekasztal fent leirt | jatszoszinhazi” sorozata személyes indittatassal kesziilt. Mikor kitalaltuk és meg-
valositottuk, nekiink is csak kérdéseink voltak a témaval kapcsolatban. Szinhdzban éliink, nap mint nap szembe-
siiliink lehetéségeinkkel és taldlkozunk gyerekekkel. Ugy tiint, a mi problémdnk nekik is fontos.

Bar mindannyian érzékeljiik helyzetiink (és dltalaban a SZINHAZ) bizonytalansagadt, ameddig lehet, kézésen
vizsgalodunk a vilagban. Ma a szinhdzrol, holnap valami masrol.

Minden dramatanarnak, pedagogusnak, ,,szinhdazi embernek” és mas megszallottnak ajanljuk ezt a jatékot!
Sikeréhez — reméljiik — segitséget nyujt ez a vazlat!

’
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1. sz. melléklet8

Uj szinhaz - mas szinhaz (palyazati kiiras)

Varosunk 6nkormanyzata a fenti cimmel tobbfordulés palyazatot hirdet fiatalok munkakozosségei, csoportjai
Szamara egy 0j varosi szinhaz létrehozasara, a szinhaz funkcionalis, mikodési, szerkezeti, tartalmi, személyi
stb. kérdéseinek kidolgozasara.

A varos az 1. sz. melléklet szerinti épiiletet bocsajtja 3 év idotartamra a szakmai kuratorium altal legjobbnak
itélt munkakozosség szamara, a 2. sz. melléklet szerinti anyagi kondiciokkal.

A palyazat 1. fordulojaban beadandé palyamunkaknak tartalmazniuk kell a kovetkezoket:
e aszinhaz funkciodinak leirasat,

o amikodési rendet, el6zetes modellvizsgalatokkal (az azokrdl késziilt felvételekkel),

o azelso havi teljes (minden tevékenységre kiterjedd), részletes programkinalatot.

A tulajdonos (a varosi 6nkormanyzat) kikotései, feltételei:

1. A tulajdonos (a varos vezetése) el6tt ismertek a masutt mar 1étezé szinhazmodellek. Nem kivanjuk azok
Szamat novelni!.

2. A szinhaz legyen a vilagra nyitott intézmény: “szinhaz az egész vilag” - a vilag teljessége jelenjen meg a
szinhézban.

3. A szinhaz a fiataloké legyen, s nem csak azok egy sziik csoportjaé!

4. Eldadasok tartasa, mint hagyomanyos funkcio mellett folytasson a szinhaz mas tevékenységeket (t6bbek ko-
z6tt szinhazi eszk6zokkel végzett neveld munkat is)!

5. A fiatalok altal miikodtetett szinhaz toltson be nagyobb szerepet 100 ezer lakosa varosunk életében, mint
mas szinhazak més véarosok életében - A SZINHAZ, MINT AGORA.

6. A szinhaz fenntartasahoz sziikséges, a 2. sz. mellékletben részletezett tamogatason feliili (tovabbi) anyagi
feltételeket maganak az intézménynek kell el6teremtenie, de a szinhaz nem valhat iizletté, nem valhat a sz6-
rakoztato ipar részévé!

8 A mellékleteket Kaposi Laszlo készitette.
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Termek

1. terem: Alapteriilet 16 x 12 m, magassag 4 m.
Jelenlegi berendezésével (dobogorendszer, 150 db szék, fény- és hangtechnikai berendezések stb.) alkalmas
szinhazi el6adasok céljara, az eldadas térigényétol fiiggden kb. 120-150 {6 leiiltetésére.

2. terem: Alapteriilet 10 x 10 m, magassag 3,5 m.
Prébateremnek kialakitva, de alkalmas szobaszinhazi el6adasok megtartasara is.

3. terem: Alapteriilet 10 x 8 m, magassag 3,2 m. Klubterem berendezéssel, biifépulttal felszerelve.

4.3 db iroda, 3 db raktar, 61t6zok, mellékhelyiségek.
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2. sz. melléklet

Gazdasagi-pénziigyi feltételek

A szinhaz éves koltségvetési tamogatasa: 30 millié Ft.

Ebbdl bérekre fordithato: max. 15 millié Ft. Ez az 6sszeg 20 f6 szamara fedezi a havi atlagban 40 ezer Ft-os fi-
zetést, valamint a fizetések kozterheit.

A fenntartas (fiités, villany, viz, csatorna) koltségei éves szinten 10 millié Ft.

A vdros altal biztositott tamogatasbol kozvetlen produkcios koltségként (vagy egyéb tevékenységekre) felhasz-
nalhat6 5 millio Ft.

Veédnevek

Sandor L. Istvan

Ujabban védnevek fedik el a valés szandékokat. Cimkék, melyek valamilyen nemes cél védjegyével probaljak
értékessé varazsolni a kétes torekvéseket, szinvonaltalan rendezvényeket.

Ki ne oriilne manapsag egy-egy gyermekeknek sz616 szinhazi eléadasnak? Ki ne tudna, milyen fontos hiany-
potlo feladata van minden ilyen vallalkozasnak, hisz az Arany Janos Szinhaz megszlinése utan Budapesten is
esetlegessé, alkalmi jelleglivé valtak a gyermekszinhazi bemutatok. Ki ne tartana fontosnak a kdrnyezetvéde-
lem, a természetszeretet ligyét? Ki ne latna be, hogy ezek olyan nemes eszmények, melyeket idejekoran meg
kell ismertetni a gyermekekkel is. Valéban mindnyajunk jovdje fiigg attol, hogy felnd-e az a nemzedék, amely
magatdl értetddden teszi magaéva ezeket az értékeket. De ki ne tartana felhaboritonak, ha ezek a fontos célok
csak afféle védnévként szolgalnak kereskedelmi jellegli szorakoztatoipari vallalkozasok atcimkézéséhez?

Ne szépitsiik a dolgot: A Fold napja alkalmabol izlésrombold gyermek-haknimiisort mutatott be a Budapesti
Kamaraszinhazban az Elefani és baratai néven szereplé szinvonaltalan ,kultarbrigdd”. A misor gerincét az
azonos cimii hangkazetta dalai alkottak: a pop-rock elkoptatott sémait varialé invenciétlan dallamokhoz osto-
bacska, szellemeskedd szovegek tarsultak. (Példaként idézziik a Janos-hegy cimii dal refrénjét: ,,Egyszer voltam
Nagymaroson, /leégett a félbajuszom. / Egyszer voltam Szigligeten, /siiket lettem félfiillemre.”) A dalok termé-
szetesen nem ¢élében szolaltak meg: a play-back bejatszasokhoz 7-14 éves gyerekekbdl allo szereplégarda tato-
gott, tancikalt. A rutinosabbak igyekeztek ugy csinalni, mintha maguk is énekelnének, a kisebbek nem sokat to-
rédtek ezzel. A koreografiat azonban még Ok is konnyen elsajatitottak: egy csipérangas jobbra, egy balra, fel a
jobb kezet, aztan a masikat. Ezek a lokaltancosoktol ellesett primitiv mozdulatok kisérték az dsszes dalt.

Mindez természetesen nem hozta lazba a gyermekk6zonséget. Tobbnyire oda sem figyeltek a dalokra. (A
nyitany alatt példaul 6ssznépi jaték folyt egy luftballonnal, amely a bevezetd jatékbol maradt a néz6téren. Hid-
ba illegette magat a szinpadon az elefantjelmezbe 6ltoztetett kislany és a ,,gyermektanckar”, a k6zonség azzal
volt elfoglalva, hogy épp kihez szall a 1éggdmb.) A nézdtéren il6 gyerekek arra vartak, hogy mikor keriil rajuk
a sor, mikor futhatnak a szinpadra, mikor szerepelhetnek. A dalok kozotti sziineteket ugyanis jatékok toltotték
ki, amelyek sokszor a dalok alatt is folytatodtak. ,,Gyerekek! Tegye fel a kezét, aki még nem volt bolha!” —
mondta a miisorvezetd. Es a gyerekek futottak, hogy bolhaugrast jatsszanak, hogy kigyét rajzoljanak, hogy bok-
rok vagy épp arra tévedt kirandulok legyenek a Janos-hegyen, hogy az allatkert lakoit utanozzak.

A miisor arra épitett, hogy a gyermekeknek mindig, minden kériilmények kozott van kedviik jatszani. Ezzel
¢lt vissza a rutintalan miisorvezetonek bizonyuld Lendvai Klari zeneszerzé-producer, amikor azt a latszatot
keltette, hogy ezen a délelstton a gyerekek a fontosak. Ugy tett, mintha jatszani hivna Gket a szinpadra, holott
csak hattérként hasznalta 6ket a monoton menetben kovetkezdé dalok illusztralasahoz. (Az tigyesebbek jutalom-
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ként megsimogathattak az allatkertbdl hozatott bébikoru oriaskigyokat.) Arra nem vallalkozott , hogy valéban

crer

ki. Hogy tényleg jatszotarsaknak tekintse ket. Hogy roluk szoljon a jaték. Hogy szereplok és nézok egyiitt in-
duljanak képzeletbeli utazasra: megismerni atermészetet, felfedezni szépségeit, értékeit, megérteni a természet-
védelem fontossagat. Hogy valodi élményként, s ne csak jelszoként talalkozzanak a gyerekek a kdrnyezetvéde-
lem tigyével.

A kozelmultban megjelent

dramapedagogiai konyvekrol
Lengyel Zsuzsa

Tolnai Maria: Drama és nevelés (gondolatok a dramapedagogiarél mint tanulasi modszerrdl és a pe-
dagoégusképzésben betoltott szerepérol)?

frasomban Tolnai Maria kényvével kapcsolatban négy o kérdésre keresem a valaszt:
I. Mi az, amit aszerzo igér?

Il. Mi az, amit — az igéretekbol kovetkezoen — az olvas6 var/varhat?

I1l. Mi az, amit a szerz6 ad? (Bevaltja-e igéreteit?)

IV. Mi az, amit az olvaso kap? (Az olvasoé azt kapja-¢ amit vart?)

I. Mi az, amit a szerz6 igér? (vo. elso fejezet: ,,Hogy miért? Bevezetd gondolatok™)
A dramapedagogiarol igér:
1. hasznosithaté gondolatokat;
2. agondolatait tapasztalati és elméleti uton alakito tényezokrol szold
a) beszamolo6t csoportélményeirdl — gyerekcsoport, pedagdgus hallgatokbol allé csoport, kollégakbal allo
csoport (dramakurzus) és
b) 6sszefoglaldt a nemzetkdzi és hazai szakirodalombol.

I1. Mi az, amit — az igéretekbol kovetkezoen — az olvaso var/varhat?
A dramapedagogiardl szolo 1.) ,hasznosithatd” gyakorlati atmutatot, kézikonyvet, 2.a) élménybeszamoldkat,
2.b) széleskort elméleti sszefoglalot.

Az olvaso tehat azt varhatja, hogy a konyv egy sajatos (a szerz6 sajat olvasata szerinti) dramapedagogiai elmé-
leti, gyakorlati és ,,lirai” attekintést ad Ggy, hogy a haromféle szempont folytonosan at-meg atszovi egymast, S
mindekézben arra fokuszal, hogy ,,bebizonyitsa, a dramapedagogia segiti a pedagdgusok szakmai szocializaci-
ojat, szocialis érzékenységét, s az elsajatitando ismeretek megértését” (6. old.).

I11. Mi az, amit a szerzo ad? (Bevaltja-e igéreteit?)

Haladjunk fejezetrol fejezetre!

A masodik fejezet: ,,Drama és nevelés. A dramafoglalkozasok ,,szerepldi”, dramatanar — egyén — csoport”. E
fejezet elsb részében eloszor Andrew C. Rouse-t idézi arrdl, hogy milyen utat jart be a drdma az oktatasban az
évszazad elejétol kezdve Anglidban; ezutan magyar szerzok a dramapedagogiara vonatkozé megallapitasai ko-
vetkeznek, majd Tolnai Maria megfogalmazza a dramara vonatkozo sajat definicidjat: ,,A dramapedagogia tehat
a személyiség, képességek és kdzosségfejlesztés képzési egysége, sajat élményii csoportban”. Szerinte a drdma-
pedagogia gyakorlati modszer és szemléletmod, gyerekkézpontt (résztvevd kdzpontd), a témakat cselekvéssé
alakitja a dramatechnikak segitségével. (Igy a résztvevok az élmények létrehozoi és 4téloi is egyben.)

A tovabbiakban Vekerdy Tamas gondolatmenetét kovetve azokat az életkori sajatossidgokat veszi szamba,
amelyhez a nevel6 dramat igazitani lehet. A fejezet zarasaként a csoport—egyén—dramatanar osszefliggést vizs-
galja a szerzo.

A harmadik fejezet (,,A megértés és tudatossag szintjei a dramajatékkal valé munkaban. A tanar és didk sze-
repvallalasai”) torzsanyagit egy foglalkozas ismertetése és elemzése teszi ki. Ezt a foglalkozast Eileen
Pennington 1992 jliniusi dramakurzusa inspiralta. Az elemzés pedig Dorothy Heathcote-nak — az emlitett tan-

9A Pedagogus Szakma Megtijitasa Projekt; Korona Kiado, Bp.
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folyamon megismert — a ,,megértés és tudatossag szintjeire” valamint ,,a gyakorlat 6t szintjére” vonatkozd
elemzését, annak logikajat igyekszik kovetni.

A szerepvallalasok alcim alatt Dorothy Heathcote ,,A szerep funkcioi €s a kerettavolsagok™ cimi konyvébol
Eileen Pennington altal atvett adaptaciokat, szereptipus-meghatarozasokat idéz. Ezt kvetéen egy szereppro-
jektet ismertet a szerz0, amely modszer ,,a szakértd kontdse” elnevezést viseli, majd négy szerepgyakorlat leira-
sa kovetkezik. E fejezet egészét tulajdonképpen Eileen Pennington dramakurzusanak anyaga adja.

A negyedik fejezetet (,,Jaték... a jaték... csak jaték. A vilag érzékletes megismerése™) jatékmeghatarozasok
nyitjak, majd a szerz6 megallapitasa: ,,...a jaték tehat osszetettsége révén a csoportos és differencialt tanulasi
folyamat lehetdségét jelenti”.

A tovabbiakban ,,A kisherceg variaciok” cimet viselo foglalkozasrendszer adta élményekrdl és tanulsagokrol
esik sz6. Ebben a fejezetben arra lathatunk példakat, hogyan inditottak kiilonb6zo érzékszervi megfigyelésekbol
imaginacios (képzelderore tamaszkodo) jatékokat a foglalkozas vezetoi.

A 6todik fejezetben (,,A sz6 és a mozdulat egysége”) a szerzd a mozgas, a testnyelv felé iranyitja olvasoja fi-
gyelmét. ,,A mozgas magatartasunk érzéseink gondolataink lathatd vetiilete.” Ennek gyakorlasara kdlonbozo
mozgas- ¢s kommunikacids helyzetgyakorlatokat sorol fel.

A hatodik, zar6 fejezet az ,Es végiil” cimet viseli. ,,A drama az oktatasi rendszerben a szocidlpedagogia, a
tanarképzes, a miivészeti oktatds metszési teriiletén helyezkedik el.” Olyan munkacsoport-elnevezéseket kozol,
melyeknek egyik alkotérésze a drdma, a masik pedig vagy valamilyen mivészeti teriilet, vagy valamilyen
segitd, gyogyité munka. A sort és a konyvet dramatechnikak felsorolasa zarja.

IV. Mi az amit az olvas6 kap? (Az olvasé azt kapta-e amit vart?)
Kapott-e az olvasd hasznosithatd gondolatokat, gyakorlati itmutatot a dramapedagogiarol?
Részben. Mert kap ugyan:

o foglalkozasvazlatot (1d. 3. f.)
o foglalkozastoredéket (1d. 3. f. ,,a szakértd kontose™)
o egy foglalkozasrendszer kialakulasanak/kialakitasanak menetébdl felvillantott részleteket (1d. 4. f.)

= adramadra tervezésére vonatkozo szabalyokat (1d. 13.0ld.)

= kiilonb6zo fejlesztd gyakorlatokat (30., 33., 35., 49-50. oldalak)

= a dramatechnikdakat és alkalmazasuk feltételeinek attekintését és hatasrendszeriik vizsgalatat (58-60. old.)

= a feldolgozas és a megbeszélés hogyan?-janak koriiljarasat.

Am a konyvnek a gyakorlatra vonatkozo részei nem allnak Gssze egységes egésszé, mert egyrészt akadnak
koztiikk onmagukban sem eléggé kidolgozottak, bizonytalansagban hagyd, nem eléggé kifejtett meghatarozasok
(példaul a szerep és a ,,szakértd kontose” fogalmak); masrészt a részek kozott nincsenek meg mindig a kapcso-
lodasi pontok. A szerzé néha felvesz egy-egy szalat és aztan elvarratlanul hagyja ott (lasd 3. fejezet: ,,A gya-
korlat Gt szintje” szerint valo elemzés igérete és ennek csak részbeni megvalodsitasa stb.) Vannak olyan részek,
amelyek ,,csak ugy lognak a levegdben” (példaul a szerepgyakorlatok magyarazatainak elégtelensége, a k6zl6-
fogado-megfigyelo szerepet tartalmazé kommunikacios jaték hirtelen és szervetlen felbukkanasa, 1d. 30. old.).
Tolnai Maria kdnyve mint gyakorlati utmutaté minduntalan kicsiszik az olvaso kezébol...

Kap-e az olvaso élménybeszamolot?

Igen. A legteljesebbet a , Kisherceg-variaciok” cimet viseld foglalkozasrendszerrol. Am a szerzo néha itt is
elengedi olvasoja kezét, aki pedig szivesen bejarta volna vele a foglalkozasok staciéit. fgy is oriz beldle foszla-
nyokat, képeket, mondatokat, de kivancsi lett volna arra, konkrétan hogyan sziiletett meg az alkotas.

Kap-e az olvaso széleskorii elméleti korképet?

Korképet kap, de nem széleskoriit. Vegyiik az idézett — dramapedagogiaval foglalkozé — szerzok névsorat: a
mér emlitett Andrew C. Rouse, Eileen Pennington és Dorothy Heathcote mellett Nagy Sdndor, Moka Janos,
Varga Krisztina, Palasthy Ildiko, Gabnai Katalin, Debreczeni Tibor. (Megemliti még ,,Kaposvari” Laszld nevét
is, 6t azonban Kaposi Laszionak hivjak.)

Tolnai Maria ugyan nem igérte meg, hogy mindenkir6l és mindenrdl, a drama Osszes iranyzatarol és azok
képviseldirdl sz esik majd, de hidnyolom, hogy iranyzat- és iskolateremtd neves szerzok még a bibliografiadban
sem szerepelnek, pedig 1993-ban — a konyv megirasanak idején — mar nalunk is megjelent Gavin Bolton: A ta-
nitasi drama elmélete c. konyve, Szauder Erik: A drama oktatdsanak legnevesebb angolszasz képviseldi cimil
irasa a Reformpedagogiai olvasokonyvben stb.

Az olvas) e tekintetben igy szenved hianyt, hogy tan nem is tud rola.

Es végiil egy utolso kérdés: Ki az az olvasé, akinek Tolnai Maria konyve késziilt?
A ,,Drama és nevelés” c. konyv a Pedagogus Szakma Megtjitasa Projekt sorozatanak egyik kotete, igy tehat a
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feltételezheto befogadok kore pedagogusokbol allhat:
a) olyanokbol, akik a dramapedagdgiaban jaratlanok,
b) olyanokbol, akik a dramat mar alkalmazzak sajat pedagogiai gyakorlatukban.

A dramaban jaratlan olvasénak elegend6-e Tolnai Maria kényve ahhoz, hogy meggjitsa sajat szakmai (peda-
gogiai) gyakorlatat?

F¢él6, hogy nem. Legfeljebb kedvet kap hozza, ha meggy6zi 6t a szerzo lirai vallomasa arrdl, hogy érdemes a
dramaval foglalkozni, s meg tudja vizsgalni 6nmagat, alkalmas-e¢ dramatanarnak (vo. 20. old.). Mar csak azért is
jo lett volna a bibliografiat kiszélesiteni, hogy az érdeklddo olvaso tudja, merre keresgéljen tovabb.

A dramaval mar foglalkozok szamara (akik a kdnyv hiatusait, remélhetéleg, ki tudjak tolteni sajat elméleti—
gyakorlati tapasztalataikkal) — Ggy vélem — nem jelent elorelépést ez a konyv: nekik kevés uj informaciot nyu;t.

Sommasan gy jellemezhetném Tolnai Maria munkajat, hogy gondolatai, tapasztalatai, tudasa nem stirli sz6-
vésl anyagként, hanem laza haloként keriilt az olvasok elé.

Add tovabb! — dramajatékok (5-6 éveseknek és tanitoiknak)10
»Add tovabb!” — szolit fel a konyv cime. Nézziik, mit adjunk tovabb egymasnak és a veliink jatszani vagyo gye-
rekeknek!

A szerzok dramajatékokat kinalnak tovabbadasra: ,,Ez a konyvecske dramajatéktar. Nem tudomanyos érteke-
Zés, nem is tankonyv, ezért nem vallalkozik arra, hogy a dramajaték elnevezésnek pontos meghatarozasat adja.”

Kar, mert lehet, hogy valaki most talalkozik ezzel a kifejezéssel eloszor, €s nem tudja, hogy mit jelent; kar,
mert lehet, hogy akad az olvasok kozt olyan is, akinek ez a sz6 mast jelent, mint a szerzoknek.

Az ,,Add tovabb!” cimi jatékgyljteményben a ,,dramajatékok” szinonimajaként a ,jaték” illetve a ,,dra-
matikus jaték” elnevezések szerepelnek. Ez tovabbi bonyodalmakhoz vezethet, hisz nem mindegyik dramape-
dagoégus szohasznalatiban rokonértelmiiek ezek a kifejezések. (JO lenne, ha terminus technicusainkban egy
nyelvet beszélnénk...) Jobb lenne a kdtetben szerepld dramajatékokat egyszertien csak jatékoknak, illetve gya-
korlatoknak nevezni.

Ez a konyvecske alcimében 5-6 éveseknek és tanitoéiknak igér dramajatékokat. ,,5-6 éveseknek” olvasom,
azonban a bevezetoben mar 6-7 évesekrdl van sz6. Ez szamomra csak azért jelent gondot, mert egyrészt nem
mindegy, hogy 6vodasoknak vagy kisiskolasoknak terveziink foglalkozasokat; masrészt nem jo, ha a cim mast
sugall, mint amire a konyv torekszik. Szerencsésnek tartanam a konyv cimének esetleges késobbi megvaltozta-
tasat: ,,Add tovabb! Jatékkonyv 1. osztalyosoknak és tanitdiknak™.

A konyv specidlisan az 1. osztalyt érintd sajatos problémak miatt keletkezett. A sajatossagok Osszegylijtése
Utan a szerzok arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy a tanitd és a kisgyerek szamara egyarant a szocializacio ala-
csony foka a legnagyobb probléma. E jatéktar arra szolgal, hogy megkdnnyitse a szocializacios folyamatot, hisz
ez a ,,dramajaték egyik ismérve” — allitjak a szerzok.

Kotetiikben az egyes jatékokat kategoériakba soroljak. Elorebocsajtjak, hogy a ,.kategéridba sorolas igen vi-
szonylagos és esetleges”, semmi esetre sem jelenti, hogy az egyes jatékok csak a megjeldlt célra volnanak al-
kalmasak, csoportositasukat ,,gyakorlati megfontolasok diktaltak”. Magaval a csoportositisi szandékkal és a
megval ositassal sincs semmi baj, am jo lett volna ha az olvaso (felhasznald) utbaigazitast, ismertetot, modszer-
tani ajanlast kap a kiilonb6zo jatékcsoportokrol. (Problémat jelenthet, hogy a jatékokat kizardlag ugy lehet
megtalalni, ha megjegyeztiik, a szerzok hova osztottdk be oket. A jatékok elnevezésiik szerint nincsenek beti-
rendbe szedve.)

A bevezetd a tovabbiakban modszertani tandcsokkal, jo 6tletekkel szolgal: példaul ,teremtsiink a jatékok ko-
ré mindig mesehelyzetet, a megszolalasokat jelezziik mesepalcaval, legyen egy kincsesladank, amelyben a jaté-
kokhoz sziikséges kellékek vannak”™ stb.

Majd a hol? hanyan? mikor? mennyit? kérdése kovetkezik. A hol? és a hanyan? kérdésre a valaszt jatéka
véalogatja. (Altalanosan adhat6 jotanacs talan csak annyi: lehetdleg teremben és ne kozonség elott.) A mikor? és
mennyit? kérdéseknek az eldontése a csoporttdl fiigg. A szerzok 50-60 percet(!) javasolnak, Gabnai Katalin vi-
szont heti 3 x 30 percet, illetve 1-1,5 orat ajanl (Gabnai: Dramajatékok 171. old.).

A bevezet6 legnagyobb hianyossaganak azt tartom, hogy nem szol a jatékvezeto személyével kapcsolatos el-
varasokrél: ,,Rendelkezzen emberismerettel, empatias (,,beleérz6”) és improvizacids (rogtonzo) képességekkel,
nem utolsésorban tarsai iranti felelosségtudattal. Kiilon kovetelmény, hogy a vezetd szamara jelentsenek sze-
mélyes élményanyagot a jatékok, jatszoként is ismerje azokat, ne csak vezetoként” (Kaposi: Jatékkonyv 7.
old.); ,,Nem lehet indoklas nélkiili visszautasitds, nem maradhat megvalaszolatlan kérdés. A legfontosabb

10 (frtgk: D. Kosa Vilma — E18d Noéra — Juhasz Magdolna — Kovacs Andrasné — Sziicsné Pintér Rozélia. Lektoralta: Gabnai Katalin.
Szerkesztette: E16d Nora. Candy Kiadd, Veszprém)
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vezetoi tulajdonsag talan a jo megfigyelés, a kérdezni tudas, a rugalmassag és a kovetkezetesség.” (Gabnai im.
137. old.)

Az ,,Add tovabb!” cimii kotet — a komplex dramajaték orakat is beleszamitva — mintegy 113 sorszamozott
jatékot tartalmaz. Ezek legtobbje szabalyjaték, noha ennek a korosztalynak a szabalytudata még nem egészen
kialakult. A szabalyjatékok ugyan fejlesztik a szabalytudatot, de tulzott alkalmazasuk nem javasolt.

E korosztaly jatékai leginkabb az utanzo jatékok. Ezek tekintetében azonban a gyijtemény nem teljes (lasd
Gabnai Katalin mar idézett Dramajatékok c. konyvébol 29., 32-34., 36., 44., 49., 56., 72.,77.,92. old.).

A népi jatékoknak kiilon fejezetet szentelnek a szerzok.

A jatékok kozott jocskan akad olyan, amely nem 6-7 éveseknek vald (a fokozottan sériilésveszélyesek — pl:
vakjatékok -, a mar bizonyos gyakorlatot feltételezok, 8., 9., 34., 35., 51., stb.). Néhany jaték leirasa hianyos (3.,
26., 46., 96., 99., 100., 102., 104.).

A dramajatékok ismertetésének legvégén talalhatjuk Kovacs Andrasné komplex dramajaték foglalkozasait. A
szerzok bevezetdjiikben igéretet tettek arra, hogy a kotet végén majd talal az olvasé jatékprogram-mintat. Ezek
az un. ,,komplex dramajaték” foglalkozasok azonban nem a koétet jatékait egymasra fiizo vazlatok, igy tehat nem
is adhatnak arra mintat, hogyan lehet gyakorlatokbdl egy eltervezett pedagogiai cél szerint foglalkozast Gssze-
allitani. Véleményem szerint a mintak ,.komplexitdsa” is megkérddjelezheto...

A gyljtemény fiiggelékében vers- és meseajanlasokat olvashatunk, amelyeket jatékos megjelenitésre ajanla-
nak a szerzok, végil ,,besz¢élé nevek™ zéarjék a sort.

Alaposan at kéne fésiilni a gylijtemény szovegét, mert az olvasé igen sok — néhol durva — helyesirasi hibaba
titkozik. J6 lenne ezeket szamiizni minél hamarabb.
En az ,,Add tovabb!” cimii konyvet ezekkel a megjegyzéseimmel egyiitt adom tovabb....

LY
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Egy hetem Exeterben

Szauder Erik

Amikor az ember hirét veszi egy kiilfoldon rendezendd
konferencianak, a téma és a helyszin elolvasasat kove-
téen rogton az arak utan kezd érdeklddni. S ha embe-
riink itt és most, Magyarorszagon ¢él, akkor nem igazan
t6lti el hiivés nyugalommal, hogy egy négynapos angli-
ai konferencia részvételi koltsége felemésztené egyhavi
fizetését. Elsé gondolata tehat, hogy hagyja az egészet,
tudomasul veszi, hogy a vilag azon fele nélkiile forog,
az informacio-morzsakat pedig megprobalja innen-
onnan begyljteni maganak és kollégainak. Ha eléggé
elszant, akkor masodik nekifutasra azon probal topren-
geni, hogy honnan lehetne mégis egy ekkora 6sszeget
eléteremteni. Megkornyékezi példaul a fonokét, palya-
zatokat nyujt be, és reménykedik.

En magam tavaly novemberében-decemberében érte-
siiltem arro6l, hogy az angliai Exeter egyetemén dolgozo
dramatanarok 1995. 4prilis 10-13. ko6zott nemzetkozi
konferenciat szerveznek, melynek kozéppontjaba a
dramatanitas és szinhazi nevelés kérdéseit érintd kutatd-
si problémakat kivanjak allitani. Akik ismernek, tudjak,
hogy igencsak fontosnak vélem a dramatanarok mun-
kajanak elméleti megalapozasat, az ilyen iranyu szak-
mai vitakat. Minek is tagadjam: nagyon szerettem volna
kozelrdl latni, milyen is egy efféle talalkozo.

Hosszu honapokon keresztiil probalkoztam a konfe-
renciadij eldteremtésével, ami — nem meglepd, de annal
inkabb csalddast keltd modon — csak nem akart &ssze-
gyiilni. Egy cstnya koratavaszi napon azonban, harom
héttel a megnyitd elétt (szappanoperahoz is méltatlan
dramaturgiai fordulatként) bekovetkezett a varatlan
»happy end”: megcsorrent a telefon, s a konferencia
szervezdje megkérdezte, médomban allna-e részt venni
a tanacskozason, ha az eredetileg jelzett koltségeknek
csak az egyharmadat kellene befizetnem, s a tobbit 6k
magukra vallalnak. Az ajanlat olyannyira meglepett és
meghatott, hogy hosszi masodpercekig nem is va-
laszoltam, majd végre hebegve igent mondtam.

Néhany nappal késébb levelet kaptam meghivomtol,
John Somerstdl, az exeteri egyetem neveléstudomanyi
karanak jelenlegi dékanjatol, amelyben megerdsitette
szobeli ajanlatat, ugyanakkor tajékoztatott arrol is, hogy
ez a konferencia fogja az alapjat képezni annak az
1996-ban utjara inditandé nemzetkozi dramapedagogiai
szakfolydiratnak is, mely a vilag kiilonb6z6 tajain foly-
tatott kutatasoknak és az elméleti munkanak kivan teret
adni. Levele zar6 soraiban rakérdezett, hogy vajon haj-
land6 lennék-e bekapcsolddni ennek a folydiratnak a
szerkesztésébe. Orommel mondtam igent, bar akkor
még nemigen tudtam, mit is veszek a vallamra.

Exeterbe érkezvén azonnal megbizonyosodhattam
arr6l, hogy a konferencia szervez6i nem csupan kedves
és lelkes emberek, akik oriilnek az érkez6knek, de hata-
rozottan profik is: a szallas kulcsa és a forré angol kavé
(ne mindsitsiik!) mellé azonnal ,.felszolgaltak™ a névre
sz0l6 és impozans kiallitasi konferenciaanyagot is,

30

benne a résztvevok névsoraval és cimével, az el6ada-
sok, szekcioiilések idébeosztiasaval és rovid kivonata-
val, Exeter és az egyetem térképeivel és mas hasznos
informaciokkal.

Attekintve a konferenciaanyagot az ember feltéte-
lezhette, hogy nem sok ideje lesz a varos szépségeinek
elmélyiilt tanulmanyozasara, minthogy a program min-
den nap reggel kilenctdl este nyolcig-kilencig jelzett el-
foglaltsagot. A masik gondot az jelentette, hogy va-
lasztasra kényszeriiltem az egyes szekcidiilések kozott,
melyek egy id6ben, parhuzamosan zajlottak. (Ez persze
— a dontési képesség fejlesztésén tul — azt is segitette,
hogy a kavé- és ebédsziinetekben a résztvevok megosz-
szak egymadssal a kiilonbdzd szekcidokban hallottakat.
Ugy gondolom, mas médon nem is igen lehetett volna
megoldani, hogy a kézel hetven prezenticido mindegyi-
kének tartalma eljusson a megjelentekhez.)

Figyelmet érdemel a konferencian résztvevok név-
sora is. Amint azt megnyitéo beszédében John Somers
kifejtette, nem a ,,guruk” meghivasa volt az elsddleges
cél, hanem mindazon drdmatanaroké és szinhdzi neve-
Iési szakembereké, akik a globusz egyes pontjain
gyakorlatkozelben dolgoznak, és tevékenységiikrél
hajlandoak masok elétt, illetve masokkal egyiitt is el-
gondolkodni. Ezek a szavak persze csak akkor értel-
mezhetk igazan, ha felismerjik, hogy mogottik azok
az ellentétek, nem egyszer a szakmaisagon talmutatd
(vagy azt nélkiiloz6) oktatas- és gazdasagpolitikai csata-
rozasok allnak, melyek napjainkban igencsak felkavar-
jak és megosztjak a brit dramatanarokat. Amennyiben
azonban tudataban vagyunk ennek a — tobbnyire nem is
rejtetten megjelend — problémanak, akkor értékelhetd
igazan a szervezdknek azon ,,mértéktartasa”, hogy a
meghivottak kozott nem szerepeltek tulsilyban a brit
dramapedagogusok: ellenkezdleg, a résztvevék harom-
negyede nem I1. Erzsébet alattvaloi koziil keriilt ki.

Tovabbi ,,geografiai” érdekességekkel szolgalt a
hallban kifliggesztett vilagtérkép is, melyen a szervezok
kis szines gombostiikkel bejelolték mindazon telepiilé-
seket, ahonnan résztvevok érkeztek a tanacskozasra.
Vegyes érzelmeket keltett bennem amikor azt lattam,
hogy Eszak-Amerikat, Eurépa nyugati felét, sét a fej-
lettebb afrikai teriileteket is jorészt egyenletesen befedik
a kis szines gombok, ugyanakkor igencsak elvétve ta-
laltam gombostiit Dél-Amerikéban, Délkelet-Azsiéban,
illetve a toliink keletre fekvd eurdpai teriileteken. (Nem
kivanok itt elmélyiilni e jelenség elemzésében, de min-
denkit 6vnék attol, hogy leegyszertsitve, kizardlag gaz-
dasagi kérdésként kezelje a mondottakat.) Lengyel,
cseh, szlovak és bolgar kollégadimmal egyiitt azonban
biiszkén mondhattuk el magunkrol, hogy megje-
lenésiink végre nem kuriézum, hanem 6réomteli és (bi-
zonyos értelemben) természetes dolog volt mind a ven-
déglatok, mind a tobbiek szdmara.

A négy napot tartalmi szempontb6l is hasznosnak



vélem. Az ilyenkor természetes szakmai kapcso-
latteremtés, potencialis jovébeni egyiittmikodési esé-
lyek latolgatasa mellett jelentds hozadéka volt a ta-
pasztalatok Osszevetésének, a szeminariumokon el-
hangzott beszamoldk elemzé megvitatdsanak is. Az
egyes prezentaciok nyoman felvetédé modszertani és
elméleti kérdések és a kérdések kapcsan elindulé be-
szélgetések mind visszaigazoltdk a szervezdk alapgon-
dolatat, mely talan ugy foglalhato Gssze a legrovideb-
ben, hogy mi, dramatandrok, hosszi ideig axiomdnak
tekintettiik, hogy a drama hasznos és hatékony eszkize
a nevelésnek, s mert ezt axiomaként kezeltiik, nem is ki-
vantuk bizonyitani. Most azonban, egy olyan vilagban,
ahol egyre nehezebb anyagi és politikai tamogatdst sze-
rezni az oktatas szamdra, mdr nem elégedhetiink meg
az axiémakkal: igazunkat bizonyitanunk is kell. Es ha a
déntéshozok bizonyitékokat varnak, akkor modot és
eszkozt kell talalnunk arra, hogy ezt megtehessiik, de
ekozben ne kelljen ,, szembeképniink” vagy ,,megha-
misitanunk” magunkat. (Azt hiszem, ezzel az elva-
rassal, barmennyire fanyalgunk is, nekiink is egyre in-
kabb szembe kell nézniink.)

A kozds gondolkodas alaphangjat David Best filo-
z6fiaprofesszor és Tony Jackson neves dramaoktatd és
elméleti szakember {itdtte meg, amikor bevezetd eld-
adasukban arr6l beszéltek, hogy a drama és mas miivé-
szeti tevékenységek elemzése és értékelése soran termé-
szetesen nem alkalmazhatdéak ugyanazon kritériumok és
méréeszk6zok, mint példaul az olvasasi teljesitmény
mérése soran, ez azonban nem mentesit minket magatol
az értékeléstdl mint sziikségszerli és hasznos tevékeny-
ségtol. Ha ugyanis a miivészetek teriiletén nincs vagy
nem kimutathat6 a ,kézzelfoghat6™ tanulnivald, akkor
vajon miért kéne a miivészeteknek szerepelniiik az is-
kolai tantervekben? Mit tegyiink azonban, ha nincs
ilyen méréeszkoziink: ne is mérjink, vagy inkabb ke-
resslink erre modot ado6 eszk6zoket és paradigmakat?

Mindezen gondolatok, ttkeresé tapogatddzasok per-
sze felvetnek olyan alapkérdéseket is, hogy vajon fej-
leszthetd, tanithato-e a kreativitas. Itt pedig ujabb kér-
désekbe iitkoziink: mi is az a kreativitas? hogy is zajlik
ennek fejlédése, fejlesztése? milyen folyamatok sziik-
ségesek ehhez? Mindezen kérdésekre keresett valaszt a
masodik nap déleldtti szeminarium-csomagja, melyben
tobbek kozott Sharon Bailin (USA), Beatriz Cabral
(Brazilia), Bernie Warren (Kanada) fejtette ki vélemé-
nyét, illetve osztotta meg hallgatdosagaval tapasztalatait.
A délutan jorészt esettanulmanyok elemzésével telt, a
beszélgetésnek pedig kiilonds hangulatot kolesonzott az
eléadok (kulturalis, illetve sz6 szerint is értelmezhetd)
sokszinlisége: egy asztalnal ilt példaul a jordaniai pa-

lesztin Samar Dudin, a finn Erkki Laakso és a kenyai
Masheti Mashinjila.

Este a birminghami Big Brum TIE-tarsulat program-
jan vettiink részt (huszan, koztik magam is, részt-
vevoként, a tobbiek ,,kdozonségként”), és sajnos azt kell
mondanom, egyaltalan nem éreztiik jol magunkat. Hia-
ba tudtuk, hogy a project tiz-tizenegy éves angol gyere-
keknek késziilt, célja pedig a masodik vilaghaboras
Németorszag és a fasizmus megismertetése, a harom-
6ras foglalkozas olyan szakmai hibakkal (pl. a résztve-
vk szerepbe helyezésének pontatlansigaval, a szitua-
Cciok egymasutanisiganak logika hiatusaival, nem egy
esetben pedig targyi tévedésekkel) volt terhes, amelyek
felett nem konnyen tudtunk atsiklani.

A harmadik nap keretét az a gondolat adta, hogy a
drama és a szinhaz természeténél fogva a tarsadalom
életének szamos teriilletén képes hatékony segitséget
nydjtani az oktatasi-nevelési feladatok megoldasahoz:
sz0 esett példaul az egészségiligyi nevelésben betoltott
szerepérdl (pl. idéskori életmodvaltas — frorszag; AIDS-
prevencié — Uganda), a kisk6zosségek hagyomanyapolo
szerepér6l (pl. falusiakkal egyiitt 1étrehozott kozdsségi
drama — Brazilia), s6t az analfabétizmus felszamolasa-
ban betoltott helyérél is (szinhaz irastudatlan parasztok-
kal — India).

A negyedik nap a '96-ban elinditand6 folyodirat je-
gyében telt. John Somers vazolta az elképzeléseket,
meghallgatta a javaslatokat és valaszolt a terjesztést
érintd kérdésekre, majd Osszehivta a nemzetkdzi szer-
kesztébizottsagot. Megbeszélésiink elején atgondoltuk a
sziikséges szervezési 1épéseket, és arra jutottunk, hogy
»fel kell osztanunk™ egymas kozt a vilagot. Az ,,0sztoz-
kodas” eredményeképpen nekem jutott a Lengyelor-
szagtol Jugoszlaviaig-Bulgariaig huzodo fliggbleges
sav, illetve az ett6l keletre fekvd eurdpai teriiletek. Eb-
b6l a régidbol — amelyben természetesen elsGsorban
Magyarorszagot képviselem — minden publikalni szan-
dékozo6 dramatanart, szinhazi nevelési szakembert ezii-
ton is arra kell kérnem, hogy irasat angolul (vagy ma-
gyarul) juttassa el hozzam, s azt én tovabbitom a szer-
kesztéséghez. (Anglidban szerkesztett, vilagszerte ter-
jesztend6 folyoiratrol 1évén sz6 a cikkek angolul foghak
megjelenni, a szerz6 nemzeti nyelvén csak egy kivona-
tot van modunk kozzétenni.) Reméljiik, ez a folyodirat
forumot tud biztositani mindazoknak, akik elemz6é mo-
don allnak hozza sajat munkajukhoz, illetve érdekléd-
nek masok eredményei, vagy éppen toprengései irant is.

Oriilnék, ha mind tébben kiildenének kozlésre szant
anyagokat, amelyek — bizom benne — hozzajarulhatnak
szakmai tudasunk elmélyitéséhez, eredményeink ter-
jesztéséhez, illetve elismertetéséhez is.

FIGYELEM!!!

A Magyar Dramapedagoégiai Tarsasagnak otthont adé Magyar Miivel6dési Intézet Corvin téri épiiletének festése
miatt az egyesiiletiink iigyes-bajos dolgait intéz6 munkatarsak
1995. junius 1-augusztus 31. kozott a Marczibanyi Téri Miivelédési Kézpontban
talalhatok (cim: 1022 Budapest, Marczibanyi tér 5/a. tel.: 212-5504).
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Egy hetem Sepsiszentgyorgyon

Debreczeni Tibor

Amig odaértem

Leveleket kiildtek, barétit és hivatalosat, melyek vagy ideértek vagy nem. Pal-Gecse Eva sorai meghatottak;
muszaly menni! Demeter Miklos telefonja — 6 a Varadi Jozsef Altalanos Iskola igazgatdja, a hazigazda —,
mondjak idépontot, mikor varjanak. Aztan buszra iilok, és utazom. Tizenhét 6ran keresztiil. Es micsoda torté-
nelmi telepiiléseken at: Nagyvarad, Kalotaszeg, Kolozsvar, S6vidék, Marosvasarhely, Csikszereda, Kovaszna.
Korbuszozas a Székelyfoldon, aztan Sepsiszentgydrgy. A buszmegallé felirata szerint Sf Gheorghe. Es elfelej-
tettem atoredelmet. Varnak.

Hogy tudatosodjék, hova is érkeztem?

Az iskola névadoja 1849-es martir. A kozeli Balvanyos var Jokait ihlette regényirasra. Nagybaconban Benedek
Elek udvarhaza. Nagyajtan Kriza Janos emlékszobaja. B6loni Farkas szobor Bolonben. Kordsi Csoma haza
Csomakoroson. Baroti Szabo David emléktabla Baroton. Mindez 30 kilométeres korzetben Sepsiszentgydrgy
koriil. Es a szomszédban Kézdivasarhely.

Akiket érdekel a dramapedagogia

Pal-Gecse Eva a kedvesinald. O mar végigjatszott egy tanfolyamot Tiszasason. Jottek is a pedagdgusok, tanitok,
tanarok, tanitoképzésok a varos iskolaibol, még Kézdivasarhelyrél is. Es végigdolgozta a hetet az igazgato is, és
a helyettese, a roman tagozat vezet6je. Igaz, a tanari szobaban a falon Karacson Sandor pedagdgiai programja
olvashaté, amin a magyarorszagi vendég is igencsak el csodalkozik, és immar érteni véli, miért fogékonyak er-
refelé, ebben a székelyfoldi magyar tannyelvii iskolaban a dramapedagdgiara is.

A jegyzetembdl mazsolazok

o Nagy a sikere a készségfejlesztd gyakorlatoknak. A fiatalok lazan, a kevésbé fiatalok szorongva kezdik. De
¢élik. A vakgyakorlatot is. Meghat, hogy senki sem csal, s a jatékszabalyt mind a harmincan betartjak. Vi-
gyaznak egymasra. Félordba is beletelik, mire kibeszélik magukbol ezt az Elményt.

e Az Onismereti jatékokat, az empatiafejleszto etlidoket vég nélkiil csinalnak. Szivesen lilnek a ,,forrészékbe”,
benne vannak a riporterkedésben. Nem banjak, hogy kibuknak a problémak, s hogy vélemény fogalmazodik
egyen-egyenként is roluk. Szokatlan ez szamukra, de 6riilnek neki. Féként a fiatal ok.

« Kiscsoportos jaték arrél, hogy liftben rekedtek a harmadik és a negyedik emelet koz6tt. Mintha-figurakként
persze. Hogy ki milyen ,,bérbe btjik”, rajta milik. Egy esetben sem fordult el6, hogy vartak volna, majdcsak
torténik valami. Ismerni vélték a lift szerkezetét, s mindeniitt volt egy-két ember, aki vallalta a kockazatot,
kibontva a tetdt, probal segitséget hozni. Egyszer nyugati magyarokkal jatszottam ki ezt az oOtletet. Esziikbe
sem jutott nyugtalankodni; — mondtdk: aramkihagyas — legfeljebb par percig all a felvono. Kényszerpihend,
a sors ajandéka. Eldkeriilt a taskabol a whiskys tiveg, kinalgatttak egymast, iszogattak. Beugrik a hajdan ta-
nult marxistatétel: A 1ét hatarozza meg a tudatot!?

o Egy rovidke parabola-torténetet olvasok fel Kriza Janos gytijtésébdl. Arrdl szol, hogy a madarfidka azt jsa-
golta az anyjanak, mig a mama aludt, 6 kisétalt a kalitkabol, mivel véletleniil kis id6re nyitva maradt az aj-
taja. ,,0, boldogtalan gyerek, miért nem keltettél fel — szolt az anya — hogy elrepiiltiink volna!” ,,Dehét sose
mondtad — valaszolt a fioka —, hogy itt nekiink nem jo.”

A feladat az volt, hogy kiscsoportokban talaljanak ki egy paralel torténetet, és jatsszak el! Az egyikre igen-
igen emlékszem. A jatszok indian rezervatumban élnek. Az egyik gyerek kimegy a kapun, nem tudja, hogy
nem szabad, s az or lelovi. Gydsz, 6nvad.: miért nem vilagositottak fel idében!

A sziinetekben

Kavé, idito, siitemények, hazi készitésli salatak, mindig rakva a tarsalgo asztala. Ok hozzék, a hallgatok. Koz-
ben beszélgetés. Nem emlékszem egy sziinetre sem, hogy tartézkoddan vagy batorkodva ne jott volna valaki,
hogy ez és ez a probléméja — mindig nevelési —, mit csinaljon, mit javasolnék. Oriiltek a konfliktusmegoldé ja-
tékoknak.

Dramapedagaogiai orak
A konyvem cimét irtam ide, amibdl mas, a tarsasagtol kiildott kiadvannyal egyiitt vittem magammal néhany
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példanyt. Illik, nem illik, elmondom; nagy hasznat lattam annak, hogy hivatkozhattam a kdnyvben kozolt fog-
lalkozés-leirasokra, azokra foként, melyeket mostandban tanitasi dramanak, komplex dramanak neveznek, szo-
val azokra az éraleirasaimra, melyekben a szini dramaturgia elemei meghatarozéan vannak jelen. Mivel ezek
nem vazlatok, hanem a valds 6rak megorokitései, batorkodtam ezekbdl felolvasni egyet-egyet abban a remény-
ben, hogy sikeriil megidéznem az 6rak hangulatat, a dramaturgiai 1épések nyoman Iétrejott hajdani élményt, re-
mélve, hogy ezaltal 0 élményt keltek, teremtek a mostani hallgatoban. Hermeneutikaval foglalkoz6 konyvben
olvastam, hogy a kozvetités, példaul a hangos olvasas, eldidézheti a szoveg ,,itt €s most” értését, masként, olyan
felismeréshez juttathatja a hallgatot, amely hasonld lehet a szinhaznézé ,,aha!” élményéhez. Miivészi szovegol-
vasas soran gyakori, de el6fordulhat mas szévegeknél is, amikor a hallgat6 nyitott arra, ami elhangzik.

Valami ilyesmi torténhetett konyvem ,,igy élt Domokos Mihaly” cimii foglalkozas-leirasanak felolvasasa
utan. Megrendiilten {iltek, s hallgattak sokdig, s csak aztan szakadtak ki a kozlések, hogy miért is. Domokos
Mihaly életének 70 évében sajat és Oseik megélt, illetve elképzelt sorsa idéz6dott fel. Az 6 megrendiiltségiik
engem is elgondol kodtatott, mert tudtam, hogy itthon vannak, akik ezt az irasomat, éppen ezt, ellenérzéssel ol-
vastak.

Sorkoszton
Pal-Gecse Evaék vendégszeretete itthoni hangulatot idézett. Ebédre viszont mindig mashova voltam hivatalos.
Mas-mas hallgatom teritett asztala mellé tilhettem. Kideriilt, hogy tajékozodtak: ,,mit szeret a professzor ur”.
Kedvemben akartak jarni. Meg aztan éltek mar meg kinos pillanatokat is, amikor — utobb mesélték — kideriilt a
magyarorszagi kedves vendégrol, hogy vegetarianus, és nem eszi meg a felkinalt htisos ételt. Boldogult diak ko-
romban voltam utoljara sorkoszton, dehat az régen volt, a haboru utan, muszajbol, most meg... Nos, ezek az al-
kalmak, a remek fliszerezésli ételek s a jofajta borocskak mellett megannyi lehetdségget kinaltak a beszélgetés-
re, eszmecserére. Vacsora-meghivasok is lettek ezekbdl, meg flekkenezés, s egyre taguld asztaltarsasagban be-
sz¢lhettiink a magunk s a vilag gondjarol, bajardl, meg a Karpat-medenceirdl.

A vendégszeretetiik paratlan. Pedig az egyik napon, fizetés napjan hiaba vartak a bérre. Nem volt a bankban
pénz.

Hit kéne
Egy alkalommal, beszélgetés kozben azt mondta egy idésebb reformdatus lelkész — igaz, ez nem itt, hanem
Székelyudvarhelyen tortént — ,,Kell, hogy jojjetek, gyakran j6jjetek, mert fogydban van a mi népiink hite. Ural-
kodoban a reménytelenség, a jovotlenség. Adjatok hitet!”

Mondtam volna, nalunk is fogyoban van?

Sepsiszentgyorgyon, az én hetemen, mintha sikeriilt volna erdsiteniink egymast. A tanfolyamon is és azon
kiviil is.

Hatartalan tolerancia

Lévai Balazs

Aprilis 7-12. kozott rendezték meg a 10. Drama in Education vildgkongresszust az Innsbruck melletti alpesi falucs-
kaban, Iglsben. A helyszin nem volt ismeretlen a résztvevok jelentds részének, hiszen mar tobb alkalommal gytltek
Ossze itt dramapedagogusok.

A mostani kurzus a hangzatos Hatdrtalan tolerancia vagy korlatozott intolerancia (Unlimited tolerance or limited
intolerance) cimet viselte.

Mindenképpen hatartalan volt a konferencia, hiszen 19 orszag képviseldi vettek részt rajta, bar a ,,vilag” szocskat
enyhe tilzasnak érezhettiik, hiszen csak néhany amerikai holgy, illetve egy ugandai fia képviselte az Eurdpan kiviili
terlileteket. Ugyancsak feltind volt az angolszasz DIE szakemberek tavolléte: a brit szigeteket csak Hugh Lovegrove
—az AITA (Nemzetk6zi AmatOrszinhazi Szovetség) elndke —, s egy ir pszichologus képviselte.

A kongresszuson elsGsorban a gyakorlati munkara koncentraltak, csupan az elsé nap déleldttjén hallhattunk két
el6adast — az osztrak Manfired Wagner professzortol, illetve az amerikai Jean McDonaldtol — a tolerancia ,,elméleté-
r61”. Ezt kovetéen a workshop-vezeték: a fent emlitett amerikai hdlgy, Alexander Fjodorov és Szergej Kazarnovszkij
Oroszorszagh6l, Hana Kasinova és Radka Svobodovd Csehorszagbol, José Manuel Valdes Soto Ausztriabol (a chilei
Szarmazast Ur tartotta a reggeli bemelegitést is), és az Ascher Tamadst helyettesitd Pinczés Istvan gyakorlatok soran
mutattak be munkamodszereiket, a konferencia f6 téméja koré csoportositva.

Az esemény f6 szervezdje, Ewald Polacek — elmondésa szerint — arra torekedett a program kidolgozésakor, hogy
minél ,,tdbbszélamubb” legyen a rendezvény: eltérd stilusu, hangvételii, szakteriiletli, kultiraji tanarok mutathassak
be széles nyilvanossag elétt tevékenységiiket. Elképzelését tobbé-kevésbé sikeriilt megvaldsitania, bar jocskan akad-
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tak kényes szituaciok, s azt is meg kell jegyezniink, hogy az er6sen megkotott téma olykor korlatozta a workshop-
vezetOk mozgasterét.

Természetesen a rendezés ,,0sztrakosan” alapos és magas szinvonalu volt, gordiilékenyen folytak a programok nap
mint nap, esténként a vallalkozo6 szellemiiek videon mutathattak be részleteket otthoni munkassagukboél, s a nemzet-
ko6zi kapcsolatok apolasara is maradt id6.

Az utolsé munkanapon szabadon vélasztott-workshop vezetével kisebb munkademonstraciot hoztak létre a csa-
patok, este pedig megtekinthettiik egymas munkajat.

A kovetkezOkben a gyakorlati munka soran szerzett tapasztalataimrol szeretnék rovid attekintést nyujtani.

Szergej Kazarnovszkij

A kongresszus egyik legszinesebb egyénisége a moszkvai Szergej Kazarnovszkij — az orosz gyermekszinjatszo tarsa-
sag elndke — volt, aki mar két évvel ezeldtt ugyanitt vezetett workshopot, s akkori sikerére vald tekintettel most ,,visz-
szatapsoltak™. Szergej egyben egy ,,gyermekszinhazi iskola” vezetd is — naluk a képzés szinte az 0sszes miivészeti ag
modszereit, lehetdségeit elegyiteni probalja: hangszeres zene, szinjatszas, ének, zeneelmélet, irodalom, mozgas és vi-
vas mellett még szdmos dologgal foglalkoznak a didkok. Az iskola els6sorban nem szinészeket képez, hanem a mi-
vészetek iranti érzékenységet probalja elmélyiteni a hallgatokban, s altalanos miivészeti alapképzést kivan nyujtani,
mely természetesen kiinduldpont lehet a késébbi palyavalasztaskor.

A rendelkezésére allo id6 alatt Szergej néhany munkamodszerét probalta a gyakorlatban bemutatni, s mindezt né-
hany videofelvétellel is illusztralta. Foglalkozasai kozéppontjaba dominansan egyetlen dolgot allitott: a ritmust, S az
ehhez kapcsol6do és kapcesolhatd problémakoroket. Itt nem csupan a hétkoznapi értelemben vett ritmusra gondolt,
hanem a cselekvések mogott rejlo természetes dinamikara, amely alapvetéen meghatarozhatja egy-egy gyakorlat,
dramajaték gordiilékenységét.

A workshop els6 felében szamos bemelegitd, ,,bemutatkozd” jatékot, illetve ritmusérzék- és koncentracidfejlesztd
gyakorlatot végeztetett veliink. Ezek altalanos tanulsaga a szomoru tény: a nemzetkézi dramapedagdgus tarsasag rit-
musérzéke messze elmarad az orosz tinédzserekétol.

Szergej Kazarnovszkij gyakorlataibol:

e Hang/ének visszaadasa valtozd térformakbol, valtozo intenzitassal és ritmussal.

e Ko6z06s ,,zenemi” készitése altalunk valasztott hangokkal (taps, ldbdobogéas, cuppogas stb.). Ugyanez megadott ritmusra kom-
ponalva, személyenként mas és mas iddtartamti hangokkal.

e Koncentracios jaték szamokkal, korben allva (pl. tizig szamolva a kettes és a hetes helyén a sajat nevedet mondod, aztan ujabb
szamok helyén ugyanezt).

e Taps elinditasa valamelyik irdnyba, a kdr masik részén az ellentétes iranyba — megadott alapritmusra. Ugyanez labdobogassal,
majd a kettd varialasaval.

o Az ismert karmester-jaték mozgassal, illetve hanggal.
Ko6zo6sen valasztott ritmusra rabeszélve bemutatkozas, majd a keresztneviinket eltérd hosszusagban raénekelve ujabb ,,zene-
mi” készitése.

e Dzsesszalapra halandzsa ének (humming), ezzel informaciokozlés dnmagadrél, a kovetkezé jatékos csak ismétlés utan val-
toztathat rajta, s adhatja tovabb a sajat verzidjat — ,,parbeszéd”, feladat volt a parok viszonyrendszerének érzékeltetése is.

e Vilasztott dallam letapsoldsa, majd ,,ledobogasa” gy, hogy minden emberre csak egy taps jut. A gyakorlat a ritmusérzéket
tesztelte, valtozo taps-idéegységekkel és ritmusokkal kellett dolgozni.

Természetesen megfigyelhetd volt a fokozatossag elve az tréning felépitésénél, s a gyakorlatok is lancszertien kap-
csolddtak egymasba.

Az 6rak masodik felében komplexebb feladatok kovetkeztek, melyek a ritmushoz kapcsolhatd gesztusok, mozdu-
latsorok, illetve torténetek formajaban a megadott tolerancia-intolerancia kérdéskorre probaltak épiilni, tilnyomorészt
verbalis kommunikaci6 nélkil. Pl. a ,,Mi van a gesztus mogott?”-jaték, azaz egy mozdulatsor eljatszasa harom kiilon-
ket adtak eld, az altaluk valasztott egyetlen (vokalis) hanghatdssal kommunikalva. ,,A szoveg marad”-jaték: megadott
négysoros szoveg kiilonb6z6 helyzetekben eldéadva stb.

Szergej — az orosz szinhdzi iskola hagyomanyaihoz méltéan — 4llanddan a részletek kidolgozasara, a minél na-
gyobb pontossigra valo torekvésre (Ki vagy? Honnan jossz? Miért? Milyen allapotban? stb.) késztetette tréningje
résztvevlit. Az etidoket tobbszor is tovabb kellett fejleszteniink, tobb oldalrél koriil kellett jarnunk az instrukcidok
alapjan, s minden jelenetet alapos elemzés kovetett. A jelenetek ritmusa, tempodja, érzelmi feszitettsége is kozponti
szempont volt. Itt néha béklyonak éreztiik a kotelez6 témakort, hatdsara olykor intoleransak lettiink.

Ritmus és improvizdcid, nonverbdlis kifejezdeszkozok és pontossdag voltak Szergej Kazarnovszkij orainak kulcs-
Szaval.

Jean McDonald

Az amerikai Jean McDonald volt az egyetlen, aki 6rain csupan elméleti diskurzust ohajtott tartani a tolerancia kér-
déskorérdl, azonban az elsé nap utdn workshopjainak ,,latogatottsaga” azt tiikrozte, hogy a kongresszus résztvevéi a
gyakorlati munkat preferaljak...
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José Manuel Valdes Soto
A chilei-osztrak Valdes Soto (programfiizetben kdzreadott) rovid életrajza kalandos latin-amerikai miivészi eldéletet,
illetve izgalmas gyakorlati munkat sejtetett. Az egyetlen napon, amikor bemelegitésen kiviil workshopot is tartott, a
tradicionalis latin-amerikai tancokrol adott el6 , kisfilmek a nagyvilagbol” jelleggel (két lanya segitségével bemutatott
néhany ilyen tancot), majd salsat és egy kimondhatatlan nevii kolumbiai tancot tanitott a résztvevoknek. Nos latin
tanchaznak remek volt, draimagyakorlatnak kevésbé.

Végezetiil szeretnék készonetet mondani Hollos Jozsefnek, akinek a segitsége nélkiil nem vehettiink volna részt ezen a szakma-
ilag feltétleniil hasznos rendezvényen. 11

Love can build a bridge

Richard Finch dramakurzusa Kaposvaron

1995. aprilis 11. 20.25 — Kaposvar
Lassan mindenki leszall a vonatrél. Sehol két bizonytalan ismeretlen. Mi lesz, ha nem széllnak le, nem érnek ide?
Kell, hogy jojjenek. Hollos Joska tobbszori telefonnal — Anglia, Ausztria és Magyarorszag kozott — biztosan je-
lezte az érkezést.
Percekkel késébb: két boldog angol és két boldog magyar sohajtott: Megérkeztink. Megérkeztek.

1995. aprilis 12-13-14. — tovabbra is Kaposvar, Tanitoképzé Fdiskola

A teremben — amely az elkdvetkezd dramakurzus helyszine — Richard gondos ellen6rzése mindent rendben talalt
(CD-lejatszo, papirok, szinesek stb.). Sokan vagyunk. Tizenot évestdl a negyven évesig. Bemutatkozas, informaciok
egymasrol, s kezdédik a munka. Gyonyorii alapozo jatékok, kapcsolatkotések szoban, tekintettel, érintéssel. Figye-
liink egymasra, Richardra, és izlelgetjiik a gyonyori zenék varazslatat. Kérdések fogalmazodnak: kész vagyok-e arra,
hogy megérintsenek? Nyugodtan ott tudok-e lenni a kezemmel anélkiil, hogy nyomnam vagy 16kném a fejét, kezét?
Az igazi kérdés nem az, mit csinalok a tarsammal, hanem hogy el tudom-e¢ fogadni sajat integritdisomat ugyanagy
mint a masikét?

Egy €16, aktiv kapcsolatban nehéz részekre bontani afolyamatot. Mégis: az emberi kommunikaciéban a kdlcsénds
viszony, rahatas, azaz az interakcio soran a kapcsolat kimenetelét hatirozza meg, hogy miként tudunk egyiitt lenni a
masikkal. Azoknak, akik hivatasuk gyakorlasa soran sajat személyiségiiket hasznaljak eszkozként, fontos, hogy a le-
hetd legobjektivebb tuddsuk legyen érzelmeikrél, reakcidikrol, fizikai, mentalis allapotukrol. Az ,,6nmagamma” valas
lehetGsége ez. Az ezt segitd jatékhelyzetek az ,,érzékenyités” tartomanyaba sorolhatok. Ha figyelmet forditunk a part-
ner testtartasara, gesztusaira, szemének mozgasara, hangsulyara, nonverbalis kommunikacidjanak egész tartomanya-
ra, akkor megnyitjuk azt a ,,csatornat”, ami nagyon fontos, s amit a kelleténél kevésbé hasznalunk ki.

Mirél szélnak az emlékezet pillanatfelvételei? Hidak épiiltek. Valds és szimbolikus értelemben is. A drama az élet
metaforaja — rogziti Richard. A harom nap minden percének alapgondolata a kiilonbségek linneplése és az azonossa-
gok felismerése volt. Gesztusok, segitd, megerdsité kézmozdulatok, a régota elmondasra varo félelmek voltak jelen.
M egismételhetetlen pillanatok. Igen: lehet mas, maskor, mashol, masképp. De ez — tobbet nem.

Kapaszkodas a régota gyljtott varazsigék utan, amelyek lassan megszoélalnak: ,,ha jol értem, azt mondod, hogy...,
mit gondolsz most...., mit jelent szamodra..., Nézz a tarsadra..., gondold végig..., dontsd €l...., vigyazz a masikra..., mit
mondanal ebben a helyzetben..., segitsiikk egymast..., jelezd, ha gondod van..., fogalmazd meg...”

Feladathelyzetek, strukturalt gyakorlatok, a dramapedagogia eszkdzrendszerét mozgositd jatékszituaciok, amelyek
a birtoklas érzésétdl az otthontalansdgig fogtadk at az emberi élethelyzeteket. A jatékok felépitése a személyes megQ-
szolaltatason, sajat jelzések adasan és fogadasan at a dontést kdveteld csoportfeladatokig juttattak el benniinket. A
kezdeti fesziiltséget felvaltotta a kzds munka egymast segitd ereje. Volt helye a humornak, nevetésnek, a komoly
vitinak. Minden feladatblokkot elemzés, dsszefoglalas kovetett. A megélt jatékok ,,vallatasa”. Megfogalmazodott,
hogy a helyzetek, szituaciok megteremtése, a csoport szerepben tartasa nehéz. Hogy az élményre, tudasra rakérdezés,
a tanar kérdéskultaraja fontos elemek. Hogy kezdetben leginkabb az aktivabbak mozdulnak, a teljes csoport moz-
gatasa, reakciok, otletek gondozasa nehéz.

Elkoszonésképp a csoport talal ki egy szeretet-jatékot. Hosszl, kanyargd fonal vezette a becsukott szemi
Richardot, dllomasként egy-egy csoporttag allt. Erintés, gesztus, aprd szeretet-morzsak: kovek, faag, piros-fehér-zold
szalag, gyongy-varazslo, papirbol hajtogatott figurak. Sok-sok kincs. S mellé zene. Presszeré. A ,,Csak dalok™. S sza-
vak: szeretiink Richard.

1995. madjus 2. — Kaposvar

11 Hana Kasikova és Radka Svobodova Innsbruckban tartott dramaorajarol lasd lapunkban Liptak Ildiko ismertetdjét és elemzését, mig Pinczés
Istvan és Alekszander Fjodorov tréningjérél Skoda Robert irasat a kovetkezd szamban kozoljik.
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Leirtam az utolsé mondatot. Egyre csak az jar a fejemben, hogy a kavics... a kavics persze egyszerii. Csak az a bo-
nyolult, ahogy és amig ilyenné lett.
Tolnai Maria

Harom nap az identitasrol

a Magyar Pszichodrama Egyesiilet II. Orszagos Kongresszusa, Debrecen, 1995. marcius 9-11.

Nagy oromomre részt vehettem a kongresszuson — identitdsomat illetéen a dramajaték-vezetéssel ismerkedd logopé-
dusként.

A harom nap gazdag volt: mesebeli esztendd, programokkal, élményekkel, betekintéssel egy szamomra gyakorla-
tilag ismeretlen vilagba.

A kongresszust Pintér Gabor nyitotta meg Zerka Moreno tizenetét tolmacsolva. Az eléadasok, csoportok a
pszichodrama mentalhigiénével valo kapcsolata koré rendezédtek, nehéz valasztas elé allitva azt, aki itt €s most sze-
retett volna mindenbdl egy keveset.

A morenoi gondolat, hogy az emberi spontaneitas és kreativitas cselekvésbe agyazva érvényesiil igazan, meghata-
rozta a kongresszus munkaformait. Az eldadasok mellett a résztvevok sajat élményen keresztiil nyerhettek bepillan-
tast a killonb6z6 modszerekbe.
szemléltetett ismertetését ajanlom szeretettel a sériilt gyermekeket neveld csaladoknak és szakembereknek.

A ,WORKSHOP”-o0k és ,,WARMING UP”-ok vilagabol pedig Gabnai Katalin vezetett el minket mint taltosokat,
garabonciasokat és boszorkanyokat évszazados gyokereinkig szép és igazi targyaival, gyonyorii magyar nyelven. (Az
értelmezés soran a katarzis csendesen kimult, de ez mar nem dramapedagégia...)

Egészében: a pszichodramat mint az dnismerethez vezetd utat (sajat élményként) segitségnek érzem ahhoz, hogy a
dramapedago6gus — attitiid, amely nem tiir semmilyen mértékii autoritast — kiteljesedhessék.

Bogdan Magdolna
logopédus
Tiszahjvaros, Nevelési Tanacsado

Kedves Baratunk!

Valamennyien tudjuk, hogy kapcsolataink a hataron tali magyar pedagdégusokkal egyre szélesednek.

Sokasodik a képzéseknek és talalkozdknak a szama orszaghataron beliil és tul, sokan vannak, akik — akar személyesen, akar
szervezetileg — hosszutavu kapcsolatokat alakitottak ki.

A hatékonyabb egyiittmlikddés és az orszag sanyaru pénziigyei miatt — mely egyre kevésbé tdmogatja a programokat — sze-
retnénk feltérképezni s megtalalni a kapcsolodasi pontokat, ezzel a Tarsasagon beliill megkdnnyithetnénk mindenki szama-
raakozos munkat.

Ezért kérjiik, hogy julius 30-ig kiildjétek el cimemre (5600 Békéscsaba, Luther u. 6.) azokat a programokat, amelyet szeret-
nétek ez ligyben szervezni, és jelezzétek azokat a hataron tuli igényeket is, amelyekr6l tudtok.

Koszonettel:
Fabulya Eva
elnokségi tag

r

Nagy részvétellel bonyolitottak le a IV. Orszagos Wedres Sandor Orszagos Gyermekszinjatszo Fesztival megyei és teriileti
dont6it népmiiveld kollégaink.
Remélheten a kovetkez6 szamunkban tanulsagos sszefoglaldot nyujthatunk a latottakrol.

r

A Karpataljai Magyar Kulturalis Szdvetség és a Karpataljai Pedagogiai Szovetség ez évben is megtartotta a Karpataljai
Magyar Gyermekszinjatszok Taldlkozojat Munkacson majus 13-14-én.

r

A Karpataljai Magyar Pedagogus Szovetségen beliil megalakult a dramapedagdgiai szekcid. 25 6 részvételével tabort szer-
veznek Aklihegyen. Remélik az Anyanyelvi Konferencia és a Magyar Dramapedagégiai Tarsasag tamogatasat is.

r
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Ugy tiint, hogy pénz hiany miatt elmarad a szlovakiai magyarok nagy hagyomanyu seregszemléje, a Dunamenti Tavasz. Az
utolsd percben sikeriilt annyi pénzt eléteremteniok, hogy a mar elézsiirizett csoportok, gyermekszinjatszok és babosok el-
juthattak az orszagos dontére majus 18-19-én, Dunaszerdahelyre.

r

Fehérlofia — 200 alkalommal. A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont 1992-ben tartotta els§ TIE-foglalkozasat. A harom
éve folyamatosan ,,miisoron 1év4” program szerves részét képezd eléadas junius 8-9-én 17 drai kezdettel (G6do6ll6n) lathatod
utoljara...

r

Junius kozepével kezdédden szervezik a dramapedagogiai és gyermekszinjatszo taborokat orszagszerte:

e A baranyaiaknak Pécsvaradon lesz gyermekszinjatszo tabora.

e A Vas megyeiek Gencsapatiban rendezik a dramapedagdgusok taborat. Gyermekszinjatszé és babos tabort is terveznek
anyarra.

e Egyiittesen taboroznak gyermekszinjatszok és dramapedagogusok Veszprém megyében, Magyarpolanyon.

e A Tolnamegyeiek szamara a paksi miivel6dési kozpont szervezi a nyari dsszejovetelt.

e Fejér megyében is terveznek dramapedagogiai képzést, mégpedig Agardon.

e A Somogy megyeick Nagyatadon gyiilnek 6ssze.

e Szilvasvarad fogadja a Heves megyeieket.

e Szinjatszo tabor lesz Tatan.

e A Tiszasasi Pitypang Haz ad helyet a Kecskeméti Ifjusagi Otthon alkotdtaboranak.

e A bakancsosok is talalkoznak Jaszfényszarun.

e A Pest megyei szinjatszok tabora Zamardiban lesz.

e Orszagos Gyermekszinjatszd tabort szervez a Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont Banvolgyén.

r

A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont dramajaték-vezetdi vizsgaval rendelkezd gyakorlo szakemberek szamdra rendez
posztgradualis képzést G6do6116n 1995. junius 19-24. kozott.

A programban bemutaté foglalkozasok mellett tanari készségfejlesztd tréningek szerepelnek. (A kurzus szakmai vezetdi
Kaposi Laszl6 és Szauder Erik.)

Az eredetileg 6500 Ft-os részvételi dij Tarsasagunk tagjai szamdra — az utobbi idékben kapott palydzati tamogatdasoknak
koszénhetden — 3500 Ft-ra csokkentek. (Tovabbi informéciok a 06 28/320977-es telefonon kaphatok.)

r

A Marczibanyi Téri Mivelddési Kozpont mesterkurzust indit junius 26-30-ig gyakorlé dramapedagdogusoknak.

Azokat varjak, akik szeretnének megismerkedni a drdmapedagdgia hazai ,,uttéréinek”, elinditdinak munkéajaval — a foglal-
kozasokat Debreczeni Tibor, E16d Nora, Gabnai Katalin, Hollos Jozsef, Kovacs Andrasné és Rudolf Ottoné vezetik.
Részvételi dij (szallas és étkezés nélkiil) 4000 Ft, a Tdrsasag tagjainak 2000 Ft (!)

Jelentkezés személyesen vagy a 2125504-es telefonon.

r

Az Academia Ludi et Artis miivészet-pedagogiai egyesiilet két tabort is szervez a komplex miivészeti nevelés témakorében.
Mindkettdben sz6 lesz a szinhazi nevelésrdl is. Szinhelyiik Nagykords.

r

Ko6vetkez6 szamunkban hozzuk a vizsgdzottak névsorat s a vizsgakkal kapcsolatos elemzéseket, észrevételeket, tobbek ko-
z6tt E16d Nora irasat.
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