Részlet a NAT-bol:
Tanc és drama

A Tanc és drama kreativ folyamata az egyiittes élmény révén segiti el6 az ember aktivitdsanak serkentését; 6n-
és emberismeretének gazdagodasat; alkotd- és kapcsolatteremtd képességének kibontakozasat; Gsszpontositott,
megtervezett munkdra szoktatdsat; testi, térbeli biztonsdganak javuldsat,, id6- és ritmusérzékének fejlodését,
mozgasanak harmoniajat és beszédének tisztasagat.

ALTALANOS FEJLESZTESI KOVETELMENYEK

1-6. évfolyam | 7-10. évfolyam

1. Kifejez6képesség (mozgas — beszéd)

a) Jatékos gyakorlatok sordn sajatitsak el az alapvetd tancos, ba-
bos és dramai kifejezési formakat.

b) Alakuljon ki benniik jatékbatorsag, szokjanak hozza a csopor-
ton beliili szerepléshez.

A) Testi adottsagaiknak, koruknak és személyiségiiknek megfele-
16en, kiilonboz6 élethelyzetekhez alkalmazkodva, pontosan és
tisztan fejezzék ki magukat.

Egyre konnyebben és feleldsségteljesebben viseljék a nyilva-
nossagot.

B)

2. Improvizacio

a) Orizzék meg a kezdd évek jatékainak természetes rogtonzéd
technikajat némajatékban és szoveges jatékokban.

A) Legyenek képesek kiilonb6z6 technikakat tartalmazo Osszetett

improvizaciokra mozgasban, tancban.

3. Elemzés

a) Tudjak a mindennapi élet és kiillonboz6 torténetek szitudcioit
kozosen elemezni.

A) Legyenek képesek a jelenségek, életfolyamatok, alkotasok
szerkezetének felismerésére, a szereplék szandékainak, tettei-

nek és kapcsolatainak elemzésére.

4. Hagyomdanyorzés

a) Tanuljanak meg népi mondokakat, gyermekjatékokat, népszo-
kasokat, tancokat.

A) Ismerkedjenek meg a nemzeti (nemzetiségi, etnikai) kultara és
mas kultarak alapveté mozdulat-, dallam- és szokincsével,

szertartasaival és hiedelemvilagaval.

RESZLETES KOVETELMENYEK A 4. EVFOLYAM VEGEN

(a példakat délt betiivel szedtiik)

Tananyag Fejlesztési kovetelmények

(kompetenciak, képességek)

Minimalis teljesitmény

A HAGYOMANY JATEKAI ES TANCAI

Népi gyermekjatékok.

Kiolvaso monddkak.

Szerepjatsz6 gyermekjatékok.

Altatok, simogatok, vigasztalok, nyelvtordk,
csufolok, allatutanzok.

Ritmusképzés, egyszerli tdncos mozgaselemek.
Koordinacios készségfejlesztés, helyes testtar-
tas. Rogtonzés, egyensuly-, ritmus- és térérzék-
fejlesztés. Egyszerli mozgaselemek &sszekap-
csolasa (jards + dobbantds, futds+fordulat,).
la

A babazas, a papdas-mamds, a gyermeknevelés
mozdulat- és szokincse. 2a

Legalabb 10 jaték ismerete dallal, monddkaval.

Egyszerii kar- és labmozgésok (lépés, dobban-
tas, taps).

Mondokak ritmizalasa egyenletes jaras mellett,
tapsolassal vagy egyéb modon.

BABJATEKOK
Egyszerii babjatékok. Improvizacio targyakkal. Targyjaték-improvizacio, egyszerii babok ké-
Targyjatékok. Sik-, bot- és gyiisziibabok, egyszerii maszkok szitése,

Sik-, bot- és gyiisziibabok.
Maszkok és maszkos jatékok.

készitése és hasznalata. 1b

sik- és botbab mozgatasa.

DRAMAJATEKOK

Ritmikus mondokak.

Papas-mamas szintii improvizdciok.
Révid mesék kézos dramatizalasa.
A szereplé és a helyszin fogalma.

Erzékeld, ritmus- és fantaziagyakorlatok, moz-
gassal egybekotott beszédgyakorlatok.

A koncentracio intenzitasanak és idejének no-
vekedése. 1b.

A szerkezet értékelése, a kezdet és a vég felis-
merése térbeli és idébeli struktarakban. 3a

Részvétel a készségfejleszté gyakorlatokban, a
k6z6s dramatizalas jatékaiban és az alapszintil
elemz6 beszélgetésekben.

RoOvid mesék, versek 6nallo elmonddsa, a tars
meghallgatasa.

UNNEPI SZERTARTASOK, RITUALIS JATEKOK




A téli és tavaszi iinnepkér jatékai, lakodal-
mas jatékok.

A magyar pdros tinc fogasmédjainak egyszerii
formai.
Unnepi készontészovegek. 4a

Részvétel a népszokasokat megismertetd ja-
tékokban.
Egy-két koszontd ismerete.

RESZLETES KOVETELMENYEK A 6. EVFOLYAM VEGEN

Tananyag

Fejlesztési kovetelmények
(kompetenciiak, képességek)

Minimalis teljesitmény

A HAGYOMANY JATEKAI ES TANCAI

Enekes-tancos jatékok (kiolvasék, pdrvi-
lasztok, parcseréldk, fogyo-gyarapodo, vo-
nulos-kapuzos jatékok).

Régi stilusu tancok: ugrésok, karikazo, esz-
kézés tancok.

Uj stilusu tancok: szatmdri csardds.

Népek, nemzetiségek, etnikumok tancaibol:
délszlav kolo.

Ritmusgyakorlatok: negyedes, nyolcados jaras.
Egyenletes jaras kozben kiilonbozd ritmuskép-
letek tapsolasa, ritmusképletek dobogasa
egyenletes zenére.

A tanult ritmusképletek felismerése. la

A tanult motivumok utdnzdasa, stilusos eléadasa.
Ismert tancok felismerése.

Improvizacios készség. 4a

Legalabb 10 énekes-tancos jaték ismerete.
Egyenletes liktetés, valamint egyszer{i ritmus-
képletek visszaadasa tapssal, illetve dobo-

gassal.

Egy tanc alaplépéseinek szabad eldadasa.

DRAMAJATEKOK

Készségfejlesztd gyakorlatok.

Dramatikus improvizaciok.

Ismerendé fogalmak: mese, cselekmény,
szandék, fesziiltség, konfliktus, fordulopont.
Kiilonboz6 technikak a szereplok — hés és a
tobbiek — jellemzésére.

Mitoszok, eposzok részletei, anekdotdk fel-
dolgozasa.

Torténelmi elbeszélések feldolgozasa.
Eletjatékok a sajdt korosztdaly problémdira.

Koncentracio és lazitas (pihenés).
Beszédgyakorlatok.

Légzéskapacitas novelése. Modorossagok javi-
tasa.

A pontos kifejezés igénye.

Monologtechnika. A szimultan jaték kikiiszo-
bolése. Konnyed szerepcserék. 2a

Helyzetek pontos, kollektiv elemzése. 3a

Részvétel a jatékokban, a gyakorlatokban, és az
elemzé beszélgetésekben.
A rogtonzés szabalyainak betartasa.

UNNEPI SZERTARTASOK, RITUALIS JATEKOK

Az esztendd jeles napjainak szertartdsai:
kardcsony-betlehemezés, regélés, vizke-
reszt, farsang, husvét-piinkésd.

Tancos, zenés ritusok.

A torténelmi tanulmanyokhoz kapcsolodo
Gsi, improvizativ jellegii tancok és szertar-
tasok.

Egyszerii zenei eszkozok, babok és maszkok ké-
szitése és haszndlata. 4a

A szokasok idejének, funkcidjanak ismerete.
Részvétel a szertartas el6készitésében, bonyo-
litasaban.

RESZLETES KOVETELMENYEK A 8. EVFOLYAM VEGEN

Tananyag

Fejlesztési kovetelmények
(kompetenciak, képességek)

Minimalis teljesitmény

BABJATEK, MASZKOS JAT

EK

Kicsiknek szo16 dllatmesék eljatszasa.
Bdbos improvizaciok.

Kesztyiisbabok, oriasbabok, nagy maszkok.
Irodalmi miivek részletei.

Zenére késziilt, egyszerii babos koreografi-
ak.

Badbkészités, dramatizalas, az iskolai kézdsség
elétti bemutato.

Bonyolultabb babok (kesztylisbabok, oriasba-
bok, nagy maszkok) készitése, mozgatisa, a
maszkos jatékok technikdja.

Kollektiv koreografiak készitése zenére. 1a;1A

Részvétel a babkészitésben és/vagy a darab
bemutatasaban.

DRAMAJATEKOK

Mozgasimprovizaciok és gyakorlatok (néma-
jatékok, pantomimes gyakorlatok, esések, po-
fonok, botlasok, jellemdbrazolé mozgdsok).

A kifejezd kozlés elsajatitasa. Jellemabrazolas
hanggal és metakommunikativ Gton.
Improvizacié: etiidok megalkotdsa, életjatékok,
onalloan végzett kézos dramatizalds.

Uj fogalmak: cselekmény, ellencselekmény,

A pontos kifejezés és a mindennapi testi, lelki
harmoénia érdekében tudatosan végzett gyakorla-
tok. 1A

A kifejezd jaték érdekében végzett tanulmanyok.
A masik ember kommunikacidjanak tolerans
elemzése.

Sajat és masok munkajanak értd elemzése. 3A

tér, idd, lizenet, motivumok.

Részvétel a gyakorlatokban és az elemzé mun-
kakban.




TANC ES MOZGASMUVESZET

Torténelmi tancok ismerete és gyakorlata.
Reformkori magyar féuri tancok.

XX. szdazadi tarsastancok.

A XX. szdazad tanc- és mozgdasmiivészete.
Aerobic.

15 perc).

Meniiett, keringd, polka alaplépései.

A palotas és a verbunkos.

Charleston, angol keringé vagy swing.
Egyszerii tancelemek kombinacidja. 2A
Osszefiiggd aerobic gyakorlat bemutatdsa (kb.

Legalabb egy etid.

SZINI NEVELES

El8 szinhazi eldadis megtekintése — lehe- | Szinhdzldtogatis vagy iskolaszinhdz jellegii, | Részvétel az eléadason, a szinhazlatogatas sza-

tdség szerint.

utazoszinhdazi produkcio megtekintése.

balyainak betartasaval.

A Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium Koézmiivel6dési Foosztalyananak munkatarsa, B. Gelencsér Kata-
lin készitette el6 a FELSOFOKU KOZMUVELODESI SZAKEMBER-KEPZES kivetelményrendszerét. A tervezet sze-
rint a kozmiivel6dési szakképesités torzsanyaga mellett kozép- vagy fels6fokon elsajatitando egy tevékenység
elméleti és gyakorlati anyaga. A valaszthaté tevékenységek kozott szerepel a DRAMAJATEK-VEZETES is.

(A specializaciok teljes kore — ezekbdl egyet kotelezé valasztani: dramajaték-vezetd, gyermekjaték-szervezd,
népi jatszohazi foglalkozasvezetd, ifjusagi kozosségszervezd, idésprogram-szervezd, kozosségfejleszté, miiveld-
dési szolgaltatiasszervezd, miivészeti szolgaltatasszervezd, népfoiskolai szervezé).

Dramajaték-vezeto

(a tevékenység szakmai és vizsgakovetelményei, tételei)

A tevékenység leirasa

A dramajaték-vezetd kozosségek életében jaték forma-
jéban altalaban tanoran kiviili foglalkozasokon, az Un.
életjatékokban (kozds dramatikus tevékenység soran)
képessé teszi a foglalkozdsok résztvevéit konflik-
tushelyzetek megoldasara, moralis kihivasok kezelésére.
A dramajaték improvizacids, dramatikus eszkozei révén
segithet a magatartasformak (tolerancia, empatia, a ma-
sikra valo figyelés, megértés, a szeretet kifejezése, vi-
szonzésa stb.) megerdsitésében.

A dramajaték-vezeté versmondokat instrual, szerkeszt,
dramatizal, rogtonzéses technikaval szinhazat hoz létre.

Szakmai és vizsgaztatasi kovetelmények:

Sajat élményen keresztiil ismerje a gyakorlatokat, jaté-
kokat, modszertani eszkozoket, legyen képes a drama-
jaték vezetésében azokat alkalmazni.

Ismerje a legfontosabb rendezdi és dramaturgiaii elve-
ket, modszereket, technikakat.

Ismerje a fiatalok fejlédéslélektani, szocialpszichologiai
jellemzéit, etikai, esztétikai fejlesztésének feladatait.

A tevékenység vizsgaztatasi kovetelményei
(a szakmai vizsgan szdmon kérhet6 ismeretek):

A szobeli szakmai vizsga ismeretei:

1. témakor

o A XX. szazadi személykdzponti reformpedagogiai
irinyzatok

o A XX. szazadi személykdzpontu pszichologia képvi-
seldi

e A gyermeki jaték pszichologiaja

e A dramajaték elmélete

e A dramajaték torténete

e Dramapedagogiai torekvések Magyarorszagon

e Az angolszasz dramapedagogia fobb alakjai

e A dramapedagégiai gyakorlat rendszerezése Gavin
Bolton nyoman

e A drama és a szinhaz

e A dramatikus tevékenységi formak osztalyozasa

e A drama tervezése

o Eljarasok: munkaformak, konvenciok a dramaban

e Az alkalmazott draima a szabadidds foglalkozasokon

o A DIE (Drama in Education — drama a tanitasban)

e A TIE (Theatre in Education — szinhaz a tanitasban)

2. témakor

e Lazitd, bemelegité mozgasgyakorlatok és jatékok

¢ Ritmusgyakorlatok

e Kapcsolatteremt6 jatékok

e Bizalomgyakorlatok

o Empatia- és toleranciafejlesztd jatékok

o Jatékok: érzékelést fejlesztd, koncentracids, me-
moriafejlesztd, fantaziafejleszt, interakcids, ag-
resszidlevezetd, szituacids, improvizacids, On- ¢és
csoportismereti

o Beszédkészség-fejleszté gyakorlatok

o Kérdésfeltevés, a valaszok kezelése

o A szerepbelépés céljai, formai

o A résztvevok szerepkore, kerettdvolsag

o A targyalas, egyeztetés formai

o Gyakorlatok, jatékok beépitése a dramaba

e A drama megjelenitési szakasza, szerepbesegités




o Az értékelés helye, szerepe és formai a dramaban

o Dramaszerkezetek, stratégiak és technikak

e Szinjatékos, szinhazi dramaturgiai alapismeretek

e A dramajaték fontosabb tématipusai

e Mesei/mondai motivumok a dramajatékban

o Kozosségi-szocialis probléma vizsgalata a dramaban

o A gyerekek altal ismert torténetre épiilé drama

o Erkolesi probléma, dontések kovetkezményeinek
vizsgalata dramajatékkal

e Torténelmi, vagy azzal analog helyzet feldolgozasa
dramaval

e Miialkotasok feldolgozasa dramajaték segitségével

A gyakorlati vizsga feladatai:
o A jelolt a képzd intézmény altal kijelolt helyen és

gyakorlatvezetd irdnyitdsa mellett minimum 80 6ras
szakmai gyakorlatot végez, amelyen a szakmai ko-
vetelmények alapjan szamot ad a dramajaték-
vezetd/kommunikacids-animatori képességeirdl, e
tevékenységét a gyakorlatvezetd érdemjeggyel mind-
siti.

e A jelolt a dramajaték-vezetés szakmai tudasanak bi-
zonyitasdra a zardvizsga eldtt 1 honappal elkészit
egy minimum 20 oldalas dramajaték foglalkozas-
sorozat tervezetet.

e A szakmai dolgozat kovetkeztetéseit a zardvizsga
bizottsaga el6tt széban elemzi.

Al

»EFelsobb osztalyba léphet!”

1995. junius 19-24. kozott tizendt, az alapképzésen —
vagyis a 120 6ras kurzusok zarévizsgajan — eredmé-
nyesen taljutott pedagdgus vett részt a Magyar Dra-
mapedagogiai Tarsasag altal is tamogatott poszt-
gradualis képzésen, G6dollén. (1995 juniusa egyéb-
ként jelentkezokben inséges idGszak volt: a Tarsasag
orommel tdmogatta volna a ,,Senior-kurzus” fantazia-
névvel jelolt tanfolyamot is, amely — budapesti hely-
szin, alacsony tanfolyami dij ellenére — résztvevok
hijan elmaradt.)

Az aap-tanfolyamokhoz mar van torzsanyagunk
(nyomtatasban is megjelent: a Dramapedagogiai olva-
sokdnyvben), de a posztgradualis képzésekhez ,,dra-
mapedagdgus berkekben” jelenleg semmiféle temati-
ka, ajanlat stb. nem ,,kaphat6”. Ilyen jellegli oktatasra
szakteriiletiinkén eddig nem keriilt sor — a g6dolloéi
nyitany utan talan érdemes lesz majd egyesiiletiink
oktatasi bizottsaganak napirendre tliznie ezt a témat
(mar ha §sszeiil valamikor az emlitett bizottsag, hi-
szen ajelen naptari évben ez alig-alig fordult eld).

(Az, hogy a godolléi tanfolyam vezetdinek —
Kaposi, Szauder — esziikbe sem jutott segitséget kérni
az oktatasi bizottsagtol, talan magyarazhatd az emli-
tett testiiletben szerzett tapasztalataikkal: a tobb éve
kész tervezetek ellenére az alapképzés tematikajanak
elfogaddsa olyan hossza atfutdsi id6t igényelt, hogy
bizottsagunkhoz képest még a Parlament is ,,villam-
1éptiinek” mondhaté. ,,Bizottsdgosdi” esetén néhany
évvel elhalaszthattuk volna a go6dolléi tovabbkép-
Zést...)

Kozgytlés tajékan érdemes lenne elgondolkodnunk
az oktatasi bizottsag funkcidjan, pl. azon, hogy mifé-
le, milyen jellegli szakmai munkadt lehet bizottsaggal
megoldani, elvégeztetni. Amennyiben a nevezett

gylilekezetnek az a feladata, hogy tervezeteket dol-
goztasson ki tagjaival — tegyiik hozza: ingyen —, akkor
létrehozasa, miikodtetése enyhén szdlva is ,,anak-
ronisztikus”. Amennyiben viszont az a dolga, hogy
tervezetek elkészittetéséhez iranyelveket adjon ki, s
dontson azok elfogadasarél, akkor pedig az a kérdés
vet6dhet fel, hogy sziikség van-e¢ az egyesiilet elnok-
sége mellett erre a masodik dontéshozo testiiletre. Az
elndkségbe talan nem szakembereket delegalt a tag-
sag?! A két testiilet kozott raadasul személyi atfedés
ISvan...

Tobbszor elhangzott az elézé években, hogy a
dramapedagodgia ,,reneszanszat éli”. Bar allamilag el-
ismert végzettséget 1994 nyara 6ta mar nem adhatunk,
de tovabbra sem csokken az alapkézésekre jelentke-
70k szama, s6t! A NAT-ba bekeriilt TANC ES
DRAMA kapcsan varhatéan még nagyobb lesz az ér-
deklédés a pedagogusok korében: gombamod szapo-
rodnak majd — barcsak tévednék: alapképzettség hia-
nydban is! — a ,,posztgradualisnak” nevezett kurzusok.

Az alapvizsga letétele utan sem kellene lemonda-
nunk a dramatanarok képzésérdl, s atengedni Oket a
dramapedagdgiat mint reklam-cimkét fel- és kihasz-
nalok, szakteriiletiinkén jaratlanok (vagyis: sarlata-
nok) egyre népesebb seregének (lasd lapunkban a
jaszfényszarui tabor résztvevéi altal irt nyilt levelet).

J6 lenne végre rendezni oktatdsi iligyeinket — bi-
zottsdggal vagy anélkiil — amig nem késé. Amig mo-
dunkban all sajat magunknak rendezni sajat dolgain-
kat...

Kaposi Laszlo



A drama helye a tantervben

Gavin Bolton

Miel6tt a dramardl és a tantervrdl részleteiben beszél-
nénk, meg kell hatiroznunk, mi is az a drama.l Ezt ha-
rom f6 gondolat mentén fogom megkisérelni:

1. A dramatikus tevékenység természete
2. Az egyes jelentésszintek
3. Pszichologiai és oktatasi vonatkozasok

A kovetkezdkben e harom gondolatkér kapcsan pro-
balok érvelni amellett, hogy bar a drama elsdsorban
miivészeti tevékenység, €s mint ilyen, oktatdsi szem-
pontbdl egyiitt kezelhetd a tobbi miivészeti targgyal, a
benne megjelend potenciil — melynek eredményeképpen
a tanuldk szamtalan tanulasi tevékenységgel szembesit-
heték — elegendd alapot nyuajt szamunkra ahhoz, hogy
targyunkat mas miivészi tevékenységformaktol eltérd
modon is vizsgalat targyava tegyuk.

A dramatikus tevékenység természete

Az alabbiakban egy nemrégiben zajlott dramadrat al-
kalmaznék gyakorlati példanak, abban a reményben,
hogy az megfelelé fokuszt fog biztositani szamunkra a
kérdés targyalasa soran.

A kozelmultban tizennégy éves szinesborii és fekete
fiatalokbol allo csoporttal dolgoztam Dél-Afrikaban. A
foglalkozas — amelyen a politikailag igencsak érzékeny
tizenévesek egy olyan témat valasztottak, mely fajdal-
masan kozel allt mindennapos tapasztalataikhoz — végé-
hez kozeledvén egy ujsagird szerepébe léptem, aki het-
ven évvel a ,,szOrnyl baleset” utan interjut készit egy
nyolcvannégy éves férfival, és arra kéri 6t, hogy idézze
fel az akkor torténteket — valdjaban a foglalkozas né-
hany perccel azeldtti eseményeit. A fekete fiti az id6s
emberek csapongé stilusaban kezdte felidézni a tortén-
teket, ekkor azonban hirtelen nézdpontot valtoztattam.
A dialogus valahogy ilyenforman alakult:

UJSAGIRO 2050-et irunk. On bizonydra nagy vdltoza-
sokat élt meg itt Dél-Afrikaban az elmult hetven év
soran.

OREGEMBER Igy igaz.

UJSAGIRO Elmondand nekiink, hogy On mit tekint a
legjelentosebb valtozdasnak?

OREGEMBER Egyenléek vagyunk. (Az éreg minden
Onsajnalat, gytilolet vagy folényeskedés nélkiil, ma-
gabiztosan, biiszkén és méltosagteljesen az Gjsagiro-
ra emelte pillantasat.)

A drama mint médium kozponti tartalmait az ezt ko-
vetd kézfogas példazta a legjobban. Az 0sztaly tobbi

1 Eredeti mii: Drama in the curriculum; In: Drama and Dance,
1(1), 1981.

tagja és a foglalkozast figyelemmel kiséré feketeborii
tanarok azonnal felfigyeltek ennek az egyszerli mozdu-
latnak a jelent6ségére. Létrejott a Dorothy Heathcote
altal ,,a nagysag momentumanak” nevezett pillanat, hi-
szen a jelenlévOk szamara rengeteg jelentést kozvetitett
egyidejiileg. Valoban DRAMA jott 1étre: egy hétkdzna-
pi cselekvés jelentdssé valt.

A drama abban kiilonbdzik minden mas miivészi te-
vékenységtol, hogy az id6t €s a teret egyarant alkalmaz-
za; a tanctol az kiilonbozteti meg, hogy annal joval
konkrétabb, s a hétkoznapok eseményeire részleteiben
is, ritmusaban is reagalni képes. Ereje abban van, hogy
egyetlen cselekvésen mint dimenzidn keresztiil szamta-
lan jelentés feltarasara képes. A fenti példat a dramata-
nitas korébdl vettem, de éppigy hasznélhattam volna a
szinhaz vilagat is illusztracionak: a pillanat, amikor
Hamlet beugrik az Ophelia holtteste szamara megasott
sirgddorbe, azonnal elinditja fantaziankat, és jelentés-
tartalmak egész sorat hivja el benniink. Amikor ezek a
jelentOségteljes pillanatok az osztalyteremben torténnek
meg, lényegiiket tekintve nem kiilonboéznek a valodi
szinhéazi pillanatoktdl. Annak ellenére tehat, hogy je-
lent6s kiilonbségek is vannak a két médium kozott, a
drama és a szinhaz ugyanabbdl a forrasbol taplalkozik,
azaz a gyerekek és a szinészek egyazon ,,agyagot” for-
maznak. Ez az §sszefiiggés gyakran elkeriili azon tana-
rok figyelmét, akik a drama és a szinhazszer(i tevékeny-
ségformak teljes szétvalasztasara torekszenek. A kettd
kozott természetesen jelentds kiilonbségek vannak. Meg
vagyok gy6zdédve arrol, hogy a fenti kézfogast a nézdk
szinhazi pillanatként értékelték. Ez azonban egyaltalan
nem szinhaz volt, hiszen nem a kdzonség felé kivantunk
vele hatast elérni. A szinhazban pedig nem spontan kéz-
fogas, hanem egy spontannak latszo, de eldre megterve-
zett kézfogas jelent volna meg.

Ettdl fiiggetleniil joggal allithatjuk, hogy a dradma és
a szinhaz lényegét tekintve ugyanabbol a dramai forma-
bol épitkezik, hiszen intenzitasukat, a fokusz tisztazott
voltat, a hangbéli, vilagitasbéli és mozgasos elemek
kontrasztjat és a két tevékenység keretein beliil megva-
[6sithatd szimbolizaciés folyamatokat tekintve azono-
sak. Nincs koztiik statuszbéli kiilonbség sem, bar szan-
dékaik és technikai igényeik eltéréek. Nem allithatjuk
azt sem, hogy mig a szinhaz miivészi és oktatasi forma-
ként egyarant megallja a helyét, addig a drama kizardlag
oktatasi formaként értelmezhet6. A dramadrak soran a
tanulok mindenképpen egy miivészi kifejezésforma al-
kalmazasi modjaival ismerkednek meg, fiiggetleniil at-
tol, hogy a létrehozott tartalmakat eléadassa szervezik-e
vagy sem. A jo dramaordk és a jo szinhazi eldadasok
egyarant a jelentdséggel felruhazott hétkoznapi pillana-
tok utan kutatnak.

A dramara és a szinhazra vonatkoz6 fenti gondolatok
tisztazasat kovetéen az alabbiakban (a szohasznalat za-



varos voltat keriilendé) mindkét tevékenységformat
dramaként fogom jelolni, kivéve azokat az eseteket,
ahol a megkiilonboztetést elengedhetetlennek vélem.

Az egyes jelentésszintek

Ahogy arrél mar a fentiekben is szoéltam, a mivészi
formak koziil a drama a legkonkrétabb, melyben a je-
lentés két konkrét helyzet egybeesésébdl jon létre: a
résztvevok aktualis id6- és térhasznalatabol, valamint a
fiktiv kontextuson beliil érvényes id6- és térviszo-
nyokbol. Amikor tehat a szinész fel-ala jar a szinpadon,
afiktiv kontextus értelmében egy rab jarkal a celldjaban.
Amikor a gyermek egy sepriinyelet vesz a laba kozé, a
fikcio szerint egy lovat il meg éppen.

A két konkrét esemény kozti kapcsolatot két, egy-
mastol jelentds mértékben kiillonb6z6 modon irhatjuk le.
Az egyik lehetdség, hogy a kapcsolatot reprezentacios-
nak értékeljik, ami azt jelenti, hogy a szinész a fogoly
helyett, a gyermek a lovas helyett szerepel. Ennek a le-
irasnak az a gondolat all a hatterében, hogy van vala-
milyen els6dleges tudasunk a fogolyrdl vagy a 16rol, s
ez objektivalodik a szinész mozgasan vagy a sepriinyél
alkalmazasan keresztiil. Ezt az elgondolast én a drama-
tikus tevékenység kontextualis szemléletének nevezem.
Iskolai foglalkozdsaim koziil azok az orak erdsithetik
meg ezt a nézetet, amikor a dramatikus tevékenységet a
fizikal valosag pontos leképezésére hasznalom. Ennek
egyik rejtettebb, kevésbé extrém valtozata az, amikor
olyan szerepjatékot alkalmazunk, mely a gyermektél
valamely sztereotip viselkedésforma imitaciojat kivanja
meg: dithds sziilét, szigort iskolaigazgatot vagy gonosz
mostohat jatszatunk vele.

Teljesen eltéré leirasat adhatjuk a fent vazolt vi-
szonynak, ha azt a két konkrét helyzet (a szinész és a
rab; a gyermek és a lovas) kozti dialektikus kap-
csolatként értelmezziik. Ekkor egy fogoly-élményt szer-
z6 szinész és egy lovas-élményhez juto gyermek all
eléttiink. A jelentés egyedisége az interakciobol fakad.

Az, hogy egyidejileg mindkét nézet megjelenhet,
nem csupan a mivészetek spektruman beliil, a zenével
ellentétes oldalon helyezi el a dramat (ahol igen ritka a
kontextualitas), de specialis viszonyt is teremt a drama
és a tobbi tantervi teriilet kozo6tt, hiszen a tanterv tovab-
bi elemei legnagyobbrészt kontextualis kotottségben —
vagyis az elsédleges tudas objektivizalasanak igényével
— jelentkeznek.

A drama egyik paradoxona, hogy a kontextualitas ol-
dalarél vizsgalva a jelentés egy 6nmagan kiviil esé refe-
renciaponttol fiigg, az egyediség oldalarél nézve ugya-
nakkor jelentéstartalma beliil kell legyen az adott sze-
mély tapasztalati korén. Mik lehetnek tehat a kéz-
fogasban foglalt jelentéstartalmak? Reprezentacios
szinten a tizennégy esztendds fiu és a tandr ,,az dregem-
ber és az Ujsagird” jelenetét imitaljak. Mondhatjuk,
hogy tematikusan a jelenet a dél-afrikai politikai hely-
zetr6l szol, és itéletet alkothatunk a reprezentacid soran
elért valosaghliség mértékérél. Masként fogalmazva te-
hat: a tények és az attitidok tekintetében objektiv mo-
don hasonlithatjuk Gssze a valo vilagot és a mi jelene-

tiinket.

Ez a helyzet azonban erételjesen személyes jellegli
volt. Csak halvany elképzeléseim vannak arr6l, hogy
mit jelentett mindez a fit szamara (aki pontosan tudja,
milyen arendszer nyomasa alatt ¢Ini). Szamomra valami
olyasmit jelentett, amit valosziniileg soha nem fogok
teljesen érteni, ugyanakkor el kellett ismernem ennek a
fitinak a méltosagat, illetve a kézfogas ambivalens, szi-
multain médon jelentkezd kozelitd és tavolsagteremtd
mivoltat. Nem tudom, hogy a foglalkozast figyelemmel
kiséré tanarok milyen személyes tartalmakat tarsitottak
az adott cselekvéssorhoz. (Nem kétséges, hogy a szemé-
lyes jelentéstartalmak némelyike egyaltalan nem kothetd
adramai jelentéshez. Ilyen lehetett példaul, hogy az orat
tudatosan ugy alakitottam, hogy az interjii egybeessen a
foglalkozas utolso perceivel. Biztos, hogy a fit fejében
is megfordultak efféle oda nem tartozé gondolatok.) Er-
zelmeink tobbsége azonban minden bizonnyal a fiktiv
szerepekhez kotodott. Korabban a ,,nagysag pillanata-
ként” (momentumaként) utaltam a kézfogasra, mely jo-
val Osszetettebb jelentéstartalmakat hordoz, mint ami a
résztvevOk azon igyekezetébdl szarmazhat, hogy az in-
terakcion beliil egy érzelmi reakciokat is felmutatod fik-
tiv kontextust teremtsenek. A ,nagysag pillanata”
(amely idénként talan sziikségtelen misztikus tartalma-
kat is kap) olyan kifejezésforma, mely poétikus tartal-
makkal is rendelkezik, és talmutat 6nmagan, azaz a
kontextuson és a nyers emociok szintjén.

Ugy is fogalmazhatunk, hogy a kézfogas aktusa nem
csupan reprezentacios és felidézo jellegli volt, de szim-
bolikussa is valt. A szimbolizacié az egyeditél, a speci-
alis kontextustol és az egyedi érzelmi reakcioktol az al-
talanosabb jelentéstartalmak iranyaba vald elmozdulast
jelenti. A dramatanarok, még ha fel is ismerik ezt az al-
talanosabb jelentésszintet, tobbnyire eltéré modon ke-
zelik. Dorothy Heathcote altalaban azt keresi altala, ami
azonossagot teremt ember és ember kozott. Betty J.
Wagner Jerome Brunert idézi, amikor a kovetkezdkép-
pen fogalmaz: ,,a gyomorszaj szintjén megjelend drama
arrol szol, amit az ember a legmélyebb rétegekben ku-
tatva meg szeretne ismerni az emberi 1ényegrél.” Az
univerzalitds olyan alapsziikségletekhez kothetd, mint a
sgjat csaladunk védelme, a hazatérés, a halallal valo
szembenézés, az utddoknak szolo feljegyzések, a tudas
atadasa, az eszkozkészités stb. Masfel6l az olyan szer-
z6k szerint, mint Susanne Langer és Robert Witkin, ez a
legmélyebb jelentésszint még kevésbé specifikus.
Langer az ,élet fesziiltségeinek” miivészeti projekcioja-
rél beszél, mig Witkin, akit a tartalomnal jobban érde-
kelnek a viszonyok, ugy fogalmaz, hogy ,a szenza-
cionalis tapasztalat strukturalis és funkcionalis oldalai
altalanos érvényliek és valtozhatatlanok.” A szimmetri-
aban, ambivalenciaban, egyensulyban, szintézisben, att-
raktivitasban, szembenallasban és ritmusban mindketten
az élet és a miivészi forma szempontjabol alapvetd kont-
raszthatasokat hangstlyozzak. A cselekvés pillanataban
a kézfogas magaban hordozta ezen univerzalis elemek
némelyikét, talmutatva ezzel az adott kontextuson.

Erdekes kiilonbséget fedezhetiink fel a gyakorlati



szakember, Dorothy Heathcote, és Robert Witkin, az
elméleti kutatd univerzalitas-fogalma kozott, s ez a kii-
16nbség valosziniileg eltéré nézépontjukbol fakad. Hadd
fogalmazzak itt most roviden gy, hogy a dramatikus
tevékenység a kontextualis €s a személyes jelentéstar-
talmakon tali jelentésekre is rezonal, melyeket ezen ira-
somban poétikus jelentéségii tartalmaknak fogok nevez-
ni.

Azt gondolom, a kézfogasban megjelent ez a jelentd-
ség-elem. Fentebb mar felhivtam a figyelmet arra az
ambivalenciara, amely engem egyidejlileg kozelitett je-
lenetbéli partneremhez, és el is tavolitott t6le. Az egyiitt
atélt helyzetben tovabbi fesziiltségformak is megjelen-
tek, melyek kozott voltak teljesen egyértelmiiek és joval
rejtettebbek (érezheték, de nehezen megnevezhetdk) is.

A kézfogast mint példat annak érdekében hasznalom,
hogy a figyelmet rairanyitsam a dramak tobbségében
megjelend harom jelentésszintre:

Kontextualis megjelenités — utalas a tényekhez vagy atti-
tidokhoz k6t6do elsédleges ismeretekre;

Személyes bevonoédas — a draman beliill megjelend, a dra-
ma témajara és magara a tevékenységre adott érzelmi
reakcio;

Univerzalis tartalmak — az érzékelt fesziiltség, mely része
minden dramatikus — illetve altaldban miivészeti — tevé-
kenységnek (Witkin) és/vagy az emberi lényegre vo-
natkozé kimondatlan utaldsok (Heathcote).

Ugy vélem, fontos felhivnunk a figyelmet a példa két
kiilonleges elemére. Az egyik, hogy az idézett drama
témaja nagyon kozel allt a gyerekek mindennapos ta-
pasztalataihoz, személyes energiabefektetésiik tehat ha-
talmas volt. A fikci6é tehat csak részben tavolitotta el
Oket a valo élett6l. A masodik, hogy a példaban idézett
jelenet sokkal inkabb tanar és tanuld kozott 1étrejovo
¢lményként jelentkezett, mintsem a tanulék egymads
kozti kapcsolataban. Szeretném leszogezni, hogy nem
minden esetben timogatom az ehhez hasonléan kidol-
gozatlan dramai nyersanyagok alkalmazasat, illetve nem
kivinom azt hirdetni, hogy a tanarnak kell a drama ko-
zéppontjaban allnia. Minddssze azért valasztottam ezt a
példat, mert rajta keresztiil j61 ra tudtam vilagitani a je-
lentéstartalmak hierarchidjara: a fesziiltségek az atla-
gosnal jobban a felszinre keriiltek, bizonyos érzelmeket
pedig azért tudok hitelesen felidézni, mert én magam
voltam részese az adott helyzetnek. Kérem tehat, hogy
példamat az elméleti kovetkeztetések (és ne a kovetendd
gyakorlat) alapjanak tekintsék.

Még egy megjegyzést kell fliznom a fentiekhez. Pél-
dam az idézett foglalkozas egyik (és talan egyetlen)
olyan pillanatara koncentral, amelyet poétikus jelentd-
séglinek vélek. Az ezt megel6z6 dramatikus te-
vékenységelemek felszinesebbek, a jelentésebb pil-
lanatokban felbukkano jelentéstartalmak pedig nem
szimbolikusak, inkabb funkcionalisak voltak.

Pszicholdgiai és oktatasi vonatkozasok

Az el6zdéekben harmadik jelentésszintként a dramatikus
forman beliill megjelend fesziiltséget emlitettem... ,,In-
tuici6”, ,,kimondatlan megértés”, ,kreativ vizid”: ime, a

kognitiv gondolkodas hagyomaényos kategoriaival és
konceptualis fogalmi korlatai kozott nem értelmezhetd
folyamatokra ragasztott cimkék gylijteménye... Nincs
kétségem afel6l, hogy zsigereinkben hordozunk valami-
féle ismeretet a metaforardl, mely alapvetd jelentdségii
és intuitiv jellegli. Valamilyen modon megéreztem,
hogy az a kézfogas ambivalens jelentést hordozott, de
koltének kellene lennem ahhoz, hogy a cselekvés
komplex jelentését szavakba tudjam oOnteni. Egy ilyen
aktus elfogadhato6 lehet két mlivész kozott, kérdés azon-
ban, hogy az oktatassal foglalkozok szamara milyen
implikacioi vannak. Amennyiben ez a harmadik jelen-
tésszint alapvetd fontossagi a dramai élmény szem-
pontjabol, milyen indokokat hozhatunk fel arra, hogy be
kivanjuk emelni az iskolai tantervbe, holott definidlni
nem tudjuk? Honnan tudjuk, hogy mit tanitunk? Ho-
gyan tudunk igy tanmenetet irni?

Néhany iskola hiien koveti az alapelveket, azaz le-
het6séget teremtenek az olyan dramatikus (kreativ vagy
szinhazszerii) élményre, melyek a tanulokat a legmé-
lyebb érzelmi szinteken érintik meg. Ilyen iskola azon-
ban kevés van. A legtobben megkisérlik minden esz-
kozzel elkeriilni ezt. Szamtalan modja van annak, hogy
tanul6inkat megfosszuk a mélyebb dramai tartalmakkal
val6 talalkozas lehetdségét6l. Lehetdséget nyujtanak er-
re példaul az olyan népszerii megoldasok, mint a dramai
kozhelyek folytonos ismételgetése, a Szinhazi készségek
tanitasanak egyeduralma vagy a drama- és szinhaz-
elmélet tanitasa. A gyerekek nagy hanyada ezaltal ugy
teszi le CSE és O-szintii? dramavizsgait, hogy soha nem
tapasztalhatta meg, milyen is mélyen elmeriilni egy
dramai élmény stiriijében.

Ugyanakkor azt allitom, hogy a drdmanak a médium
gazdagsagabol kovetkezben oktatasi szempontbol még
abban az esetben is hatalmas jelent6sége van, ha poéti-
kus értéke nem tul nagy. Az alabbiakban kizarolag a
nem eléadasjellegli dramarol beszélek.

A fentiek bizonyitasa érdekében vissza kell térniink a
reprezentacios/személyes/univerzalis tartalmak hierarc-
hidjadhoz kotddé masik két jelentésszinthez. Az elsd
kettd — a reprezentacids és a személyes szint — megvalo-
sulasakor két szembenalld pszichés folyamat latszik
megjelenni: atudas objektivicioja és perszonalizacidja.

Minden drama, fiiggetleniill egyszeriiségétél vagy
komplexitasatol, arra torekszik, hogy ratalaljon a részt-
vevOok reprezentacids és személyes érintettségének he-
lyes aranyara. A tanar bizonyos esetekben az objektivi-
tds megteremtésén faradozik (példaul a lehetd legna-
gyobb részletességgel megprobalja osztalyaval nyomon
kovetni egy parasztgazda mindennapos tevékenységso-
rat), maskor a tanuldk fejében €16 sztereotipiak felsza-
molasa érdekében szembesiti ket annak lehet6ségével,
hogy héseik nem mind feddhetetlenek. Valahol e kettd
kozott helyezkedik el az, amikor a gyerekeknek az in-
tellektualisan mar megértett tartalmak személyessé té-

2 CSE - Certificate of Secondary Education; a brit kdzépfoku
oktatas zarddokumentuma. Az ,,0” (ordinary) szint koriilbeliil az
atlagos magyar érettségivel egyenértéki. (4 ford.)



telére adunk lehetdséget, példaul amikor arra kérjiik
6ket, hogy a rabszolgakeresked6k érveit sajatjukként
ismertessék. Hatékony és gazdasigos eszkoz lehet ez is.
Ebben a folyamatban ugyanakkor joval tobbrél van szo,
s a dramatizalas tevékenységkore teljes egészében vizs-
galhato oktatasi potencialja fényében.

Azt javaslom, ezen a ponton tegyiik egy iddre félre a
dramai formara vonatkozdé megfontolasokat, és vizs-
galjuk meg a szerepjatékot mint pszichologiai folyama-
tot. (Szerepjatékon itt most kizardlag a fiktiv kontextus-
ba valo belépés aktusat értem.) Szerethém bizonyitani
ugyanis, hogy ennek oktatasi alkalmazasa még abban az
esetben is hatékony lehet, ha a poétikus jelent6ség hi-
anyzik beldle.

A szerepjatékot a kovetkezOképpen jellemezhetjiik:

1. Mikozben az 1d6t és teret alkalmazzuk médiumként,
a gondolat a cselekvés folébe kerekedik (mint ahogy
arra Vigotszkij is utal).

2. Minthogy az esemény tudatos tervezés eredménye, a
résztvevok specialis modon figyelnek atorténésekre.

3. A kognitiv és affektiv felidézés 6sszekapcsolodik az
adott szituaciohoz valé kognitiv és affektiv adaptaci-
oval.

4. A szerepbe |épés aktusa az altalanostdl az egyedi
felé valo elmozdulas: az 0j szituacio részben az al-
talanosan megértett tartalmak leképezését adja. Eb-
ben az allitasban az oktatassal foglalkozok szamara a
legfontosabb szé a ,,részben”, mivel a tanulasi po-
tencial javarészt attol fiigg, hogy az 0j elem milyen
mértékben emelhetd 4t az adott helyzetbe.

5. Megkozelitési lehetdséget nyljt az egyes esemé-
nyekhez. Az, hogy formajat tekintve metaforikus,
azaz Kkét, tobbnyire nyilvanvaléan Osszeegyeztethe-
tetlen kontextus egymasra vetitésébol all (példaul
amikor az osztalyteremben egy tanuld a tronjan il
Hitvallo Edvard szerepébe lép), megteremti azt az
¢les hatarvonalat, mely figyelmet kelt és jelentést te-
remt.

6. Formajat tekintve hipotetikus: ,,mi torténne, ha...?”

A fentiek alapjan a szerepjatékot tudatosan bekap-
csolt és életre keltett gondolkodasi folyamatként jelle-
mezhetjiik. Fenntartom azon allitdisomat, hogy a benne
rejlé tanulasi potencialt még nem ismerik el a maga tel-
jességében (fiiggetleniil attol, hogy értelmileg sé-
rilltekrdl, értelmes kisiskoldsokrol, tizenéves kamaszok-
rol vagy mivezetokrél van-e szo6). Hatékonysagéanak
kulcsa az altala eléidézett magas érzékenységi szintben,
illetve abban a kapcsolatban keresendd, mely a résztve-
vék (emocionalis és intellektualis) ismeretei és az elsa-
jatitand6 ismeretanyag vagy készségteriilet kozott 1ét-
rejon. Ez utébbi nyujt lehetéséget szamunkra a drama
iskolai alkalmazasara, akar olvasni tanitjuk a gyerekeket
— azaz a drama segitségével kapcsolatot teremtiink a
gyermek tapasztalatai és az irott sz6 kozott —, akar az
elvek, elméletek tisztazasat, a nyelv elsajatitasat, a hi-
potézisalkotast, a figyelem fejlesztését, a deduktiv és in-
duktiv gondolkodast, a mogottes tartalmak feltarasat, a
kovetkezmények elérejelzését, a rejtett értékek felisme-

rését (stb. stb.) kivanjuk eldsegiteni.

Nem tulzok az oktatasi alkalmazas lehetdségeivel
kapcsolatban. A szerepjatékon keresztiil olyan készsé-
gek gyakorlasa valik lehetévé, melyek szamos tanuldsi
folyamat szamara elengedhetetlenck. Nem véletlen,
hogy az altalam vazolt, a dramatikus tevékenységben
megfigyelhetd fesziiltségformdak polarizalédasanak be-
mutatdsahoz segitségiil hivott dialektikus, objektivacios
és perszonalizaciés modell egybecseng Piaget folyama-
tos egyenlétlenségi modelljével, mellyel a tanulasi fo-
lyamatban megjelené akkommodacio és asszimilacio
kapcsolatat jellemzi. A dramanak tehat a tanterv kozép-
ponti elemévé kellene és lehetne valnia. Ez a gondolat
pedig az utolsé szakaszhoz vezet el benniinket.

A drama és a tanterv

»Vissza az alapokhoz?” ,Kerettanterv?”: a drama valo-
ban alapvetd és kozponti jelentéségii, ezzel egyliitt nem
hiszem, hogy megérem azt a pillanatot... amikor az ok-
tataselméleti szakemberek, politikusok, a taniigyigaz-
gatas emberei, a HMI3 dolgozoi, az iskolaigazgatok, ta-
narok, sziilok, tanulok, pedellusok és mas mivészetek
oktatoi a drama mellé allnak majd.

Amikor 6n az elézéekben azt olvashatta, hogy a
drama funkcionalis alkalmazasat oktatasi szempontbol
még abban az esetben is értékesnek tartom, ha abban
nem jelenik meg poétikus tartalom, akkor valdsziniileg
arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a dramat mint meto-
dust, mint minden tanar szamara javasolt eszkdzt kiva-
nom bemutatni. En azonban — amellett, hogy nem taga-
dom a dramatikus tevékenységformak alkalmazasanak
hatékony voltat mas tantargyak atadasanak folyamata-
ban sem — ezt csak kiegészitd, de a dramat mint tantar-
gyat nem helyettesité elemként tudom elfogadni. Hata-
rozottan allitom, hogy a szakképzett dramatanarok altal
vezetett dramafoglalkozasoknak a tobbivel egyenranga
tantargyként kell szerepelniiilk minden tanuld 6rarendjé-
ben. Indokaim a kévetkezok:

1. Barmilyen utat kdvessiink is, a tanuldknak bizonyos
dramatikus készségeket mindenképpen el kell sgja-
titaniuk.

2. Egy jelent6s dramai élmény megsziiletéséhez gyak-
ran hosszabb érési folyamatra van sziikség, mint a
szerepjattk mas formadit alkalmazd teriileteken.
(Valoszinilleg mar ez az érv is elegendd alapot
nyujtana a drama orarendbe iktatdsdhoz — de nem
féloras toredékiddkben!)

3. Akik csak kevéssé értenek a dramahoz, tébbnyire
azok is sikerrel szerveznek Kkiscsoportos sze-
repjatékokat a tanulocsoport néhany tagjaval; a dra-
matanar, szakértelme segitségével egyszerre egy
egész osztalyt képes bevonni a dramaba.

4. A legfontosabb, hogy bar a fentieckben a drama (mint
személyessé tett ismeret) hatékony volta mellett ér-
veltem, nem szeretnék kiallni egy kirekeszto jellegii
tantervi szerkezet mellett. Egyetértek azzal, hogy

3 HMI — Her Majesty's Institution; kiralyi fennhatosag allamhi-
vatal (4 ford.)



minden tanar életében adodhatnak olyan értékes, am
hianyos ismeretei kovetkeztében korlatok kozé szo-
ritott pillanatok, amikor a drama eszkozét szeretné
segitségiil hivni ahhoz, hogy a gyerekekkel megér-
tesse egy adott kontextus tényanyagat, rejtett értéke-
it, az abban megjelend attitlidoket. Ezzel szemben
valoszinii, hogy csak a dramatanarok képesek olyan
dramatikus élmény létrehozasara, mely esélyt teremt
a poétikus jelentéstartalmak megsziiletésére is.

Osszefoglalva tehat a mondottakat: a drama és a
tanterv kapcsolatat illetden egy atfogo jellegli, eklek-
tikus és pragmatikus megoldast javaslok. A tanacsaimra

valamit is ado iskolaigazgatonak azt ajanlom, erdsitse
meg a tantestiilet egyes tagjaiban fellelhet értékeket;
ismerje el, hogy barmilyen iranyt kévetnek is, az min-
denképpen a tanulast fogja elésegiteni; amennyiben pe-
dig az idealis dramatanar utan kutat, a kovetkezOkrol
fogja 6t felismerni: afolyamat és a végeredmény egyen-
rangu voltat hirdeti, munkéja soran pedig minden eset-
ben az olyan jelentéstartalmakat keresi, melyek egy-
szerre birnak reprezentacios, személyes és altalanos ér-
vénnyel is!

Szauder Erik forditdsa

Drama és érzelem — utak és tévutak

Gavin Bolton

Az alabbi irast Gavin Bolton 1975 augusztusiban az
Amerikai Szinhazi Tarsasag gyermekszinhazi szekcioiilé-
sén, a Tarsasag altal részére megitélt dij atvételekor ol-
vasta fel4. Az iras jol példazza azon térekvését, hogy va-
lasszal szolgaljon Dorothy Heathcote biraloinak. Néhany
hoénappal azeldtt jelent meg egy igencsak banto hangu
iras a drama egyik angol-kanadai képviseldje, Margaret
Faulkes tollabol, melyben a szerzo elitéléen nyilatkozik
Dorothy Heathcote munkassagarol. Margaret Faulkes
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volt az a , rémiilt megfigyelo”, aki az idézett foglalkoza-
son kivitt egy gyermeket a terembdl.

AKar a valo élet, akar a drdmaék szitudcidirdl beszélink,
az azokban megjelend érzelmek tipusa, mindsége és
mértéke az adott helyzet jelentéstartalmaitol fiigg. Ha
példaul a vald életben valaki varatlanul egy sziklame-
redélyen ativeld palld kellds kdzepén talalja magat, va-
l6szintileg meg fog rémiilni. Ugyanebben a szituacioban
viszont egy cirkuszi légtornasz vagy egy ehhez hasonld
helyzetet még at nem élt kisgyermek teljesen mas mo-
don reagalhat — ha a helyzetet masként értelmezi.

Minthogy egyetlen esemény szamos érzelmet valthat
ki az egyénbdl, az eseménybdl szarmazo6 érzelmek is
eltéréek lehetnek. Nem egyszer még egymasnak ellent-
mondo érzelmeket is megélhetiink egyetlen pillanatban.
Ha egy fit észreveszi, hogy baratai a partrol figyelik el-
s6 vizbeugrasi probalkozasat, egyazon pillanatban élheti
meg az ebbdl fakado zavart és izgalmat is: fél, de mégis
elszanta magat; meg van rémiilve, de élvezi is ezt a ré-
miiletet.

El6fordul, hogy az ember nem kiilonb6z6 érzelme-
ket, csak ugyanannak a tagabb érzelemkategorianak
valamely eltérd mindségét ¢li meg. Tegyiik fel, hogy
egy asszony meglatja, hogy gyermeke csiinyan elvagta
az ujjat. Erdteljes érzelmeket ¢l meg, de mivel az ese-
ménynek szamtalan jelentéstartalma lehet, a helyzetre
adott reakcidja tobb elembdl fog 6sszetevédni:

1. tartalom: avérzés kezelése
2. tartalom: a helyzet kezelésének képessége

4 Eredeti mii: Drama and emotion — some uses and abuses. Meg-
jelenési helye: Young Drama 5(1), 1977.

3. tartalom: a gyerek mar megint gondatlan volt
4. tartalom: a gyerek mar megint szofogadatlan volt
5. tartalom: a sziil6i 1ét felel6ssége

Fontos észrevenniink, hogy az 1. tartalom (a vérzés
kezelésmoddja) kiilonbozik az Osszes tobbitdl. Az élet
gyakorlati oldalahoz ko6t6dik, €s 6nalldé érzelmi mind-
séggel bir. A példaban szerepld anya ugyanakkor egyi-
dejiileg képes tobb jelentéstartalom megélésére is, en-
nélfogva tehat osszetett modon reagél a torténtekre. Ugy
tiinik, hogy minden 1j kiils6 torténés két kiilonb6z6 ol-
dalrél értelmezhetd. Az egyik egy azonnali, gyakorlati
interpretacio, mely egyszeri és azonnali reakciot valt ki.
E reakciot azonban gyorsan médositja az a masodik ka-
tegoria, mely a torténtek szimbolikus értelmezésébol jon
létre.

Hipotézisemet tehat gy tudndm megfogalmazni,
hogy bar a valo életben egy esemény a jelentéstartalmak
egész sorat indukalhatja, a dramaban ezen jelentéstar-
talmak egyike — az ,,itt és most” jellegii, gyakorlati és
kozvetlen tartalom — bizonyos tekintetben feleslegessé
valik, s igy az ehhez tartozé érzelmek modosulnak, il-
letve esetenként el is tlinhetnek.

A fenti példaban megjelend ,,gyakorlati” tartalomhoz
nem valoszinli, hogy barmilyen néz6i jellegli érzelem
tarsulna (kivéve persze, ha az adott anya nem birja a
vért latni), a mindennapokban azonban vannak olyan
pillanatok, amikor az azonnali reakcio a fentieknél joval
er6teljesebb lehet: ilyen az 6kol felemelése egy sértd
megjegyzést kovetden, a szemtanu sikolya egy utcai
baleset lattan, a panikszerii kutatas egy elveszett tarca
utan vagy a fejvesztett rohanas a sotétben tamado ide-
gen el6l. Ezek az érzelemmel telitett pillanatok nem a
dramai élmény korébe tartoznak. A drama nem azt varja
a résztvevOktdl, hogy ténylegesen elajuljanak, hisztéri-
kus sikolyban tdrjenek ki vagy Oriilt dithiikben fitle-
geljék egymast. Egy nem kevésbé valdsagos, de mas ti-
pust érzelmi allapot jelenik meg benne: a gyerekek
megtapasztalhatjak az erdteljes érintettséget, a magas
izgalmi szintet, a vad dithot. A kreativ dramai élmény
valdodi alkotoeleme — fiiggetleniil a gyerekek életkoratol
(erre késébb még kitérek) — a szimbolikus helyzetre



adott reakcio és az ehhez tartozo valds érzelmek: ugyan-
azok, mint amelyeket a szindarabirok alkalmaznak
munkajuk soran.

Hipotézisem tovabbi kifejtése érdekében képzeljiik
el, amint két gyermek babakkal jatszik. Az a gyermek,
akit az élmény kozvetlen tartalmai ragadnak meg, a ba-
ba hajanak lagysagat fogja figyelni, és esetleg abban leli
oromét, hogy a baba szeme kinyilik és becsukédik. Ha-
sonlitsuk ezt ssze azzal, amit a masik gyermek él at! Ez
utobbi gyermek tul tud 1épni a baba mint jatékszer kel-
tette kozvetlen élményen, és egy mély érzelmi tartal-
makkal rendelkez6 anya-gyermek kapcsolatot épit ki.
Az altala megélt tartalmakat nevezem én masodik tipusa
érzelemnek, mivel az a szimbolikus tartalmakhoz ko6t6-
dik. Annak ellenére tehat, hogy a kivalté inger a baba
volt, a szimbolizacid forrdsa magaban a gyermekben, a
személyiségében rejlo érzelmek, attitlidok, értékek vila-
gaban keresendg.

Ugy tinik tehat, hogy a drama kapcsan két, egy-
massal kolesonos viszonyban 1évé érzelmi kategoriarol
beszélhetiink:

1. Egy konkrét esemény kozvetlen jelentéstartalmara
adott reakci6, mely bizonyos szempontbodl felesle-
gessé valik;

2. A szimbolikus jelentéstartalomra adott reakcio, mely
a dramat az aktudlis kontextusnal hatékonyabban
mozditja eldre.

Jo példa lehet ezen elemek miikodésére egy cso-
portos ,,mintha”-jaték keretében az, amikor a gyerekek
szellemesdit jatszottak, és a munka egyre elmélyiiltebb
lett. A félelem kozvetlen érzetének megélése érdekében
teljesen elsotétitették a termet. Reakcidjuk a félelem és a
félelemkeltés O6romérzetének keveréke volt. Amennyi-
ben eziranyba folytattuk volna a munkat, mindGssze a
,S0téttél vald félelem” érzetét tudtdk volna megélni,
amely még semmiképpen nem nevezheté dramanak. A
gyerekek azonban keményen dolgoztak ezen a ,.szel-
lem” torténeten, tudatosan felidézték magukban min-
dazt, amit a szellemekr6l, a lathatatlan dolgokrdl, a ve-
szélyekrdl, a fizika torvényei felett allo vilagrol tudtak.
Ekkor egy teljesen Uj tipust félelemérzet és érdekldédés
jott 1étre benniik, mely elfedte a sotétben valo jarkalas
keltette fesziiltséget és izgalmat. A masodik tipust ér-
zelem nem lett kevésbé valosagos: a sotétben megélt,
joval felszinesebb fesziiltség adta hozza az alapot, ezt
azonban mindazon ko6zos gondolati tartalmak gazdagi-
tottak, melyek a ,,szamunkra félelmetes dolgok™ korébe
tartoztak, és melyeket a ,,mintha”-jatékon beliil akkor
éppen szellemeknek neveztiink. Emellett végig jelen
volt az egyiittes élmény 6rome, illetve az a biztonsagos
tudat, hogy ha a lampat felkapcsoljak, a gonosz varazs-
lat azonnal megtérik. Erdemes megjegyezni, hogy itt a
masodik tipust érzelem még a kozvetlen kiilsé inger
fenntartasatol is fiiggévé valt, illetve hogy az adott hely-
zetben a sotétség okozta kezdeti félelem is megmaradt,
igaz csak nyomaiban. Lathato tehat, hogy bar a drama
szimbolikus tevékenység, a kornyezet bizonyos elemei
mégis a valos vilaghoz kotik azt. A drama felallitdsdhoz
tehat lehet, hogy a tanarnak el kell s6tétitenie a termet,
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esetleg szines kontosoket, egy pajzsot, egy bepodlyalt
ujjat vagy megfelelé hanghatasokat és meglep6 fordu-
latokat kell alkalmaznia annak érdekében, hogy spontan
reakciokat valtson ki a résztvevékbdl. Lehet, hogy eze-
ket az eszkozoket csak a fesziiltségszint visszaesésekor
kell hasznalnia, de lehetséges az is, hogy mindvégig él-
nie kell velik. A tandr szamara az jelenti a nagyobb
problémat, hogy milyen modon talaljon rd a gyerekek
szamara érvényes bels6 tartalmakra annak érdekében,
hogy a kiils6 inger szerepét csokkenthesse. Ebben az
irasban nem kivanom azt vizsgalni, hogy a tanarnak
milyen eszkdzei vannak a drama elémozditdsara. Van
azonban harom koézismert modja az élmény fokozasa-
nak, melyeket igencsak érdemes kozelr6l megvizsgal-
nunk. Az elsé az a mdd, amelyre a fentiekben mar utal-
tunk is: a konkrétumok mogott meghuzodo tartalmak
feltarasa érdekében az alapvetd érzelmi emléknyomokat
kell megtalalnunk és egymassal megosztanunk, azaz
meg kell talalnunk az egyszerre személyes és altalanos
érvényli mélyebb reakcidkat.

A masodik, nem kevésbé értékes — és néha talzottan
is jelen 1év6 — elemet a tovabbiakban ,,a meglévd érzel-
mi halozatok alkalmazasaként” emliteném, mig a har-
madikat ,,félrevezetésnek” nevezném.

Az altalanos jelentéstartalom keresése

Gyakran igen nehéz a j6 dramahoz sziikséges intenziv
érzelmi szintet megteremteni. Létrejotte attol fiigg, hogy
a résztvevokben sikeriil-e 1ényeges érzelmi emlékeket
felidézni. Egy harminc f0s osztallyal dolgozé tanar nem
kénnyen talal ra egy olyan masodik dimenzidra, amely
teljesiti ezt a feltételt. Emlékszem, egyszer egy olyan
vegyes csoporttal dolgoztam, akik a londoni pestisjar-
vannyal akartak foglalkozni. Legnagyobb débbenetemre
a gyerekek meglehetésen mulatsagosnak talaltak a halalt
mint kézponti témat. Nagy nevetgélés kozepette huztak
végig a ,holttesteket” a frissen polirozott padlén. A
mozgas élménye olyan nagyszeri volt, hogy a ,halot-
tak” Gjra és ujra meg akartak halni. Semmi esélyem nem
volt arra, hogy a halal belsé megértéséig eljussak veliik.
Hogy is lehetett volna, amikor én magam sem talaltam
meg azt a jelentéstartalmat, amely az adott gyerekcso-
portot bevezette volna a dramaba! Egészen a masodik
foglalkozasig nem ébredtem ra, hogy taldlnom kell va-
lamit, amin keresztiil tanitasra is lehetdségem nyilik.
Végiil a kedvenc kis haziadllatok téméjaban taldltam ra
arra a kulcsra, mellyel atizenkét évesek szamara a halal
témajat felnyithatom. A masodik foglalkozasra késziilve
egy helyen arr6l olvastam, hogy a pestisjarvany idején
parancsba adtak a haziallatok elpusztitasat. Elinditottam
tehat egy olyan tevékenységsort, melyben a gyerekek
megetették allatkaikat, beszéltek roluk, altatot énekeltek
nekik. Ezt szakitottam félbe azzal, hogy (szerepbe 1ép-
ve) kiragasztottam egy hirdetményt a piactéren: MIN-
DEN ALLAT AZONNAL ELPUSZTITANDO. ALA-
[RAS: LONDON FOPOLGARMESTERE. Azonnal
komolyan vették. Ratalaltam a megfelel6 altalanos je-
lentéstartalomra: arra a kozos belsé érzelemre, amely-
nek kifejezésére mar felkésziiltek. Kozvetett modon ju-



tottunk el a jarvanyhoz, hiszen ahhoz, hogy a dramaban
halott emberekrdl beszéljiink, a gyerekeknek és a fel-
notteknek egyarant sziikségiik van arra, hogy bizzanak
egymasban, bizzanak a tanarban, és bizzanak a munka
keretéiil szolgald6 médiumban. Az els6é 6ran ezen elemek
egyike sem volt jelen. Azaltal, hogy eltavolodtunk az el-
sédleges jelentéstartalomtol, a gyerekek szamara lehe-
tévé valt a gondolatkor vizsgalata. Ha a munka tovabb
folytatodott volna, akkor talan az 6todik alkalommal
mar készen alltak volna arra, hogy a kozponti témaval
kapcsolatban is tijragondoljak elképzeléseiket.

A meglévé érzelmi halézatok

A fenti helyzet arra jo példa, amikor a tanar egy olyan
kontextust szeretne személyessé tenni, amely kiviil esik
a csoport tapasztalati kérén. Amennyiben ugy akarunk
jelent6s tartalmakat vinni a draméba, hogy nem tudjuk,
miként reagalnak a résztvevok a témara, akkor a leg-
jobb, ha egymas kozti viszonyaikat hasznaljuk fel. A ta-
nar az adott tématol fiiggetleniil ra tud taldlni a csoport-
tagok kozti viszonyokra, illetve attitiidjeikre. Bizonyos
mértékig — tobbnyire tudattalanul — a tanar mindvégig
ezt teszi, amennyiben azonban sziikségét érzi, azonnal
és tudatosan is ki tudja aknazni a megjelené csoportdi-
namikai elemeket.

Formajat tekintve ez lehet igen egyszerli — példaul a
résztvevok egyike vezetd szerepet jatszik a csoportban —
, de lehet joval Gsszetettebb is: a fiuk és a lanyok nem
hajlandoak egyiitt dolgozni; a résztvevok koziil ketten
nyiltan szembenallnak egymassal; hatalmi harc folyik a
csoportban; a résztvevék nem hajlandok alavetni magu-
kat az utasitasoknak; a csoporttagok megkozelitésmodja
a téma irant tulzottan intellektualis. Ezen meglévd ér-
zelmi halézat felhasznalasaval (tehat azzal, hogy a dra-
maban megjelend érzelmi mindség bizonyos pontokon
egybeesik a csoport kollektiv érzelmeivel) a tanar a gat-
ként jelen 1évd tartalmakat hatékony eszkozzé alakit-
hatja. Természetesen nem minden esetben alkalmazzuk
ezt a halézatot. Nem egyszer éppen azzal szemben dol-
gozunk, kiilonosen akkor, ha a meglévé haldzatot tanar-
ként nemkivanatosnak tartjuk. Vannak olyan helyzetek
is, melyekben a val6s és mesterséges halozatok a kovet-
kez6 példahoz hasonlé moédon esnek egybe:

Tizenegy évesek egy csoportja a ,,hajotorés” témat
valasztotta. Igyekezetem ellenére minden komolysag
hijan — bar nagy élvezettel — jatszottak végig a berako-
dast, a vitorlabontast, a hajo elsiillyedését, a capak el6li
menekiilést és a lakatlan szigetre valdo megérkezést.
Nem kétséges, hogy a masodik 6ran mindez megismét-
16d6tt volna, én azonban eltokéltem magamban, hogy
valosagot viszek a jatékba. A sziget lassanként valddi
menedékké valtozott: megegyeztiink a fizikai adottsa-
gokban, s ezek olyan megoldando problémakat eredmé-
nyeztek, mint az éjszakai hideg és a vadallatok elleni
védekezés, az élelem és az ivoviz beszerzése. A jaték
kétharmadanal tartottunk, amikor az egyik 6rszem benn-
sziilottek kozeledését jelezte. Eszrevettem, hogy a fitik
(a lanyok nem!) azonnal beleestek az ,,0ljiikk meg az in-
dianokat” tipusu sztereotipiakba. Szinte az utols6 pilla-

natban tudtam csak megakadalyozni az altalanos ziirza-
vart szerepbe lépésemmel: emlékeztettem Oket arra,
hogy pisztolyaink és puskaink mind megsemmisiiltek a
haj6torés soran.

Erzelmi szempontbdl a fiuk visszaléptek az elsd
foglalkozas ,konnyed” szintjére. Ugy gondoltam azon-
ban, hogy értelmes tizenévesek szamara a dramanak en-
nél joval nagyobb kihivast kell jelentenie, azaz nem all-
hat pusztin egyes rutincselekvések felszines ismétel-
getésébOl. A harmadik oOrara valo elékésziilet sordn
ezért a terem egyik sarkaban néhany egyszeri targy —
egy fabol késziilt edény, egy jokora kagyld és egy va-
szondarab — segQitségével olyan ,helyszint” épitettem,
amelyet egyarant lehetett sirként, szentélyként, rejtek-
vagy lakohelyként értelmezni. A bennsziilottek elleni
csata elokészitésekor a fitk nem hagyhattak figyelmen
kiviil ezt a ,,helyet”. Az ,,0ljilk meg a bennsziildtteket”
indittatdsa olyan erds volt a fiakban, hogy amikor az
egyik lany azt mondta, hogy ez egy templom, akkor
egyikdjik igy szolt: ,,Ha ez egy templom, akkor nemso-
kara idejonnek imadkozni, mi pedig konnyedén lecsap-
hatunk rajuk!” Szerepbe 1éptem, felemeltem a fatalat, és
megkérdeztem, hogy vajon ezt azok a bennsziilottek ké-
szitették-e, akiket most meg akarunk 6lni. A fiuk zavara
tovabb fokozodott, amikor a bennszilottek hirndkének
szerepébe 1épve békés szandékkal kozeledtem feléjik.
Zavaruk dithbe fordult, amikor az ,,asszonyok” tamo-
gattak a baratsagos kapcsolatépités gondolatat. Jo pél-
daja mindez annak, amikor a ,,mintha”-jatékban megje-
lend érzelem kihat az aktualis helyzetre is. A dramaban
ugyanis a ,férfiak” diihdsek voltak a ,,nékre” a ,benn-
sziilottekkel” kotott szovetség miatt; a valosagban a fitk
haragudtak a lanyokra, mert a jatékot egyértelmien
megvaltoztaté tanar mellé alltak!

Ha a fentieket kovetd szakaszt ,,megbeszélésként”
aposztrofalnam, az meglehetdsen félrevezetd lenne. A
fiuk és a lanyok hol szerepben, hol szerepen kiviil hosz-
szan és indulatosan vitatkoztak: egymast vadoltak, véd-
ték az allaspontjukat, illetve néha — nyugodtabb pilla-
nataikban — értékelték a torténteket, kifejezték sajnala-
tukat, végiil tudomasul vették a kialakult helyzetet.
Dobbenetes volt latni, amint fokozatosan felfogtak az
okokat és kovetkezményeiket. Nem volt kevésbé meg-
lepé szembesiilni a foglalkozast végignézo felnottek —
nem kisebb — diithével sem, akik azonnal korbevettek
engem, amint a gyerekek elhagytak a termet. Hogy en-
gedhettem meg, mondtak, hogy a gyerekeket ennyire el-
ragadja a diih, és olyan oldalaik taruljanak fel, amelye-
ket legjobb elrejteni masok szeme €l81? Miért nem en-
gedtem, hogy szabadon élvezzék az altaluk kialakitott
drama természetes folyasat — azaz a bennsziilottek le6l-
dosését!

A megfigyelok természetesen arra tapintottak ra
mindezzel, hogy a diih olyan érzelem, melyet a tanarnak
— a csoport minden egyes tagjanak biztonsaga érdeké-
ben — azonnal el kell nyomnia. Ugyanakkor nem vették
észre, hogy az adott foglalkozason a ,,mintha”-jaték
minden esetben viselkedésmodositdo eszk6zként jelent
meg. Az aktualis és a fiktiv helyzet idénként dsszecst-
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szott, de soha nem fedték egymast teljes mértékben.

Nem allitom, hogy a meglévé érzelmi haldzat alkal-
mazasanak nincsenek veszélyei. Az egyik ilyen veszé-
lyes helyzet, amikor a gyerekek tudatosan arra akarjak
felhasznalni a fiktiv kontextust, hogy a meglévé érzelmi
halézat egyes nemkivanatos elemeit erésitsék meg alta-
la. A tanarnak folyamatosan keriilnie kell az ilyen tipusu
manipulativ elemeket, és az alabbi mdédokon védelmet
kell nydjtania a tanuloknak: (a) eldre jelzi az ilyen for-
dulatokat, (b) a drama segitségével megemeli az aldo-
zatok statusat, (c¢) csokkenti a timadok poziciojat, vagy
(d) nyiltan feltarja a jelenséget. Elénken é1 még emléke-
zetemben az a helyzet, amikor egy 16-18 évesekbdl allo
vegyes csoporttal dolgoztam, s a csoport tobbsége nyilt
utalattal viseltetett az egyik lany irant, aki egyértelmiien
értelmesebb és otletesebb volt naluk. Az 6t napig tartd
munka kezdeti szakaszaban a csoport a drama segitségé-
vel igyekezett a lany folébe kerekedni, a késébbiekben
azonban olyan médon tudtam alakitani a dramat, hogy
az felszinre hozza a valds problémat, melyet ezutan
nyiltan és tisztességesen meg tudtunk beszélni.

Félrevezetés

Irasom egy korabbi részében felallitottam azt a hipoté-
zist, hogy a val6 élettel szemben, ahol is a jelentéstar-
talmak teljes kore hozzaférhetdvé valik, a dramaban
fontos, hogy a leginkabb konkrét jelentést hattérbe tud-
juk szoritani. A drama strukturalasanak egyik lehetséges
moddja ennélfogva az, amikor a gyerekeket eljuttatjuk
egy olyan pontig, ahol mar semmilyen médon nem tud-
nak kiilonbséget tenni a fiktiv és a valdsagos tartalmak
kozott.

Nem azokrél a helyzetekrél beszélek, amikor idésza-
kos kaosz uralkodik az osztalyban. Mindannyian is-
merjiik azt azt allapotot, amikor olyan mélyen elmerii-
link egy konyv olvasasaban, hogy az abban abrazolt
vilag egy ideig még a konyv félretételét kovetden is jo-
val valdsidgosabbnak tiinik szamunkra a hétkéznapi va-
16sdgnal. Dramatanarként pedig valosziniileg tapasztal-
tunk mar olyat, hogy egy gyermek — hasonldan az idé-
zett ,,0ljik meg a bennsziilotteket” példahoz — a drdma
lezarulasat kovetéen sem 1ép ki teljesen szerepébdl.
Azokra az esetekre utalok, amelyekben a gyerekek sza-
mara a valosag és a ,,mintha”-keret a tanar altal alkal-
mazott ,.félrevezetés” eredményeképpen teljesen szét-
valaszthatatlanné valik.

Elképzelhetd példaul, hogy a tanar a jatékon beliil
azért vadoljon egy kamaszcsoportot a szabalyok meg-
sértésével, hogy a késébbieckben kozosen elemezhessék
a csoport reakcioit; mas szavakkal ugy is fogalmazha-
tunk, hogy a tanuldk szamara a torténések ,,valdosag-
ként” jelennek meg. Az azonban, hogy a tanar milyen
hosszan kivanja ezt a ,,félrevezetést” fenntartani, az (a)
a fennalld tanar-diak viszonytol, illetve (b) az osztaly
¢életkoratdl és fejlettségi szintjétdl fiigg. Mindazt, amirdl
itt beszélek, jol példazza egy iskolaigazgato altal irt
cikk:

Csak jaték ez, nem komoly...

12

Mult szombaton egy eddig teljesen ismeretlen, szorakozta-
to, izgalmas, egy-két ponton azonban mégis kétséget éb-
reszté helyzettel szembesiiltiink. Iskolankba latogatott az
Edinburgh Theatre Workshop 6t szinésze. Erkezésiiket
megeldzben tajékoztattak minket elképzeléseikrdl, melyeket
mi el is fogadtunk: egyikdjiik mint szakfeliigyel6 latogatast
tesz intézményiinkben, és lefolytat egy vizsgdlatot. A peda-
gogus kollégakat beavattuk a titokba, a gyerekek azonban
joggal gondolhattak, hogy latogatonk valoban a miniszté-
riumbol érkezett.

A dolgok csoddlatosan alakultak: minden valosagos volt.
Az inspektor egy ponton az iskola bezardsarol kezdett be-
szélni, mondvan, hogy a hadlotermek dllapota nem iiti meg
a kivant mértéket. Ropgyiilést hivtunk éssze a konyvtarba,
bemutattuk ldtogatonkat, majd megnyitottuk a vitat, me-
lyen a gyerekek olyan oriasi szenvedéllyel beszéltek isko-
lajuk fennmaradasa érdekében, hogy batran dllithatom:
soha sehol nem hangzott még el ennyi érv tanulok szajabol
egy iskola mellett. Igencsak megizzasztottak az dllaspontjat
védo szakfeliigyelot.

A csucspont még csak ezutan kovetkezett: egy ,, vendég” (a
szinészesoport egyik tagja) a gyerekek partjat fogva hirte-
len 6kéllel tamadt a minisztérium képviseldjére. A legna-
gyobbak koziil harman-négyen azonnal lefogtik a tamadot.
A két szinész csak ekkor fedte fel kilétét. Bemutatkozasukat
felszabadult nevetés fogadta. A gyerekek kéziil néhanyat
azonban olyan mélyen érintett iskoldjuk fenyegetettségének
atélése, hogy sirva fakadtak.

A kévetkezé egy ora lehetéséget kindlt a feloldodasra: a
szinészek bohocjelenetekkel és akrobatamutatvanyokkal
szorakoztattak minket a nagyteremben, s a cirkuszt minden
gyerek élvezettel figyelte. Ezzel egyiitt maradtak fenntarta-
saink az ilyen ,, jatékok” hasznos voltat illetoen.

Ugy vélem, a ,félrevezetés” igen fontos eszkoz egy
dramatanar kezében, ha megtanulja 6vatosan, a gyere-
kek sziikségletei szerint, a megfelelé pillanatban alkal-
mazni azt. Hogy is mérhette volna fel egy szinhazi cso-
port, hogy az adott eszkéz mennyire hatékony, illetve
hogy milyen hatassal lehet az adott helyen, idében az
adott gyerekcsoportra? Nehezen vagyok meggy6zhetd
egy ilyen vallalkozas sziikségességérdl, hiszen gyakran
még az adott osztallyal rendszeresen dolgoz6 tanarként
sem tudjuk azt — és mégis fel kell vallalnunk ezeket a
veszélyeket.

Mindez elvezet minket irdsom kozponti kérdéséhez:
vannak-e a gyerekekben olyan érzelmek, amelyeket ta-
narként segiteniink kell nekik elkeriilni, félreallitani?
Mindenképpen karosnak kell-e tekinteniink azt, ha egy
gyerek kiborul a dramadran? Ennek érdekes példajaval
néhany évvel ezeldtt talalkoztam: kilencéves gyerekek,
illetve felndttek egyiitt vettek részt egy ,,mintha”-
jatékban, melyben a legfontosabb az volt, hogy a kii-
Ionleges novények (a felnéttek, akiket a gyerekek gon-
doztak) életben maradjanak. A tanar gy alakitotta a
szituaciot, hogy a ,,ndvények” tobbsége elpusztult. Egy
kislany, latva a ,,novény” halalat, sirva fakadt. Egy ré-
miilt megfigyeld azonnal felkapta a gyereket, és kivitte



Ot a terembdl a friss levegdre. A foglalkozast vezetd ta-
narnak az volt a szandéka, hogy bemutassa: vannak dol-
gok az életben, amit nem keriilhetlink el, barmennyire
keményen kiizdiink is ellene. A megfigyel6 ezt a nehe-
zen elfogadhaté tényt akarta elfedni a gyermek szeme
eldl.

A fenti példaban én magam igazolhatonak tartom a
tanar szandékat, &m mieldtt kimondhatndm a ,,végsé
itéletet”, fel kellene tennem egy-két kérdést (én magam
ugyanis személyesen nem voltam jelen az emlitett 6ran).
Szeretném részletesen targyalni e kérdéseket, mert ugy
gondolom, szamos helyzetben érvényesek lehetnek.

Meg tudta-e teremteni a tanar azt a szimbolikus je-
lentésszintet, melyen keresztiil a gyerekek a teljes je-
lentéskorre, ezen beliil tehat a konkrét szintre is reagal-
hatnak — abban a hitben, hogy ténylegesen hagytak el-
pusztulni a névényt/asszonyt? Masként fogalmazva: a
gyermek érzelmei az elsd tipusu érzelembdl fakadtak-e,
azaz a helyzet szimbolikus jelentéstartalmaira — példaul
az élet kihivasainak 0j tipusu megértésére — reagalt-e?
Azt hiszem, alapvetd igazsag rejlik Peter Slade, az an-
gol dramatanitas uttéréjének szavaiban, amikor is hu-
szondt évvel ezelbtt igy fogalmazott: a drama arra ad
esélyt a gyermeknek, hogy torvényesen tehessen tor-
vénytelen dolgokat. Ugy gondolom, hogy a fenti példa-
ban a gyerekek a ,,mintha”-jaték teremtette biztonsagos
keretek kozott a kudarc megélésére kaptak esélyt, a ku-
darc kovetkezményeinek terhe nélkiil. Ez az ambivalen-
cia — sértetleniil sértve lenni; meglepetés nélkiil megle-
p6dni; szomortsag nélkiil elszomorodni — a dramai él-
mény lényege.

Fel kell tenni azt az alapvetd kérdést is, hogy volt-e a
szitudcidban olyan védo, tdamogaté elem, amely ellen-
sulyozhatta a negativ élményeket. Azt gondolom, hogy
amennyiben az alabbi elemek egyike sem jelent meg a
helyzetben, a megfigyelé aggodalma nem nevezhetd
teljesen alaptalannak:

1. A gyerekeknek tudniuk kell, hogy ez ,,mintha”-jaték.

2. Barmi legyen is a kdzponti érzelem, a folyamat vé-
gén a ,,mintha” létrejotte feletti dromnek kell meg-
jelennie.

3. Amennyiben az élmény izgalmas vagy felkavaro
volt, a ,,mintha”-jatékot kovetden idot és lehetoséget
kell biztositani az Gjragondolasra, atszerkesztésre,
ujabb kifejezési formak keresésére és az értékelésre.
E szakasz — formajat tekintve — lehet az egyéni ér-
zelmek megbeszélése, szandékos témavaltas, csen-
des kontemplacid, egymas cipéjének nézegetése stb.,
id6tartamat tekintve pedig néhany perces, de akar fél
ora hosszu is lehet.

4. A gyerekeknek biztonsadgban kell érezniiik magukat
érzéseik felszinre emeléséhez. (A gyerekek ezt ma-
guk fogjak megitélni, és valdsziniitlen, hogy bizton-
sagérzet hidnyaban vallaljak a veszélyeket.)

5. Léteznie kell valamiféle bizalomteli kapcsolatnak a
tanar és a gyerekek kozott (ami nem sziikségszeriien
fligg Ossze azzal, hogy milyen régota ismerik egy-
mast). A tanarnak egyértelmiivé kell tennie, hogy
azonosulni tud a felszinre hozott érzelmekkel. Ha a

»mintha” vilaga felkavaro, neki megnyugtatonak kell
lennie.

Nemrégiben tanitds kozben olyan helyzetbe keril-
tem, ami talan tGlsagosan is jol jelzi, milyen karokat
okozhatunk, ha a biztonsigérzet hianyzik. Ot napon ke-
resztiil dolgoztam egy kamaszcsoporttal, akik olyannyi-
ra jartasak voltak a ,.szinhazcsinalas” vilagaban, hogy
jatékuk minden egyes mozzanatat a teatralis klisék tal-
sulya jellemezte. A negyedik napon megkértem a fog-
lalkozasaimat figyeldé tanarokat, hogy osszuk kisebb
csoportokra az osztalyt, és a szerepbe l1épésen mint erd-
teljes hatason keresztiil juttassuk el a ,,mintha”-jatékot
az illusztrativitastol a valodi atélésig. Sietségemben
azonban elfelegjtettem emlékeztetni a tanarokat arra,
hogy mindekozben ne 1épjenek ki valds tanari szerepiik-
bol. Az igy létrejott foglalkozds palyam talan leg-
aggasztobb pillanatait eredményezte: a felnéttek sze-
repjatéka olyannyira hatasos és erételjes volt, hogy a fi-
atalok tobbségét teljesen letaglozta. Szerencsére id6ben
észrevettiik, hogy mi tortént, és egy hirtelen szerepmeg-
forditassal egyensulyba hoztuk a helyzetet.

Gyakorlatilag az tortént, hogy a tanulok a tanarokat
az én ,kiterjesztésemként” értelmezték, és ugyanazzal a
bizalommal kozeledtek feléjik, amelyet velem szemben
az addig eltelt négy napban kiépitettek. Ez pedig min-
denképpen t6bb volt, mint amennyi bizalmat altalaban
idegen feln6ttekkel szemben tantsitottak volna. A tana-
rok ugyanakkor az adott pillanatban szinészekként ér-
telmezték sajat magukat, és ezzel teljes egészében ram
ruhaztak a tanari statusszal egyiitt jaro feleldsséget.
Amikor a tanulok eljutottak a mélyebb érzelmekig,
semmi nem segitette Oket vissza a valé vilagba. Bizton-
sagérzetiik csokkenése a megértést is alacsony szintre
korlatozta. Ezen az 6ran szokatlan koriilmények kozott
dolgoztunk, de mindez jol emlékezetiinkbe véste, hogy
sem a tanuldok, sem a tanarok nem hagyhatok teljes
mértékig magukra egy érzelmeket felkavard dramai él-
ményt kdvetéen.

Fél6, hogy az érzelmekrdl szdlva azt az érzést kel-
tettem az olvasdban, hogy az eméciok levalaszthatok az
intellektualis tevékenységformakrol, holott ez sem le-
hetségesnek, sem kivanatosnak nem nevezhetd. A dra-
maban a kognitiv tevékenységnek nem csupan kiegé-
szitd szerep jut az érzelmi megnyilvanuldsok mellett: a
legtobb foglalkozas esetében a tanultakra vonatkozd
reflexio elengedhetetlen, amennyiben az érzelmi eleme-
ket értelmezni kivanjuk, illetve a késébbiekben utalni
akarunk rajuk. Az érzelmek kifejezésének onmagdaban
sem oktatasi, sem egyéb szempontbol nincs valds érté-
ke.

A gyermekek dramamunkéja soran tehat elengedhe-
tetlen, hogy valodi érzelmekkel és gondolatokkal dol-
gozzunk. Sajnos tal sok olyan dramaoérat latok, amely-
ben az altalanosan magas izgalmi szint mogott nincs
igazi koncepcié. Természetesen legalabb ennyire rossz
az a drama is, amely mély intellektualis szinten mozog,
de nincsenek benne valodi érzelmek. Azt hiszem, az
igazan jo dramaban a gondolat és az érzelem egyarant a
kontextus szimbolikus jelentéstartalmainak megfeleld
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szinten jelentkezik. Ez a kijelentés pedig lehet6vé teszi
szamomra, hogy kimondjam, mit tekintek én a drama-
tanitasban az érzelmekkel vald visszaélés legveszedel-
mesebb formajanak. Azokat a dramaformakat sorolom
ide, amikor a gyerekek hosszu idon keresztiil trivialita-
sokkal szembesiilnek; ahol azt tanitjuk nekik, hogy a
drama gyakorlatok, jatékos jelenetek soraval azonos,
melyeknek f6 célja a szérakoztatds; amikor technikakat
sajatitanak el, melyekkel elfedhetik és elkeriilhetik a
valédi érzelmeket; ahol az egyetlen megélt érzelem a
kozos mokazas feletti orom. Azt hiszem, furcsa ellent-
mondas jelenik meg a dramaval szembeni attitidiink-

ben. A dramatanarok gyakran biliszkék arra a tobbletre,
amit tantargyuk a tantervben szerepld formalisabb terii-
letekhez képest nytjtani tud. Azt allitjuk magunkrol,
hogy a miénk az egyetlen tantargy, mely az embert a
maga teljességében mutatja be. A gyakorlatban ugya-
nakkor a dramatanarok egy része magaval a drama esz-
koztaraval tanitja meg a gyerekeket arra, hogy miként
lehet elkeriilni az érzelmeket. Ezt nevezem én a legve-
szedelmesebb vissza¢lésnek.

Szauder Erik forditdsa

A TIE pszichologiai hatterérol

— szakirodalmi attekintés —

Illés Aniko

A szinhdz olyan kommunikaciéos miifaj, mely sem az
interperszonalis sem a tomegkommunikacidhoz nem so-
rolhaté be egyértelmiien.5 Talan a legbonyolultabb em-
beri kommunikacios helyzet. Ivo Osolsobe cseh szin-
haztudos vélekedése szerint a szinhazi eloadas nem mas,
mint: ,,emberi kommunikaciéo 4altal &abrazolt emberi
kommunikacié kommunikacidja.” (Buda—Lasz16, 1981)

lgaz, hogy a TIE az interperszonalis oldalra helyezi a
hangsualyt, de hogy tobbet tudjunk roéla, érdemes a to-
megkommunikacié hatasaval foglalkozo vizsgalatok
eredményeit is figyelembe venni. Valaszt kaphatunk
tobbek kozott olyan kérdésekre, mint: Mennyit ért a
gyerek egy meséb6l? Mi az amit nehezen tud feldolgoz-
ni beléle? Milyen problémak foglalkoztatjak? Valosag-
nak hiszi-e amit 1at? Azonosul-e¢ a hdssel?

A tomegkommunikacié indirekt tipusat képviseld
film és televizid irant a 70-es években indult meg nagy
érdeklédés. Sugarné Kadar Julia A tévémese hatasanak
fejlodés-1¢élektani  vizsgalata cim{i munkajdban az
UNESCO altal 1969-ben végzett vizsgalatra alapoz,
melynek altalanos tanulsdga a kovetkezéképpen fogal-
mazhaté meg: Az 5-12 éves gyerekek a latott mese tar-
talmat igen kis szazalékban jegyzik meg. Bar az életkor-
ral nd az ez iranyu teljesitmény, ez a képesség sokara
alakul ki igazan. A tanulsag definialasara is csak a gye-
rekek egy harmada képes. A gyerek lényeges momen-
tumként azokat az elemeket ragadja ki, melyek helyiik-
tél, komikumuktdl, esetleg dinamizmusuktdl kiilonos
hangsalyt kapnak. A gyereknek ezen kommunikacios
eszkozok nyujtjdk a mas szituaciokban felhasznalhato
beszédmodelleket, a beszéld magatartasi modelljét. ,,E
mintdk hatasara fejlodik a gyerek kommunikacios kés-
zsége, s ezaltal szocialis magatartasa is az interperszo-
nalis szituaciokban.” (Sugarné)

A szinhaz ereje abban rejlik, hogy Osszestirtisodott
¢lethelyzeteket mutat be a mozgd kép aktivizald ereje
folytan, mivel egyszerre testkdzeli és tavolsagtartod,

5 A szerzé az ELTE pszicholodgia szakos egyetemi hallgatdja.

14

s

eldadas eredetileg nem kikapcsolodast jelentett, hanem
bekapcsolodast. Az antik vilagban ,,a szent tancokat és
énekeket egyesitette az ontudatra eszméld ember tépe-
16désével.” (Buda — Laszlo, 1981)

A szinhaz lehetdségeivel a nevelés terén tobbek ko-
z6tt Arnoldi (1986) foglalkozott. Babszinhazzal kap-
csolatos vizsgalataban a szinhaz jelent6ségét ecseteli az
identitas fejlddésében és a tarsas helyzet kezelésére valo
képesség elsajatitasaban.

Noel (1987) francia pszicholdgus szerint a szinészek
és a nézOk egyarant arra torekednek, hogy megragadjak
az élet leillano jelenségeit. Ugy véli, a pszichoanalizis
az értelem utjan keresi ehhez az utat, mig a szinhaz
(mtikodésében) maga a megértés.

Mivel a szinhaz komplex miifaj, hatasanak is t6bb-
rétien kell jelentkezni. Ahhoz, hogy megértsiikk a gye-
rekben zgjl6 folyamatokat, mikdzben a szinhazi élményt
dolgozza fel, szikséges az érzékelés-képzelet-
gondolkodas egységét, dinamizmusat vizsgalni. E ha-
rom fogalom elvalaszthatatlansdgara utal tobb szerzd is:
Binet az érzéki gondolkodas, Rubinstein az észlelésbe
agyazott gondolkodas fogalmat hasznalja; Comenius
pedig igy fogalmaz: ,,Semmi sincs az értelemben, ami
ne lett volna eldbb az érzékekben” (Radnai). Piaget az
értelmi fejlodés elsé szakaszat érzékszervi-mozgasos
értelemnek nevezi. Szerinte kb. két éves korra (a nyelv
elsgjatitasa révén) a gyermek mar képes szimbolikus fo-
galmakban gondolkodni, de logikus gondolkodasra nem
képes, ezt mivelet el6tti szakasznak nevezi. Kb. hét
évesen ugynevezett konkrét miiveletekre képes mar a
gyermek, ez alatt azt érti Piaget, hogy absztrakt fogal-
makat hasznal, de csak konkrét targyakra tudja alkal-
mazni. A formalis gondolkodas a 12. évt6l jellemzd al-
talaban, s ez mar a felndtt gondolkodasmodja. Tehat az
értelmi fejlédéssel fokozatosan tavolodik a gyerek a
kozvetlen tapasztalds elsédlegességétdl, s ezek helyét
fokozatosan veszik at a képzetek, a mentalis reprezenta-
ciok. Az egyéni élmény tulsulyanak, érzéki talfiitottsé-



gének megsziinése egyben feltétele és kovetkezménye is
a logikus gondolkodasnak. természetesen mindezzel
egyiitt jar az erkdlcsi fejlédése is. Példaul nem valhat a
szabaly belsévé addig, amig nem érti a gyerek. Piaget az
erkolcsi fejlodés menetét a kognitiv fejlodések (az ész-
lelés, emlékezet és informacio-feldolgozas mentalis fo-
lyamatai) fejlédésével szinkronban irja le.

Egy masik jeles fejlédéspszichologus, Kohlberg
(1969) mashogy szakaszolja az erkolcsi fejlodést, s nem
huz éles hatarvonalat a fejlédési szintek kozott. Kiter-
jeszti Piaget elméletét: szerinte az erkdlesi fejlédés nem
ér véget a serdiilés befejezddésével, s6t nem is minden
felnétt éri el a posztkonvencionalis (legmagasabb erkol-
csi) szintet. Kohlberg azt allitja, hogy a gyerek kezdet-
ben a biintetés elkeriilését tartja fontosnak, késébb, 10
éves koraig, a jutalom elnyerése vezérli. Ezt a szintet
prekonvencionalisnak nevezi. Ezt véltja fel lassan a
konvencionalis erkolcs, melyre kezdetben a jogyerek-
orientacio jellemzd, majd a tekintélytisztelet valt fel. Ezt
koveti a mar emlitett posztkonvencionalis erkélcs.

A kognitiv fejlédésre vonatkozdan, élesebb biralatok
is érték Piaget. Tobbek szerint Piaget alulértékeli a gye-
rek képességeit. Példaul Bruner (1947) elméletére épiild
kisérletek is ezt igazoljak. Bruner szerint a megismerd
tevékenységek alapja a reprezentacio €s az integracid. A
reprezentacié harom forméja: enaktiv, azaz cselekvéses,
amikor a gyerek nem tudja megkiilonboztetni a targyrol
alkotott elképzelését a targyhoz fiz6do tevékenységtol.
Ikonikus, azaz képi reprezentaciorol beszéliink, amikor
agyerek képes a tevékenységet a képzettel, vagy egy té-
ri sémaval helyettesiteni. A legfejlettebb reprezentacio a
szimbolikus, a szimbolumnak tetszés szerinti kapcsolata
van a szimbolizalt dologgal, mig a képzet csak ahhoz
kotédik, amit reprezental. Ezek a fejlédési szintek Bru-
ner szerint zavarhatjadk egymast. Elképzelhetd, hogy a
gyerek mar képes lenne szimbolumok hasznalata révén
logikus gondolkodasra, de a latvany erdsen befolyasolja,
s a képi reprezentacio gy6zedelmeskedik felette. Kisér-
letileg megakadalyoztdk a latvany erés hatasanak érvé-
nyesiilését, s a gyerekek magasabb szinten teljesitették a
feladatokat, mint Piaget kisérleteiben. Bruner ramutat
arra, hogy a kognitiv folyamatok 0Osszerendezddése
hossza folyamat. Osszefoglaléan azt mondhatjuk, hogy
a gyerek fokozatosan halad a ,,csinalast6l” az érzékelé-
sen at a szimbolizacioig.

Halasz Lasz1o Az alkotd képzelet fejlesztése cimmel
irt a mivészet nélkiilozhetetlen szerepérél az ok-
tatasban. Szerinte az alkotod képzelet, ha mar kell6 mér-
tékben Kkifejlodott, képesség az allocentrikus per-
cepciora, arra, hogy észlelésiink nyitva legyen a kiilvilag
szamara. Az idegrendszer aktiv allapotba hozasa és tar-
tasa az érzékelés funkcidja. Ezaltal az érzékelés minden
mentalis folyamatot befolyasol. Latni tanulni nem mas,
mint képzelni tanulni, s igy az észlelés tokéletesedése a
gondolkodas onallésagara is hat. ,,Az alkotdo képzelet
fejlodése atjarja tehat az egész megismerd tevékenysé-
get — elemi formaitdl a legbonyolultabbakig, az érzéke-
Iés nyitottsagatol a gondolkodas hajlékonysagaig beza-
rolag.” (Halasz, 1967)

A kiilonb6z6 fejlédési mechanizmusok nem va-
laszthatok el egymastol. Nem diszkrét torténések, ha-
nem Osszefliggd rendszert alkotnak; viszonyuk dina-
mikus. Példaként emlithetjik Lewis elméletét az ér-
zelmek és a megismerés kapcsolatarol. Szerinte ezek
egyike sem el6zi meg a masikat a fejlddés soran, hanem
vissza-vissza térve épililnek egymasra: fagat alkotnak.
Példaként emlithetjiik még a Piaget és Vigotszkij kozti
vita nyelvre vonatkoz6 aspektusat. Piaget szerint ugya-
nis a beszéd fejlodése az értelem fejlédését koveti, mig
Vigotszkij azt allitja, hogy a beszéd fejlédése huzza
magaval az értelmi fejlédést. Ezek a példak azt illuszt-
raljak, hogy a gyermek megfeleld fejlédése érdekében
nem szabad Kizarolagosan az értelmi szintjére kon-
centralni és csak azt fejleszteni.

Alatamasztja mindezt az etologus megallapitasa is,
mely azt mondja, hogy a jatékra valo készség nem va-
laszthat6 el az intelligenciatol (a legjatékosabb allatok a
kutyak, delfinek, majmok); azaz a jaték tanulas eredmé-
nye, jaték és tanulds szorosan Osszefiigg (Csanyi Vil-
most idézi Balogh, 1991). Ebbél kdvetkezOen azt is le-
szogezhetjiik, hogy a hatékony motivumok csak a meg-
értett motivumokbol fejlodhetnek. A jaték motivuma a
funkcionalis élvezet. Az 6vodaskort6l kezdédéen meg-
jelené dramatizacios, fantazia és alomjaték esztétikai
elétevékenység, valodi esztétikai produkciot megel6zé
és bizonyos fokig abrand jellegii. A jaték és az esztéti-
kum igen sok tekintetben hasonlé jelenség. Mindkettd
sziikséglete a szabadsag, kiilonGsen a képzelet szabad-
saga. Balogh Tibor szerint ,,A gyermek alapvetd tevé-
kenységi formajaban — a jatékban — felkésziil, szocCi-
alizalodik (tobbek kozott), am lényegileg egyfajta
vagyteljesitéssel szabadda is lesz ezen praktikus sziik-
ségletektdl. ,,Ha megtanitjuk a gyereket arra, hogy atél-
jen és elfogadjon olyan célokat, melyeket életkora vagy
képességei hijan még nem tud megvaldsitani.” Valamint
megtanul kilépni 6nmagabdl, beilleszkedni masok gon-
dolataiba, és mas szemsz6gébdl nézni a dolgokat.

Vigotszkij (1968) azt mondja, hogy a jaték nem mas,
mint hasznos teriileteken ki nem élheté energiatébblet,
ugyanugy, mint a miivészet.

Halasz Laszlo: Miivészet €s pszichologia cimii mun-
kajaban azt irja, hogy a miivészet nem csak tudasunkat
gyarapitja a vilagrol, és fejleszti esztétikai érzékiinket,
hanem érzelmi-erkdlcsi-akarati vilagunkat is épiti. Mi-
vel a mualkotas elmélyiilt felfogasanak képessége sen-
kivel sem sziiletik készen, a gyerekeket tanitani kell ra,
fokozatosan bevonni. Kisiskolasok ugy néznek egy
festményt, hogy ha az abrazolt valami szép, akkor szép-
nek tartjak a képet. 9-10 évesen mar arnyaltabb a véle-
kedésiik, fokozatosan képessé valnak bizonyos elemzd
munkara. Ennek kovetkeztében Halasz a szervezett mii-
vészeti nevelés fontossagara hivja fel a figyelmet.

Osszefoglalva azt mondhatjuk, hogy az oktatds ha-
tékony, ha a gyereknek alkalmat ad arra, hogy har-
moniat teremtsen képességei és tapasztalatai kozott.
Azaz, lehetdséget biztositson a gyereknek arra, hogy
képességeit maximalisan alkalmazza és az ismeretek
felvevésére, szervezésére jO modszereket talaljon.
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Piaget, Vigotszkij kritikai megjegyzéseire reagalva le-
szogezi, hogy a felndtti gondolkodas a gyermekire épiil.
Ezért a formalis oktatds a gyermek spontan értelmi fej-
16désére kell alapozzon (Mérei, 1977). Brunernél (1972)
ezzel a gondolattal a spiralitis tanmenet leirasaban ta-
lalkozhatunk.

Nem véletlen, hogy a TIE program a 8-9 éveseket
célozza meg elséként, s ett6l a kortol kezdve folyama-
tosan foglalkoztatja a gyerekeket. Erre a korszakra a
konkrét miiveleti gondolkodas jellemzd: a gyermek mar
kinétte eddigre az egocentrikus gondolkodas sa-
jatossagait és képes logikailag gondolkodni. Az auto-
nom erkdlces felé fejlédik, illetve Kohlberg (1969) ter-
minusat alkalmazva, a konvencionalis erkdlcsi szinthez
egyre kozelebb keriil (ennek hatara a 10 éves kor). Te-
hat alkalmas pillanatot ragad meg arra, hogy a gyermek
hatékony fejlesztéséhez hozzajaruljon. Ezzel kapcsolat-
ban érdemes emliteni Bentsen és Brorsen (1987) kutata-
sat, mely arrdl szamol be, hogy a frusztracios helyzetek
kezelésének a drama segitségével valo tanitisa alkalma-
sabb a 10-12 évesek korében, mint az idésebbeknél.

A TIE a fejlodés folyamatara koncentral, a gyerek
el6zo tapasztalataira épit, az objektiv, ,,iskolai” tudast a
gyerek személyes tudasédhoz igyekszik kapcsolni. Min-
dezzel azt mutatja, hogy felhasznalja a pszichologia
eredményeit: egyrészt az emlékezet-képzelet-gon-
dolkodas egyiittmiikodésérél vald tudast, masrészt a
fejlédéslélektannak a gyermekir6l felhalmozott tudasat.

IRODALOMJEGYZEK

Arnoldi, M.J. 1986, Puppet theatre: Form and ideology in
Bamana performances. Empirical Studies of the Arts

Balogh Tibor 1991, Lélek és jaték. Akadémiai Konyvkiado

Benstein, K., Brorsen, J.,, 1987: Dramatik som en del af
specialundervisninger. (Danish) / Dramatics as a part of
special education. Skolesykologi; 1987 Vol 24 (2) 98-111,
(English abstract))

Bolton, Gavin 1993, A tanitasi drama elmélete. Marczibanyi

Téri Miivelodési Kozpont kiadasa

Bruner 1947, Uj utak az oktatas elméletéhez

Buda Béla — Laszlo Janos 1981, Beszéd a szavak mogott.
Témegkommunikaciés Kutatokdzpont

Halész Laszl6 — Sipos Kornél 1969, A miivészeti kommuni-
kaci6 hatasa faji elditéletekre. Pszichologia a gya-
korlatban. Akadémiai Kiado

Halasz Laszl6 1964, Mivészet ¢és pszichologia. Bp. Gondo-
lattar 23.

Halasz Laszl6 1967, Az alkotd képzelet fejlesztése. Vizualis
nevelés, korszerli pedagogia.

Halasz Laszl6 1976, A képernyd tekintete. izlés és attitiid
kiilonos megvilagitasban. Gondolat

Kohlberg, L., 1969.: Stage and sequence: The cognitive-
developmental approach to socialization. In: Goslin:
Handbook of Socialization Theory and Research. Idézi
Atkinson: Pszichologia, Osiris-Szazadvég, 1994.

Laszl6 Janos 1979, Drama és eléadas. Pszichologia a gyakor-
latban. Akadémiai Kiado

Lewis, Sullivan, Michaelson: A megismerés és az érzelmek
Fugaja. Kalmar: Fejlddéspszichologia 1., 1989

Mérei F. : Gyermeklélektan és ismeretelmélet: Piaget élet-
miive, Piaget, J.: Szimbolumképzés gyermekkorban Gon-
dolat, 1978. (el6sz0)

Mezei Eva 1982, Szinhazasdi. Mohas Livia: Sziil6i mesterség.
Minerva

Neelands, Jonothan 1994, Drama a tanulas szolgalataban.
Magyar Dramapedagogiai Tarsasdg, Marczibanyi Téri
Miivelédési Kozpont kiadasa

Noel, Emile 1987 Mar, Ce saint que je ne saurais voir. /This
saint | could not see. Etudes-Psychotherapiques (English
abstract)

Piaget, J.: Az értelmi fejlédés szakaszai. In: Valogatott tanul-
manyok.

Radnai Béla 1967, A rajztanitas és vizualitas. Vizualis neve-
1és, korszerti pedagogia.

Sugarné Kadar Julia 1977, A tévémese hatasanak fejlodés-
Iélektani vizsgalata. Pszichologia a gyakorlatban. Akadé-
miai Kiado

Vigotszkij 1968, Miivészetpszicholdgia. Kossuth Kiadd

Wallon 1967, Valogatott tanulmanyok. Gondolat.

Helyzetteremtés az anyanyelvi oran
(5-8. osztaly)

szemelvények Rudolfné Galamb Eva konyvébglo

A tanitasi orak kételezé anyagat felhasznalo, az egyes pedagogusok tanmeneteibe konnyen beillesztheto
dramapedagogiai modszertani szakirodalombdl kevés latott eddig napvilagot. Csak remélhetjiik, hogy az
egyre boviild szakirodalomban hamarosan taldalkozhatunk majd efféle irasokkal is.

Alljon most itt gyors segitségiil néhdny részlet — Gabnai Katalint idézve — az ,, 6sdrama” kevesek altal is-

mert, am ma is kivaloan alkalmazhato példatarabol.

Liptak Ildike?

A helyzet. A helyzet sziiletése

Roppant nehéz dolog ez. Hidba van birtokunkban tan-
terv, tankonyv, tanmenet, tobb-kevesebb pedagdgiai ta-
pasztalat, helyzetismeret; eredményeink nem kielégitéek.

Hiaba volt a sok-sok tanari igyekezet, tanitvanyainkrél
altalaban megallapithatd, hogy szokincsiik gyatra, mon-
datfiizésiik primitiv, nincsenek gondolataik, vagy lega-
labbis szegényesek...

6 A konyvet A tanitas problémdi cimil sorozat részeként jelentette meg a Tankényvkiadé 1980-ban.

7 A valogatas Liptak Ildiké munkaja.
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Mit tegyiink hat? Tegyiik életszer(ibbé orainkat!

Teremtsiink tehat olyan helyzeteket a tanitasi o6ran is,
amilyenek az élet valdsdgos helyzetei lehetnek. Hiszen
az ember nyelvi tevékenysége mindig valamilyen hely-
zetben, bizonyos céllal jon létre, a nyelvi eszkozoket
mindig az adott helyzetnek, szandéknak megfelelden kell
O0sszevalogatnunk, hogy szdbeli vagy irasbeli kozlésiink
a lehetd legmegfeleldbb legyen.

Miel6tt elmeriilnénk a helyzetteremté mddszeren ala-
pulé anyanyelvi nevelést bemutatd gyakorlati példak
ismeretetésében, tegyiink rovid kitérét, vazoljuk fel, mi-
lyen alakjaban all eldttiink AZ EMBER, akit neveliink,
formalunk, akkor, amikor tiz-tizennégy esztend8sen, alig
elhagyva a kisgyermekkort, sok-sok szorongassal, vara-
kozassal elénk keriil az osztalyteremben.

M¢érei Ferenc fontos megallapitasokat tesz az életkor-
rol, e kor sajatossagairdl. Kisérleti példak soran igazolja
azt, hogy a tiz-tizenkét éves gyermek hamar rajon arra,
hogy ,.egy probléma megoldasakor lehetdségeket kell
mérlegelni, feltevéseket lehet megfogalmazni, ezekbdl
kiindulva 6sszefliiggé miiveletek csoportjan at juthatunk
el ahelyes valaszhoz. Ez a felismerés fokozatosan kiala-
kitja benne (a gyermekben) a keresésnek, a bizonyitas
igényének, a kisérletezésnek a szellemét. Az ennek meg-
felelé gondolkodasi munkat a jelenséget egyiittesen |ét-
rehoz6 tényezOk szétvalasztasara iranyuld eréfeszités
jellemzi. Erre a szintre a gyerek az eddigi tapasztalatok
szerint a serdiilokor kiiszobén jut el.” (Mérei—Binét;
Gyermeklélektan. Gondolat Konyvkiado, 1978. 262. 1.)

Szituativ jatékok kozepette tanulja meg tisztelni a
gyermek baratja, ellenfele, tanara véleményét, s probalja
megfogalmazni, hogy 6 mit tart helyesnek, mi az 6 véle-
kedése az adott targykorben.

Bizalmasunk és kalauzunk, a mano

...A mesefigurdakra alapitott jatéknak az a célja, hogy
oldjuk fel a gatlisokat, mozgassuk meg a tizenévesek

crer

...S mert a nevel6-oktatd munka soran a pedagdgus
szamara nélkiilozhetetlen, hogy megismerje tanitvanyait
egyéni gondjaikkal, problémaikkal egyiitt, a tandr fela-
data az is, hogy a hallgatasra karhoztatott gyereket szo-
ra birja.

Mi lenne, ha sz0 szerint értelmeznénk a szolasokat?
Ezt a tanitasi Orat is az el6z6kben leirtak szerint indit-
hatjuk. M ost azonban a nadrdg sz6t emelhetjiik ki.

Megkérdezziik a gyerekeket, hogy 6k mikor, milyen
helyzetekben talalkoztak a nadraggal kapcsolatos tréfas
mondasokkal. Legtobbszor azt emlegetik, hogy kiporol-
Jjdk valakinek a nadragjat, kirazzdk a nadragjabol stb.

Most vegyiik el6 O. Nagy Gabor Magyar szolasok és
kézmonddsok cimi konyvét, és vessiik 0ssze a tanulok
ismereteit az itt talalhato szolasmagyarazatokkal!

Mi lenne ha sz6 szerint értelmeznénk a szolasokat?
Jatsszuk el!

Vasaroljunk ruhdzati cikkeket mandkanak!

Tanitvanyaink mindennapos tevékenysége a vasarlas.
Tapasztalataikat jelenitik meg ezen az anyanyelvi Oran.
A gyerekek szivesen és onként vallaljak a vasarlok, el-
adok szerepét. Feladatuk, hogy a ruhadaraboknak tréfas
neveket is adjanak, a félreértésekb6l ad6dd konfliktus-
helyzeteket 6nalléan oldjak meg. Az osztaly tobbi tanu-
[6ja egyénileg dolgozik a megadott megfigyelési szem-
pontok alapjan. Példaul: milyen hangsullyal, hanglejtés-
sel beszél az udvarias vagy az udvariatlan embert alakito
gyerek? Beszéljilk meg, mi a helyes megoldas! A tréfas
elnevezések olykor félreértésekre adnak alkalmat. Mikor
helyénvald, mikor helytelen effélékkel tréfalkozni? A
szituacios jatékot kozos megbeszélés koveti.

Mi torténik, ha a vasarlo tokfedét, fejfeddt, nyakte-
kerészeti mellfekvencet, nyakravalot, pipavéddt vagy
surranot Kér az elarusitotol? Lehet, hogy elutasité a va-
lasz, példadul: menjen az edényboltba feddért, ilyen aru-
cikk nem kaphato ebben az iizletben, kotelet nem itt aru-
sitanak, pipavédét a trafikban keressen, ne bohdckodjék
a surranoval. Pedig vasarlonk csak sapkat, nyakkendot,
nadragot és cipdt akart venni.

Emeljiik ki az 6sszetett szavakat:

tokfedd labbbeli
fejfedd nagykabat
nyakkendd kiskabat

Alkothatunk o©nalldan is Osszetett szavakat, hasz-
naljuk a Helyesirasunk cimii konyvet, s megkereshetjiik,
mit is kell tudnunk az egybe- és kiilonirdsrol.

Tisztazzuk, mit jelent ha valaki nagy kabdtot visel,
vagy télen nagykabatot hord.

Tanitasi orankon felismertettilk az Gsszetett szavakat,
Osszetételeket alkottunk, a helyesirasi tudnivaldkon kiviil
a jelentésarnyalatokra is felhivtuk a figyelmet. Vitalehe-
téséget teremtettiink. A helyes nyelvhasznalatr6l nem
csupan beszéltiink, hanem a tanultakat gyakorlatban is
alkalmaztuk.

Jaték a babokkal

Ismerkedés a babjatékokkal

..Minden tanul6 készithet babokat, allatfigurakat és
népmesékben eléforduld targyakat. Ezeket inkabb iro-
daloméran hasznaljuk, féképpen a népmesék tanitasakor.
A helyzetteremtd anyanyelvi 6rakon valamennyi tanitva-
nyunk lehetdséget kapott arra, hogy azzal a babbal jatsz-
szék, amelyik szamara a legkedvesebb. Azt tapasztaltuk,
hogy a gyerekek attol a perctdl kezdve, amikor keziikbe
veszik a babokat, mozgasukkal, arcjatékukkal, hangjuk-
kal a megszemélyesitett figurahoz kivannak hasonlitani,
s annak mintegy bérébe bujva a sajat érzéseikrdl, gondo-
lataikrol gatlas nélkiil beszélnek. Vagyis a benniik levd
fesziiltség mindinkabb oldodik; elemiikben vannak,
Oszintébben, batrabban nyilatkoznak meg, mint egyéb-
ként. Az onkifejezésnek ez a modja megfelel torekvése-
inknek, 0sszecseng a tanterv célkitlizéseivel. ,,Az anya-
nyelv rendszerét és a nyelvi normakat ugy kell
megismeretetniink a tanuldkkal, hogy a nyelv miikddé-
sének tudatosuldsa ne jelentsen szamukra elidegenitd
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hatast nyelvi korlatokat, hanem fejlessze az egyéni mon-
danival¢ kifejezésének és a kozosségi élet parbeszédeibe
(a beszélgetésekbe, megbeszélésekbe, vitakba) valdo be-
kapcsol6dasnak képességét.”8

Ismerkedés a babokkal

Hogyan kezdjiink munkahoz?

Beszélgessiink! Ki szereti a meséket? Kinek van otthon
babfiguraja? Ki volt mar babszinhazban? Ki latott a tele-
vizidban babjatékot? Mit is jelent az a sz6, hogy bdab,
babfigura? Vegyik elé6 a Magyar értelmez6 kéziszotart,
nézziik meg, mi mindent tudhatunk meg a babrél!

..Mi is készithetiink bdabot: emberi vagy allati alakot
abrazold, kézre huzhaté vagy zsindrral mozgathato figu-
rat. Készithetjiik fakanal felhasznalasadval — tobbek ko-
zott — rongybol, habszivacsbol, pamutbol, sét, még pa-
pirbal is.

Tudunk-e mi Gigy mozogni, mint egy bab? Probaljuk
meg! A mozgadsokkal sok mindent kifejezhetiink!

Példaul: — Keressiink valamit! — Elrejtiink egy targyat.
Egy tanul6 a ,,bab”, aki hosszas keresgélés utan eljatssza
babmozgassal azt is, hogyan bukkant ra a keresett targy-
ra.

— Rejtozz ell — Valaki induljon a felkutatasara! Mar
ketten utanozzak a babok mozgasat.

Ebbdl az alaphelyzetbdl bonyolitjak a feladatokat a
tanulok gy, hogy most mar tobben folytatjak a jatékot.
Az osztallyal kozésen kitalalunk egy torténetet, egy me-
set. A szereplék megprobaljak néman, csak mozgassal,
babokat utanozva eljatszani azt, amit tarsaik mondanak.

A tanitasi 6ra végén rajonnek a tanuldk arra, hogy
gondolatainkat nem csupan beszéddel fejezhetjiik ki.
Nagy kincs az emberiségnek a beszéd, hiszen az emberi
nyelv a legkifejezébb eszkoziink arra, hogy gondolatain-
kat, érzéseinket masok tudtira adjuk, de ¢élhetiink a
gesztusok, a mimika, a pantomimika ,,jeleivel” is.

Foglalkozzunk az dllatokkal!
Milyen igék fordulnak el6 a szélasokban, melyek azok a
cselekvések, amelyek mas él61ényekre is jellemzéek?

...Olvassunk fel Kosztolanyi Allatok beszéde cimii
irdsdbol a medvére ¢és a siindisznéra vonatkozokat!
(Kosztolanyi Dezs6; Zsivajgo természet. Magyar Heli-
kon, 1967.)

Medve

— Mindig 6lelnék, mindent, a vilagot, a fat, a sziklat, a
kisgyereket.

Vagyok a lompos és otromba josag, a lancravert,
esetlen szeretet...

Stindiszno

— Kedvenc kozmondasom: ,,Nincsen diszno tovis nél-
kal.”

Feladatul kapjak a tanuldk, hogy az allatfigurdk koziil
a szamukra legkedvesebb mutatkozzék be az el6zéekhez
hasonl6an. Készitsék el otthon irasban a szbveget, s a
kovetkezd orat ezzel a bemutatkozassal kezdjiik.

8 Takacs Etel: Téjékoztatd a magyar nyelv és irodalom uj tanter-
vérdl (Altalanos iskola 5-8. osztaly). OPI Pedagogus tovabbkép-
zés konyvtara, 1978. 7. 1.
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Otletmozaik

Készitsiink riportot!

A mikrofon, a magnetofon hasznalata alkalmasnak bizo-
nyult arra, hogy a gyerekek — varatlan helyzetek elé allit-
va — a tanultakat a gyakorlatban is alkalmazzdk. Az 6n-
célu riportkészitd jatéknak nem lenne sok értelme, am a
j6l megfogalmazott kérdések, a rovid és tomor valaszok
segitik a riportalany és a riporter szerepét alakitdo gyere-
kek 6nalldo gondolkodasanak, véleményalkotasanak fej-
16dését.

A riportkészitést kovetd vitdban megallapitottuk,
hogy amig telefondlaskor tomorségre toreksziink, és a
hangszin, a hangstly is fontos lehet, addig egy-egy ese-
mény kozvetitésekor arra kell torekedniink, hogy aki
nem latja az eseményeket, nincs a helyszinen, az is el
tudja képzelni, hogy példaul mi torténhetett a sport-
palyan, hogyan zajlik a szamhabort és igy tovabb. Ele-
mes magnora felvettilk a riport szovegét, és adando al-
kalommal az iskola radi6ja kozvetitette ezt a miisort.

Telefonaljunk!

...A telefonbeszélgetések utan mindig megvitattuk, hogy
mit tartottunk helyesnek vagy helytelennek az adott
helyzetben. Lassanként megértik a gyerekek, hogy tele-
fonalaskor milyen fontos a jo hangsulyozas, a helyes
hanglejtés, a megfeleld hangszin.

...A kovetkezd feladatnal mar a beszélgetd tarsat, a
témat is gyerekek valaszthatjdk meg. A helyet, az id6-
pontot a kovetkezd példak soran a tobbieknek kell kita-
lalniuk.

Cseng atelefon. Ki lehet a telefonalo? Csak az tudja,
aki felvette a kagylot. Az 6 valaszaibdl kovetkeztetnek a
tobbiek arra, hogy kivel, mir6l beszélget az osztalytar-
suk. Minden beszélgetés harom perces lehet. Az osztaly
tanul6i is dolgoznak kozben.

Cseng a telefon. Az egyik tanul6 elkezdi a beszélge-
tést, a tobbiek 6nall6 munkaval a flizetiikbe irjak a sajat
valaszaikat. Kideriil, hogy ki-ki sajat elképzeléseinek
megfeleléen mas és mas gondolatmenet alapjan bonyo-
litana le a beszélgetést.



...Mit is mondjunk legvégiil? Nem akartunk egyebet,
mint bevonni az olvasot toprengésiinkbe: egy tantervi-
tankdnyvi-modszertani megujitasi program idészakaban
miként lehetne a mindnyajunkban megfogalmazo6dé jo
szandékokat valora valtani?

Hogyan lehetne a mindennapok tanari gyakorlataban
érvényre juttatni a jo és igaz elveket; az életszerliségre
valo torekvést, a nyelv alkoto-ujrateremtd hasznalatat, a
szakadatlan nyelvi valtozas, fejlodés érzékeltetését, a
nyelvvel valé banni tudast, a nyelv személyiségformalo
erejét? Nyilvanvalo, hogy az ilyen, nagyobb koriiltekin-
téssel, tobb odaadassal, otthoni felkésziiléssel, tervszeri-
séggel elokészitett tanitasi orak feltételezik azt, hogy a
tanar tajékozott a vilag dolgaiban, jol ismeri szaktargyat,
nem elszigetelt, egymdastol fliggetlen tanitasi oOrakban

LEHETSEGES ELOZMENYE

gondolkodik, hanem folyamatként fogja fel az egész
anyanyelvi nevelést...

A tagsagtol érkezett javaslatok alapjan dontott egye-
stiletiink elnoksége:
1995-ben a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag altal
alapitott életmi-dijat
RUDOLFNE GALAMB EVA
kapja

A kabitoszer

foglalkozasvazlat

Visszajatszas: Mit csindltak a kereskeddk, nyomozok a
nyito jelenet el6tt?

|A csoport feldl érkez6 kérdések

KIINDULAS CSOPORTMUNKA
Rogtonzott jelenet Informaciok kozlése szerepbol
CSOPORTMUNKA MODELLEZES

Az elo70 jeleneten alapul

Talalkozds (mimes jaték)
A drogos banda és idegenek

AZ EGESZ CSOPORT ES A TANAR

SZEREPBEN CSOPORTMUNKA

Sajtokonferencia Valaki ki akar szdllni

CSOPORTMUNKA AZ EGESZ CSOPORT ES A TANAR
Drogkereskedok SZEREPBEN

Kabitoszeres csoport Sajtokonferencia

PAROS MUNKA REFLEXIO

drogkereskedo/rendor Keérdések

Altaldnos célok Amire sziikség van Stratégiak

A drogokkal jaro veszélyekkel és a fi- | Kabitoszerrel foglalkozo ismeretter- | A tanar szerepben; csoportmunka; pa-

atalok kabitdoszeren keresztiil torténd
kizsakmanyolasaval kapcsolatban tu-
datos magatartas kialakitdsa, az isme-
retek gyarapitasa.

jesztd szoérdlapok, amikhez (optimalis
esetben) orvosi rendelékben, korha-
zakban hozza lehet jutni.

ros munka; mimes jaték; modellezés;
verbalis és nemverbalis munka.

Kiindulas®

e ROgtondzzon egy jelenetet néhany tanuléval a csoport
Szamara. A tanar a vamhivatalnok szerepében, két 6n-
ként jelentkezd mint drogkereskeddk.

o A kereskeddk kabitdszert hoznak at a hataron — jatsszak
le a jelenetet!

e Utana megbeszélés a jelenet hatasarol. Vitassdk meg a

jelenetet a fesziiltségkeltés és a késleltetés alkalmazott
eljarasainak szempontjabol. Hogyan alakithatjak ezek a
tényezdk a dramat?

e Jatsszak ujra a jelenetet a csoport — fesziiltségkeltésre és
késleltetésre vonatkozé — javaslatainak figyelembe vé-
telével. Ugyeljen a térhasznalatral

9 Drama Strategies (New |deas from London Drama), edited by Ken Taylor, Heinemann, 1991. Forditotta: Majoros Krisztina

19




e Tegye fel a kérdést: ,,Egy a munkajat mar régdta végzo
vamhivatalnok helyében ti mire vigyaznatok?”

e Hallgassa meg a tanuldk javaslatait. Ha nem allnak eld
otletekkel (ami valdsziniitlen), akkor beszéljék meg a
vita soran alkalmazott nemverbalis kozléseket. A csO-
port Otletei segithetik a tandrral egyiitt jatszo tanuldkat a
jelenet javitasaban, fejlesztésében.

Ez az oraterv azért késziilt, hogy elgondolkoztasson egy ta-
nulocsoportot, amelynek idealizalt elképzelései voltak a ka-
bitészer-fogyasztasrél. Oket az érdekelte, hogy a drogoso-
kat jatszhassanak, de az osztallyal kétott tanulasi szerzédés
értelmében kezdetben olyan drogkereskeddk szerepében

Csoportmunka

e A tanulok csoportokban megalkotjak sajat jeleneteiket:
feladatuk egy fesziiltségteli ,,vdmos” jelenet felallitasa,
amely az el6z6, mar latott jelenetre épit.

Az egész csoport és a tanar szerepben

e A tanar szerepben — mint renddrségi szovivé — sajtokon-
ferenciat tart. A renddérség nem taldlta meg a drogkeres-
keddket, de nem akarjak, hogy a sajtdé megtudja ezt
(fenn kell tartani a ,,hatékony renddri erd” latszatat).

e A tanuldk szerepben mint a sajtdo képviseldi. A sajtd
munkatarsai er6sen gyanitjak, hogy hatalmas mennyi-
ségli heroin jutott be az orszagba. Azt akarjak, hogy a
renddrség ismerje be kudarcat.

Csoportmunka

e Ossza két csoportra az osztalyt, majd (ha a 1étszam en-
gedi) mindkét felét szervezze 5 fés csoportokka. Az
osztaly egyik felének a kovetkezd instrukciot adja:
,»T1vagytok a drogkeresked6k. Egyik6tok a drogos ban-
da vezetdje, aki tudja, hogy a renddérség a nyomotokban
van. A banda tagjainak ezért, amilyen gyorsan csak le-
het, meg kell szabadulniuk a herointol, ugyanakkor
azonban nagyon Oévatosan kell megvalasztaniuk azt,
hogy kivel kereskednek.”

e Az osztaly masik felének mondja a kovetkezdket:

,»T1 a rendOrség kabitdszeres csoportjanak tagjai vagy-
tok. Egyik6tok a fofeliigyeld, akinek az a feladata, hogy
eljusson a drogos banda kulcsembereihez — a kiskeres-
ked6kkel nem elégedhet meg. A kabitdszeres csoport
ezért alruhat 6lt, tizleteket probal kotni, és maguk is ke-
reskeddkkeé valnak.”

Jatsszak le a jeleneteket, amelyekben a vezet6k figyel-
meztetik csoportjaikat, és stratégiakat terveznek arra,
hogy miként dolgozzanak a tovabbiakban.

Paros munka

Az el6z6 csoportbontas szerint a parokon belill az osztaly

egyik fele drogkeresked6t, mig a masik fele rendort jatszik.

»A” = drogkereskedd, aki a megszokott taldlkozohelyen
iizleti kapcsolatra var.
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lesznek, akik nem fogyasztok. Ez a tavolitas szandékos volt,
s nemcsak a tanulok védelme érdekében (akik kéziil egyéb-
ként néhanyan joval tobbet tudtak a drogokrol, mint tarsa-
ik), hanem a drama lehetéségeinek névelése miatt is.

A tanulok bevonodasanak elérése érdekében meg kell érez-
tetni veliik, hogy itt fesziiltségteli pillanatrol van szo: a ta-
ndr szerepben (mint vamhivatalnok) nagyon gyanakvo le-
het, és majdnem elkapja a drogkereskeddket (de aztan
. hagyja” éket atjutni a hataron).

Miutan mar lattak egy ily modon kibontott jelenetet, a leg-
tébb tanulo képes az énallo munkara. (A sajat orankon azt
tapasztaltuk, hogy ez nagyszerii modja a specifikus készsé-
gek gyakorlasanak és fejlesztésének: jelen esetben a jele-
neten beliili fesziiltség alkalmazdsanak és a sajat munka
formaldsanak.)

A tanar szerepjatékan keresztiil sok olyan informaciot
nyujthat, amely a tovabbi munkdt motivalja. Néhdny étlet:
pl. korrupcio lehetésége a renddrségen beliil, a sajto fele-
l6ssége a renddrség és a nyilvanossag felé stb. (...) Ebben a
jelenetben formalis dsszejovetelt akartunk — ennek érdeké-
ben végig szerepbol beszéltiink, tobbszor utaltunk a sajto-
konferenciak megszokott, ismert menetére. A tandr beszéd-
modjaval és a testnyelv gondos alkalmazasaval demonst-

ralhatja, hogy amit mond, az nem a teljes igazsdg...

Fontos, hogy a tanar olyan mértékben vegyen részt a cso-
portmunkaban, amennyire a drama alakulasa sziikségessé
teszi a tanari informdciot — a draman beliilrél. Ha a tanar
minden csoportot szerepben latogat végig, nemcsak a jaték
épitése valik lehetségessé, hanem — a szerepbdl feltett kér-
désekkel — a jaték hitelessége, mélysége is valtoztathatd, a
szerepeknek megfeleld attitiid kialakitdsa is megvalosithato.
Mindez hozzasegit a fesziiltség eldidézéséhez.

Segitheti a munkat, ha olyan anyagokat hozunk be, amelyek
a dramanak hatteret adhatnak. Pl. sok szorolap létezik,
amely a kabitészer-fogyasztas veszélyeire mutat ra. Ezek
gyakran sorolnak fel tiineteket, és leirjak, hogyan valtozik
meg a fogyaszto fizikuma és lelkiallapota.

»B” = a kabitoszeres csoport alruhas rendére, akik itizletko-
tés céljabol érkezik.
A parok rogtinozzék ezt atalalkozast.



A szerepldket az el6zo csoportmunka — varhatoan —elegen-

Csoportmunka

e A drogkereskeddk és a kabitészeres csoport tagjai uj-
ra Osszegyllnek (a paros munka el6tti kb. 5 f6s cso-
portokban dolgozva), és megosztjak egymassal a ,.te-
rilleten” szerzett tapasztalataikat (mindezt szerepben
teszik).

® A munka ezen szakaszaban jelentdsége lehet a kovet-
kezéknek: Hol jatszodik a jelenet? Milyen a jelenet
atmoszféraja? Félnek-e drogkereskeddk a felfedezte-
téstél, vagy biztonsagban érzik magukat? stb.
Erdekes lehet osszehasonlitani, hogyan kozeliti
ezt meg a két csoport.

Modellezés

e A tanar (szerepben) és onként jelentkezé tanulok bemu-
tatnak egy némajatékot, amit a tobbiek megnéznek. Sz6-
veg nélkiili jelenet: talalkozas a drogos banda vezetdi és
idegenek kozott egy parkban.

A drogos banda egyik tagja kilesi a jelenetet: valamiféle
izletet kotottek, ennyit tud. Sajnos nem lehetett hallani,
hogy mit beszéltek.

Csoportmunka

e Az el6z6 5 f6s csoportokban (mint drogkereskeddk és a
kabitoszeres csoport tagjai) jatsszuk el a kdvetkezo jele-
neteket:

e Drogkereskeddk: egyikiik el akarja hagyni a csapatot.
»Beijedt”, és mar nem akar a tovabbi akciokban részt
venni. A tobbiek nem tudjak, hihetnek-e neki.

e Kabitészeres csoport: a csoport egyik tagja valdjaban
drogfogyasztd, aki egyre inkabb fiiggéveé valik, és ezért
a testiilet gyenge lancszeme. (Majdnem riadot fajt el6z6
¢jszaka; a zarkaban alszik, igy talaljak meg tarsai stb.)

Az egész csoport és a tanar szerepben

e A tanar a renddrségi szovivod szerepében sajtokonferen-
ciat tart. A renddérség kudarcot vallott, de nem engedhe-
ti, hogy ez az informéci6 eljusson a sajtohoz. Erdeke az
eredményesen dolgozd renddri testiilet latszatanak
fenntartasa (formailag ugyanaz a feladat, mint a 20. ol-
dalon).

e A tanuldk a sajtd képviseldinek szerepében. Erésen gya-
nitjak, hogy nagy mennyiségii heroin jutott az orszagba,
¢és el akarjak érni, hogy a renddrség bevallja kudarcat
(formailag ugyanaz a feladat, mint a 20. oldalon).

Reflexio

A tanar — szerepen kiviil — kérdéseket tesz fel a csoportnak,
pl.: Van-e Uj informacidonk a renddérség és a sajtdo szembesi-
téséhez? Hogyan valtoztatja ez meg a jelenetet?

dé mennyiségii és mindségii informacioval latta el.

A hihetéség-hitelesség fokozasa érdekében — kiilonbozé fesziilt-
segkelto elemek beépitésével — a jelenet megismételtethets: pl.
a kereskedd elmondhatja, hogy kapcsolatba lépett egy uj koz-
vetitovel, aki ismeri az egyik kereskedo-tarsat, mikézben a ne-
vezett kereskedd sosem hallott az uj ,, kapcsolatrol”. Ezutdn uj-
ra paros munkaval probaljak ,, rajtakapni” az uj kapcsolatot.
(4 ,,meg kell szabadulnunk a herointol, amilyen gyorsan csak
lehet” fesziiltségkelté hatasa végig érvényesiilhet).

A drogos banda tagjai kozti bizalmatlansag eldidézését
szolgdlja a jelenet. Ez elérhetd pl. a renddrség dltal készi-
tett videofelvétellel, amelyet nézhetnek akdar a renddérok, de
amelyik akar a drogkereskeddk kezébe is keriilhetett. Min-
degyik esetben ,, bizonyiték”. A sajat orankon arra biztattuk
a ,nézoket”, hogy maguk értelmezzék a torténteket, talaljak
ki a dialogust. Vigyazat: idéigényes, amig az egyes cso-
portok ., rekonstrudljak” a jelenetet. Ennél a pontnal a cso-
portok tagjai sajat vezetdiket is valaszra kényszerithetik.
(., Ha idaig eljutottunk, akkor mar nem szallhatunk ki beld-
le.”)

Ahhoz a teriilethez kézelitiink, amely a csoportot igazabol
érdekelte: kabitészer-fogyasztékat fognak jatszani! A jaték
eddigi fazisainak eredményeként mar helyes gondolkodasi
keretben foglalkozhatnak ezzel a szereppel. A jaték ezen
pontjan egyuttal kitiizétt célunkat is megkézelitjiik. A tanu-
lok fontolora vehetik a rajtaiitést. Ennek egy lehetséges
megoldasa alloképes technika alkalmazasa (a kabitoszeres
csoport korabbi tagjat szornyii dallapotban taldljak, ennek
oka a droghasznadlat). Fesziiltséget teremthet az is, ha pl. az
egyik egy
tuladagolas kovetkeztében halt meg stb.

renddrnek volt testvére, aki kadbitoszer-

A tandrnak azon keresztiil, ahogyan a renddrségi szovivd
szerepét jatssza, éreztetnie kell, hogy a sajto pozicidja jocs-
kan megerdsdodott. Figyelmes tandri irdnyitis mellett sok
fontos kérdés keriilhet el6: pl. az informdciohoz valé hoz-
zaférés; a sajto joga, hogy a tényekrél beszamoljon; az in-
formacio visszatartasa ,,a nyilvanossag jol felfogott érde-
kében” stb.
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ezek a munka soran?
Mivel mar jatszottak sajtokonferencia-jelenetet a dramadora  Utalhat a drogokkal és a drogfogyasztissal kapcsolatos
elején, érdekes lehet most dsszehasonlitani a két jelenetet.  szorolapokra, foglalkozhat a tandcsado szolgalatokkal is.
Mit gondolnak a tanulok az eltérésekrol? Miért jottek létre

Tovabbi munka

Hasznos feladatok lehetnek példaul a kovetkezok:

o Készitsenek listat a legdlis és illegalis drogokrol. Miért legalis némelyik, és masok miért nem?

e Tervezzenek figyelmeztetd felhivast a kabitdszer elleni kiizdelemhez. Ezt videora vagy magnora lehet venni.

e Talalkozas egy drogtermeldvel, példaul egy parasztgazdaval, aki nagyon szegény. Ezért a termékért joval tobbet kap,
mint barmelyik masikért. Hogyan lehetne rabeszélni, hogy termeljen mast?

Az alabbi foglalkozastervezet a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont ,, Felsobb osztalyba léphet!” elnevezésii
— dramapedagdégusok szamdra szervezett — tabordban sziiletett.10

A posztgradudlis képzés szervezdi igyekeztek kiakndzni a tobb dramatanar jelenléte kindlta lehetéségeket —
emiatt az alabbi jaték tobb vonatkozdasban is hasonlit a TIE-foglalkozasokhoz. Azonban szamos olyan része is
van az oranak, melyben a dramatanar ,,magara hagyatottan’ dolgozik, ezért ugy gondolom, kénnyen dtalakit-
hato a foglalkozas az iskolai gyakorlatra is. A kurzus végén jatékunkat kiprobaltuk a godolléi iskolak daltal
szervezett napkozis taborban résztvevo gyerekekkel.

Sztarok

foglalkozastervezet 3-6. osztalyosok részére

Liptak I1diké

Fokusz: Hogyan valtoztatja meg (rossz iranyban) az emberi kapcsolatokat a népszeriiség, a sztarsag?
Keret: A gyerekek mint szanatériumban dolgozo orvosok segitenek a leghiresebb sztarok titkos, maganéleti
problémaiban.
Tanari szerepek:
e azintézet foigazgatoja
o  munkacsoport-vezetok
e aszinhazi jelenetben riporter és a sztar

1. A gyerekek meghivot kaptak a foglalkozas el6tt:

Kedves Baratunk!

Ha szivesen részt vennél egy olyan jatékban, amely a SZTAROKROL sz6l, szeretettel varunk ma délelstt 10 érakor a
Kerekasztal termében. Ebben a jatékban azt ajanljuk, jatsszuk el azokat az orvosokat, akik mindenkinél tobbet tudnak a
sztarokrol: egy olyan szanatorium (klinika) munkatarsai lehetiink majd, akik a leghiresebb sztarok maganéleti problémain
segitenek.

Havan ehhez kedved, szeretettel varunk!

SIS =N

SZTAR LELEKGONDOZO
SZOLGALAT
WASHINGTON

Meélyen tisztelt kollégak!
Biiszkeséggel és 6rommel tolt el, hogy olyan emberekkel dolgozhatok egyiitt, mint Onék. A vilig leghiresebb sztdrjainak
problémdin segitettek mar dldozatkész munkdjukkal. Ujabb fontos feladat véir rdank, de mieltt nekivigndnk, szeretném
személyesen is kifejezni készonetemet. Szeretettel varom mindannyiukat 1995. junius 23-an déleldtt 10 orakor intézetiink
disztermében!
Tisztelettel és iidvozlettel:
John Smith féigazgato

10 A foglalkozasvazlat tervezdi: Balazs Gyorgy, Bacsiné Kremper Anita, dr. Véghné Csuka Rita, Kéménczyné Kozak Elvira, Lengyel
Zsuzsa, Romankovics Edit és Liptak Ildiko.
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2. A gyerekeket a féigazgato fogadja, koszonti. Két 6romhirt kozol:
e Eredményes munkankbol kiadvanyt (referenciaanyagot) szerkeszthetiink europai sztarok kérésére.
e 15.000 dollaros pénzjutalomban részesiil minden munkatars.
o (Készitsiink egy fényképet is, melyet szintén csatolhatunk a kiadvanyhoz.)

3. Kiscsoportos munka: A munkacsoportok beszamolora késziilnek az utobbi két év legeredményesebb akci-
6ibol. Ezek az anyagok mar kotetiink részét képezik majd.

1. csoport:

Henry Carlston, 43 éves iro. Henry azutan keriilt be intézetiinkbe, hogy tobb évig hallucinacidk, rémalmok gyotorték,
melyet mindenki, még a csaladja eldl is(!) eltitkolt. Két évig tarté kezelés utan gyogyultan hagyta el a szanatéoriumot. Ma
mar 4jbol ir, legutobb megjelent kdonyve a sikerlistak élén all. Az ir6 azota is tartja veliink a kapcsolatot, nemrégiben
kaptunk egy levelet, melyben beszamol mindennapjairol.

Munkaforma: levél. Kiscsoportban megfogalmazzuk azt a levelet, amit Henry Carlston irhatott a szanatorium munka-
tarsainak.

2. csoport:

Lise Baker, hazank egyik legismertebb szinészndje, aki stlyos ideg-0sszeroppanassal keriilt hozzank, s 8 honap utan mar
vissza is térhetett a szinpadra. Nemrégen kaptuk a hirt, miszerint Lise a legutobbi szinhazi fesztivalon elnyerte a legjobb
noi alakitas dijat.

Munkaforma: naplo. Kiscsoportban megirunk néhany ide vonatkozo részletet a ,,publikus” naplobol, melyben Lise visz-
szaemlékezik az itt eltoltott honapokra.

3. csoport:

Anna Simonettdt, az ismert pop-énekesndt 28 évesen, négy 6ngyilkossagi kisérlet utan csaladja hozta be az intézetbe. Ti-
zennyolc hdnapig kezeltiik, s innen hazatérve, 5 év tavollét utdn visszatért a szinpadra. Azdéta megjelent egy Gj CD-
albuma, amely aranylemez lett.

Munkaforma: riport. Rovid egyeztetés utan valaki felveszi Anna szerepét, s a tobbiek — riporterként — kérdezik arrol,
hogy miért volt tavol, s hogyan tudott visszatérni.

4. csoport:

Georg McDonaldot, a mozikbol is jol ismert szinészt dllando félelemérzés gyotorte, melyet nem tudott megmagyarazni:
nem tudta, hogy mit6él fél. Ez egyébként azutan tértént, hogy elvalt elsd feleségétdl. Fél évet toltott szanatériumunkban.
Feleségével a kapcsolata nem allt helyre, azonban uj hdzassagot kotott, melybdl mar gyermeke is sziiletett.

Munkaforma: , fotok” (alloképek) készitése. A csaladi album a legfontosabb eseményeket orokiti meg. Készithetiink
,feliratokat” a képek ala, vagy akar meg is szolaltathatjuk az egyes szerepldket.

Miutan a kiscsoportok elkésziiltek feladataikkal, ,,visszatériink a szanatorium disztermébe”, és beszamolunk
egymasnak vizsgalédasunk eredményeirdl.

4. Foigazgato: a ,,slirg6s megoldasra vard probléma” felvetése

Alex, a mindannyiunk altal ismert popsztar tegnap este érkezett hozzank. Elhelyezése utan megprobaltunk beszélni vele,
de nem sokat tudtunk meg t6le, mert egyetlen mondatot mond minden kérdésre: ,,Nem akarok talalkozni senkivel!” Mi-
vel magatol jott ide, biztos, hogy szeretné, ha segitenénk rajta, de szemmel lathatéan nincs abban az allapotban, hogy 6
beszéljen a problémairdl. Azonnal el kell kezdeniink a kutatdmunkat, mert egy ilyen lelki allapot sokkal veszélyesebbé is
valhat, ha nem prébaljuk ebbdl mieldbb kimozditani. Ehhez azonban siirgésen meg kell tudnunk rola nagyon sok min-
dent. Fontos dolgokat tudhatunk meg példaul egy riportfilmbdl, mely nemrégiben keriilt vetitésre a televizioban. A film-
gyarbol sikeriilt megszerezniink azt a kopiat, mely az eredeti, teljes anyagot tartalmazza. Vordses szinnel jelolték azokat
arészeket, melyeket Alex kérésére kivagtak a filmbol. Figyelem! Kezeljik mi is szigortan titkosan az anyagot!!!

5. Szinhazi jelenet — televizids riportfilm formajaban (csillogas, fény, lazasag). Jelen vannak: a riporter és
Alex, asztar.

Néhany kérdés:
e Mamar mindenki altal ismert ¢és elismert sztar, de milyen volt a kezdet, hogyan indult?
e Mi volt az els6 igazan nagy sikere?
e Milyen érzés, amikor megismerik, esetleg megszolitjak az utcan?
e Hogyan fogadta a kornyezete (ismerdsei, csaladja), mikor befutott? CSALAD, SZULOK
e (P¢ldaul) hivatali iigyekben élvez-e tobb elényt azért, mert ilyen ismert ember?
e Hogy all a nékkel? Tobb lehetésége van-e kapcsolatkotésekre azért, mert sztar?
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e Kik segitették/akadalyoztik a palyaja soran? BARATOK, MUNKATARSAK

e Gyerekkoraban mi szeretett volna lenni?

e Kivolt apéldaképe?

e Mit csinal szabadidejében? Hogyan telik el egy napja?

e Milyen acsaladi élete egy ilyen férfinak? CSALAD

e Milyen a kapcsolata a gyermekeivel ?

e [gaz-e (vagy csak pletyka), hogy legutobbi — igen sikeres — daldnak alapdtletét vokalénekesétol ,,lopta”?
e Mennyit dolgozik? (Nem tébbet, mint régen.)

A jelenet soran tehat piros reflektort hasznaltunk azoknal a részeknél, melyek kinosak voltak Alex szamara.

A sztar egész kapcsolatrendszerével érdemes foglalkozni, ezért a ,,film” soran mindegyik kérdéskorben kapnunk

kell valamennyi informaciot.

Féigazgato: Induljunk el azon a nyomon, amit a riportfilm kinal. Kiket emlitettek meg a filmben Alex ismerd6-
sei koziil? Talan kezdhetnénk a nyomozést azzal, hogy megprobalunk néhany dolgot megtudni arrdl, milyen
gondjai adodhattak az emlitett emberekkel (valdszinlileg veliikk sem akar talalkozni). Hogy a munkat elkezd-
hessiik, segitségiinkre lesz még néhdny informacid, melyeket a rendelkezésiinkre all6 rovid idd alatt 6ssze
tudtunk gytjteni.

6. Kiscsoportos munka:
Alex kapcsolatai: sziilei, gyermekkori baratai, csaladja, munkatarsai.

a) Sziilei:

e Mi deriilt ki roluk a riportfilmbd1?

e Néhany eset, ami a tudomasunkra jutott: Egy alkalommal képeslapot kapott sziileitdl a kovetkez6é szoveggel: ,,Draga
Fiacskank! Tul vagyunk az 0j hdz avatdjan. Rajtad kiviil mindenki itt volt. Sajnalhatod, hogy nem jottél el, egész jo
volt a hangulat. Vartunk, hiszen megigérted, hogy jossz. Mindenki hianyolt! Holt voltal??? Sokszor csokol: Anya,
Apa”

e FEgy taviratrdl is tudunk, melyben ez allt: ,,Apad, hédla az égnek, til van a mitéten. Borzasztdan félt tdle, s arra sza-
mitott, hogy el6tte legalabb meglatogatod. Telefonunk isvan. Anya

Kérdések, munkaformak:

e Kik voltak ott a hazavaton?

e Hogyan késziiltek a hazavatora?

e Alex késziilt-e ra?

e Miért nem ment el? (korabban tértént események, azok atértékelése stb.)
e Milyen érzés volt a sziiléknek, hogy nem jott el?

e Bevallottak-e érzelmeiket a tobbi vendégnek?

e A vendégek mit mondtak a sziiloknek? Egymas kozott masképp beszéltek-e errél a dologrol?
e Kinek a pénzébdl épiilt a haz?

e Milyen gyakran hivja fel és/vagy latogatja meg a sziileit?

e Mit csinalt a tavirat elolvasasa utan?

e Hogyan zajlik le ezek utan egy talalkozas/telefonbeszélgetés?

e Milyen ajandékot visz az édesapjanak? Elfogadja-e?

e Hogyan szoktik megajandékozni egymast? Hogyan teszik most?

b) Gyermekkori baratok:
Alex nagyon jé osztalyba jart, sok évvel az iskola befejezése utan is rendszeresen Osszejarnak, figyelemmel kisérik egymas
¢letét. Sok gyermekkori programot megtartottak felnétt korukra, példaul ma is egyiitt kosarlabdaznak. Alex szamos elfog-
laltsaga ellenére nagyon sokdig nem hianyzott egyetlen 6Sszejovetelrdl sem...

Alexnak van egy fényképe, melyen mindenki rajta van az osztalybol. Eredetileg 6 is a fényképen volt, azonban szandé-
kosan levéagta azt a részt a fotordl, melyen 6 lathatd.

A tizéves — jubileumi — osztalytalalkoz6 eldtt mindenki meghivot kapott az dsszejovetelre. Alex is ott volt, de mikor ha-
zament, széttépte ezt a meghivot.

Kérdések, munkaformak:

¢ Hogyan beszélgettek egymassal a talalkozon?

e Mi lehetett a téma? Kir6l/mirdl beszélgettek legtobbet?
e Hogyan beszéltek volna rola akkor, ha 6 nincs jelen?

e Mit szeretett volna hallani magar61? Mit hallott?
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e Mia véleményiik Alexr6l?
e Régen milyen volt a viszonya az osztalytarsaival? Milyen ma? Milyen konkrét események befolyasoltak a valtozast?
e Mi lehetett az a konkrét esemény, ami utan Alex ,levagta” magat az osztalyképr6l?

¢) Csaladja:

Alexnak két felesége volt mar, jelenleg egyediil él. Az elsé hazassagabol két gyermeke sziiletett, egyikiik 12, a masik 10

éves. Valasuk utan megegyeztek abban, hogy Alex kéthetente egy egész napot (altaldban vasarnap) tolthet gyermekeivel.

Tobb éven keresztiil nem is volt olyan alkalom, hogy nem tett volna eleget ennek a megallapodasnak.

Néhany eset:

1.) Az egyik vasarnapi talalkozordl ugy ment el Alex, hogy nem is koszont el a gyerekeit6l. A gyerekek édesanyjuknak
sem beszélnek szivesen errél a naprol.

2.) Alex nagyobbik fia gitirozni tanul. Ordmmel hivta meg édesapjat az egyik vizsgakoncertjére, de Alex — igérete elle-
nére — nem ment el. A fianak nem sokkal ez utan fogalmazast kellett irnia ,,Az én apam” cimmel.

Kérdések, munkaformak:

e Mi torténhetett a talalkozason? Ki mit mondott a masiknak?

e Mitjelent a gyerekeknek, hogy az édesapjukat mindenki ismeri, SZTAR?

e Miért nem johetett 6ssze a talalkozas?

e Mit érzett akkor, amikor nem ment el az édesapja?

e Mit mondott azoknak, akik még ott voltak?

e Mijart a fejében zenélés kdzben?

e Mitirt Alex fia a fogalmazasban?

d) Munkatarsai:
Eveken keresztiil ugyanazokkal az emberekkel dolgozott egyiitt, egy alkalommal azonban levelet kapott a korrepetitora-
tol (még a sztarnak is sziiksége van énektandrra, aki karban tartja, ellendrzi a hangjat...) a kdvetkezd szoveggel: ,,Hozzad
én mar kevés vagyok.” A masik eset egy pletykalapban jelent meg: Egy vokalénekes nyilatkozta, hogy a jelenlegi legsi-
keresebb szamanak alapdtlete tdle szarmazik. A hir nagy port vert fel...

Kérdések:

e Milyen lehetett az elsd talalkozas az énektanarral? Hogyan valtozott a viszonyuk?

e Miért mondott fel az énektanar?

o Mik torténhettek koztiik, hogy ez lett az eredmény?

e Mit jelentett ez Alexnak?

e Hogyan fogadta Alex az Gjsagcikket? Mi volt az elsé teenddje, mikor elolvasta?

e |gaz lehet-e vagy sem? Haigaz: miért csinalta? Ha nem igaz: miért mondta ezt a vokalos?
e Dolgoztak-e egyiitt ezek utan? Ha igen, hogyan?

=

7. Beszamolé:
Feladat: a munkacsoportok ugy hozzak vissza kutatasi eredményeiket, hogy probaljak megallapitani, vajon
melyek a legjelentdsebb problémak, s milyen megoldasi javaslatokkal élhetiink majd Alex felé. A jatékot —
ha a beszdmolok utan még sziikséges —egész csoportos beszélgetés zarhatja.

SIS =

A foglalkozast megnézte a tabor tobbi résztvevdje is, és a kdvetkezd problémakat emlitették a jatékkal kapcso-

latosan:

e Maga a téma, hogy csupa ,,problémas sztarral” foglalkozunk, sugallhatja azt a sztereotipiat, hogy a sztarok
kapcsolatai tonkremennek (Valoban érdemes ezt atgondolni, és kitalalni, hogy miként lehet athidalni ezt a
dolgot.)

e Problémat okozott néhany nézének, hogy a szanatérium dolgozdinak (a gyerekeknek) pénzt ajanlottunk
eredményes munkajukért; ugy érezték, ez az eszkdz a gyerekek ,,megvasarlasaként” hat. A program tervezoi
err6l masként vélekedtek: tisztességes helyeken a tisztességes munkat jo1 megfizetik, s nem tartottuk bajnak,
hogy ezt képviseltiik.

=
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Hofehérke és a sok torpe

(tanitasi drama évodasoknak)

Kuszmann Nora

Korcsoport: 3-6 év
Téma: Egyiitt egymasért, Osszetartas, szeretet
Fokusz: Mi a szeretet?
Keret: Hofehérke + sok torpe
Tanari szerepek: (1) Hofehérke; (2) egy torpe a sok koziil; (3) Madarka; (4) Varju (az utobbi kettéhéz babokat
hasznalva)
@

1. ,,Ma torpéket fogunk jatszani. Kiilonb6z6 szinli sapkakat hoztam, mindenki valaszthat maganak egyet — a
sapka szine-jele »torpe neviinket« is megadja.”
Sapkak felvétele, szerepbelépés.
2. ,Hol laktok? (...alszotok, esztek, dolgoztok stb.)”
A tér meghatarozasa és hasznalatba vétele.
3. ,,Valahanyszor felveszem a kotényt, én leszek Hofehérke.”
Szerepbe lépek mint Hofehérke.
4. ,Jo reggelt (sziasztok), torpék! Gyertek reggelizni...”
Csoportos szimuldcios jaték — hétkoznapi élet.
5. ,,Dréga torpéim, én boldog vagyok, ha ilyen kedvesek, rendesek vagytok!...”

Utalas a gyerekek kozotti veszekedésekre...
... Ugy szeretném, ha mindig ilyenek lennétek, s nem torténne az, ami tegnap, meg tegnap elétt, meg azeldtt.”

Valasszatok magatoknak part! Beszéljétek meg, hogy mi busithatja-szomorithatia Hofehérkét! Szeretném ha
tablot (fényképet) hozndatok erre.”

Varhatoan veszekedéseket, gonoszkodasokat elevenitenek fel tabloban. (,, Feliratozhatjuk™ a képeket, vagyis
cimet adhatunk azoknak.)
6. ,,Latjatok! Ezt kell néznem nap mint nap. Ilyenkor oly nehéz a szivem. No mindegy! Menjetek dolgotokra a
banyaba!”
Ha tapsolok, dlljatok meg, s onnantol kezdve csak azt csinaljatok, amit mondok!
Tanari narracioval irdnyitott jaték: visszahozom a torpéket az ,,otthonukba”, ahol megtalaljak a magnot.
Meghallgatiak a magnofelvételt, majd azt kérem, hogy az elsé pozt tartsak meg, s az elsé gondolatukat
mondjadk el.

Magnofelvételrol: ,, Drdaga torpikéim! Nem birtam tovabb itt kdzéttetek. Itt mar nem szeret senki senkit, ugy ér-
zem, nem kellek mar nektek... Hofehérke...

Hess innen, kismadar! Nem kell tudniuk, hogy te tudod hova megyek, na menj mar innen! Meg akarom ismétel-
ni az tizenetet, hogy biztosan megkapjak...”

7. Gondolatkovetés: elment, itt hagyott... talan a Madarka tudja... mi lesz veliink?... szegény Héofehérke... sze-
gény mi...
,, Mit akartok csinalni?”’
Ha van idonk, akkor kiscsoportos megbeszélés, utana gytlés. (Ha mar kiscsoportban azt mondtak, hogy
hivjuk vissza, akkor nincs gytilés.)

Hogyan tegyiik? Madarkaval iizeniink... Mas megoldas is jo, a Madarka mindenképp kiséro...
Kezemen egy ujjbab (Madarka) — elviszi az tizenetet.

8. Valasz jon: ,,Itt vagyok tliindér-keresztanyamnal. Ha eljottok értem — ugy, hogy az uton egyetlen rossz szot
sem széltok egymashoz, csak segititek egymast, és kivétel nélkiil mindannyian jottok értem —, akkor visszame-
gyek. Majd Madarka idevezet benneteket.”
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9. Szerintetek menni fog? Tegyiink fogadalmat (eskiidjiink meg?!): Mi legyen a fogadalomban/eskiiben?

»Eskiiszlink, hogy (egész uton) egymast nem bantjuk, sem szoval, sem tettel, csak segitjiik és szeretjiik... Hofe-
hérkét egészségben visszahozzuk... stb.”

A fogadalom/eskii (egyeztetett) szovege alatamaszthatja az elhatarozas komolysdgat, no meg az esetleges
fegyelmezési problémdak kezelésében is segithet: , emlékezzél az eskiire”...

10. Madarka: ,,Csip, csip, gyertek utanam...” — gyakorlatok kovetkeznek.
Az akaddalyokat mindig az egyik kezemen lévo Madarka jelenti be, a peremfeltételeket a masikon levé Varju.
Példaul:
Madarka: ,, Csip-csip... Egy széles patakhoz érkeztiink. Nem tul mély, at lehet menni rajta.”

Varjii: ,, KAR, JAJ DE KAR, hogy a Viziszorny csak hat ember ladbnyomdt birja elviselni, a tobbieket mege-
szi.” (A tarsasag létszamanak fele — igy a hdatukon at tudjak cipelni egymast.)

Tovabbi akadalyok:

Rét — a lanyok elalszanak — metronom-ketyegés mellett.
Kismadar: ...kimenteni oket adott id6 alatt...
Csoki — negyedannyi csoki, mint amennyien vannak. Csak a csoki illatu torpe mehet tovabb.

11. Szerepbe 1épek, mint ,,Batman” (vagy valami mas, aktualis ,,h6s”), és megprobalom eltériteni 6ket: ,,Felejt-
sék el Hofehérkét, nalam a siker, mindig lesz pénz stb.”
A filmbeli (vagy rajzfilmbeli) ,,hds” szerepe amolyan 6rdog iigyvédje szerepkor. Alkalmazasanak hatasa:
megfogalmaztatia a Hofehérkéhez filizodao viszonyt, annak fontossdgat.

Ha vannak akik hajlandnak az ottmaradasra, akkor visszajon a madar és bejelenti, hogy Hofehérke belebe-
tegedett banataba, sietni kellene.

12. Kismadar: ,,Siessiink, csip-csip! Nincs sok idénk! Itt vagyunk, kopogtassatok!” — , Nincs valasz! Még egy-
szer! Nincs! Mi torténhetett? Majd én benézek az ablakon. Baj van! Banataban megszakadt a szive.”

Varju: ,,Kér, nagy kar, hogy csak bizonyos mddon lehet foléleszteni! No menjetek gyorsan kis csoportokba, s
talaljatok ki, mit lehetne tenni!”

Kiscsoportos megbeszéles — az élet vize, varazslas, igeretek, ima, energiasugarzas, ének stb. Ki mit hozott?

13. Gytilés, otletek besorolasa. Hofehérke kivansaga — fokusz, téma alapjan.

Az otlet megvalositasa, és természetesen feltamadas. Ha nem ilyen (fokusz) iranyu a kérdés vagy otlet étlet,
nem tamadok fel, varok a megfeleld étletre. Feltamadas utan a messzirdl jott ember naivitasaval viszem a
torténéseket kérdéseimben mindveégig a fokuszt szemem elott tartva.

14. Hofehérke: ,,Menjiink haza, s mondjon ra mindenki a kazettara egy-egy dolgot, amit mostant6l kezdve mas-
hogy akar csinalni. A hazatton gondolkozzatok! S valamennyiszer romlani latszik a helyzet, meghallgatjuk, ne-
hogy tjra ugyanazokat a hibakat kdvessiik el.”

A feladat alkalmas a dramabol megértett gondolattartalmak osszegzésere, példaul:

« Neveszekedj! (Nem veszekszem tobbet.)
Ne verekedj! (Nem verekszem.)

o Egyiitt konnyebb, mint egyediil.

e Segits a masiknak! (Segitek a tarsaimnak.)
e sth.

A kazettahoz ,,nem ragaszkodom”, lehet hazirend, levél, plakat stb.

15. Most pedig itt az ideje az tinnepnek: énekeljiink, vonuljunk korbe (ki). ,,Hejho, hejho...”

SIS =N

Mivel segithetjiik hatékonyabban a gyerekek fejlodését?

(avagy milyen érvekkel igazolna egy vezetéo 6vono a munkatarsai szaimara a dramapedagégia évodai al-
kalmazhatésagat...)

Az 6vond kezében szamtalan eszkoz van a gyerekek fejlesztésére. Ezek egyike lehet a drdmapedagogia. Termé-
szetesen itt is meg kell valasztani, melyik tipust dramatikus format alkalmazzuk.
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Az ,,A” tipusu drama soran, amely gyakorlatokra épiil, tapasztalatokat szereznek, de a munka mélységében
nem ¢éri el a ,,D” tipust drama hatasat. Az ,,A” tipusti draméban a tanar iranyit, instrukcidkat ad, mindig van egy
végpont, ahonnan mar nem lehet (jabb eredményre jutni, lezartsagra torekszik. A szabalyok egyértelmiiek, de a
munka nem kotédik erdteljes érzelmekhez. Hianyzik az ,,aha” élmény.

Ezzel szemben a,,D” tipusti draméban a gyerek teljes személyiségével belép egy fiktiv viligba. Ugy cselek-
szik ,,mintha” az lenne, azon a helyen lenne, abban a vilagban lenne, ugy kezeli a targyakat, ,,mintha” azok a
targyak lennének, aminek nevezi dket. Figyel a hanghordozasra, kifejezéseire, a mozgasara.

Nem kell félteni a gyerekeket, tisztdban vannak vele, hogy egy fiktiv vildgban vannak, amelybdl barmikor
kiléphetnek és csatlakozhatnak is hozza. A tanar szerepe itt tobb, mint az iranyitas. Maga is szerepet vallal, és
ezzel a szereppel segiti elore a cselekvést. A gyerekek problémahelyzet elé allitodnak, amelyet probalnak meg-
oldani. Felhasznaljak meglévd tapasztalataikat, képzelderejiiket, €s ezekbdl Uj tapasztalatokat, ismereteket sze-
reznek. A drama az emberi viszonyokat cselekedtetve vizsgalja, fejlodésiikben nézi azokat. Tulajdonképpen a
gyerekek szerepjatéka az, amibol kiindulva fejleszthetjiik magat a dramajatékot.

Sajnos az 6vodakban nem terjedt el eléggé ez a modszer, kevesen alkalmazzak, pedig nagy lehetdség rejlik
benne, hiszen a gyerekek szivesen, 6rommel valnak részesévé.

Bene Csabdné vezetd 6vond

Keérdojelek — és lehetséges valaszok

(visszajelzés — és nem kritika — a Dramapedagogiai olvasokonyvre)

Tolnai Maria

Minden 0sszegzés: egyszeriisit. Ezért és ezaltal a torzitds veszélyét is hordozza. Nem 0sszegzésre késziilok te-
hat, csak benyomasaim rogzitésére.

Az olvasokonyv — tehat: olvasni vald konyv — jbdl elgondolkodtatott a ,,dramatanarsag” mibenlétérol. Az
eredmény: a dramatanarsig a készenlét tudoméanya. Allandé szellemi készenlétet kovetel miivel$jétdl, a legfris-
sebb eredményekre, ismeretekre vald fogékonysigot, a folytonos tovabblépés igényét. Tevékenység-
komplexitast, ami a dramatanar szoban, a sz6 Osszetettségében is kifejezodik.

Nincs idealis dramatanar. De van szakszertiséggel értelmezo €s interpretalod, szuggesztiv egyéniség, aki tudja
— példaul Németh Laszlotol is —, hogy a tanar szinész és rendez6. Megszervezi, megtervezi, megkomponalja az
orajat. Sokszinii és sokféle. A dramatanar (nalunk: dramapedagogus, dramajaték-kor vezetd...) megnevezés
eléggé nehezen karakterizadlhatdo. Nem mindegy ugyanis az sem, hogy melyik féiskolarol — tovabbképzé cso-
portbol — tanfolyamrdl keriil ki. Vonzoan bonyolult ,,foglalkozastipus” ez, és a jelenlegi képz6k még szinesebb
leendé dramatanarokat bocsatanak ki. De mindezzel egyiitt lehet kulcsszo — jo esetben — a szabadsag, a szabad
valasztas, bar azt is tudjuk: a sziikebben vett szakmai kérdések nem vonhatok ki az altalanos feltételrendszer ke-
retei koziil.

A dramapedagogia sajatos fokuszt képvisel a dramapedagogusok gondolkodasaban. K6zos gondolati eleme-
ket mozgosit, és eltérd sajatossagokat, sulypontozast teremt. S mert a szavaknak megvan a maguk torténete,
szamos vita elkeriilhetd lenne, ha pontositanank, milyen értelemben hasznaljuk 6ket? Mert amint valamit meg
akarunk érteni, abbol a célbdl, hogy beldle induljunk ki cselekvéseink soran, éhatatlanul szubjektivizaljuk. El-
dontjiik, hogy a kozlés milyen Osszetevoitdl tekintiink el, milyen fontossagi sorrendet allitunk fel. A konyv
alapérdeme a szerkeszt6i labjegyzetek, — amelyek a k6z06s értelmezés lehet6ségét teremtik meg.

Nem konnyli hat azt az ivet megrajzolni, amely az 4ltalanos tudnivalok rendszerét jelenti. Nem konnyli —
kiilonosen akkor —, ha a szakanyagok bdviilésének, valtozasanak idészakat €ljiik, és a valtozasok térvényszeri-
Ségeit is probaljuk tetten érni. A fogalmi kategoridk kialakitasaban, egymashoz valé viszonyuk értelmezésében
¢s a szakismeret modszertani vonatkozasaiban fellelhetd szemléleti kiilonbségek — véleményem szerint — nem a
dontéen mas megkozelitésmodbol, hanem a szerény €s kisszamu magyar vonatkozast kutatési ténybdl adodnak.
Igy sokszor mozaikszerii az az anyag, amelyre valamilyen egységre iranyuld kép kirakdsa megkisérelhetd. Az
eltérd értékrend, értékpreferenciak bonyolult haloja és ennek a neveldi munkara gyakorolt hatdsa mind nehezi-
tik akozos alapok elfogadasat. De nem teszik lehetetlenné.

Kaposi Laszlo szerkesztette Dramapedagégiai olvasokonyv a fehér foltok szamanak csékkentésére vallalko-
zott. Egyfajta hidverés ez a konyv, amely az altalanos pedagogiai elmélet és a szinhazi szaktudomanyos isme-
retet kivanja egységbe foglalni. A szerkeszté jo arannyal valogatott az elméleti és a mddszertani, gyakorlati
tudnivalokat rogzité anyagok ko6zott. Fontosnak tartom, hogy a pedagdgiai-1élektani-szocialpszichologiai ol-
vasmanyok megerdsitik azt a nézetet, amely szerint az iranyitas, a fliggdség, a tekintéllyel szembeni ellenallas
egylitt jelentkezik annak nehezen elfogadasaval, hogy a helyzetet Onmagunknak kell strukturalni. A
nondirektivitas fesziiltség- és konfliktuskezeld megoldasi modokat kivan. Ennél a gondolatmenetnél hadd jelez-
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zem az els6 csillagot, amely a ,,szivem szerint olvasnam még...” irodalmat jelenti, azaz a Problémaképzddés és
problémamegoldas cimii részt Paul Watzlawick — John H. Weekland és Richard Fisch konyvébdl. (A problémak
keletkezésének és megoldasanak elvei Gondolat, Bp. 1990.)

A dramaval — szinhéazzal — tarsadalmi és esztétikai drama kozti viszonnyal foglalkozoé fejezet magyar szerzék
mellett kiilfoldi teoretikusokat is felvonultat. A felfedezés élményét adta szamomra K. Jakab Antal és J. H.
Lawson irasa. S ha lehet tennem még egy csillagot: Peter Szondi: A modern drama elmélete (Gondolat Bp.
1979) konyvének: A drama fejezetét is ide képzelem.

A kotet angol szakanyagainak rendszerezettsége, sulypontozasa a szerkeszt6t dicséri. S az is, hogy harom
gyakorlati foglalkozasvazlat ,képezi le” az elméletet. Hianyként éltem meg, hogy sem a gyogypedagdgusok,
sem az ovodapedagdgusok specidlis szakteriilete nem képviseltette magat ebben a fejezetben. Az elméleti alap-
irodalmak szo6lnak a modszer, a jaték terapias, fejleszto lehetdségeirdl, és azt is tudjuk, dramatanar tarsaink ko-
Z6tt nagy szamban vannak e két szakma képvisel6i is.

A Kaposi Laszlo szerkesztette Dramapedagogiai olvasokonyv meggy6zédésem szerint a dramatanar képzé-

sek egyik alapkonyve.
|

Beszamolok

PrOdukCi(’)ooo 6-6-6...

Fesztivaljainkra visszagondolva...

Mikor tal vagyunk a nagy napon, s lathattuk, amit masok hoztak létre, s lathattuk, mi lett abbol, amivel mi ké-
sziiltiink, zotyogiink hazafelé a buszon vagy a vonaton, és semmi j nem haborgatja lelkiink. Csak a régi. Mert
szinte minden gondunk régi ismerds.

Ne emlegessiink konkrét produkciokat. Foglaljuk 6ssze most mar hiivos fejjel és altalanositva azokat az ész-
revételeket, amik az 1995-ben megrendezett megyei €s teriileti talalkozokat kisérték

A darabvalasztast illetéen altalanos tanulsag, hogy ez csak kivételes esetben torténik a tartalom kedvéért,
vagy valamely mondanival6 tanulmanyozasa végett. Egyetlen szempont érvényesiil: minél tébben szerepeljenek
benne. ,,Legalabb egy mondata legyen!...” Az vesse az els6 kovet az igy valasztokra, akinél ez nem szempont.
Igen am, de a darabok altalaban nem a jatszok életkorahoz illenek. Gyakran valaszt ,,ded6s” mesét mar igencsak
masra gondold kamaszoknak. Lehetne ezt, ha megjelenne jatékukban az irdnia, a tavolsagtartas, mely érzékel-
teti, hogy ezt 6k csak attétellel képesek igaz kedviikre szinre vinni.

Idénre elértiink oda, ahol hisz évvel ezel6tt voltunk: a csoportok jobbara megirt darabokat jatszanak, zomé-
ben a mar emlitett mesejatékokat. Nem lenne akkora a baj, ha nem lenne olyan gyakori eset a hazilagosan kivi-
telezett, tehat tanar ur vagy tanarnd altal papirra vetett szovegkdonyv hagyomanyos ,,betanulasa”. Ez szokta a
totalis mélypontot jelenteni, mind dramaturgiai, mind pedagogiai szempontbdl. Pedig de jo is az a ,,hazilagos
kivitelezés”, ha ért6 kézzel vezetik a koz0sség munkajat, s mindenki beleadhatja a maga étletét. Ekkor is és
mindig a vezet¢ az esztétikai és pedagogiai felelsség. O dont, kozonség elé engedi-e a sziileményt.

Népmesét feldolgozo csoport alig akadt, pedig vagy 500 produkcid vonult f61 ebben az évben.

Orokzoldnek tetszik a tabortiizi ,,marhaskodas”, csak a korben iilék nyakkenddinek szine lett véltozato-
sabb. Az igazi szellemesség ritka vendég a parazs koriil, s ez kiilondsen akkor latszik nagyon goromban, ha a
tabortliznél még csak-csak elmend produkcidszeriiség szinpadi deszkéakra, reflektorok elé 16kddik.

Népi jaték elvétve akad. Ezeknél altalaban az a gond, hogy belehanyunk mindent, 6sszevegyitve kiszét a
betlehemessel, lakodalmast a piinkésdolével. Pedig milyen jo lenne ez a forma, kiillondsen alsésoknal. A népi
jaték ritualis dialogusait valoban ,,be lehet tanulni”! Azt meg is kell tanulni. Csakhogy a népkoltészet olyan
csoda, hogy ebben az esetben is megall a 1aban, akkor is helyzetet teremt, ha nekitimaszkodunk a szovegnek. A
szabalytartas — szovegben és térformaban, ritmusban és hangmagassigban — 6romet ad és fegyelemre nevel.
Csak sajat készlettarunk bovitésével segithetiink a helyzeten. Tanitdinknak talan még kedve is lenne ujabb ja-
tékformakkal megismerkedni.

Versekbol szerkesztett jaték alig mutatja magat, legfoljebb régi, kész forgatokonyvek keriilnek el6. Az
6nall6 tanari munka, s a csoporttal kozds anyag-vadaszat nem tartozik az ismerds eljarasok kozé. Mara mar az
LCletjaték” miifajat is elfelejtettiik. Lazar Ervin és Janikovszky Eva szovegeit mondogatjak gépesen, pedig ezek
kozott akadna olyan, — kiilonosen Lazar Ervin torténetei esetében — amelyiknél érdemes lenne eljutni a
,»szovegmélyéhez”. Sokszor arra gondolunk, ha a vezetd kieclemezte volna, mir6l szol valdjaban egy-egy ilyen
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mese, talan nem is merte volna feldolgozni. De akkor legalabb jokat beszélgettek volna!

A prébamddszer par perc utdn meglatszik a kész produkcion. Az autokratikus parancsadas éppen Ggy mutatja
magat, mint a kollektiv teremtdmunka.

Ma sem kevesebb a szinjatékos tehetséggel rendelkezé gyerek, mint maskor. De mivel a csoportok vezetdi, a
gyakorlo tanarok maguk alig jatszottak kdzonség elétt, tehetetlenek. A tanorakon vagy készségfejleszté drama-
orakon folyo kreativ munka nem mindig termi meg a produkciokészitéshez sziikséges gyakorlati tudast. Eszko-
z6k hianyaban fantaziahidnyos lesz a legjobb izlésii tanit6 is. Honnan tudna? (Szinhazba persze jarhatna, ha
lenne hozza pénze és energiaja...)

A kivalasztott darabok sorsa igen szegényes feldolgozasi kultarat mutat: tarsaink kétharmada csak a szoveget
tanitja be. Pedig talan még azt is tanulta valamely tanfolyamon, hogy a szinhazi pillanatsorokban egyenld erd-
vel funkcional az a szdveg, amit az egyik szereplé mond, és az, ahogyan azt a mésik ,,veszi”. S6t! Konyokiinkon
jon ki, ugy skandaljuk, hogy ,,a szinjaték 1ényege sohasem a dikcio, hanem az akci6” — s mégis: mire az akciora
keriil sor, épp ezt felejtjiik el. Az a bizonyos végszovard nemzeti hagyomany dul deszkainkon. Aki épp nem be-
sz¢él, az billeg, varja, mikor jon, baAmészkodik, unatkozik.

Képesek vagyunk olvasashangsuly monotonidjaval elmondani még a kovetkezot is:

- Bir6 uram! Bir6 uram! Most jut eszembe, hogy nincs is akasztofa.

- Hinnye a nemjéjat!...

A beszéd ritmusarol talan fellengz6sség is emlitést tenni. Mivel nem szituaciohoz, hanem nyomdai képhez
kotik a szoveget, se gyorsitas, se lassitas nincs a helyén. A kérdé mondatok folfelé csapott hangstlya, a vesszo
helyén minden esetben folkunkorodd végzédés kiirthatatlan. Az idét nem érzik, esondekkel nem élnek. igy
aztan fesziiltség sincs. Csak ha elfelgjtik a szoveget...

Tovabbi sutasagok, melyek rendezéért kialtanak: a mesgjatékokban gyakori elem a szerelmesek talalko-
zasa, bucstja, ujboli egymasra talalasa. Ismerjiik a tehetetlenkedést és a vacogast, ami ilyenkor bekovetkezik:
nincs az a pénz, amiért akar csak arcon is csokolnak egymast, még akkor sem, ha ennek meseépitd, dramaturgiai
funkcioja van.

A térhasznalatot a frontalis elhelyezkedés jellemzi. Mozgasirany: jobbra-balra, jobbra-balra, mig csak 0ssze
nem Tlitkoziink. Sikban, kupacban, egymas hegyin-hatan, kiizdve a rossz helyre — altaldban kozépre, kozlekedési
akadalynak — tett diszletekkel. Az éppen folkaphato fémkarfas fotelek funkcionalnak tronusként, s nem szelidi-
tik 6ket semmi takardval. Nagy fantdzia esetén megjelenik a létra, — hogy lehessen aggddni a rdmaszd gyerek
bizonytalansagat latvan. (Ha mar a balesetveszélynél tartunk: csak nem tlinnek el az {ivegtargyak! Pedig ahol
gyerek meg liveg egyiitt van, hamarosan johet a soprti, de talan még az orvos is.)

Buzgo otthoniak diszletet festenek. Az a legszebb. Sokszor jatszani is kar el6tte. M6gé is bujnak rendesen. A
Ludas Matyi favagoi egyszeriien mogé mennek a festett paravannak.

Eletveszély a festett diszlet: ott kaparasszak rajta a mazolt stelazsira mazolt kocsogok fiilét.

A legritkabb esetben sikertil kell6 szamu, kell6 formaja targyat szinpadra vinni. Pedig csak hagyni kéne, és
figyelni, mikor rogtondznek, mi all keziikre, mit kapnak 6l a jaték indulataban, s odalopni a keziik ligyébe, ami
formajat, vizualis stilusat tekintve is megallja a helyét.

A rendez0i tanfolyamok elsé délutanjan szo keriil az egységes kellékhasznalatrol, mégis: a cukros vizet be-
hozzak, megisszak. A bort mar nem jelzik szines szOrppel sem, csak gy tiresen horpolgetik, ugyanabban a ja-
tékban. Igazi bicska(!) villog az aranynadragga avanzsalt kicsit koszos iskolai fiiggony red6i kozt.

Targyak, kellékek, ruhdk, jelmezek — mintha egy masik vilagbdl keriiltek volna a jatéktérre. Pedig azok is be-
szélnek! Nem kell ahhoz kolcsonzott ruha, hogy miikodjon az eléadas. De végig kell gondolni minden anyagot,
minden targyat, melyek nem odavald szimbolikus tartalma {ivoltve veri szét az eléadast, vagy éppen ezek hia-
nya miatt roskad Ossze a jaték. Sokszor meghaté latni, milyen gonddal valogattak a kellékeket, de a ,,gond” naiv
szeretetet jelent, és nem szakmai valogatast.

Fura dolog a tapsrend kamerakész megjelenése. Igy lengené be a kapitalizmus szell§je a gyermekszinjatszas
kiserddjét? Vagy oriiljiink, hogy a Tatika kolerajarvanyabdl csak ez maradt? Sok esetben hosszabb és kidolgo-
zottabb a tapsrend, mint maga a jaték. Ha ez a lényeg, lehet él6képet csinalni, az is egy miifaj, csak hat az na-
gyon sok munkat kivan, és nem rentabilis az érte jaré taps-adag.

Mindenképpen a tovabbképzésekben, a videos elemzd-beszélgetésekben bizunk.

Talan lesz jelentkezd a pedagodgusoknak szant rendezdi tanfolyamokra.

Nem festettiink jokedvii korképet, de mi értelme lenne szépiteni azt, ami javitasra var?

Minden megyében sokkal tobb a bemutatkozo csoport, mint eddig, de a mennyiség nem csapott at mindség-
be. Igazsigtalan lenne azonban, ha a szép pillanatokrdl nem beszélnénk, hiszen a legtobb helyszinen akadt szi-
vet-lelket vidito és magas szinvonali produkcio, egyrészt a régi motorosoktdl, masrészt j tehetségek jelentke-
Zése révén.
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EzaGton mondunk kodszdnetet a megyei és teriileti talalkozok szervezdinek, akiknek tdn még soha nem volt
ilyen nehéz a helyzete, s mégis lehetové tették a gyerekcsoportok talalkozojat. Az 6 aldozatkész munkajuk nem
igazan latvanyos tevékenység: idében kell megirniuk a palyazatokat, amikre vagy kapnak pénzt, vagy se, iddben
kell gondolni a gyerekek ebédjére, az ajandékokra, nekik kell a zsebiikben cukrot, vagy idegcsillapitot tartani,
amit majd alkalmas — azaz az éppen elviselhetetlen — idoben folkindlhatnak a gyerekeknek vagy a ttlérazni
kényszeriil6 miiszakinak.

1996-ban az V. Weores Sandor Orszagos Gyerekszinjatszo Talalkozora keriil sor. Az Orszagos Talalkozo
szinhelyét jelen pillanatban még nem tudjuk, hiszen tobb varos is kérte a fesztival-rendezés jogat. Reményeink
szerint ezzel elkezdddik az orszagos fesztival vandorlasa, és ezaltal minden orszagrészbe eljuthatnak a példaér-
téki produkciok is.

Szakall Judit — Gabnai Katalin

GYERMEKSZINJATSZO-RENDEZOI TANFOLYAMOT INDIT
a Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont 1996. januarjaban, Fodor Mihaly vezetésével.
A foglalkozasokat kéthetente, szombati napokon 10-16 6ra kozott tartjak.
A tanfolyam részvételi dija: 12 ezer Ft

Ausztralia

(drama — szinhaz — nevelés)

1995 julius elsé napjaiban tobb mint ezer résztvevovel rendezte meg masodik vilagkongresszusat az IDEA
(International Drama/Theatre and Education Association), a dramatanarok vilagszervezete Ausztralia
Queensland tartomanyanak fovarosaban, Brisbane-ben. Otvenegy orszig kiildottei kozt, a skandinavok és az
ausztralok eréfeszitése révén létrejott szolidaritasi alap anyagi segitségével juthattam ki egyetlen magyarként, s
a jobbara langban allo hazajaval elfoglalt horvat férfitival a zaklatott K6zép-Europa képviseletében vehettem
részt ezen a monstre rendezvényen. A szokasos nemzetk6zi koreografia szerint elrendezetten aztan igy hizod-
tunk meg a kultardiplomacia macskaasztalanal, egy vietnami, egy horvat, ,,a négerek, meg én”. Meghivasunkat
eldadassal kellett megszolgalnunk, a koriilbeliil szaz programponton beliil.

Ez a vilagszervezet 1992-ben, a portugaliai Portoban alakult meg. Elndkasszonya a minden tekintetben ki-
valoé Maria van Bakelen, az amszterdami szinmiivészeti féiskola dramatanara, hivatalos nyelve az angol, a fran-
cia, s mostantol kezdve a spanyol is. Szellemi vezetdi a hallatlanul nagyvonalu és erdteljes munkat végzo an-
golok, haborgo és nem is mindig konstruktiv ellenzéki csoportja a franciak kiildottsége. Fanyalgo megfigyeld és
kritizald vendége az egy szem német, reménykeddi a harom év mulva Kenyaban rendezendd kongresszus gaz-
dai, az angol és a francia nyelvli feketék népes gardajabol adédnak. Az 6rokké mosolygd azsiai csapat naprol
napra novekszik, s a négerekkel egyiitt kiilondsen sokat tesz a hagyomany és a dramatechnikak 6sszeegyezteté-
sével kialakithato kialakithatdo miivészeti nevelésért. Inspiratorai, lobogo lelkesei a portugalok és a dél-amerika-
iak. Hajtomotorként azonban, az angolok mellett elsGsorban a skandinavokat emlithetjiik, a hat év mulva Nor-
végidban megrendezendd vilagkonferencia gazdait, s a mostani a kongresszust gézerdvel dsszehozo ausztralo-
kat.

A rendezvény valasztott f6 témaja — ,,tlikr6zodések a folyon™ — a helyszinre, Brisbane folydjara, s az ausztral
aboriginal kultira ismert szimbolumaira egyarant utalt. A vezérszonokok mondataiban vissza-visszatért ez a
motivum, mint ahogy majd Kenyaban a ,,keresztutak” forgalmi jegyében adjak elé mondandodjukat az eléadok.

Tudhato volt a kongresszus el6tt, s mar Portoban erdsen érezhetd volt, hogy itt nem valamiféle gitt-egyletrél
van sz0. Ez egy gyorsan er6sddo, korrekt és magas szinvonali munkat végzo, erés szponzoraldssal bird vilag-
szervezet. Tagjai keményen elszamoltatjak egymast, nemcsak gazdasagi, hanem mindenféle egyéb tigyekben. A
Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag els6 hozzajarulasa a kozos munkahoz egy 1996-ban megrendezendo kozép-
eurodpai talalkozo megszervezése lesz.

Ez a rovid hiradas nem lehet szakmai beszamolo, mar csak terjedelme miatt sem. A hozott eléadasokbdl és
konyvekbdl valogatas és forditas utdn kiadvany késziil a hazai szakemberek hasznalatéra.

A tobb mint szaz eldadas és miihelyfoglalkozas lehetett volna a dramapedago6gia Hyde Parkjanak megfeleld
rendezvény — mint ahogy némely kisebb nevil eldado esetében ez érezhetd volt, de az ausztralok igyekeztek a
bekért eldadasokbol és foglalkozasvazlatokbol kivalasztani a legigéretesebbeket, s tobbnyire sikerrel jartak.

A rendezvények és eldadasok latogatasa egy tiz tagh kiildottségnek is elegendd és megterheld munka lett
volna, egyediil azonban sokszor az alapvetd programokra sem tudhattam eljutni, nemhogy a kiegészit6 rendez-
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vényekre, mert a szervezet hivatalos tilésein kellett az orszagnak juté 12 pontot érd szavazotablat nydjtogatni. A
f6 programokat latva és a beszélgetéseket hallva azonban harom f6 tanulsagot lesziirhettem:

1. Ha a tanitasban ilyen szerepet kaphat a drama, — vagyis a drama eszkdézeivel valé nevelés, mint ahogyan azt
most a legutobb jovahagyott Nemzeti Alaptanterv irja — akkor a tagorszagok sorrendjében az elékeld elsé
harmadban van a helyiink. Ehhez azonban pontosan a neveloképzés szakmai megerdsitése sziikséges — azt
szolgalja leginkabb a vilagszervezet —, amihez pillanatnyilag megint nincs elegend6 szervezeti lehetdségiink.

2. Ha a szinhdzzal valo nevelés, a gyermekeknek és az ifjusdgnak jutd szinhazi jellegli élmény ilyen szinten
marad, ahogyan most allunk, kéznevetség és sajnalkozas targya lesziink. Megjegyzendd, hogy az IDEA nem
kivanja az ASSITEJ munkajat végezni. Az iskolak, az oktatas és a nevelés oldalarol figyeli a szinhazi neve-
[ést, mig az ASSITEJ a szinhazak nemzetkozi halozata.

3. Legfontosabb tartalmi tanulsagként az kinalja magat, hogy a résztvevo orszagok nem jatsszak ki az Gjhitiiek
lelkesedését a kreativ szisztémak irant a hagyomany kincseinek megdrzésével szemben. Oriasi jelentéséget
tulgjdonitanak a nemzeti kultura szinhazi jellegii elemeinek, még ott is, ahol csak ugynevezett pre-teatralis
elemek fedezhetdk fel a hazai miivészetben. Azt erdsitik, arra épitenek, épp ezért kiillon one-man és one-
woman show-kat rendezett a konferencia a mesélék szamara, akik varazsos egyéniségiiket elénkbe hozva a
rendezvény legszebb pillanatait adtak nekiink, pedig sokszor meg kellett kiizdeniiik az ad6dé nyelvi problé-
makkal. A gyokerekkel rendelkez6 kozvetité ember allt a legersebb reflektor fényében, aki sokszor tanccal-
énekkel szinezte torténeteit, kiilonosen ha Azsiabol vagy Afrikabol jott.

Nem lehet nem végiggondolnunk, hogy a magyar mesél6k/mesemondok ismertsége és elismertSége mi-
lyen szinten all, s hogy a szovegimprovizatorok lassacskan csak a lemezlovasok k6zott lesznek megtalalha-
tok, akik aztan egészen mas értékeket tartanak szem el6tt, mint akik a gydkerekhez valo visszatalalast erdsi-
tenék. Félreértés ne essék: szo sincs valamiféle vilagméretli, fajdalomtol kaba nemzeti talajkaparaszasrol.

Ertékmentésrol és értékmegbrzésrdl van szo, mely a szinhazi és a mindennapi kommunikéacio megtarto része
lehet.

A legérdekesebb természetesen egy vildgkonferencia hazigazdai, sztar-eléadoi, vagy sztarhelyzetbe hozott
vendégei. Csak azért emlitek név szerint néhanyat, hogy ha valahol a vilagban talalkozna valaki a neviikkel,
megkonnyitsem a tdjékozodast. Ok azok, akik megkereshetok, kérhetdk és kérdezhetdk az altaluk képviselt te-
riileteken.

Az ausztral hazigazdak kozil Kate Donelan, kongresszusigazgatd, a queenslandi dramatanarok szovet-
ségének elnoke és tarsa, Christine Hoepper, az orszagos szovetség elndke volt a fészerepld. A queenslandi cso-
daegyetem tanarai koziil Brad Haseman, Judith McLean és John O'Toole fontos. Az utolso, a TIE, vagyis a
Theatre in Education egyik els6 profétaja, a mostani idok teoretikus papajanak szamitd, Magyarorszagon is jart
— szintén jelenlév6 — Gavin Bolton tanitvanya volt valaha, még a durhami egyetemen. Cecily O'Neill az angol
dramatikus nevelés ir szarmazasu utaz6d nagykovete a dramahoz €s a neveléshez sziikséges ironiarol beszélt,
Rustom Bharucha Calcutta poétikus professzora a 16tuszokrol, az arnyakrol, a folyoviz tiikrozodéseirdl szolt, a
kiirasnak megfeleléen, Augusto Boal a vilagjard brazil excentrikus politikai szinhaz-csinald pedig természete-
sen 6nmagarol, hogy valami 6rome is legyen a felcsipett tobb mint tizezer dollar mellett. Elbilivold exhibicioniz-
musa felhuzott szemoldokkel vonultatta ki a nagyterembdl a masra vagyo hidegvériibb kiildtteket. Lehetett kit
szidni és imadni. Patrice Pavis, az okos francia, a szinészi gesztusokhoz jutott el a tobbkulturaban sziiletett
szinhazi el6adasok analizalasatol.

De lathato és hallhatd volt a magyarok altal kozkedvelt David Davis, a kanadaiak nagyasszonya, Julia
Saxton, aki olyan mint Tordai Teri galamb6szen, Geina Mhlophe ir6 és eléadomiivész Dél-Afrikabol, Maureen
Watson, a bennsziilott ausztraliai dregasszony, aki mintha csak valamelyik falu szélén kapta volna magara
agyonmosott, nagyviragos, matlaszé pongyolajat.

Voltak szinhazi bemutatok is, igen eltéré szinvonalat jelezve. Ezeket most nem részletezem, csak a legfonto-
sabbakat emlitem meg, melyekre késobb, adott id6ben szeretnék még visszatérni.

A filippinok szonoklat helyett egy négy szinészre épiilé dokumentumjatékot mutattak be a Manila szeméthe-
gyeiben spéci szerszamokkal kurkaszo Fiilop-szigeti gyerekek nyomortsagarol, és a gyermekprostitiiciorol.
Ezerkétszaz ember tapsolt felallva és zokogasaval kiizdve a konferenciakdzpont nagytermében. Azt hittem, ez
fokozhatatlan. De eljott a tasmén el6adas ideje, ,,A sziv szabadsaga” cimil babeléaddsé, ami az utdbbi évek
szinhazi el6adasaibol is kiemelkedik. Ugy néz ki, lesziink olyan a szerencsések, hogy a jové évben, az UNIMA
Budapesten rendezend6 vildgkonferenciajan itt lathatjuk dket. Ha igy lesz, az egyiittes ismertetésére visszaté-
riink.

Gabnai Katalin
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Caliban, kezében a varazspalcaval

Kristalytiszta, kristalypalota szerkezetli, mégis szomoru el6adasaban Poszler Gyorgy professzor idézte a Var-
szinhdz egykori Vihar-el6adasanak zardjelenetét, melyben a Prospero altal kettétort s elhajitott vardzspalcaért
Caliban csoszog ¢l6 valahonnan a szinpad mélyébdl, s magara maradva megkisérli dsszeilleszteni azt. Poszler
akadémikus korunkat, napjainkat jellemezte e jelenettel. Az el6adéds a miivészetrdl, a miivészeti nevelésrdl szolt
Békéscsaban — a nagy hagyomanyi HOL-MI elnevezési miivészetpedagdgiai rendezvényen. Az elbadas elégi-
kus hangja megadta a mddszertani bemutatok, tanacskozas alaphangulatat. Meglepden kevesen voltunk, a je-
kunk, akit azért bocsatottak el, mert hiiséges maradt egy innovativ programhoz, mikdzben igazgatdja mar nem,
harmadik kollégank iskoldjaban az onkormanyzat a héten tiltotta be az innovaciot. Szomoru arccal, szomort hi-
rekkel érkeztek hataron tali kollégaink is, Jugoszlaviabol, Erdélybdl — kiizdelmeik csakugyan emberfelettiek.
Torokszoritd volt a délutani bemutat6 legszebbike, a helybéli Jokai téri iskola enyhe értelmi fogyatékosai szo-
laltattak meg muzsikat hangszereikkel (erre az élményre még visszatérek). Es hat meghatarozta a program
rosszkedvét: Lenkeffy Konrdd, a babjatékos mozgalom napsugat-tekinteti szelid arca mar csak mint fénykép
nézhetett rank kedves babjai korébol a miivel6dési kozpont nagytermében rendezett installacidban. Hianyzott
eleven aakja.

A HOL-MI elnevezésii rendezvényeket évek ota a dramapedagdgusok kezdeményezésére rendezik az orszag
tobb varosaban (legkdzelebb, Marton-napi modszertani talalkozora a kecskemétiek hivjak a néphagyomany és a
gyerekek kapcsolatan faradozokat). E mostani békéscsabai talalkozo kozponti témaja az volt — Fabulya Evéanak,
a program népmiiveld gazdasszonyanak kezdeményezésére —, hogy a ,,modernizacié artalmainak” lekiizdésére
mit tehet a miivészet, a nevelés, a miivészeti nevelés. Err6l a kérdésrol tartott inditd eléadast a jeles akadémi-
kus, kinek egykori konyvecskéje, a ,,Katarzis és kultira” a modern, mondhatni alternativ miivészetpedagdgusok
egyik ihletd alapolvasmanya volt. Nos, Poszler azzal kezdte, hogy mar nem tud offenziv lenni, nincs benne op-
timizmus. A klasszikus német filozoéfia, jelesiil Immanuel Kant tanitdsa, hogy a miivészetek nevelik a humanus
képességeket, avagy Schiller utdpidja, mely szerint a ,,szabadsdg birodalméba” a ,,sz€pség koztarsasdgan” at ve-
zet az Ut, nem idGszer({i. Napjainkban — akar 20 év el6tti sajat prognozisaival szemben is — tudomasul kell venni,
hogy a miivészet igenis nem képes visszarendezni a kizokkent, ritmustalanul felgyorsult id6t, nincs mod ily mo-
don — meghitt elmélyiilésben — talalkozni a miivészetekkel. S nem igazoldodott az a remény sem, hogy a miivé-
szeti élményben ujra Osszeall az Egész. S a talracionalizalt vildgot sem teszik érzelmesebbé a miivészetek, ra-
adasul — egyre masra kitlinik —, korantsem tilracionalizalt a vilag, éppenhogy irraciondlis er6k szabadulnak el.
A létkérdésekben raadasul — folytatta Poszler — a miivészet nem bizonyul kompetens valaszadonak, a tilnépese-
dés, a kornyezetszennyezés, a nuklearis veszedelem mind-mind olyan tények, melyek végveszéllyel fenyegetik
a Foldet, a politika vilagméretekben aggasztd méretii szinvonalesésen megy keresztiil — mindezek messze tul-
nének a miivészet szelid hatalman.

A reneszanszig egyértelmi volt a mlivészet szakralis funkcioja, része volt — akar antik, akar keresztény val-
tozataiban — a szakralitassal atitatott mindennapoknak, hangzott a torténelmi visszatekintés —, mindenki tudta,
mire valé a miivészet. A klasszikus polgari vilagban is meg6érzodott félszakralis statusza. Akar a csendes, ma-
ganyos olvasas, akar a koncert, a szinhaz szertartasai jutnak esziinkbe, a hétkdznapok profanizalodtak, de a mii-
vészet szakralis szerepe mégiscsak megmaradt. A technika behatolasa a kultiraba véget vetett ennek az allapot-
nak, 1 kozvetitd csatornak merdben 1) ,,fogyasztasi” szokasokat alakitottak ki, a ,,félszakralis” jelleg is oda. A
miivészet tehat nem szakralizalja a hétkdznapokat, de a hétk6znapok megfosztjak szakralitasatol a miivészetet.
A ,mivészeti ipar” egyre alacsonyabb szinten elégiti ki az igényeket, a kdnyvpiac utdbbi években sorjazo di-
vatjaira gondoljunk csak. A kozép-europai fejloddés sajatossagai kozepette maradtak furcsa, archaikus maradva-
nyok. ,,Tegnapig” — mondta az akadémikus — megmaradt a miivészet Gssznemzeti, dsszemberiségnyi fontos-
sagtudata, a késleltetett, tobbszor elvetélt modernizacidban politikai funkciok éltették a miivészetet, a vatesz-
képzetnek sokaig megmaradt érvényessége. Az a paradox helyzet allt el6, hogy a diktaturanak presztizs- és
legitimizacios kérdés volt a miivészet, mecénalt és iranyitott. A demokracia immar masképp kivanja dnmagat
legitimalni, ehhez nincs sziiksége a miivészetre. Felszabaditotta azt, nem is iranyitja, de nem is tolt be — vagy
alig — mecénasi szerepet. ,,A miivészet a szabadsaga aran vasarolt 1étbizonytalansagot.” Odalettek a nagy illtzi-
0k, az ,,olvas6 népé”, meg hogy ,,a zene mindenkié legyen”.

Korabban megvoltnak tiint a miivészeti nevelés toretlen ive — vélte az el6add — a sikeres 6vodatol, az iroda-
lomtanitasban, kommunikacids nevelésben jeleskedd iskolan, zeneiskolai haldzaton at a gazdag kézmiivel6dé-
sig kézrol kézre adtak az intézmények az 0j nemzedéket. Vajon megvan-e még ez az iv? — hangzott a dramai
kérdés. Beigazolodott az is, folytatta Poszler — némiképp athangolva husz év el6tti nézeteit —, hogy csak isme-
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reteken at lehet készségeket fejleszteni, bizonyos dolgokat tudni kell, ennek bazisan lehet készségeket nevelni.
Példajaban felidézodott a tévékviz nevezetes vesztese, aki azt a bizonyos Arany-balladat (e nemzeti kincset)
nem olvasta. Mit lehet tenni? Teremteni egy sziik, de szilard bazist! — szo6lt az iizenet, a kultirat fogunkban tart-
vavinni at a tulso partra.

Elegans végszavaiban, el6adasanak da capo al fine forméjaban a ,,mégis” moraljaval idézte jra a schilleri
utdpiat, mint egyetlen lehetséges értelmiségi magatartast, dehat mégiscsak expressis verbis kimondatott a stra-
tégiai fordulat igénye.

Ehhez csak azt tehetem hozza, hogy a jeles professzornak vajon miért nem volt szava az utobbi 20 esztendd
vitathatatlan jelenségére, a folklorizmus felértékelddésére az ifjuisagi kultiraban, nemkiilonben azokra a kultu-
ralis, nem banom, szubkulturalis divatjelenségekre, melyekbdl, ha ingatagok is, de mégiscsak lehet (tobbeknek
sikeriilt) hidat épiteni igényes kultirdhoz is. Poszler szomoru jov6képe nagyon is hasonlitott Lengyel Laszlonak
egy pedagogiai tanacskozason megrajzolt képére a ,,sikator tarsadalomrol”, vagyis, hogy lesznek biztonsagos
sikatorok, melyekben meriink majd kozlekedni, s lesznek masok, melyeket elkeriiliink, mert ott bicskaznak, {it-
nek, baseball-iitéznek egyebek kozott kevésbé ,,miivészetinevelt” ifjak és kevésbé ifjak.

Valoban ez lenne a jov6? S az iskola valoban hivatasa magaslatan kiizdve bukik el a kultirakdzvetités bari-
kadjain? Vagy igaz a masik allitas is — az avantgard miivészetpedagdgusoké —, akik szerint az iskola, azzal,
hogy sajat — orokérvényiinek hitt — torvényei és kulturakozvetité konvencioi szerint, s nem a kultura, az atala-
kulé, folyton valtozo kultira szabélyai, torvényszeriiségei szerint végzi miivészetpedagogiai feladatait (is)?

Sziikségszerli-e, hogy Mlinar Pal és hozza hasonlo invencidzus néptancpedagdégusok — mintaszer(i foglalko-
zasat lathattuk a rendezvényen a helyi ,,Hétprobasokkal” — mindig is a kevés szamu alternativat képviselik?
Vagy a dramapedagogia nagy magyar felfedezését, az ,,improvizativ szocio-jatékot” napi munkarendbe illeszto
Mohacsiné Zima Ibolya (a helyi Evangélikus Gimnazium tanara) sziikségszertien marad partikularis jelenség? S
hidba szolalnak meg Paulik Laszl6 tanar r intésére a hangszerek kitisztuld arcti névendékei kezében? A zene-
pedagdgus nemcesak humanitasbol, de miivelddéspolitikabol is példat adott. Arrol szolt, hogy igenis a kultara
legalso szintjén éloket kell felzarkoztatni, magasabbra emelni — ez javithatja a tarsadalmi békét. Vagyis létezik
alternativ miivészetpedagogiai stratégia!

Jut-e térhez, leveg6hoz az 0j NAT viszonyi koz6tt? Van-e mindennek, vagyis a kreativ, komplex, a gyerekek
kulturalis adottsagaibol kiindulo miivészetpedagogiai stratégianak helye a NAT-ban? Pluralizalja-¢ a miivészet-
pedagogiat kivanatos mértékig a NAT?

Hat hiszen ,,gy6ztiink”! A miivészetpedagdgia civil szervezetek 6sszehangolt fellépése nyoman ott a dontés:
a tanc, a drdma diadalmas bevonulasa a Nemzeti Alaptantervbe. Mit akartok még? — kérdezheti némi cinizmus-
sal a NAT szerzéje. A ,,mlveltségi teriiletek” integrativ ereje majd Osztonzi a komplex tantargyakat is a
helyitanterv-csindlasban. Rendben is lenne. Innentdl mar csak az emancipalt 4j miivészetpedagogiai szakmak —
ide szamitva a ,,médiapedagogiat” is — erejének kérdése a ,,markavédelem”, a ,.képzés, tovabbképzés kikénysze-
ritése”, az aktiv szakértdi tevékenység. Igen. Ha a NAT textusdban — ahogy egyre jobban elmélyedek szovegé-
ben (elmélyedek, mert soraival folytatott miiveletekre szorit munkakorom: értékelem egyes helyi tantervek
NAT-kompatibilitasat) — allandéan felfeslik a szakman kiviili kompromisszumok emléke. Hogy az ortodox Ko-
daly-hivéknek tett engedménynek az az ara, hogy az instrumentumokra épitkez6 zenepedagodgia illegalitasba
szorul (lIam Paulik tanar ar is veszélyben van gyanus sikereivel). Néha ugy érzem — Bartalus Ilona legutobbi ira-
sa az Iskolakultirdban mintha szintén errél szolna —, hogy szigortian 6rzott, 6tvonalas sorompok zéarnak el to-
megeket zenei élményektdl, a tradicionalis zenei iras-olvasas kdvetelményének dogmaja, s e sorompok a ,,Le-
gyen a zene mindenkié¢” jelmondattal vannak telefestve, igy vannak alcazva! Hogy az Irodalom kiemelése a
Miivészetek miiveltségi teriilet egészEébol szintén politikai gesztus mas reklamaloknak, s a szigoruan eldirt mii-
lista hatékony alternativ programokat lehetetlenit el! Mindegy! Tul vagyunk rajta! S6t, mi tobb, magam is az
Orszagos Koznevelési Tanacs {ilésén igen-nel szavaztam a Nemzeti Alaptantervre, elfogadvan, hogy az ird6asz-
tal mellett tovabb nem javithato, s tudvan, hogy a ,,NAT-kampany” aktivizdlhatja a taniigyet, a pedagogiat, az
iskoléakat, kimozdithatja savanyt defenzivajabol, még tan forrasok is szabadulnak fel a kozoktatas modernizaci-
0ja javara.

Mit lehet, mit kell tenni NAT-tal a birtokunkban? Szakmai aktivitassal el kell érni a lehetséges pluralitasat a
helyitanterv-piacnak! A szakmai civil szevezeteknek ,,helyzetbe” kell keriilniiik. {rni, iratni, szakérteni! Minél
tobbet. Megkeresni a NAT sz€ls6 hatérait! Kiprobalni: ,,meddig lehet elmenni”, mi fér el a NAT keretei kozott.
Megkeresni a szabalyozas szovegében a pluralizalo instrukcidkat, s ezeket szegezni a szintén béségesen fellel-
het6 hegemodn tantervi elképzelésekkel szembe. Gylijteni a tapasztalatokat, visszajelezni a NAT szerzdinek a
megoldhatatlan dilemmakat, felkésziilni, felkésziteni az illetékeseket a beigért korrekciora. Bizonyitani az alter-
nativ miivészetpedagdgiai megoldasok valaszképességét, kultarateremtd energiait!

Vagy 20 esztendeje ,,Hidépiték” cimmel irtam cikket a Népmiivelés cimii havilapba. Arrél sz6lt, hogy van-
nak igen jelentds pedagdgiai kezdeményezések, melyek a merev iranyitasi viszonyok kozepette a kozmiivel6dés
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malaclopojaba bujtak, s innem jitjak meg a pedagogiat. A (tanchazzal szervesiilt) jatszohaz, az olvasotabor, a
dramapedagodgia szerepelt a példatarban. Aztan jott husz esztendd, amikor ezek a kultarak fokrol fokra beépiil-
tek az iskolaba. Olykor még arat is fizettek ezért: olykor hozzésziirkiiltek, mintha veszitettek volna hamvas jaté-
kossagukbol. A jatszma tobbesélyes. Az is lehet, hogy a NAT-ban legitimalt tdnc, drama ,,bragdédarabba” valik
az iskolaban, mint Bolond Istok kezében az érc. De az is lehet, hogy a folyamat visszafordul — ha még van hova
-, s az iskola tamasztotta kovetelmények kozt helyét nem talald kulturakdzvetité technikak visszarendezddnek a
kozmiivelodésbe. Vajon ki fér majd ebben az esetben hozza a neki-valdé am mégis a nembeliségbe-emeld miivé-
szeti ¢lményekhez? Melyik ,,sikdtorban” lesz klub, miivelddési hdz, mlivészeti szabadiskola? S melyikben meg
még diszko se?

Hat ezeket a kérdéseket tettiik fel egymasnak a békéscsabai Hol-min, a miivészetpedagdgiai szakmai-civil
szervezetek (Lazar Ervinnel szolva) ,,négyszogletii kerekasztalanal” 1995 kés6 6szén.

Trencsényi LaszIlo, az Academia Ludi et Artis alelnoke

A KEREKASZTAL SZiNHAZI NEVELESI KOZPONT minden hétfén-kedden a PINCESZINHAZBAN, szerda-csiitortok-
pénteki napokon a MARCZIBANYI TERI MUVELODESI KOZPONTBAN tart TIE-foglalkozisokat 9-12 éra kozott. A méd-
szertani értékii foglalkozasok a szakmai érdekl6dok szamara minden esetben nyitottak. (A tarsulat csak teljes tanfolyami csopor-
toktol kér elozetes bejelentkezést.)

Az aklihegyi dramapedagogiai taborrol
(1995. augusztus 13-20.)

El6zménye: egy évvel korabban, Batyuban szervezte Bagu Géza az els6 dramapedagdgiai tabort. Ez oly igen si-
keresnek bizonyult, hogy akkor dontéttek a folytatasrol, és babaskodasommal megalapitottak a dramapedagdgi-
ai tarsasagot is, az ottani pedagogiai szovetség keretén beliil.

Az aklihegyi tabor szinhelye az altalanos iskola volt. A tantermekben felallitott vasagyakon aludtunk, udvari
budiba jartunk. Az iskolaban f6éztek az asszonyok, hazi siitési kenyeret ettiink. A boltokban ugyanis semmit
sem lehet vasarolni. Ennyit a koriilményekrol.

A hangulat j6 volt, a munka eredményes. Volt, hogy két szekcioban is dolgoztunk.

A programba épitett ritusjatékkal, — melynek elemeit a hallgatok megismerték — zarult a tanfolyam: a dramape-
dagogiai tarsasagba jelentkezett 01j tagokat a régiek felvették. Az ujaknak szakmai probatételen, vizsgan is at
kellett esniok.

Az ottaniak szeretnének hivatalos kapcsolatot teremteni a hazai tarsasaggal.

Faradtsagosnak és modfelett hasznosnak itélem ezt a tabori munkat.

D.T.

25
Valami megmozdult...

Karpataljan az anyanyelvi oktatas egyre nehezebb koriillmények kozé keriil. A kisebbségben é16 magyarsag 93
iskolajaban (ebbdl 30 kozép, 49 altaldnos és 14 elemi) az 1994/95-6s tanévben 19.629-en tanulnak. Az oktatas
tizenegyéves, ebbdl négy elemi, 6t altalanos és két kozépiskolai évfolyam.

A pedagogus tarsadalom egyre hatranyosabb helyzetbe kertil, havi bére 3-4000 forint kdzott mozog. Sokan a
jobb remény hitében Magyarorszagon Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében vallalnak munkat.

Az ukran kormany is hasonléan gondolkodik, mint a magyar: a koltségvetés hianyat az oktatas és a kultira
koltségeinek lefaragasaval akarja megoldani — 6vodak, napkozik bezarasa, osztalylétszam emelése. Az auto-
busz-forgalom majdnem teljesen leallt: reggel elutazo tanar csak késé délutan jut haza. A vasuton teljes téritést
kell fizetni, nincs kedvezmény. A szolgélati lakas itt teljesen ismeretlen fogalom. igy a bejaras egyre remény-
telenebb; sokan ezért is keresnek mashol lehetdséget a boldogulashoz.

E nehéz koriilmények kozt is akadnak még tanarok, akik sziviigyliknek tartjak az anyanyelvi oktatast. A fiatal
tanargeneracio koziil sokan probalkoznak az ujjal.

A karpataljai pedagogusok lapja a ,, Kozoktatds” negyedévenként jelenik meg. Hosszll évek faradozasa utan
jutottunk el oda, hogy az itt é16 pedagogusok sajat gondjaikrol, eredményeikr6l irhatnak.

A dramapedagogiai érdeklddés akkor kezd6dott Karpataljan, amikor 1990-ben e sorok irdja és Keresztény
Balazs résztvett egy budapesti meghivason. Lassan valami elindult. 1993-ban Munkacson rendezték meg az I.
Karpataljai Magyar Szinjatszok Talalkozojat.
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Most mar hagyomany lett, hogy a gyermekszinjatszok minden év masodik szombatjan majusban talalkoznak.
1994-ben a legjobb harom egyiittes képviselte iskolainkat a lakiteleki taldlkozon: Batyu, Péterfalva, Fornos.

A népismeret tanitasa terén is eldreléptiink. 1992-ben elkésziilt a népismereti tanterv (szerzd: Bagu Balazs).
Ma mar tobb iskolaban tantargyként oktatjak. Most késziil a tankdnyv.

Lelkes fiatalokat sikeriilt bevonni a munkaba, s méltdé utédoknak atadni a stafétat, amelyet nekik kell meg-
nytjtani, s tovabbvinni. Eddig is tobben megfordultak Magyarorszagon tovabbképzésen, de ezt a munkat nem
fogta 6ssze senki. Tavaly volt az elsd kisérlet hogy itt tartsunk drdmapedagdgiai tanfolyamot. Az elsé ilyen tan-
folyam szinhelye Batyu volt, ahol a hallgatokat pedagogus csaladoknal helyeztiik el. Minddssze tizendten jottek
el a tovabbképzésre. Itt a jelenlevok egy szandéknyilatkozatot fogadtak el, hogy megalakitjak a dramapedagogi-
ai tarsasagot. 1995. aprilis 1-én a IIl. Beregi Koltészeti Napokon talalkoztak azok, akiknek sziviigyiik a drama-
pedagogia szerepe az oktatasban. A jelenlévék megalakitjdk a Karpataljai Magyar Dramapedagogiai Tarsasa-
got. Megvalasztjak elnokét (Bagu Géza), titkarat (Nagy Ibolya). A Tarsasag egyel6re a Karpataljai Magyar Pe-
dagogusszovetség véddszarnyai alatt tevékenykedik annak munkakozdsségeként. Ebben az évben egy hetes ta-
borukat Aklihegyen tartjak.

Nagyberegi kétnapos talalkozojuk kotetlen beszélgetés formajaban folyt.

Az eddig elvégzett munkarol, sikerekrdl, kudarcokrél. Mindenkit szivesen varnak soraikba, akik elkdtelezett
hivei az Gjnak, a haladasnak.

Batyt, 1995. majus 6.
Bagu Balazs

MAGYAR DRAMAPEDAGOGIAI TARSASAG ELNOKSEGENEK

Az immaron negyedszer megrendezett dramapedagodgiai tovabbképzés, a ,BAKANCSOSOK?” negyedik tabora — a vissza-
jelzések szerint — ismét sikeresnek bizonyult. Ezuton is szeretnék megkdszonni... a Magyar Dramapedagodgiai Tarsasag el-
noksége altal nyujtott segitséget.

Reméljiik, hogy a jovo évre tervezett 6tddik taborunk megszervezésében és lebonyolitdsdban ismét szamithatunk hathatds
egyiittmikodésiikre.

A levél alairoi: Nagyné Farago Maria (miivelodeési haz igazgato) és
Kovacs Andrdsné, a tabor szervezdje

Nyilt levél
a Magyar Dramapedagogiai Tarsasaghoz!

Immaron negyedik alkalommal lehettiink lako6i a ,,BAKANCSOSOK” taboranak Jaszfényszaruban. Az évek folya-
man egyre tobb tapasztalatot szereztiink, igy gondjaink is novekedtek. Az eszmecserék folyaman felvetddott benniink
néhany javaslat a dramapedagogia helyzetének javitasa érdekében:

1. Mivel egyre tobb helyen oktatnak dramapedagdgia megnevezéssel toliink tavol alloé ismereteket, j6 lenne, ha a
Magyar Dramapedagégiai Tarsasag aktivabban jelenne meg a médidkban. Elsdsorban szaklapokban (Koznevelés,
Tanitdé, Modszertani Kozlemények stb.), orszagos lapokban, valamint a televizidban (pl. Nehezen kezelhet6?). A
pedagdgusoknak, de a sziiléknek is, sziikségilik van a megfeleld informacidra, tdjékoztatasra, hogy adott esetben
biztonsaggal tudjak mit akarnak tanulni, tanitani.

2. Ugy gondoljuk, sziikség van a minéségi munka védelmére, ezért javasoljuk, hogy a tarsasag tegye kozzé azon
oktatok névsorat, akik valoban dramapedagodgiat, annak igazi szellemét adjak at novendékeiknek. Az érdeklddo,
de még tapasztalatlan pedagogusoknak sziikségiik van erre a segitségre, hiszen napjainkban nem mindegy, hogy a
tanfolyami dijat mire adjuk ki, valéoban azt kapjuk-e, amit varunk, amire sziikségiink van.

3. Kérjiik, hogy dolgozzanak ki egységes, ellenérzott képzés- és kdvetelményrendszert, s feligyeljék annak miikod-
tetését. Koriinkben volt olyan tarsunk, aki neves intézményben bizva jelentkezett képzésre, és tapasztalatai alapjan
ma mar tudja, hogy a nyujtott ismeretek nem fedik a dramapedagégia tartalmat. De mi lesz azokkal, akik most
akartak ilyen iranyu tapasztalatokat, ismereteket szerezni, tehat nics 6sszehasonlitasi alapjuk?

4. Javasoljuk, hogy az egyenlére ,,fehér foltokat” képezé teriileteken (pl. Debrecen, Nyiregyhdza kornyéke) a mar
tanfolyamokat végzett pedagogusok segitségével, tapasztalt oktatok vezetésével szervezzenek bemutato foglalko-
zasokat, igy bemutatva, népszeriisitve a dramapedagégiat.

Kérjiik, adjanak segitséget az Ondk altal is elfogadhatonak tartott javaslatok megvalodsitisaban. Segitségiiket és meg-
értésiiket eldre is kdszonjik.

Tisztelettel: a tabor lakoi
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Zamardi '95

Harom évvel ezel6tt meriilt fel az az igény, hogy a mar évek o6ta sikeresen mitkodd Pest megyei gyermekszinjat-
szok valodi mithelymunkat is végezhessenek. Sem a gyerekeknek, sem vezetdiknek nem volt mar elég, hogy
csak a kiilonb6z6 szakmai napokon, fesztivalokon élvezzék vagy vitassag egymas elkésziilt produkcioit. Tanulni
akartak egymastol, azaz belelatni a boszorkanykonyhakba: a foti szinjatszo tapasztalni akarta, hogyan elemez az
inarcsi csoportvezetd, a vachartyanyi népmiiveld kivancsi lett arra, hogyan fogadja az 6 instrukciéjat egy szobi
gyerek, masok asszisztensként akartak ellesni, hogyan sziiletik a bagi vagy a budakeszi varazslat, és egyaltalan
milyen érzés és tanulsag egyiitt dolgozni sokrabecsiilt masokkal, mintsem az egész évben megszokott, talan mar
unt tarsakkal rendezékkel. Vilagos volt, hogy minderre csak egy nagy nyari szakmai tabor nyujthat lehetdséget.
Ez év nyaran immaron harmadszor rendezte meg a Pest Megyei Kozmiivelodési Informécios Kozpont Gyer-
mek- (mert egyes gyerekek mar felndttek) és Diakszinjatszo Téaborat — e sorok irdjanak szakmai vezetésével.

A kozos munka kezdettél fogva bevalt: jo hangulatiinak és eredményesnek bizonyult. A csoportvezetdk
Zamardiban vegyes csapatokkal olyan produkcidkat hoztak létre, amelyek késdbb, sajat tarsulattal el6adva or-
szagos sikert arattak. (Példaul: Biborvirag — Budakeszi Szinjatszok rendezd: Lukdcs Laszlo; A hétszinli — buda-
pesti Orszagbiro6 Iskola rendez6: Jancso Sarolta, Gilgames — foti 1. szamu Iskola rendez6: Kis Tibor)

Ebben az évben 109 gyermekszinjatszo gytilt 5ssze Fotrol, Bagrol, Inarcsrol, Vachartyanbol, Ocsarél, Buda-
keszirdl, Szobrdl, hogy a Jancso Sarolta, Majsai LaszIlo, Kis Tibor, Lukacs Laszlo, Kovdcsné Lapu Maria és
Fodor Mihaly altal vezetett 16-20 f6s csoportokban nyolc nap alatt olyan produkciokat hozzon 1étre, melyeket a
tabor zarasaként a zamardi miivel6dési hazban, illetve a tabor teriiletén nyilvanos eléadason be is mutat. A be-
mutatasra szant darabokat a csoportvezetok szabadon valaszthattak meg, a gyerekeket az egy honappal korab-
ban tartott zsambéki talalkozon k6zos alkuban osztottak el. Kinek a kisebbek, kinek a nagyobbak kellettek, és
bizony nem egy kiemelkedd képességii szinjatszoért komoly harc folyt, hiszen joszerével mindenki ismert mar
mindenkit.

A rendez6k minden szakmai segitséget megkaptak, olyat is, amelyr6l évk6zi munkajuk soran sajnos csak al-
modhatnak. A tabor munkajaban tobb zenész vett részt, akik Pap Gabor és Kocsis Csaba vezetésével kiséroze-
nét és betét dalokat komponaltak és kozremiikddtek a probakon majd az eléadasokon, végiil a majdnem profi
hangrogzit berendezésiikon rogzitették az €16 anyagot. (Egyaltalan nem mellékesen: Cervantes egyiittes néven
tobb rock koncertet adtak a tdborban és a varosban, tovabba Balassi Consort néven — budakeszi szinjatszokkal
kiegésziilve — ugyandk reneszansz koncerttel kiallitast nyitottak meg €és tanchazat rendeztek.) A tancok, mozga-
sok betanitasaban Abrahdm Erika mozgasmiivész segédkezett. Es az asszisztensek sem voltak akarkik: Tirdczi
1ldiko Vachartyanbol, Pablényi Marta Budapestrdl vagy Baldzs Ildiké Szobrol mar johir(, sok személyes sikert
elért gyermekszinjatszé rendezok. A tobbiek pedig — mint Vaczi Virag a jaszberényi féiskolarol vagy Katona
Erika Bagrol — rovidesen azok lesznek.

A produkciok — a tavalyi sikerek utan szorongast keltbéen magas mércével mérve is — kivaldan sikeriiltek.

Fodor Mihaly a rovid hét nap alatt két jatékossagaban és lirajaban kiemelked6 produkciot készitett. Nem
tudtuk eldonteni, hogy a kiraly 0j ruhajat vagy a Koro és a kismadart szeretjiik-¢ jobban.
rokk miivek utdn most Jan Schmidt é16 cseh szerz6 17 illat ciml szinmiivébdl készitette el az elsé felvonast.
(Oktober kozepén a pest megyeiek ezzel az €16 zenével, tanccal dusitott el6adassal viszonoztak a libereci gyer-
mekszinjatszok vaci vendégjatékat.)

Kis Tibor atavalyi Gilgames utin most az ind Mahabharata mozgasszinhazi elemekkel dusitott keresztmet-
szetét allitotta szinpadra. A drdmai erejli zamardi eléadas minden bizonnyal j6 elézménye lesz a fotiakkal a
,.szezonban” elkésziilé eldadasanak.

Majsai Laszlonak vegyes életkoru és képességii csapat jutott. Az eredetileg tervezett improvizacios jatékuk
csak nem akart megsziiletni, igy rovid konyvtari kutatomunkat kovetden En vagyok a kiraly cimmel kitiing és
nagysikeri mesejatékot mutattak be.

Kovacsné Lapu Maria csapataval az 6rok Elektra kotetbdl valogatott. Hibatlan stilusérzékkel gyurt egységes
hangulati produkciot Szophoklész, Bornemissza, Sartre és Gyurkoé — hibatlan dikcioval eldadott — szovegeibol.
Az eléadas — meglepetésiinkre — igen erésen hatott a tabor picinyeire is.

A propos picinyek! Jancs6 Sarolta megrazoé erejii kompoziciot készitett a jelenlévo legkisebbek — 5-8 évesek
— ¢&s legérettebbek — 14-17 évesek — kozremiikddésével. A kicsik ovis rigmusait, dalait, mondokait iitkdztette
hasonl6 témaju, am mar a felnéttek, félig felndttek szorongasait abrazold Szilagyi Domokos, Kovacs Vilmos és
mas hatdron tuli magyar koltok verseivel. Kiilonds bravar volt a két eltérd életkora csoport egyiittes szerepelte-
tés, kozos probaik megszervezése.
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A zarénapon, a zstufolasig telt miivelodési hazban — a bemutatora érkezett sziilokon, baratokon tal szép
szammal megjelentek zamdardiak, illetve nyaralok is — tobb, mint harom 6ran 4t folyt a jaték.

Mi volt még? Alig hihetd, de a napi 8-10 d6ranyi proba mellett jutott idé mindennapi nyaralasra, fél ¢jszaka-
kon 4t tartd szakmai vitdkra meghdkkent6en szinvonalas tabori Ki mit tud?-ra, a mar emlitett rockkoncertekre,
tanchazakra, tabortliz melletti daltanulasra, néptanc és versbemutatora €s végiil a tabort zar6 faklyas felvonulas
utan a felnéttek ,,Gilga Misi kalandjai” ciml gyermekszinjatszo pamflettjének betanulasara és bemutatasara is.

J6 volt. Ha rajtunk mulik (marmint ha a koltségeket jovdre is eld tudjuk teremteni), megint megyiink. Men-
nilink kell, mert az eddigiek koteleznek: alig kevesebb mint 150, szinjatszast magas szinten miiveld gyerek,
népmiveld és pedagoégus — nemcsak szakmai életéhez mar hozzatartozik a pest megyei szinjatszok zamardi ta-
bora.

Nagy Andras Laszlo

&
VEGYEDE-HIREK

(VEGYEDE = Veszprém Megyei Gyermekszinjatszo és Dramapedagogiai Egyesiilet)

1. A feln6ttképzéssel Osszekotott gyermekszinjatszo tabort szerveztiink 1995 nyaran. Az egy hetes taborban a
felnott résztvevok izelitét kaptak rendezéselméletbdl, a tanultakat gyakorlatban is nyomon kovethették a
gyermekek kiscsoportos foglalkozasain. A csoportvezetdk részfeladatok megoldasaba is bevontak dket, va-
lamint alkalom nyilt videofelvételen rogzitett szinjatékok elemzésére is. (A gyermekcsoportokat Lazar Péter,
Németh Jozsef és Sz. Pintér Rozalia vezette.) Ez a forma elnyerte a gyerekek és a felnbttek tetszését, ezért
igyeksziink a jovében is hasonlé modon lebonyolitani a tabort.

2. Ujabb kiadviny megjelentetését tervezziik. A VEGYED-E? fiizetek 3. — ,, Mélto iinnepet!” cimmel valoszi-
nilleg januar végén vagy februar elején jelenik meg, melyben marcius 15-h6z és oktober 23-hoz kapcsolddo
programokat, miisorokat ajanlunk a pedagdégusoknak.

Sz. Pintér Rozdlia

&5

Budapesti Dramapedagogiai Kozpont

»PAHOLY” Dramapedagogiai Miihely

1995 januarjaban inditottuk utjara szakmai miihelyilinket, mely klubszeri miikodésével a dramapedagdgusok ré-
gi vagyat és realis igényét elégiti ki, hiszen a tanfolyamokrol kikertild, éppen csak dolgozni kezdd dramatanarok
szakmai tovabbképzésének jelenleg ez az egyetlen — folyamatos — lehetésége.

Osszejoveteleinket havonta tartjuk (szombati napokon) a Marczibanyi Téri Miivelédési Kozpontban, 10-14
oraig, illetve a tagsag igénye szerint tovabb.

A klub hazigazdaja/szakmai vezetdje Liptak Ildiko, a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont tagja.

Minden alkalommal megtekinthetiink egy-egy gyerekekkel tartott foglalkozast. A bemutatét megbeszélés
koveti, melynek idei Gjdonsaga, hogy vendégiink minden esetben olyan — pedagodgiaval, pszicholdgiaval, szoci-
ologiaval, szinhazzal stb. foglalkoz6 — szakember, aki 11j szempontokkal segitheti a latottak értelmezését.

A miihely célja tovabba egymas munkajanak megismerése, gyakorlati és aktualis problémak megvitatasa, a
szakmai vitakultara fejlesztése — mindez oldott, csaladias, ,,tedzgatds” hangulatban.

Els6 Osszejoveteliinkon, oktober 14-én, El6d Nora foglakozasat lathattuk, melyet koézépiskolas fiatalokkal
tartott. Vendégiink Sdndor L. Istvin szinhazi kritikus (egyébként kozépiskolai tanar) volt.

November 11-én, szombaton 10 orakor Romankovics Edit szinész-dramatanar foglalkozasara keriil sor —
vendégiink ez alkalommal F. Virkonyi Zsuzsa pszichologus.

Bejegyzett tagjainkkal rendszeresen tartjuk a kapcsolatot, és varjuk 0j tagok jelentkezését is! Részvételi dij:
600 Ft/félév.

&5

Kedves Lengyel Zsuzsa!

Nagyon 0riilok annak, hogy — ismeretleniil ugyan —, de parbeszéd johet 1étre kozottiink.11

11| engyel Zsuzsakritikaja Tolnai Méria Drdma és nevelés cimii konyvérél a DPM 9. szaméban jelent meg.
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Jo, hogy erre lehetdség van. Segiti a kdzosen elvégzendd munkat. Meg azt is, hogy ne legyenek az esetleges ,,ut-
keresztez6dések™ valdsagos dramai helyszinek, mert minden szerepl6 gy érzi: neki van elsébbsége. (Ancsel
Eva)

Udvozlom héat Zsuzsa, és kdszondm — mint ahogy mindenkinek —, hogy elolvasta a Drdma és nevelést. Elem-
z0 kritikajat — par szubjektiv megjegyzéstol eltekintve — korrektnek tartom, érzem, a tényszeriiségre torekedett.
Van néhany, feltehetéen informacidohianybol adodo tévedése, amelyre fontosnak tartom a reagalast.

— Kaposi LaszIo esete, és a széles kérii elméleti korkép

A kézirat javitott és a kiadonak visszakiildott valtozataban Kaposi Laszl6 neve szerepelt — a nyomda tette
Kaposvariva. (Bar tagadhatatlanul ez utobbi varoshoz szoros kapcsolat fiizi.) Nevezett drdmatanar személyes —
¢és bizom: jo — ismerdsom, kollégam... mindenképpen azok kozé tartozik, akinek a nevét éjjel, almombol fel-
keltve is tudom. Igy nem elfogadhat6 a tajékozatlansag sugalmazott vadja, amely szerint Kaposi Laszlo nevét
még emlités szintjén is rosszul haszndlom. S ami a tartalmi kritikat illeti: megfogalmazza az iskolateremt6 szer-
z0k széles korii felsorolasanak hianyat. Igaz: a m{i 60. oldalan 1993 van jelezve ,,jelen pillanatként” —, de a
kéziratot 1993 januarjaban, javitott valtozatat 1993 juniusaban adtam le. Igyekeztem jeldlni az akkor fellelhetd
Osszes irodalmat. Irodalmon a mindenki szamara hozzaférheté anyagokat értem, — igy a hosszu évekig szabad
forditasban, tanfolyamok belsé anyagaiként hasznalt miiveket nem. A 13. ill. 24. oldalon jelzem: az angol anya-
gok szakmailag hiteles forditasai és megjelentetésiik folyamatban van. Az mar csak a PSZM Projekt pénzbotra-
nya miatti ,,gyors” konyvkiadas kdvetkezménye, hogy mire valoban megjelent a konyv — bibliografidja erésen
szélesithetdvé valt a kozben kiadott szakanyagokkal. Ebben az 6sszefiiggésben tehat igaz a hiany léte.

— Stirii szovésii halo — kontra laza halo

A sajat gondolatok ,,stirti szovésli halojan” sok éven keresztiil munkalkodik az ember. Az angol szakanyagok
példaadd rendszerezettsége is hosszi tizévek munkaja. Gyermekek nének fol, iskolak teremtédnek ezalatt. De
az elsod 1épés nélkiil nincs masodik. Ez a botladozast, s6t az orra esést is magaban hordozza. Mindez természete-
sen nem zarja ki a ,,mindségvédelmet”; az ,,ugyanazt értjiik-e ugyanazon” elemzo egyiittléteit, a hibak és hia-
nyossagok feltarasat. Ma mar én is bolcsebb vagyok. Felkésziiltebb. Szivesen tanulok ifju kollégaimtol, kere-
sem a helyzeteket, s6t igyekszem magam is minél tobbet teremteni, hogy a nézetegyeztetések megtorténhesse-
nek, a vélemények — ha kell — iitkozzenek. De természetesen nem kell mindenben egyetérteniink. En a kényv
megirasakor ugy éreztem: meg kell erdsiteni azt a pedagdgiai attitlidot, felfogast, amely a kapcsolatok mindsé-
gét veszi nagyitd ald. Azaz, azt a kontextust elemzi, amelyben a tanitas folyik. Kontextuson itt azokat a keret-
feltételeket értem, amelyek kozott valami fenndll vagy torténik. Teret kell, hogy kapjon a személyiségre figyeld
csoportmunka, a személyiséget védé és tiszteld magatartas. fgy a pedagogiai oldal erésebben kidolgozott. A
drdmamodszertant illetGen én is érzem a hianyossagokat. De csak mint megoldand6 problémat és nem az elére-
[épést megakadalyozo allapotot.

Kedves Zsuzsa! Bar a sajat gyerekével az ember — még ha kicsit ptpos is — elfogultabb, bizom abban: én is
objektiv tudtam maradni.

J6 szivvel és kollegalitassal iidvozli:

Tolnai Maria

Tanfolyami vizsgakrol jelentjuk...

Jelolések: m. — megfelelt; km. — kivaloan megfelelt Baranyi Laszl6 m. kf.
kf. — kozépfoku, ff. — felséfoku Brassai Beata m. ff.
Horvath Mariann m. ff.
Lazar Péter km. kf.
Németh Csilla m. ff.
Simon Anitam. ff.
Szabo Attila m. kf.
Zalavari Andras km. ff.

Miivelédési Kozpont, Eger (1994. november 5.)
tanfolyamvezeté: Kovacs Andrasné

Daranyiné Csintalan Marta km. kf.

Erki Laszloné m. ff.

Juhasz Judit m. ff.

Kovacsné Miklos Aniké m. ff.

Mészaros Krisztina m. ff. Marczibanyi Téri Miivelodési Kéozpont, Budapest
Pappné Demeter Magdolna m. ff. (1995. februar 27.)

Prokainé Dorkd Marta m. ff. tanfolymvezetd: Kaposi Laszlo

Schmotzer Angéla km. ff. Bo6rcsokné Gal Veronika m. ff.

Veréb Istvanné m. ff. Bokor Zsuzsanna m. ff.

Zydka M énika m. ff. Boros Aniké m. ff.

Csitari Jozsefné m. ff.

Nagy L. Miivelddési Kozpont, Ajka (1995. februar 19.) Dombéviri Erzsébet m. ff

tanfolyamvezetd: Lazar Péter
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Kancsulik Attilané m. ff.

Kozma M aria m. ff.

Mari Bernadett m. ff.

Ozsvatné Ladoczky Erzsébet m. ff.
Santa Laszloné m. ff.

Zarandi Zoltanné m. ff.

Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Pedagdgiai Intézet
(1995. marcius 4.)
tanfolyamvezetd: Kovacs Andrasné

Benko6 Gyulané m. ff.

Cseh Julianna m. ff.

Heller Ivanné m. ff.

Kallai Sandorné m. ff.

Kantor Janosné m. ff.

Takacs Katalin m. ff.

Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont, Godollé

(1995. aprilis 4.)

tanfolyamvezetd: Kaposi Laszlo
Balazs Gyorgy m. kf.
Cseh Németh Zsuzsa m. ff-
Dernei Attilané m. ff.
Dr. Véghné Csuka Rita m. ff.
Foldesi Lajosné m. ff.
Hefler Csillam. ff.
Horvath Ottoné m. ff.
Kéménczyné Kozak Elvira m. ff.
KO8rosiné Vatai Eva m. ff.
Koronczainé Gyérfi Maria m. ff.
Kovacs Béla m. ff.
Kovacs Laszloné m. ff.
Kuszmann Noéra km. ff.
Nyitrainé Garaj Erika m. ff.
Romankovics Edit km. ff.
Sziicsné Feny6 Agnes m. ff.
Zolotnoki Orsolya m. kf.

Kecskeméti Ifjusagi Otthon (1995. aprilis 29.)
tanfolyamvezetd: Kovacs Andrasné
Csernané Zaliczai Sara m. ff.
Horvath Attilané m. ff-
Komonyi Ottilia m. ff.
Matoé Gyongyi m. ff.
Oszkéné Csabai Eszter km. ff.
Péter Laszloné m. ff.
Penczné Olah Ibolya m. ff.
Sarosi Péterné m. ff.
Somogyi Angéla m. ff.
Vargané Pulai Erika m. ff.

Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont, Godollé
(1995. majus 1.)
tanfolyamvezeté: Kaposi Laszlo
Dolmany Attila m. kf.
Egervari Gyorgy km. kf.
Ferencz Klaudia km. kf.
Hajas Tamas m. kf.
Kadar Tamas m. kf.
Kézér Krisztina m. kf.
Kiss Gabriellam. kf.
Led6 Attila m. ff.
Ledéné Dolmany Maéria km. ff.
Nyari Arnold km. ff.
Sereglei Andras km. kf.
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Szasz Katalin Barbara m. kf.
To6th Judit m. kf.
Telegdy Balazs m. kf.

Marczibanyi Téri Miivel6dési Kéozpont, Budapest
(1995. majus 4.)
tanfolyamvezetd: Rudolf Ottoné
Abelovszkyné Nagy Orsolya m. kf.
Angyal Jenéné m. ff.
Bakonyi Borbala m. ff.
Kiralyné Halmos Edit m. ff.
Kravjarné Kocsis Maria m. ff.
Réakosiné Nagy Zsuzsa m. ff.
Sarkdziné Breszka Edit m. ff.
Sinkoné Vincze Irén m. ff.
Szegedi Barnabasné m. ff.
Topor Istvan m. ff.
Trombitas Katalin m. ff.
Végh Miklosné m. ff.

Dunaujvarosi Ovodapedagégiai Munkakozosség
Fejér Megyei Pedagégiai Intézet Székesfehérvar
(1995. majus 26.)
tanfolyamvezeté: E16d Nora

Berta Istvanné m. ff.

Czuikli Imréné m. ff.

Erdélyi Bélané m. ff.

Frank Jozsefné m. ff.

Herczigné Kemény Agnes m. ff.

Hostyanszki Katalin m. ff.

Hutvagnerné Réoth Eva km. ff.

Lauschmann 1ldiko6 m. ff.

Mainé Fehér Erzsébet m. ff.

Mihalyné Gruber Agnes m. ff.

Molnar Gyorgy m. ff.

Nagy Gaborné m. ff.

Papp Erika m. ff.

Pethd Arpadné m. ff.

Sorosné Dudas Andrea m. ff.

Fovarosi Pedagégiai Intézet, Budapest
(1995. majus 29.)
tanfolyamvezeté: E16d Nora
Bodzsar Istvanné m. ff.
Darabos Agnes m. ff.
Hegediis Bélané m. ff.
Kajtarné Izrael Edit m. ff.
Keményné Banfi Magdolna m. ff-
Kolozsvariné Kottan Eleonodra m. ff.
Kovacs Laszloné m. ff-
Polgarné Tatar Krisztina m. ff.
Smejkané Farkas Katalin m. ff.
Vargané Vanké Katalin m. ff.

Orszagbiré lakételepi Altalanos Iskola, Budapest
(1995. junius 3.)
tanfolyamvezet6: Debreczeni Tibor

Dics6 Istvan m. ff-

Fux Ernéné m. ff.

Kasuba Ferencné m. ff.

Nyariné Juhasz Erika m.  ff.

Simon Gabriellam. ff.

Székely Hajnalka m. ff.

Toth Istvanné km. ff.

Marczibanyi Téri Miivelodési Kéozpont, Budapest



(1995. junius 14.) Vili Bélané m. ff.

tanfolyamvezeté: Kaposi Laszlo
Abraham Erika m. ff.
Balint Anita m. ff.
Banfalvi Bélané m. ff.
Csilleg Zsuzsanna m. ff.
dr. Zentai Agnes m. ff.
Egervari Agnes m. ff.
Emrich Krisztinam. kf.

Csongrad Megyei Kozgyiilés Pedagogiai és Kéozmiiveld-
dési Szolgaltato Intézete, Szeged
(1995. junius 24.)
tanfolyamvezet6: Bacskai Mihaly
Csikosné Monostori Erzsébet m. ff.
Fabulya Zoltanné km. ff.
Gulyasné Szabo Klara m. ff-

Gaspar Maté m. kf. Ignacz Attila km. ff.

Kadar Tibor m. ff. Kovacsné Dombovari Marta m. ff.
Mijatovich Krisztina m. kf. M aJIO(osr]é Barith Marta m. f
Nagy Gabriellam. ff. Molnarné Léczi Tiinde m. ff.
Palfalvi Orsolya m. ff Nagy Zoltanné m. ff. )
Té6thné Hamori Edit km. ff. dr. Tothné Facské Zsuzsanna km. ff.
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