»A kérdést mindig fel kell tenni”

Debreczeni Tiborral beszélget Kaposi Laszlo

K.L.: Debreczeni Tiborral iilok egy iires irodaban, a

budai Vigadoban. Debreczeni Tiborral, akit nem
kell bemutatni a Dramapedagdgiai Magazin olva-
séinak, 1évén a tarsasagnak és a lapnak is alapitd
atyja. Mar megegyeztiink abban, hogy szakmarol
beszélgetiink, elvalasztottan a beszélgetd szemé-
lyektol.

Az az els6é kérdésem, hogy mi utan és mi eldtt

vagy?

D.T.: En... akkor, amikor kevés a munkam, sokat tii-

nddok, és tobb mindent megkérddjelezek. Miként
minden értelmiségi, megkérdezem: ,betoltdttem-e
aszerepem vagy sem’...

Széval, a magam fesziiltségeit levezetendd idokoz-
onként, miota legalabbis nyugdijat kapok, szinjaté-
kot csinalok. A legutdbbi eléadasom — az LEs ki ez
a Pal?” — is ezt a kérdést feszegeti, hogy hat mi az
embernek a dolga itt a szazadvégen vagy ezredvé-
gen, és hogy mi nekem vagy mi neked.

Visszatérve a kérdésedre, én hiszem, hogy ,,folya-
matban vagyok”, semmi nincs lezarva, és igy élem
meg a napjaimat is, igy élem meg az életemet is.
Valamit mindig ki kell talalnom ahhoz, hogy 1étez-
ni tudjak, és mindig olyasmit, amit korabban nem
csinaltam. Ez egyfajta betegség mar, szoval... ami-
ben mar nagyon otthon vagyok, az egy idé utan
nemigen érdekel. Mikor tanitottam kozépiskola-
ban, az a helyzet is eléfordult, hogy parhuzamos
osztalyokban kellett oktatnom. Es az volt a legki-
nosabb, hogy ugyanazt az anyagot — ugye, meg-
kotott, koncentralt, kozpontilag eldirt anyagrol volt
sz6 — sose tudtam ugyanugy eléadni. Valamikép-
pen mindig masként. Ugy gondolom, hogy a dré-
mapedagbgia is azért allt kozel hozzam, mert krea-
tivitisra késztetett, attételesen az Gnmegval dsitasra.
Arrol van szo: hogyha tanitasz, akkor valamiféle-
képpen magadat is megfogalmazod. Sok attétellel,
de mindenképpen benne vagy a tanitisban te is.
Széval nincs lezaras, nincs nyitas.

Ha azt kérdezed, hogy mi izgat mostanaban, akkor
arra tudok valaszolni. Izgat ismét az irodalom. Iro-
dalomtanar vagyok eredendden, és sokaig tanitot-
tam is. Most éppen az érdekel, hogyan lehetne az
irodalmat mdsként tanitani, mint ahogy irodalom-
torténeti, meg tarsadalmi aspektusii megkozelités-
b6l megszoktuk. Meg kellett szoknunk. Magyaran,
hogyan tudom hasznosithatom a reformpedagogia-
val, ezen beliill a dramapedagdgiaval kapcsolatos
ismereteimet, tudasomat az irodalomtanitasban.

K.L.: Azt mondtad, hogy valtozik idénként az, ami

érdekel. De ahogyan én tudom, vannak nagy te-
rilletek, amelyek az ¢életedet végigkisérik: a tanitas,
a rendezés, hogy dramapedagodgus, hogy el6ado-
miivész vagy...

Mit szolnal ahhoz, ha a dramapedagogia felé ka-
nyarodnank? Nagyon érdekelne engem, hogy mit
tartasz ma dramapedagogianak. Mi az a tevékeny-
ség, ami ide sorolhatd, s mi az, ami nem sorolhatd
a dramapedagogia korébe? Akkora ezen a teriile-
ten a (hazai) kdosz, hogy mindenféle szakmai ve-
lemény, akar személyes vélemény is segithet a
rendrakdsban.

D.T.: A kérdés nagyon jo, meg nagyon indokolt, és
tinddtem is azon, féképpen tanitds kdzben, hogy
hat ezt mas is tanithatna (vannak olyan anyagré-
szek), nemcsak én, mint dramapedagdgus, illetve
tanithatndm mas reformpedagogia jegyében is.
Akar mint pszichologus is tanithatnam, vagy akar
mint menedzser... vagy mit tudom én micsoda. Ep-
pen ezért azt szoktam mondani, hogy a dramape-
dagogia nemcsak modszer, hanem szemlélet. A
dramapedagodgia u.n. készségfejlesztd része végiil
is a pszichologiabol és a kiilonfajta reformpedago6-
giakbol nétt ki. A ndévum, vagy a sajatossag csak
az, hogy a dramapedagogia a dramatikus improvi-
zaciokra vagy a szituaciokra jobban épit, mint mas
reformpedagogiak.

K.L.: Szabalyjatékaink, gyakorlataink, példaként em-
litve korjaték, bizalomjatékok, vakvezetés, meg
ilyenek, részét képezik mas szakemberek, szakmak
eszkoztaranak. Hat akkor ezzel nem tudjuk ma-
gunkat elvalasztani. Végiil is van egy olyan esz-
koztar, ami sok helyrél tevédott Ossze, és sokan
hasznaljak is. Talan a célok, ahogyan hasznaljak,
amieért haszndljak, vagy a mod, ahogyan ezeket az
elemeket hasznaljak... Nem akarlak besziikiteni két
valasztasi lehetdség kozé, csak arra gondoltam,
hogy jo lenne, ha ez iranyban mennénk tovabb.

D.T.: J6. Nézem a tanterveket is, a NAT-ban példaul,
meg amiket mostanaban kozzétesznek. Ezek mind
megkeriilik az alapvetd kérdést, ami szerintem a
dramapedagogianak lényegi lehetdsége, hogy a vi-
lagban — ebben a tarsadalmi és természeti vilagban
— konfliktusok tomegét megéld ember problémai-
nak a megoldasaban a dramapedagogia segit, ép-
pen azzal a lehet6séggel, ami csak az 6vé: a drama
segitségével, a drdmai szitudciok segitségével. Ugy
tinik, hogy ezek a tantervek nem ebbe az irdnyba
haladnak.

K.L.: Egy pillanatra hadd térjek vissza oda — remé-
lem, nem fojtok beléd semmit — hogy van egy
olyanfajta eszkoztarunk, amelyet ezek szerint soO-
kan, sokféle cél érdekében hasznalnak. Ahogyan
mi azt az eszkdztarat — itt nem is annyira a drama-
tikus improvizacidokra, hanem a szabalyjatékokra
gondolok — hasznaljuk, abban van-e valami olyan,
amivel definialhatjuk, hogy ez a dramapedagdgusi
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alkalmazas, s ez pedig mar nem az, vagy még nem
az. Masként hasznalja-e ezeket a készségfejleszto,
vagy személyiségfejleszto jatékokat, gyakorlatokat
mondjuk egy pszichologus, mint egy dramapeda-
g6gus? Ha masként, akkor hogyan?

D.T.: Mondj egy konkrét jatékot, hogy mire gondolsz,
hatha ugy jobban ki tudom bontani! Mondj egy
ilyen szabalyjatékot!

K.L.: J6. Legyen mondjuk egy bizalomjaték. Egy dii-
16ngélés bizalomjaték, ami egy csoportban ki-
alakult bizalomérzetnek a tesztje is lehet, de fej-
leszté eleme is. Ezt egy csoporttréningen alkal-
mazhatja mas is, nemcsak dramapedagdgus — valo-
szintileg alkalmazzak is. Egy Onismereti jaték,
amelyben magunkrol és masokrol kell nyilatkozni,
nemcsak a dramapedagogusok eszkoztaraban for-
dul eld, biztosan tudom, hogy nem. Mondjuk egy
olyan jaték, amelyben hirdetést kell feladni, meg-
fogalmazni 25 széban, és utdna ra kell jonniink — a
nem nevesitett — hirdetésbdl arra, hogy ki irta. Ezt
biztos, hogy masok is alkalmazzak. Miben kiilon-
bozik itt egy dramapedagdgus munkéja, mondjuk
egy tréningvezetd pszichologusétol?

D.T.: Lehet, hogy nem tudok neked ra valaszolni, de
én mindig f6l szoktam tenni a kérdést, és a tanitva-
nyaimnak is azt mondom, hogy mindig tegyék fel a
kérdést, hogy miért csinaljak ezt a jatékot.

K.L.: Mi ajaték célja?

D.T.: Pontosan. Igen, mi a célja vele. Alapvetden: a
jaték, hogy miként alkalmazod, hogyan épited be
mas jatékok kozé, és azon beliil is miként bonyo-
litod, pontosan azon mulik, hogy mi a szandékod
vele. Ezt én kulcskérdésnek tartom.

K.L.: Az a megfogalmazas ellenedre lenne-e, hogy a
dramapedagogus eszkoztaranak egy része — ezek
mondjuk a gyakorlatok, szabalyjatékok — olyan,
amit masok is alkalmaznak, s ezeknek a ,,masok-
nak” (ez most eléggé bizonytalan és tag kategoria)
az alkalmazasatol igazabdl a cél hatarol el minket?

D.T.: Igen, pontosan. Ez igy van.

K.L.: Nem meriil ki az eszkoztarunk a szabalyjaté-
kokkal és gyakorlatokkal. Emlitettél egy olyan fo-
galmat, ami talan nem biztos, hogy mindenki sza-
mara tiszta: dramatikus improvizacio, és mellette
elhangzott a szitudcio fogalmais. Gondolom, hogy
egy dramapedagdgus munkajaban mind a kett6 na-
gyon fontos. Egyaltalan: azt sem tudom, hogy ez
kettd, vagy egy. Segitenél ebben? Tisztazzuk!

D.T.: Hat azért kettd, mert — legalabbis az én értelme-
zésemben — a dramatikus improvizacié lehetséges
szituaciotdl fiiggetleniil is. A szituaciot én mindig
¢életkozeli helyzetnek gondolom.

K.L.: EI6 lehet adni egy helyzetet ugy, hogy az ember
nem definidl, nem ir koriil legalabb valamilyen fo-
kon egy szituaciot? Jo, lehet, hogy az egyik fogal-
mat akkor nem feltétleniil kell hasznalnunk... Mi a
dramatikus improvizacio? Milyen kiils§ ismerte-

tdjegyei vannak szerinted, Tibor, a dramatikus
improvizacionak?

D.T.: Nézd, nem gondolkoztam rajta, hogy milyen
kiilsé ismertet jegyei vannak ténylegesen, de ak-
kor, amikor egy csoportfoglalkozison folvetddik
valami probléma, etikai, vagy mas, amit én meg is
tudnék magyarazni, de nem magyarazok semmit,
hanem felkinalok egy szituaciot, és azt mondom,
hogy improvizaljanak rd. Azért hangsulyozom itt
az improvizaciot, mert nem hatarozom meg ponto-
san azt se, hogy milyen legyen a szituacio, hol le-
gyen ez a szituicio, hanem csak utalok a probléma-
ra szituacio formajaban, amit aztan nekik kell
megoldaniuk. De, hogy térben, idében, személyek-
ben, stilusban, hangulatban hol és hogyan, azt nem
hatarozom meg.

K.L.: Nem tudom, hogy félreértés-e, amit igy eddig
magamnak le tudok sziirni... Félreértése-e annak,
amit mondtal, ha a kovetkezOképpen fogalmazok:
Vannak gyakorlatok, technikak, amelyekkel kés-
zséget, személyiséget fejleszt a dramapedagogus,
csoportot alakit ki, s mellette — gondolom ennek az
aranya valtozo — folytathat olyan tevékenységet is,
hogy valamilyen uton-moédon a csoporton beliil
meglévé problémakra mutat ra, ilyenek utan kutat,
keresgél; ha talal ilyet (ami az adott pillanatban ér-
vényes), akkor ezekre megprobal szituaciokat meg-
fogalmazni, s ezekbe a szituacidkba viszi bele a
csoport tagjait.

Gondolom, hogy nem zarult le még ezzel a dra-
matanar munkaja. Mit tehet még? Hogyan folytat-
ja? Meghatarozott egy szituaciot, mit tehet vele?

D.T.: Gondolom, hogy a szituacié szitudciosorokat
hoz maga utan, és foképpen akkor, amikor egy
teljes orat, egy teljes foglalkozast komponalsz meg,
egy-egy nagyobb probléma kibontasara.

Mondani szoktuk, hogy a pszichologussal ellentét-
ben a dramapedagdgus sohasem egyénekkel fog-
lalkozik, és sohasem terapikus szandékkal; itt min-
dig a kozosség a meghatarozd, a kézosségi szan-
dékok dominalnak, és a kézdsséget szeretné valami
felismerés birtokdaba juttatmi az ember (illetve az
egyént a kozdsségen beliil). A dramapedagogust
mindig a kozosség, a csoport érdekli. Na most... ez
az a pont, ugy gondolom, amikor utalni kell a mui-
vészet fogalmara, amikor a dramapedagogia datlép
biztos, hogy az; az elemei természetesen ott vannak
a szituacidkban is, de hat ez olyan, mint amikor
szituacios gyakorlatokat csinalsz egy dramara valo
felkésziilés folyamatdban. Azok kozott mar lehet-
nek kis remekbe sikeriilt etlidok, de ezek 6nma-
gukban még nem biztos, hogy mivészi értéket
képviselnek. De mihelyst beépiilnek egy dramatur-
giai rendszerbe, egy folyamatba, ezek az etiidok,
epizodok, kisebb szitudcidk egymastol tamogatot-
tan felerdsitik egymast. Olyan ez, mint a szerkesz-
tett szinjaték, ahogy miukddik. A dramairé kigon-



dolja, hogy mirdl szeretne dramat irni, és aztan
hirtelen megkomponalja, elkésziti a vazat. Valami
hasonlé a dramapedagdégus munkaja is, amikor
tudja, hogy az osztalyat, csoportjat milyen kérdé-
sek izgatjak, és ehhez megtalalja a torténetet, a
helyszint, az id6t — folépiti maganak a vazat.

K.L.: Lehet, hogy a miivészet kiilonbodzteti meg a dra-

mapedagogiat a  konfliktuspedagogiatol, vagy
konfliktuskezeld pedagogiatol, amely egyre inkabb
meghatdrozza magat az utdbbi idékben. (Ott sem
teljesen tiszta dolog, mert egy konyv tartalomjegy-
zékében a te nevedet is megtalalhattam, mint konf-
liktuspedagogiaval foglalkozd embert, a sajatomat
is, a Dramapedagdgiai Tarsasagét is...) De 6k azt
hiszem, hogy a mivészet fogalmat nem siiriin
hasznaljak. Az ird, a drdmairé megnevezése el-
hangzott mar. Az a miivészet, amit eddig nem ne-
vesitettiink, az valoszinlleg a szinhdz. A Szinhaz-
bol mi az, amit bekapcsol a dramapedagdégus —
gondolom nemcsak a dramairé mivészetét?

D.T.: Igen, maid itt lesz a problémam a dramapedago-

gia terjedésével vagy mindségével kapcsolatban,
éppen a miivészet kérdésénél...

Harom fogalmat mondtam: szemlélet, modszer,
most pedig eljutottunk a miivészethez. A szemlélet
az, amelyet minden reformpedagogiara érvényes-
nek tartok, amennyiben nem oktatascentrikus, nem
tananyag-centrikus, hanem a személyiségre, az
emberre figyeld. A modszerben — mondtuk — sok
k6z6s vonas van mas reformpedagogiakkal, de
ugyanakkor azt is megallapitottuk, hogy van, ami a
dramapedagdgiara hangstlyozottan érvényes: szi-
tudcidra épiilé improvizacios jatékok, gyakorlatok,
etlidok. Es ahol tovabb 1ép, az a mozzanat, amikor
a dramapedagogia miivészetté valik, amikor ugy
kell komponalni, ahogy egy dramair6 kezdi a dra-
majat komponalni. Koriilbelill hasonlé modszerrel
dolgozik a dramatanar, ha késziil az 6rajara.

Azt kérdezted, hogy milyen mas elemek, miivészeti
elemek épiilhetnek bele. A szinhazmiivészet termé-
szetesen, alapveten... Emlitettiikk az alkotd fogal-
mat, aki létrehozza a mivet, de aki allanddan kont-
rollal, korrigal, az a dramaturg. Megkomponalja
nagyjabol a dramapedagoégus, mint dramaird, és
aztan elkezdi csinalni az orat, és abba allanddan
beleszol a dramaturg, menet kdzben, s éppen a cél
érdekében: hol, min kell médositani vagy alakitani.
Aztan van egy pont, amikor a dramatanar szinész-
ként is jelen van, tehat belép a dramaba, avégett
hogy beliilrél iranyitsa, mozgassa tovabb, vagy
alakitsa, probalja megvalositani a dramaturg, vagy
a dramairoi elképzeléseit. Hogy itt rendezéként is
jelen van vagy nincs? Rendez6ként attétellel,
amennyiben szinészként van jelen.

K.L.: A dramatanar az olyan rendezd, aki szinészként

is dolgozik?

D.T.: Igen.
K.L.: De nem el6jatszo rendez6?

D.T.: Nem, nem. Aki folyamatosan belép, tovabbvisz,
és mindig csak olyankor, amikor a jatékosok don-
téshelyzetbe kényszeriilnek. Ezaltal az 6 nagyjaboli
elképzelései szerint fut tovabb a jaték.

K.L.: Attdl, hogy egy miivészet eszkozeit alkalmazza
a dramatanar (mindezt tudatosan el6készitve, majd
nagyrészt improvizalva teszi), még nem biztos,
hogy az, ami 1étrejon, az miivészet lesz.

D.T.: Valdoban nem biztos, de az eszkdz, ahogyan
hozzanyul, amit hasznal, ahogyan gondolkodik az
egészrél, az mindenképpen miivészi.

K.L.: Cél az, hogy miivészi értéki alkotas jojjon 1étre,
tehat egy kozosségi tevékenység mivészi értékll
legyen, vagy hem?

D.T.: Hat jo volna, ha az jonne létre. Es ha létrejon,

akkor megsziiletik a csoda, amit katarzisnak vagy
,,aha-élménynek” is neveziink, vagy a felismerés-
nek, amikor raismeriink valamire, amikor megszii-
letik valami ésszefiiggés.
En ugy gondolom, hogy ilyen vonatkozasban a be-
fogadd szemléletli j6 irodalomora is hasonlo él-
ményt érhet el, azaz miivészi élményt. Ez a mivé-
szetnek az élménye, de az egész attol még nem
biztos, hogy miivészet.

K.L.: A mivészet megélésének élményét adjuk, és
nem biztos, hogy az, ami létrejott, az kifelé, masok
felé...

D.T.: .... mlivészetnek hat. Biztos, hogy errél van szo.

K.L.: Nem is a mtvészi alkotas létrehozasa a 1ényeg,
hanem azoknak a pillanatoknak a megteremtése a
miivészet segitségével, amelyben ez a miivészi ha-
tds mikodik.

Az elébb mondtal egy olyan félmondatot is, hogy
amikor a résztvevd rdismer valamire, amikor meg-
sziiletik benne valaminek a felismerése... Azért...
hat ez a tanitas soran, és valdsziniilleg nemcsak az
irodalomtanitasban, hanem mas tantargyak tanita-
saban is jelentds pillanat lehet. Lehet, hogy nagyon
tavoli a példam, de amikor megértettem valamit
matematikabol (egy olyan feladatot, amit este nem
képtelen voltam megoldani, de nagyon foglalkoz-
tatott, éjszaka megalmodtam, és masnap reggel
tudtam a megoldast), az legalabb olyan erds pilla-
nat volt szdmomra, mint amikor egy miialkotas az
életembdl valamire raébreszt, rdidobbent. Hasznal-
hat6-e a drama — itt a drama alatt kifejezetten nem
az irodalom harmadik minemét értve —, szoval
haszndlhaté-e a drama szerinted tanitisra? Tehat:
hasznalhat6-e ugy is, hogy nem az emlitett problé-
mafeltaré-kutatd munkat végzi a tanar, hanem
esetleg az a dolga, hogy tanitson valamit, mert is-
kolaban dolgozik, tanéran van. Hasznalhato-e a
dramapedagogia eszkoztara, szemlélete, modszere?

D.T.: Ugy hiszem: alapvetden, és majdnem mindeniitt.
A tanitvdnyaimnak azt szoktam mondani: azt gon-
dold végig, hogy mi az a nevelési plusz, amit ezzel
az oréddal akarsz adni. Tehat mi az a tobblet?
Mondjuk, hogy kornyezetorat akarsz tartani, a viz-



r6l, vagy barmi egyébrol a vilagon. Ezen az 6ran
beliil milyen tobbletet (milyen emberi, moralis, vi-
lagban eligazitd stb. tobbletet) adsz? Mi az, ami
miatt neked a dramapedagdgidhoz hozzanyulnod
érdemes? Egyébként, csak azért, hogy az oOradat
érdekesebbé tegyed (hangulatosabb legyen, ne unja
a gyerek stb.) — ezt minden reformpedagégus meg-
cselekszi... Ez sem rossz, de a dramapedagogusnak
mindig ott kell barmilyen 6rajanal annak a pici
tobbletnek lennie, hogy miért csindlom most ezt az
orat. Aki dramapedagégiaval foglalkozik, annak
minden 6ran 6l kell tennie magéanak a kérdést, bar-
milyen o6rajarol legyen is szo, hogy mit akarok ez-
zel az 6raval csinalni.!

K.L.: Ezt a kérdést felteszi mas pedagdgiak szerint
dolgozo szakember is. De mit ad hozza a drama az
orahoz, amit én most csinalok? A ,minek csina-
lom” is nagyon fontos, de ,,miért dramaval csina-
lom”, talan inkabb igy fogalmaznék.

D.T.: Gondolom, hogy pontosan a felismerés- élményt
kaphatja meg a dramaéran. Tehat nemcsak azt,
hogy most megtanultam, tudom ezt az anyagot, ha-
nem ezzel az anyaggal valami mas felismerés bir-
tokaba is jutottam,... amitél megsziiletik az a heu-
réka-élmény.

K.L.: Azt hiszem, hogy nem gondolkodunk masban.
Azért probaltam ugy fogalmazni, hogy j6 lenne, ha
minden pedagogus tudna, azt az 6rat miért csinalja.
De az a tanar, aki a dramat valasztja, az jo lenne,
ha azt is tudna, hogy mért valasztotta a dramat. Te-
hat aznap 6 azzal mit tud elérni? Egy pici plusz ké-
ne a célok meghatarozasanal, hogy mért pont dra-
maban dolgozza fel a témat —, mert hat egyébként
bevihetnék én a viz kapcsan hasz darab fotdt viz-
esé¢sekrdl, meg vizierdmiivekrdl, patakokrol, ten-
gerr6l, és lehet hogy a gyerekeknek videoval, foto-
val, meg nem tudom mivel nagyon nagy élményt
adhatnék; de hogy miért a draman keresztiil?

D.T.: Azért mondtam, hogy valami nevelési tobbletet
kell talalnia, ebben ez volt benne. Amit semmi
massal nem tudhat elérni, csak egy miivészeti esz-
kozokkel rendelkez6é pedagdgiai modszerrel.

K.L.: ...Maradhatunk, mondjuk, aviz-példanal...

D.T.: ...Ertesd meg a gyerekkel, hogy kevés a viz! Ak-
kor meg fogja tanulni, hogyan kell a vizzel sporol-
ni. De ha a gyerekkel ezt az élményt nem tudod
megéletni, akkor ezt soha nem fogja tudni. Ha ér-
zelmileg, ¢élményszeriien nem tud kotddni ehhez a
probléméahoz, akkor ez a felismerés nem sziiletik
meg.

K.L.: Hat akkor ezen keresztiil én tanitottam is! Le-
het, hogy nevelési pluszom is van, de megtanitot-

1 Debreczeni Tibor az utolsé mondathoz a kévetkezd irasos
pontositast adta meg: ,,Aki dramapedagogiaval foglalkozik, an-
nak minden oran fol kell tennie maganak a kérdést, barmilyen
ordjarol legyen is sz6, hogy a tananyag megtanitdisan tul mire
akar nevelni, miféle felismerés birtokaba kivanja juttatni a ta-
nitvanyt.”
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tam azt, hogy a vizzel takarékosan kell banni... Ha
megéli azt, hogy egy napra 6t liter vizzel kéne gaz-
dalkodnia, akkor ra fog jonni, hogy hol lehet taka-
rékoskodni a vizzel...

D.T.: Nem folyathatom a vizet csak agy ...

K.L.: Es egy tucat més ilyen hasznos tapasztalatra te-
het szert a sajat jatékain keresztiil. Hat azt hiszem,
hogy ebben nagyon egybevagnak a gondolataink.
Visszatérve egy pillanatra a képzésre: a miivészet
emlitése kapcsan a képzés keriilt el6; azt mondtad,
hogy ez gondot jelenthet a dramapedagdégusok
képzésében...

D.T.: A képzés is eldkeriilt, de az a félelmem is, hogy
valdjaban a dramapedagdgia nem fogja tudni a
céljat — ezt, amir6l beszéltiink — elérni. Majd iga-
zits ki, lehet, hogy pesszimista vagyok. Az az érzé-
sem, hogy abban a pillanatban, mihelyst a drama-
pedagdgiar6l, mint miivészetrél beszéliink, akkor
ezt jol csak az a tandr tudja csindlni, aki egy picit
maga is miivész. ..Es ezt Gigy értem, ahogy koriil-
beliil Kiss Arpad, a kitiind pedagogus értette, aki
azt irta, hogy van a pedagdégusoknak egy kis sza-
zaléka, aki miivésze a pedagdgianak. Vannak jo
mesterek, és a zome az segéd. Ezt '48-ban irta, és
tulgjdonképpen e tekintetben szerintem nem valto-
zott a kép. A pedagdgus tarsadalmunkban van, aki
miivésze a mesterségének, azoknak a szama kicsi.
Jo, ha ismer egy reformpedagodgiai modszert, de ez
a tipusu pedagdgus egy hagyomanyos metodikaval
is mivészi hatast tud elérni. Szoval itt... itt a prob-
[émam. Akiket meg lehet tanitani, azok az tgyne-
vezett kismesterek. Ok megértik, amit a miivészet
jelenléte jelenthet nekik, mint pedagdgusnak, és
aminek a hatasa — masként — atszarmazodik a gye-
rekre. A tobbieknek, a segédeknek, mindent meg-
tanithatsz, le is vizsgazhatnak, de mégsem fogjak
tudni nevelé modon hasznositani azt a gyakorlati
munkajukban.

K.L.: Soha nem fogjak ezt a nagy felismerési élményt
megadni a draman keresztiil a gyereknek....

D.T.: Pontosan.

K.L.: Akkor marad az, hogy szinesebbé, érdekesebbé
tehetik az oraikat, ez viszont elérhetd.

D.T.: igy van. Ez is eredmény, mindenképpen az, de
ne legyenek illazidink...

Ko6zlemény:

Miuvészetpedagdgiai reformtérekvések integralasa végett
jott 1étre az ACADEMIA LUDI ET ARTIS. Tagjai ko-
zott a kiilonb6zé miivészeti dgazatok képviseléi mellett
dramapedagoégusok is vannak. Els6 kiadvanyuk, a
KUTBANEZOK pontosan tiikrozi az egyméas modszerei-
nek megértését segitd torekvésiiket, szandékukat.

A ACADEMIA egyik alkotokozossége komplex miivé-
szeti tanterv készitésébe kezdett.




.»es a folyo folyik tovabb”

Norah Morgan — Juliana Saxton

(Az 1995. juniusi IDEA Kongresszuson elhangzott eldadas forditasa)

A nagy XX. szazadi kanadai regényird, Margaret Laurence igy ir Josok cimil regényének befejezésében:
,,Hogy milyen mélyen lathatunk bele a folyoba? Nem tulsdgosan. Kozel a parthoz, a sekélyesben a viz tiszta
és jol kivehetdek a mar halott tengeri lények torott vazai és a felszin alatt lebegd hinarok, meg a villano kis-
halak és a hullamos aranyld vonalak, ahogy a homokon megcsillan a nap. Csak kissé beljebb mélyiil el a viz
és rejti el életét a tekintet el6l.”

Ez a ,,mély viz” tartalmazza ennek a kongresszusnak kozponti kérdését: ,,Mi lehet a drama és a szinjatszas
oktatasban betoltott szerepe az ezredfordulohoz kézeledd, gyorsan valtozo vilagunkban?” Barmi is a valasz,
figyelembe kell venni ,,a megvillano kishalakat”, vagyis a gyerekek és a fiatalok igényeit egy olyan vilagban,
amely most, hogy a hideghaboru véget ért, felfedi a kiilonb6z0, a vilagot szervezé tarsadalmi rendszerek és
szerkezetek hianyossagait.

Szerintlink az el6bbi kérdésre a valasz, hogy a dramafolyamat, mint tantargy, a XXI. szazad modosuld
oktatasanak alapveté modszere lesz. Ez az irds sem mas, mint eszkoz, amivel igazolni reméljiik ennek az al-
litasnak a jogossagat.

Azzal kezdjiik, hogy bemutatjuk azokat a gondolkodas- és cselekvésbeli valtozasokat, amelyek sziiksége-
sek a megvaltozott vilagban, ¢és figyelmiikbe ajanljuk két folyamat — a mely megértés és a kreativ cselekves —
elemzését, amelyek Osszekapcsolodva az osztalyon belilli dramafoglalkozasok jo néhany példajaval remél-
het6leg vilagossa teszik, miféle elényokkel jar, ha tantargyunk az oktatasi tanterv kdzponti részében kap
helyet. Munkank masodik részében hét olyan korilményt emeliink ki, amelyek korlatozzak vagy meggatol-
jak a dramafolyamatnak, mint alapveté modszernek a miikodését. Egyuttal megvizsgaljuk az ezekben rejld
kihivasokat is — modszeriink szemsz6gébaol.

A hagyomanyos ipari tarsadalomban a k6zoktatas feladata az volt, hogy felkészitse a dolgozdkat leendd
munkajukra az alapmiveltség megszerzésének eldsegitésével, megismertetve a tanulokat a Harold Bloom
altal ,,nagy konyveknek” tartott miivekkel, és némi ismerettel a tudomanyos alapelvek korébol. Az, hogy mit
sgjatitottak el a tanulok valojaban, tovabba a tanulas fontossaganak tudatositisa sohasem volt a tananyag ré-
sze. A technikai fejlédés azonban megvaltoztatta a munka természetét, €s — ami ennél is lényegesebb — meg-
valtoztatta az id6- és térérzékelést. A hangsebesség tilszarnyalasa és a milthold-rendszerek megvalositottak
Marshall McLuhan jéslatat arrdl, hogy a vilag egyetlen nagy faluva valik, és ennek a falusi életnek a szocia-
lis vonatkozasai kiillonboznek a korabbi foldrajzi rendétdl. Sziikségessé valik, ahogy Montuori és Conti java-
soljak, Gjraértelmezni a vilagot. Ennek az ujraértelmezett vilagnak olyan emberekre van sziiksége, akik al-
kalmazkodoak, rugalmasak, agilisak, empatikusak, intelligensek és feleldsségtudok, olyan 6nalléan gondol-
kodo, de egyiittmiikodni képes emberekre, akik megértik az egylittmiikodés dsszetettségét, akiknek az elége-
dettségforrdsai és sikermérdi kiillonboznek a mai mércétdl. Ezeknek az Gjraértelmezési helyzeteknek a meg-
teremtése, elosegitése a feladatuk tanarainknak az osztalyokban. A kdvetkezo két elemzés, amit 6nok elé ta-
runk, felhivja a figyelmet a drdmafolyamat azon szempontjaira, amelyeknek mint itmutatonak hitiink szerint
kiilonésen nagy szerepe van a fejlédésben és (modellértékénél fogva) a gyakorlat felszabaditasaban is.

A mély megértés jellemzoi (Gardner alapjan):

o annak felismerése, hogy egy adott probléma megoldasahoz milyen informacioknak és készségeknek vagyunk
birtokaban, vagy éppen ellenkezdleg: melyek hidnyoznak, holott sziikségesek lennének

o az aképesség, hogy egy adott problémat egyszerre tobb szempontbdl is tudjunk szemléltetni

e alchetséges megoldasok megtalalasara és az azokbol szarmazo kiilonb6zo eldnyok mérlegelésére iranyuld ké-
pesség

o képesség a tudas gyakorlati felhasznalasara

A kreativ viselkedés jellemzoi (Barron nyoman):

o akomplexitas el6térbe helyezése — az egyszeriiség igényével ellenstlyozva

e tolerancia a bizonytalansag (kétértelmiiség) és sajat tudatlansagunk irant

e annak elfogadasa, hogy egyszerre tobb helyes valasz is 1étezhet

o adontés fliggetlensége, amely kritikus gondolkodast igényel

o a dontés késleltetése a legalkalmasabb id6pontig



e nyitottsag
o képesség arra, hogy talpra alljunk a kudarcok utan anélkiil, hogy elkedvetlenednénk

A mély megértés és a kreativitas biztonsaga csak bemutatas/cselekvés utjan sajatithato el, igy azoknak a
kollégaknak, akik eladdként/miivészként dolgoznak, joval tobb lehetdségiik van erre, mint a tobbieknek.

A fiiggelékben négy tervet mutatunk be, melyek jo példak a mély megértés és a kreativitas tanitasanak
egyesitésére?. [d6hiany miatt csak a Stoney Creek Projectet fogjuk targyalni. Hangsulyoznank, hogy ezt az
anyagot néhany évvel ezeldtt tanitottuk. Mar akkor sem volt és most sincs kétségiink afeldl, hogy ez egy
nagyszerl tervezet. De csak most, hogy Gardner és Barron elméleteihez hozzaillesztettiik, kezdjiik igazabol
megérteni kivaldsaganak [ényegét.

Az alaphelyzet

16-18 éves, mar harmadik éve dramat tanulo hallgatokat hivtunk meg, hogy dolgozzanak tizenhat, ugyanab-
bol a keriiletbdl valo, érzelmileg vagy szellemileg fogyatékos gyerekkel az altalanos iskola két specialis
osztalyaban. A kilenchetes id6szak tiz egyoras foglalkozasa mellett a hallgatok részt vettek a tervezésben és
a tapasztalatok elemzésében, az 4ltalanos iskolasok pedig felhasznaltak a tanultakat — a foglalkozasok kozott
— mas targyaikban is. Minden dramafoglalkozas elején megbeszélték felsobbéves tarsaikkal, mi tortént.
Mindkét iskola részérél komoly adminisztrativ és tantestiileti timogatést kaptunk; a résztvevé pedagdgusok
gyakorlott dramatanarok voltak.

Az alapgondolat
A fogyatékos gyerekekkel dolgozd tanar felismerte, hogy tanuldi produktivan tudnak dolgozni paros szitua-
ciokban, és jobban hajlottak a figyelésre és az egyiittdolgozasra dramaban, mint barmely mas targyban. Az 6
célja az volt, hogy a dramajatékkal lehetdséget adjon a tanuldknak gyakorolni a figyelést, a megszolalast, a
valaszt, a mesélést és az egylttmiikodést. Mivel a sikeres drama a gyerekek otleteibdl épiil fel, a gyerekek-
nek megvolt a lehet6ségiik, hogy kifejezzEk otleteiket, amelyeket meghallgattak és valaszt is kaptak rajuk.

A felsosokkel foglalkozé tanar olyan feladatot keresett, amellyel megmutathatta novendékeinek, hogy az
anyag, amivel az utdbbi években foglalkoztak, miikod6képes az osztalyon kiviil is, olyan alkalmat kinalva
nekik, amit Gardner a mesterség bemutatasanak nevez.

A struktura

A tiz foglalkozas harom egységre bomlott, amelyek a felderités fogalmat jartak koriil:

e Az els6 harom hétben megismerkedtek egymassal. A dramajatékok és a bizalomjatékok Veronica
Sherbourne munkaja alapjan folytak.

o A masodik egység az egyszerlibb szerepjatékok koré épiilt, és beletartozott egy szimulacio is, amely fel-
készitette a tanulokat egy kirandulasra a helyi fagylaltozdba.

e Az utolso négy hetet egy teljes korli szerepjaték fejlesztésének szentelték, amely a ,.kincses sziget” felfe-
dezésérdl szolt.

Tanulsagok

Mik indikaljak ebbdl a tervbdl a mély megértés és a kreativitas fejlesztését?

A felsobbévesek kiilonbozo visszajelzési modokon keresztiil:

o meglepetten tapasztaltdk az elsé néhany foglalkozas utan, milyen biztosak és hitelesek voltak egy olyan
helyzetben, amely mindig Gjabb és Gijabb kihivasokat adott — gyakran viselkedésbelieket is;

o gy taldltdk, hogy terveik a megvalositas soran gyakran kdoszba fulladtak, de egy jo terv még akkor is
segitett, ha a végkifejlet mas lett, és képesek voltak a meglepetések pillanataiban is folytatni a munkat;

o kapcsolatot taldltak a tanitas és a szinhazi munka kozott, felismerve a mindkettdben jelenlévd kockézat
félelmét és a lampalaz érzését;

o ¢szrevették, hogy azok a gyakorlatok, amelyek a sajat dramaosztalyunkban bevaltak, miikddtek ezekkel a
tanulokkal is, de gyakran mas modon sziikséges elévezetni azokat.

o Felismerték, mennyi 0j készséget kell még elsajatitaniuk és mennyi régit finomitaniuk;

« felfedezték, hogy egyike a legjobb utaknak sajat szaktudasuk felhasznalasahoz az, hogy nem hasznaljak
addig, amig nincs ra sziikség;

o celfogadték, hogy a haladas sporadikus, és megelégedéssel toltotte el 6ket mar a kis siker is: felismerték,
hogy elvarasaik gyakran elérhetetlenek;

2 Az emlitett fiiggelék nem jutott el lapunkhoz. Anélkiil is fontosnak, kdzlésre érdemesnek véltiik a kanadai szerzépéaros tanulmanyit.
(A szerk.)
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o felismerték a visszajelz6 foglalkozasokon, milyen gyakran hoztak a cselekvésre iranyuld 6nallé itéleteket
¢s dontéseket; felkésziiltek arra is, hogy felismerjék, hogy ezek mikor nem voltak megfeleldek, és tudtak
mas megoldast is javasolni a jovore nézve.

Az dltalanos iskoldsok

o felismerték, milyen jo volt egyiitt lenni a nagyokkal és vartak a hasonl6 kihivasokat, mert sikereik elége-
dettséggel toltotték el dket;

o kiszlirték az ill6 fizikalis és verbalis viselkedést a szerepjatékokbol és ezt atvitték mas teriiletekre is;

o kozosen kezdtek dolgozni, és aggodni kezdtek, ha egyik tarsuk hianyzott;

o az értékeld foglalkozasokon méltanyolni kezdték tarsaik munkajat;

o tisztan és gyorsan voltak képesek szerepiikbe belépni és kilépni abbol.

A tandr megjegyezte,
» hogy a gyerekek onbecsiilés-érzése ndtt azzal parhuzamosan, hogy megvaltozott iskolatarsaik allaspontja
iranyukban a kiilon munka miatt, amit végeztek.

A sziil6k észrevették
« hogy gyermekeiket sokkal jobban elfogadtak a tarsaik, akik korabban tudomast sem vettek roluk.

A project végén, amikor az altalanos iskolasok sziilei talalkoztak a felsébbévesekkel, nyilvanvalova valt,
hogy azok teljesen tudataban vannak az 6sszes nehézségnek, amely egy barmilyen képességli gyerek sziildje
elott all. A sziilok viszont meg voltak lepve attol az érettségtol és a megértés mélységétdl, amit a beszélgetés
alatt a felsobbévesek tanusitottak.

Az ilyen projectek, mint amelyet az imént bemutattunk, nagyszerti eredményekkel miikddnének, de sajnos
ezek inkabb kivételek, mint az altalanos gyakorlat részei.

Sziikség van hozzajuk tamogatd vezetésre, tanarokra, akik megnyitjak osztalyaikat, és lelkes didkokra,
akik készek letesztelni a tanultakat uigy, ahogy a hagyomanyos oktatasban szokatlan.

»*

Az oktatasi kultira mely koriilményei gatoljak az ehhez hasonlo tervezetek keresztiilvitelét?

Bizonyos, hogy ebben a teremben mindannyiunknak van j6 néhany valasza erre a kérdésre — némelyik rovid
¢és durva, masok hosszuak és filozofikusak. De — mivel igyis nalunk van a sz6 — megprobaljuk erre a kérdés-
re megadni a sgjat valaszainkat.

Az els6 két koriilmény szorosan kotddik munkankhoz, hozzank és ahhoz, miben latjuk munkank haté-
konysagat.

L

A politikai befolyas érvényesiilése az oktatasban: Az utobbi tiz évben két allamunkban is sokat foglakoztak
az oktatasi reformmal, melynek eredményeit két dokumentum rogziti: Brit Columbidban a 2000. EV és
Ontarioban az ALTALANOS TANTERV. Els6 megjelenésiik 6ta mindkettGben rengeteg valtoztatast hajtottak
végre a kiilonb6z6 érdekeltségii csoportok hatasa és a gazdasagi korlatozasok eredményeképpen, ahogy az
oktatdsi minisztérium meghajolt a nyomas alatt. Egyike a széleskorti vitdk eredményeinek, hogy az iizlet
beleszdl az oktatasba. Kanadai tanarok nagy része tigy gondolja, hogy a pragmatikus iizleti érdekek (a leg-
kevésbé Heathcote-i modon) torzitjak az oktatasi gyakorlatot. Ennek a reakcionak lényege a ,,vissza az ala-
pokhoz”-mozgalom és az érzékelhet6 félelem mindenfajta valtoztatastol.

A tanarok persze hozzaszoktak a politikai célszerliség széljarasahoz, és megtanultdk atvészelni a viharo-
kat, mint az az angol holgy, aki az 0j pénz bevezetésének eldestéjén azt mondta: sebaj, 6 majd egy hétre
visszavonul, és addig ugyis eltiinik az egész! De mint az 0j pénz, a valtozasok sem tlinnek el, s ez kihivast
jelent a tanarok szamara. Az ill6 valasz megadasaban akadalyozza dket a masodik koriilmény...

2.

Ez az oktatdsi rendszer hierarchikus természetében rejlik, amely elnyomja, salytalanitja és izolalja a szak-
embereket az osztalyokban. Az elnyomas Sacken szerint ,,a vezetés hirhedt romantizalasan” alapszik, amely
Haskins —, hogy a szakfeliigyel6k megmondjak a dolgozoknak, hogy kell dolgozni, mivel a felligyel6knek
feltehet6en tobb tudasuk van, ezzel teljes beosztotti kdzérzetet okozva. Haskins — és vele egylitt Laidlaw —
ugy talalja, hogy bar a tanarok, mint szakemberek kapjak a fizetésiiket, és el is varjak toliik, hogy szakembe-



rek modjara viselkedjenek, de a sajat didkjaik tanulasaval, felmérésével, viselkedésével és sziikségleteivel
kapcsolatban gy kezelik dket, mintha semmit sem tudnanak.
A Bostoni Tanarnék Csoportja hosszas tanulmanyban fejti ki, hogy miért engedjitk meg magunknak, hogy
gyengiiljon befolyasunk:
A legtobb tanar feldldozza iskolai szintii érdekeit azért, hogy a sajat osztalyaban fiiggetlen lehessen...
Igy az iskoldk — mint munkahelyek — szepardlt, passziv és hamis intézmények lesznek. Az iskolai belsd
hatalmi szerkezet nagyban hozzajarul ehhez a jelenséghez.”

A kihivas ezen a téren szamunkra az, hogy kinyissuk osztalyainkat és kilépjiink zartsagukbol, hogy visz-
szaszerezziik a szakképesitésiinknek megfeleld poziciot, elfogadva az ezzel jaré felelosséget és az adminiszt-
rativ tobbletmunkat is, de vigyadzzunk, mert mint Freire figyelmeztet ra: az elnyomas természetében rejlik,
hogy aki az elnyomok f61é nd, az maga is elnyomdva valik.

3.
A harmadik koriilmény ravilagit az osztalyon beliili kapcsolatok egy sokkal altalanosabb természetére. Arrol
atorekvésrol van sz6, mely az egyéni emberi jogok eszméjét a kozos érdekek folé helyezi.

Paradoxon, hogy a nyugati kultira és részben az oktataselmélet is, mikozben hangstlyozza az egyéni jo-
gokat, modszereiben (pl. tesztek hasznalataval) mégis ahhoz ragaszkodik, hogy mindenkit egyforman kezel-
junk! Barki, aki tanitott mar, jol ismeri azokat a nehézségeket, melyek 30 kiilonboz6 tanuld kiilonbozé sziik-
ségleteinek 0sszeegyeztetésébol adodnak.

A tanar szamara itt az a feladat, hogy megfelel6 stratégiat dolgozzon ki, mely eldsegiti a helyes egyenstly
kialakulasat a személyes szabadsag és a kollektiv sziikségletek kolcsonos Gsszefiiggésében.

Ha megvizsgaljuk ezeket az egymassal Osszefiiggd koriilményeket a 19. szdzad hagyomanyos nyugati
szinhdzanak példajan keresztiil, nyilvanvalé a parhuzam: az irodalmi szinhdz hegemodniaja volt ez, ahol a
jaték és az improvizacio alarendelt szerepet kapott a szerzdi szoveg mellett, a szinész az igazgatd mellett és
minden dontést gazdasagi sziikségletek hataroztak meg. Mégis, a jelen kutatasai, melyek a szinhazi és a nép-
szinhdzi modellt hasonlitjak Ossze, arra batoritanak, hogy a mi targyunkat a népszinhazi modellel erdsitsiik
meg, amelynek torténete régebbi is, gazdagabb is, és amelynek szandéka és technikaja is jobban illik a mi
témankhoz.

Az oktatasi drama ¢€s szinhdz, az altalunk tanitott targy — elképzelt vilagokon keresztiil — lehetdséget nyujt a
tanul 6k szamara, hogy:

e megvaltoztassak a régi szokasokat;

o még akkor is megvédjék allaspontjukat, ha az nem népszert;

o sajat kultardjukat és viselkedésiiket szemléljék kritikusan;

o képesek legyenek egyediil is helytallni, ha sziikség van ra;

e magas szintl egyiittmiikddésre legyenek képesek, batran timaszkodva tantargyi tudasukra;

o clvallaljak a vezetd szerepet, és meg is tudjanak valni tole;

o 0Osszekapcsoljak egyéni kivansagaikat a kozosség akarataval;

e létrehozzanak egy kozos elképzelést.

Mi magunk is zavaros iizeneteket kiildiink novendékeinknek, mikor sajat tanéri viselkedésiink éppen
azokra a feltételekre tamaszkodik, melyeket legy6zni tanitjuk éket.

Az ezredfordulohoz kozeledd, gyorsan valtozo vildgban eljott az ideje, hogy gyakoroljuk is, amit tani-
tunk.

Nem sokkal ezelott altalanos tanari vélemény volt az 0j tanév kezdetén a mondas: ,,Masok a nevek, de a
gyerekek egyformak”. Manapsag, legalabbis a vilagnak ezen a felén, tanarjeldltjeink (akik nemrég még ma-
guk is tanultak) és kollégaink igy vélekedtek: ,,Hihetetlen, mennyire kiilonboz6ek a gyerekek!” Ez a koriil-
mény, mely a gyerekeket annyira sokfélének lattatja, a hatékony dramafolyamat fejléddésének gatja is lehet.

4.
A negyedik koriilmény: a tarsadalmi valtozasok eredményeként eltiind kozosseg.
Kozosségen itt a valakihez vagy valamihez tartozast értjiik, legyen az a csalad, szomszédsag, vagy valami-
lyen hitk6zosség. A hagyomanyos oktatis kapcsolodott ezekhez a haldzatokhoz, amelyek minden gyerek
szamara biztositottdk a kozosségi élményt, igy az érarendek elszigeteld jellege kevésbé tiint fel, és nyilvan-
val6an kevesebb kart is okozott.

Manapsag ezek a halézatok megszlinében vannak, az iskolatol pedig elvarjak, hogy egymaga vallalja el
mindazt, ami kordbban megoszlott a kozosségekben. Es ahogy egyre kevesebb az idénk arra, hogy tanarként



legyiink jelen, Gigy vagyunk egyre biztosabbak abban, milyen karosak a toredék-modellek a tanuldk és a ta-
nulas szempontjabol is. A kihivas itt abban rejlik, hogy ne probaljuk meg helyettesiteni ezeket a kiilso ko-
z0sségeket, hanem inkabb probaljuk megkeresni a mi targyunk ilyen iranyu lehetdségeit.

5.
A valtoz6 tarsadalomkép az alapja az 6tddik koriilménynek is. Ez pedig a didkok hozzadllasanak megval-
toztatdsa.

Az 1980-as évekig a didkok meg voltak gy6zddve arrdl, hogy végzés utan lesz szamukra munka. Ez per-
sze mar régen nem igy van. A technika fejlédésének kovetkeztében bizonyos szakmak jelentésége csokkent.
A tanulés fontossagaba vetett hit elvesztésével egy idoben a pénzkeresési vagy egyre nott, s igy sok didk
munkat vallalt a tanulas mellett. Ennek két eredménye lett: az apatia és a kimeriiltség. A tanarok persze se-
giteni probalnak — olyan 6rakkal, melyekhez kevés 6nallo tanulas sziikséges. Ez vezet az Efland altal ,,csok-
kend hajlamnak” nevezett jelenséghez: a bonyolult anyag leegyszerisitésére vald torekvéshez, amely rovid
tavon ugyan eredményes lehet, de hosszu tdvon draga arat fizetiink érte.

Athatja tanuléink vilagat az elektronikus média is, mely a maga médjan szintén hozzasegit a komplexitas
iranti ellenszenvhez. Az ott megjelend képek, melyek oly keveset varnak fogyasztoiktol, semmi teret nem
hagynak a gondolkodasra és egy olyan vilagot hoznak létre, amelyben nincs id6 a miértre, a vajonra. Sza-
munkra itt a kihivas abban rejlik, hogy megtalaljuk a modjat annak, miként hasznalhatjuk azt, ami van, ahe-
lyett, hogy azon keseregnénk, ami nincs.

6.

Kutatasok azt mutatjak, hogy az agy, amelyet eddig allandonak és véges képességiinek tartottunk, végtelen
fejlodésre képes. A betegségeket és az abnormalitast kivéve (de néha még ezek megléte esetén is) a fejlédés
1étezik: ahogy az agy felderiti az 6t koriilvevd vilagot, ugy hat ez a vilag az agy mély rétegeire. igy a kornye-
zet, a kultura és a tapasztalat (persze egyiitt a genetikusan 6roklott tényezokkel) jelolik ki az agy fejlodési
utjat. Roviden: a gyerekek kiilonb6zoek — vagyis az agyuk kiilonb6z6 az 6ket ért hatasok kiilonbozésége mi-
att. Ez vezet el minket a hatodik koriilményhez: az agynak, mint a tanulds szervének valtozo szerkezete gat-
ként miikodhet, ha nem vessziik figyelembe ezeket a kutatdsi eredményeket, vagy éppenséggel elriadunk a
tanar oOriasi felel6sségétdl, melyet e kutatas sugall.

Az emberi agy a legdsszetettebb dolog az ismert vilagegyetemben” és ,,az a testrész, melyet a legnehe-
zebb tanulmanyozni, hiszen a nyakunkon hordjuk egy kutatasra alkalmatlan dobozban”, ahogy Torrey fo-
galmaz. Ennek ellenére az utobbi tiz évben tobbet tudtunk meg réla, mint barmikor maskor, hala azoknak a
modszereknek, melyek lehetdvé teszik, hogy a kutatok az é16 agy belsejébe lassanak.

Persze, barmennyire avatott szerepjatszok vagyunk is, nincs szandékunkban egy tapasztalt ideggyogyasz
kontosébe bijni. De mar megtanultunk annyit, amennyi lehetéséget nydjt szamunkra, hogy a Szénok kope-
nyét magunkra vehessiik.

Az agy eredendben kivancsi, ez a kivancsisag teszi 6t alkotova és az informaciok magyarazojava. A ta
nulasi folyamat (a neuronok kozotti kapcesolat kiépitése) gyermekkorban a legintenzivebb, hirteleniil, 16ké-
sekben torténik, melyek gyakran kiilonbdznek idében fiuknal és lanyoknal. Pubertds utan az agy szerepe
megvaltozik, az informaciok valogatas nélkiili befogadadsa helyett elétérbe keriil a szelektalas folyamata. A
sziikséges informdaciok rogziilnek, azok, melyeket nem hasznalunk rendszeresen, kitérlédnek. Paradoxon,
hogy bar a ,,gondolkodd agy” félelem esetén nem miikddik, a ,kivancsi agy” 6sztondsen keresi a veszEly-
helyzeteket. Az agy szereti az azonnali visszgjelzéseket, de tudnunk kell azt is, hogy mindig tobbre vagyik
annal, amennyit kap. Ennek a Healy altal ,,neurologikus még-effektusnak™ nevezett jelenségnek jol ismert
példaja a tévézés: minél tobbet nézik a gyerekek a képerny6t, annal tobbet akarjak nézni.

A feladat itt abban all, hogy minél tobb olyan alkalmat, tapasztalatot, lehet6séget teremtsiink a gyerekek
szamara, amelyek valddi taplalékot nyujtanak az agynak és nemcsak tires kalériakkal terhelik azt.

Ha visszatériink témankhoz és az altalunk ajanlott modszerhez, lathatjuk, hogy vannak olyan modellek,
amelyek segitenek a didkoknak abban, hogy megbirk6zzanak a kommunikacios érzék hianyaval, amelyek se-
githetnek annak elismerésében, hogy a tanuldshoz mindenki masképp all hozza, és segithetnek megtalalni a
modszert is, ahogy az agyuk tanulni szeret. Az egyik ilyen modell a ,,szintarsulat” 1éte.

A szintarsulat — legyenek azok a dramafolyamatban résztvevd tanulok vagy szinészek, akik eléadasra
probalnak — 6 foglalatossaga, hogy megtalalja a gondolat legmegfelelobb létrehozasi, kifejezési és megérté-
si formajat. Ez egy olyan utazas, amely soran a jatszok arra vallalkoznak, hogy egy k6zos elképzelést hoznak
létre, amelyben — Heathcote szerint — sziikséges az egymassal valo folyamatos kapcsolattartds és mindenki
egyforman érdekelt abban, ami 1étrejon.



Az elképzelt vilagba vald belépésrdl szolo kozos megallapodas tiszta lapot biztosit a jatszoknak, melyre
tapasztalataikat rogzithetik. Persze mindenki magéaval hozza sajat ,,malhajat”, de az utat mindenki ugyanon-
nan kezdi. Amikor a tarsasag 1étrehozza az elképzelt vilagot — akar maguk kozott, akar kdzonség elott — egy-
ben létrehozza a kozosség élményét is. A szinhdz €s a dramafolyamat igy szocialis eseménnyé valik, erds
halét biztositva a diakoknak.

Ha még alaposabban megvizsgaljuk, hogy mi torténik egy dramajaték vagy egy probafolyamat soran, mas
olyan elemeket is talalhatunk, melyek a tanulashoz vald hozzaallast befolyasoljak.

Mikor egy jol felépitett elképzelt vilagban dolgozunk, természetszeriileg ez a vilag fontossa valik sza-
munkra. Mikor egy érdekes folyamat részesei vagyunk, a kutatds maga fontosabba valik, mint a kutatas
eredménye. A dramajaték, amely természete szerint eldre-hatra mozog az idében, valtogatja a teret és a sze-
repeket, folyamatos valtozast nyujt a médian edzett kapcsolatoknak. A dramafolyamat a televiziohoz ha-
sonldan az ,,itt és most” élményét nyujtja, de attdl eltérden, mint szimbolikus kozeg, kiilonbozé — fizikai, ér-
zelmi, lelki és szellemi — kdvetelményeket tdmaszt a résztvevokkel szemben. A dramafolyamat nem miikdd-
het maganyban, megkoveteli a beszédet, kérdezésre batorit, az eseményekben valo eligazodasra és részvétel-
re buzdit; elosegiti a visszajelzés megsziiletését is, mint a jaték természetes eredményét. Azok, akik valaha
részt vettek dramajatékban vagy szinjatszasban, szinte észrevétleniil jottek ra, hogyan jo tanulniuk.

7.
A hetedik és egyben utolsé koriilmény az, amely leginkabb torzithatja a moddszer integritdsat: a
szamonkérhetoség kovetelménye.

Az értelmez6 szotar szerint a szamonkérhetdségnek harom 6sszetevoje van: a mérhetdség, a feleldsség €s
a megmagyarazhatosag. Ez utdbbit tartjuk alapvetdnek abban, mit, hogyan és miért tanitunk. A legtobb
szakmaban — irja Haskins — a dolgozoktol elvarjak, hogy ismerjék és fejlesszék szakmajuk tudasanyagat.
Wagner szerint viszont az elmult 6t évben Eszak-Amerikaban tobb, mint 8000 doktori értekezés sziiletett az
iras és olvasas témakorébdl és ugyanezen id6 alatt a dramajaték témajabol irottak szadma kevesebb két tucat-
nal (és az sem biztos, hogy ezek mindegyike valoban gyakorlati tapasztalatokon nyugszik). Azzal valunk
majd valodi szaktudomannya, ha elfogadjuk a szdmonkérhetség kihivasat, a gyakorlat dokumentalasat al-
kalmazva, és ezzel szakmailag megerdsitve magunkat. Ha megmagyarazzuk azt, amit csindlunk, az segit
majd abban, hogy valoban mélyen megérthessiik a sajat munkankat. Ugy tamogathatjuk targyunkat, ha ké-
pessé tessziik didkjainkat a mély megértés alkalmazasara. Sajat és didkjaink munkajat is megerosithetjiik az-
zal, ha gyakorlataink avisszajelzést is tartalmazzak, természetesen ismét a dramajatékbol vett modszerekkel.

A dramafolyamat tobb lehet didkjaink szdmara és szdmunkra is, mint egyszerl tantargy vagy modszer. Az
aggyal 0sszeegyeztethetd tanulas példaja, melyben a tananyag megkdzelitési modja fejleszti a mély megér-
tést és a kreativ cselekvés képességét — és ezek mindegyike nélkiilozhetetlen a vilag Gjraértelmezéséhez az
ezredfordul 6 tajékan.

»Stabilitdst adunk vilagunknak — mondja Postman — csak azt a képességiinket hasznalva, hogy Gjra tudjuk
teremteni azt a kiilonbségek jelentéktelenné tételével és a hasonlosagok kiemelésével. Bar tudjuk, hogy nem
léphetiink kétszer ugyanabba a folydba, az absztrakcié lehetové teszi szamunkra, hogy ugy csinaljunk, mint-
ha megtehetnénk.” Ez targyunk feladata, hatalma és gyonyoriisége.

Byron irja a Don Juanban: ,,a valtozékonysag jelenléte a nokben — Isten tudja, hova vezet.” Mint szinhazi
emberek (és mint nék!) mi inkdbb Shakespeare szavaival értiink egyet, és bizunk benne, hogy a ,,mély viz-
be” meriilés ugyanannyira felfrissitette 6ndket, mint benniinket ez az alkalom, melyben a jovordl beszélhet-
tiink.

Forditotta: Eck Julia

HIREK

e Marosvasarhelyen pedagégusoknak vezetett dramapedagdgiai tanfolyamot Debreczeni Tibor méjus 10-12. ko-
zott. Tobbségében tanitok vettek részt a kurzuson. Ami leginkabb foglalkoztatta 6ket: miként lehet a hatranyos
helyzetli gyerekek agressziojat megfékezni, konfliktusaikat az osztalyban kezelni.

Ujabb centralizacios oktatasi torekvésektdl tartanak, ami — mint mondjak — akadalya lehet az 6 reform-
elképzeléseiknek, ilyen jellegii hazai kapcsolataiknak.

e Nagyk6roson Karacsony Sandor Tarsasag néven olyan szakmai k6zdsség jott 1étre tanitokbol és féiskolai hall-
gatokbol, akiket a dramapedagogiai érdeklddés vitt egy taborba.

A nagykorosi féiskolan csaknem &tven hallgatd jogosult arra, hogy indexébe tanari beiras keriiljon a dramapeda-
gbgia tantargy mogé.
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Iskolat alapitunk

Debreczeni Tibor

Ajanlom ezt a dramatikus jatékot pedagogus kollégaimnak, azoknak, akiknek a képzeletét még nem ma-
zolta sziirkére a kedvetlenség, akik még szoktak vitatkozni, milyen iskola kellene, milyen modszer, milyen
elv, akik még nem felejtettek el almodni és jatszani. Tantestiileti értekezletet, pedagogiai tandcskozast la-
tok magam elétt, ahol szerephelyzetekben ujragondoljak az eddigi nevelési és tanitdsi gyakorlatot.

Idegen tollakkal

»Szabadnak kell érezni magunkat ahhoz, hogy jatszani tudjunk. Csak a személyes szabadsag megteremtésé-
vel jutunk el az onkifejezéshez.” Viola Spolin irja ezt, a jeles amerikai szinhdzi szakir6 és pedagdgus. Peter
Slade pedig — a dramapedagoégia klasszikusa — fontosnak tartja hangsulyozni, hogy érzelmi biztonsag megte-
remtése nélkiil nem képzelheto el kozosségi jaték. Mit jelent mindez? Nem tobbet €s nem kevesebbet, mint
annak hangsulyozasat, hogy a jatékban partnerek vesznek részt, egymast tisztelve, valami végett. Grastydan
Endre neurobioldgus ugy vélekedik, hogy az ember az intenziv 6romért jatszik, amelyhez ugy jut, hogy a
jaték soran akadalyokat allit fel maganak, hogy legy6zhesse, konfliktusokat teremt, hogy megoldhassa; a
tartalmat formaba 6nti, a folyamatot dramaturgiai kotottségekkel szabalyozza, mindezt azért, hogy biztositsa
Onmaga szamara a megoldas joérzését.

A csoportos jatékban az alkotas, a megoldas, a felismerés oroméhez is egyiitt jutnak illetve egyiitt kell,
hogy jussanak a jatszok. Ezt segitheti a foglalkozasvezetd, a jatékmester, aki a dramatikus jatékban maga is
szerepbe 1ép, hogy jatékos helyzetbdl, jatszotarsként alakitsa az eseményt. Még egy szaktekintélyre hivatko-
zunk, Dorothy Heathcote-ra. Az 6 praxisabol vettiik at a ,,szakértd kontdsében” cimii modellt, s e szerint
formaljuk az Iskoldt alapitunk jatékunkat is. Heathcote szerint azzal, hogy a dramatikus jatékban mindenki
szakért6i szerepkorhoz jut — ami azt jelenti, hogy a résztvevd a szerep felvallalasaval fiktiv vilagba keriil,
amelyikben otthon van — olyan ralatasra tesz szert, amely csak ebbél a helyzetbdl adatik meg neki. Es hogy
mi az eredménye? A pszichologusok vizsgalddasa szerint mélyebb és megéltebb ismeret. A dramapedagogu-
sok azt valljak, hogy a megértésnek egy 1j mindsége, elmozdulds a megértés eddigi szintjérdl egy masikra;
valami, ami a miivészi ,,aha-¢lményhez” hasonlo.

Az Iskoladt alapitunk jatéktol, ha a tantestiilet a Spolin és Slade altal emlitette szabadsag-érzést és érzelmi
biztonsagot magaénak tudhatja, azt remélheti, amit Heathcote igér: 1j 0sszefiiggések felismerését a témaval
kapcsolatosan. S hogy mi a téma, azt a kollégak dontik el, miként azt is, kinek a jatékmesteri iranyitasara
bizzak magukat.

I. Dramajaték-vazlat

1. A foglalkozasvezetd, miutan partnerei jatékos hajlandésagarol meggy6z6dott, kipuhatolja, ugyan mi
foglalkoztatja Oket leginkabb ebben a mozgasban 1év6 oktatdsi, nevelési folyamatban. Aszerint kell
megterveznie ajaték konfliktushelyzeteit.

A résztvevok érdekeltsége nélkiil, a téma konfliktusos kezelése nélkiil ugyanis olyan hatasti dramajaték
nem johet l1étre, mint amilyenrdl az el6bbiekben szoltunk.

2. A jatékot a foglalkozasvezet6 iranyitja, de nemcsak kiviilrél, mint animator, hanem beliilrdl és jatékhely-
zetbdl, amikor lehet narrator, tudosito, vezetd, szakértd, tjsagird, szoval barmi. Olyan szerepekbe 1ép,
amelyekbdl a leghatasosabban tudja elérelenditeni az eseményeket, élezni a konfliktusokat.

3. A foglalkozasvezetd ebbdl a statuszbol vagy szerephelyzetbdl tajékoztatja a jelenlévoket a feladatrol és a
jatékszabalyokrol.

Kozli példaul — mint mi tessziik a foglalkozas leirasaban —, hogy egy olyan alapitvanyi iskola létrehozasat
tervezziik, melyet az dnkormanyzat is tamogat. Az illetékesek targyaltak a megbizott igazgatoval, akinek
hamarosan ¢l6 kell rukkolnia programjaval.

4. A foglalkozasvezetd mar korabban targyal a kijelolt igazgatoval, hogy az illetének legyen ideje az iskola
koncepciodjat és programjat kidolgozni. Ez kulcs-szerep, csak felkésziilt kolléga tudja jol eljatszani.

5. A jatékszabaly ismertetésekor hangsulyozni kell: senki sem azonos 6nmagaval, legyen igazgatd, sziilo,
polgarmester, ujsagird, pedagoégus. Mindenki tisztazza, ki 6, hogy hivjak, hany éves, mit képvisel, milyen
személyiségjegyekkel rendelkezik. Sajat véleményét is beleépitheti a szerepébe, de képviselhet teljesen
mas nézetet is.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Az els6 jatékhelyzet: gylilés, értekezlet vagy sajtotajékoztatd, amelyen elhangzik a referatum. Kideriil,
profilteremtésre vagy modositasra szanjak-e magukat. Az értekezlet jellege, résztvevéinek kore ugyanis
aszerint alakul. Ott vita formalddhat. Mindenki 6nként vallalt szerepébdl szol.

Ha sajtotajékoztaton voltunk, a vitavezetd kérje fel az ujsagirokat, hogy véleményiiket irjak meg. Hosz-
szabb sziinet utan — ezalatt az ujsagirok dolgoznak — beszamold kovetkezik. Felolvassak a cikkeket.
Természetesen most is a jatékos hatarozza meg, hogy miféle szemléletii lapba ir.

A kovetkez6 mozzanat: sziil6i értekezleten vagyunk. Kiscsoportos megbeszélésen talalkoznak az elsés
gyerekek sziilei, nagysziilei az iskola vezetdivel. Mit nyujt az 1j iskola, erre akarnak valaszt kapni az
anyukak, apukak. De karakteres dialogusokra is felkésziilhetiink, ha a szituacionak fogadoodra jellege
van.

Markans véleménykiilonbségek megfogalmazasara is sor keriilhet, ha ugy vezetjiik fel a jatékot. Pl. né-
zetkiilonbség meriilt fel az alapitvanyi kuratérium és az 6nkormanyzat képvisel6i kozott — mi torténik:
szakitas vagy kompromisszum?

Ha egy régi iskola profilmodositasat tervezzik, izgalmas helyszin lehet a tanari szoba. Hogyan beszélik
meg a kollégak egymas kozott az értekezleten elhangzottakat? Itt valdsziniileg hangot adnak félelmeik-
nek, szorongasuknak — spontanabbul, mint az értekezleten. Szerepjaték természetesen ez is.

Folyosoéi pletyka. A szerepbéli magatartas szerint, ki megy kihez, ki mit mond és kir6l, hogyan? Lehet-
séges masik varidcio is. Intrikus megjegyzését ki-ki irja le egy papirra, lehet névteleniil. A gylijtemény
eljut az igazgatésaghoz, s valaszolnak ra. Rogton, anélkiil hogy lehetéség nyilnék a megfontolt valasz-
adasra.

A tantestiilet szint vall. A jatékmester mint vitavezetd folkérheti a pedagdgusokat, valamennyien mond-
jak el az igazgatd programjaval, koncepcidjaval kapcsolatos véleményiiket. Vallaljak-e az 0 koriilmé-
nyek kozott a munkat, netan elpalyaznak vagy nyugdijba mennek. De fogalmazzak meg aggalyaikat is,
mit tartanak az 0j koncepcidban jonak, €s mit elhibazottnak stb. Ez a szinvallas is szerephelyzetbdl tor-
ténik.

Az igazgatosag palyazatot hirdet uj allasokra. Hogy milyenekre, az nyilvan 0sszefiigg az 0j profillal.
Meg kell fogalmazni irdsban és kdzz¢é kell tenni. Ez a megbizott igazgato eldzetes feladatai kozé tartozik.
Akik egyetértenek az iskola programjaval, s a palyazati feltételeket testhezallonak tartjak, irasban nyujt-
jak be kérelmiiket. Kibdvitett {ilésre kertil sor, ahol felolvassak a beérkezett palyazatokat.

Talalkozas a palyazokkal. Itt deriil ki, hogy az irdsos anyagnak mennyi a fedezete. Az is, hogy partnerek
targyalnak-e egymassal, vagy folottes az alattvaloval. Ez ugyanis improvizacio a javabol.

A jeldltnek gyakorlati foglalkozast kell bemutatnia. Miként old meg egy pedagdgiai problémat. Az eddi-
gi tanar, sziil6, (jsagir6 most gyerekszerepbe 1ép, hogy segitse a palyazot a feladat megoldasaban. Hi-
szen ezen is mulik, hogy kap-¢ alkalmazast vagy sem. A bemutatot megbeszélés koveti.

Szakértdk vitaja. Az igazgatosag szakembereket kér fel: segitsék munkdjukat, jo irdnyba haladnak-e. A
tudds vezetd arra kéri a jelenlévéket, hogy valamennyien valtozzanak szakértdkké. O maga fogalmi el-
lentétparokat ir fel a tablara, melyek a hagyomanyos és a reformpedagogidkra jellemzoek. Ki-ki elkdte-
lezi magat valamelyik mellett — ez is szerepjaték —, s megindul az érvek csatéja.

Ujabb értekezlet. Az igazgatdsag, az Gjsagirok, a kollégak, a sziilék és a szakérték véleményének meg-
hallgatasa utan pontositja programjat: mivel ért egyet, mivel nem, miféle problémak megoldasat tartjak
kiemelten fontosnak, mi mellett kitelezik el magukat, milyen iranyba nyitottak, s mivel allnak szemben.
Az utolsd mozzanat a szertartasos beiktatasé. Kozlik a palyazatok eredményét, atnytjtjak a kinevezése-
ket, az igazgatoi megbizasrol sz616 okmanyokat. Sor keriil a pohdrkdszontore.

I1. Egy foglalkozas leirasa

Az Academia Ludi et Artis miivészetpedagogiai egyesiilet 1995 nyardn tabort szervezett Nagykoéroson. Ta-
nitok, tanarok jelentkeztek ra, kollégak, akik érintettek a miivészeti nevelés kiilonb6zo teriiletein. Toltekezni
jottek. A tabor vége felé keritettiink sort erre az Iskoldt alapitunk cimi dramajatékra. Mire jutottunk a k6zos
gondolkodasban, reméltiik, kidertiil a képzeletbeli iskola kollektiv megalkotasanak folyamataban.

Egy régi elozmény

A rendszervaltas el6tt tortént, hogy a bécsi Hollos Jozsef egy honi dramapedagogiai tanfolyamon, ahol 6 je-
leskedett mint nyugatrol jott eléadd, azt mondotta volt, hogy alapitsunk iskolat ,,mintha”-jaték formajaban.
Mindenki olyan iskolat tervez, amilyenben tanitani szeretne, mondotta Hollos, nyiljon hat ki a fantazia zsi-
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lipje. De nem nyilt ki. Az a pedagogus csapat — ekkor mar 1985-6t irtunk — almodni is elfelejtett. A képze-
letbeli iskola megalkotdinak koncepciodja egy szikranyit nem tért el az allamilag engedélyezett6l. Mindenkit
bénitott a sajat iskolai gyakorlata. A jatékbeli tantestiilet semmilyen iranyban sem volt nyitott.

Egy nemrégi el6zmény
1995 4prilisaban tortént. Arra késziiltem, hogy hallgatéimnak a tanitdsi drdma munkafolyamatairol érteke-
zem. Am a teremben, amikor belépek, lazas beszéd, a leveg szinte recseg a megkeseredéstdl. Nem lesz pénz
szakkorre — mondjak —, nem veszik figyelembe a sajatos szakképzettséget, tartani kell az elbocsatastol...
Nos, gondoltam, varjon az elmélet, s eldjottem az iskolaalapitasi otlettel. Tetszett. Hamarosan kioldodott
a kesertiséget gerjesztd indulat, s atmindsiilt a jatékban alkotd cselekvéssé. Amit reformismeretekbol olvas-
tak, személyiségkozpont pedagogiakrol hallottak, azt mind beépitették az iskolajukba, amelyet 6k igazgat-
tak, s amelyhez pedagogusként és sziiloként csatlakoztak.

A kozvetlen el6zmény

Itt, Nagykéroson nem volt olyan eléadas, gyakorlat, amelyben az el6ad6 ne a miivészeti nevelésre koncent-
ralt volna. A foglalkozas lehetett keresztyén vagy liberalis inditéku, szolhatott néprajzrdl, zenérdl, irodalom-
rol vagy képzomiivészetrdl, a személyiségkdzpontu nevelést mindig fontosnak tartottak. Azért emlitem ezt,
mert biztos lehettem abban, barkit is kérek fel a hallgatok koziil, hogy vallalja el az iskolai igazgatdi megbi-
zatast, és fogalmazzon hozza koncepciot, nem kételkedtem, az iskola miivészetpedagogiai jellegii lesz. A
kollégand, aki szerepbe bujva a Nagy Agostonné nevet vette fel, maga is ilyesmire késziilt: létrehozni egy
dunantuali varosban alapitvanyi iskolat. Megkértem, targyaljon két kollégajaval, akikre szivesen bizna a he-
lyettesi teenddket. Egy este allt rendelkezésiikre, hogy kidolgozzak, s megfogalmazzak elgondolasukat.

A foglalkozas folyamatanak és hangulatanak érzékeltetésére talaltam ki a tudositoi szerepkort, melyet
— valtakozva a jatékmester és a polgdrmester figurdjaval — magam formaztam meg. Ez igy mitkodott
mar a gyakorlatban is, dm itt és most, az irasos valtozatban, mindez gondosabb stilaris kivitelezésben
olvashato.

A foglalkozas menete
Tudosito
9 6ra, most érkeznek a tanfolyam hallgatoi. Szokott helyiikre {ilnek, szokott szomszédaik mellé¢. Tudomasuk
van arrél, hogy most valami jaték lesz, szerepjaték-féle. Ez, mint megtudtuk, egy-két kolléganak nem jdon-
sag, tobbségiiknek — zenészek, képzomiivészek — igen.

Foglalkozdsvezetd

Kedves Kollégak! — mondja —, elkezdjiik az Iskolat alapitunk cim(i dramatikus jatékunkat. Alakitsuk at a
termet a sajtotajékoztatdhoz. Dunantuali kisvarosban vagyunk, Gorongyoson, az iskola tanari szobajaban. Itt
vagyunk abbol az alkalombol, hogy 1ij arct intézmény van alakuldban, mégpedig a miivészetpedagogia
szellemisége jegyében. A kisvaros polgarmestere, Teremtd Dezsd, és az iskola igazgatdja, Nagy Agostonné
arra kért, hogy koszontselek benneteket mint Gjsagirdkat, mint a kiilonbdz6 megyei és orszagos lapok, peda-
gbgiai szerkesztOségek munkatarsait.

Sajtotajékoztato
Tudésito
A targyaloasztal mogott foglal helyet az igazgatd, két helyettese, valamint a polgarmester. A magnoé kezeldje
oldalt iil. Szemben az ujsagirok. Mig elhelyezkednek székeiken, suttogva beszélgetnek, teat kinal egy holgy,
minden bizonnyal kolléga. A polgarmester emelkedik szolasra.

Polgdrmester

(Részlet a megnyitobol) Régi iskola ez, ahol vagyunk, am 0j az igazgatosag, s 01j az iskolavezetés koncepci-
6ja. KOszonhetd ez annak az alapitvanynak, amely bizonyos reformpedagodgiai elképzelések megvaldsitasa
érdekében jelentds anyagi tAmogatast nyujt a mikodéshez. Mi adjuk az épiiletet, s azt a tdmogatast, ami a
tobbi dnkormanyzati intézménynek is jar. Az iskola ugyanakkor korzeti beiskolazasi feladatokat is ellat. A
koncepcid kialakitasahoz sziikséges beruhazasokat viszont az alapitvany biztositja.

Percek alatt kialakult az uj jatékszitudcio, s ugy tint, mindenki azonosul szerepével. Az igazgatond
lathatoan zavarban, hosszasan fejtegette elképzelését. Mi most a koncepcio lenyegét kézoljiik.

Igazgatoné
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Olyan iskolat kivanunk létrehozni, amely a komplex miivészeti nevelésre épiil. Tessziik ezt azért, hogy a
technikai fejlodéssel egyiitt jard gyermeki elmaganyosodast ellensulyozzuk azokkal a tarsas élményekkel,
melyeket a milivészet adhat. (A tovabbiakban hivatkozott az UNESCO 1984-es programjara.) Majd megem-
litette, hogy nagy sullyal kivanjak szerepeltetni a népmiivészetet, mivel ugy gondoljak, hogy a népi gyer-
mekjaték, néptanc fejleszti legkomplexebb modon a gyermek mozgasos, észleléses és szimbolizald képessé-
gét. Kiemelte még a dramapedagogiat, amelynek nagy fontossagot tulajdonitanak a demokratikus életvitel
elsajatitasaban és az elmélyiilt tanulasban.

A polgarmester megkérte az ujsagirokat, hogy a sziinetben irjak le kérdéseiket, majd a valasz utan ké-
sziiljenek fel a vitara. Javasolta, hogy mindenki mutatkozzon be, s kozolje, melyik lap tudositoja. Arra
is megkérte az ujsagirokat, hogy véleményiiket irjak meg lapjukban.

Az jsagirok kérdései, cikkrészletek
o Kaell-eitt felvételizni, vagy barki fia-lanya jelentkezhet?
o Elit iskola van késziilében?
o Hol marad atermészettudomanyos vilagkép?
e Sz06 esett a szabadsagrol. Mikor engedik ki az elsdsoket vécére?
o Milyen tankdnyvbol kivannak tanitani?
o Mit tartalmaz a szabadidds gyermekfoglalkozas?
o Miféle formatervezett széken lilnek majd a gyerekek?
o Terveznek-e reformétkeztetést?
e Hol van a hatar a liberalis parttalansag ¢s a népmiivészeti magyarkodas kozott?

(Az emlitett kérdéseket az Aprocska, a Magyar Kémiatanarok Lapja, a Népmiivészeti Hirado, a Termé-
szet, a Magyar Hajnal és a Népszabadsag képviseloi tették fel.)

,Polgarokat akar nevelni az 0j miivészetpedagogiai iskola. Am akik megszolaltak az iskola nevében,
méltatlan 61t6zékben jelentek meg... A nyugati tOke szponzoralja ezt az alapitvanyt, ennek szelleme mikod-
teti majd az iskolat” (Hunnia)

,,Nem vilagos, mi hatdrozza meg tevékenységiiket: a keresztény vagy a marxista ideoldgia? Semlegesség-
r6l beszélnek, holott ez az alapitvanyi iskolara nem kotelez6. Mért nem vallaljak fel 6nmagukat? Lehet,
hogy az alapitok maguk sem tudjak, mit akarnak? Jo lesz minél el6bb tisztazni!” (Uj Lobogo)

,»,Mozdult végre a pedagdgusok sziirkedllomanya. Akik eddig kdzponti elképzelések végrehajtoi voltak,
most végre cselekszenek. Azt igérik, hogy a gyerek nemcsak fejkvota lesz, hanem személyiség is, akinek se-
gitenek megtalalni helyét ebben a hazaban. Mint mondtak, itt egyiitt alkot gyerek és pedagdgus. Segiteni kell
a jo szandéku, okos kezdeményezést.” (Varosi Hirmondo)

Megbeszélés kovette a jatéknak ezt a dramaturgiai-szerkezeti szakaszat. A hallgatok kiléptek ujsagiro
szerepiikbdl, s megjegyzéseket fliztek irasaikhoz. Volt, aki mentegetozott, mondvan, hogy ¢ csak szere-
pet jatszott, s volt, aki kozolte, hogy ¢ bizony sajat véleményét fogalmazta meg. Az igazgatond is ki-
biijt a szerepébdl, minthogy — mint irtuk — valéban iskolat késziil alapitani. Ervelt, vitatkozott. O és
tarsai szerepben és szerepen kiviil azt fogalmaztak meg, hogy miivészethangsulyosnak tervezik ezt a
,,mintha iskolat”, oly modon, hogy az egzakt targyakat is dtszdje a miivészetekbdl arado, a személyi-
ségre figyeld szemlélet. Elit iskoldt nem terveznek, de mindségit igen. Am a mindséget nem szelektiv
felvételiztetéssel, hanem korszerii tanitdssal kivanjik elérni. Es, ami a szabadsdgot illeti, mikor pisil-
het egy elsés — remélik nem kell a sziiloknek nedves alsot mosni és szaritani. A nemzeti értékek tanita-
sat pedig kiemelkedden fontosnak tartjak, és a személyiségre figyelo nevelésrdl semmi koriilmeények
kozott nem mondanak le.

Szakértok tanacskozasa

Tudosito

Uj fordulat az iskolaalapitok elékésziileti munkajaban. Mint megtudtuk, alaposan elemezték a sajtoban
megjelent cikkeket, s rajottek, hogy bizonyos ott felvetett kérdésekre maguk sem tudnak pontosan valaszol-
ni. Ugy dontottek tehat, hogy szakérto-testiiletet kérnek fel, tanulmanyozzak tervezetiiket, a publikaciokat, s
fontosak lehetnek szamukra. Az ott tartozkodd pedagdgiai kutatot, az OKI munkatarsat kérték fel, hogy ala-
kitson szakértdi testiiletet, s legyen annak szakmai iranyitoja.
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A szakvezetd expozéja

»~Fogalmi ellentétparokat célszerli felallitanunk, melyek egymasnak fesziilnek, s melyeket a pedagogiai
szakirodalom is fontosnak tart. A jelenlévok feladata az lesz, hogy az ellentétparok valamelyike mellett
mellszélességgel kialljanak, azt védjék. Ezt akkor is meg kell cselekedniiik, ha civilként masként véleked-
nek. (A szerepbe 1épés tehat ,,kdtelez6”.) A munka akkor kezdddik el, amikor valamennyi ellentétpar a tabla-
ra, illetve a flizetekbe kertil, amikor a vitdz6 felek mar megismerkedtek egymassal, s ki-ki 0sszegytijtotte ér-
veit. A résztvevok véleménye jel formajaban rakeriil az ellentétpar kozott huzodd vonalra. fgy majd az is ki-
tetszik, ki miféle oktatd-neveld intézményt képzel el idealisnak, de legalabbis magdhoz kozel allonak, s a
szakértok kozott 1étrejohet-e valamiféle egyezmény?

Kinek-kinek pedagogiai szakértdi statusba kellett lépnie, ujabb szerepbe tehat. Ki-ki dsszeszedte szo-
noki készsegét, hogy hatasosan vitizzon. A szakszeriiség és koncentraltsag is osszekapcsolodott. Itt,
Nagykoroson, sok ido telt el, mig a szerepek felvallalodtak. Veégiil is izgalmas, tanulsdagos, elme élezd,
a jofajta retorikat sem nélkiilozé beszédek, értekezések hangzottak el. Volt olyan paros, akik mellett
vagy ellenében mindenki megszolalt, azért féként, hogy kozelitsék az allaspontokat. A szakmai vita
kiilonésen akkor valt izgalmassd, amikor a szakerték kiestek szerepiikbdl és énkozléssel, személyes
elmeényeikkel tettek meggyozobbekké allaspontjukat.

Ellentétparok

terheld iskola X kimélg iskola
hagyomanyos modszeri——X—  reformer
mivészethangsulyos—X—— tudomanyhangsulyos
nemzeti karakteri X kozmopolita

semleges X elkotelezett

sokoldalt X— profilirozott, profiltiszta
személyiségfejleszt6——X teljesitménycentrikus
Tudosito

A szakértOk foruma lelkes hangulatban fejezddott be. A jelek felkeriiltek a vonalakra, az igazgatdsagé kiilon
is. Ok még meg is indokoltak, mit, miért éppen oda tettek, ahové. (A tablazaton az igazgatdsag jeleit lathat-

juk.)

Palyaznak a pedagégusok

Az iskolaalapitasi jaték fontos mozzanata a palyazat meghirdetése. Mi szerepel a feltételek kozott?
Mikent zajlik a beszélgetés az iroasztal két oldalan? Maguk a palyazatok mennyire mivesek, megkom-
pondltak? Es mit tartalmaznak? Anyagi igényekrél esik-e sz6? Nyuszi-e a jelélt, vagy magabiztos? Ne
feledjiik, improvizativ jatékrol van szo, amelyben az egymdsra gyakorolt pillanatnyi hatds is befolyd-
solja a végkifejletet. A jatékban mint kuratoriumi tagok tébben is részt vehettek. Barki kérdezhetett, s
a végso dontéskor mindenkinek jogaban volt véleményt formalni.

Tudésito

A szakért6i tanacskozas utan keriil sor a palyazat meghirdetésére. Két tanitoi és egy népmiiveldi allas betol-
tésérol szol a kiiras. Az egyik munkakor a palyazotol zenei, a masik pedig képzémiivészeti szakvégzettséget
is kivan a tanit6i mellé. Elony, ha az illet6 6vodéasokkal is dolgozott mar. A harmadik allas elnyeréséhez ta-
nari-népmiveldi diploma mellé dramapedagdgiai gyakorlat is sziikségeltetik.

Szinte az egész orszagbol érkeztek palyazatok. A beszélgetés soran az érdekelte a bizottsagot, hogy a pa-
lyazatban megfogalmazott nevelési-oktatasi elképzeléseket miként bontja le gyakorlatra a jelolt, mégpedig a
miuvészetpedagogiai iskola elvarasa szerint. Elmondottak, hogy azok, akik elnyerték az alldsokat, mind a
harman kisérletezé kedvli, gyermekszeretd pedagdgusok. A miivészet szdmukra elsddlegesen nevelési esz-
koz, mely a harmonikus személyiség formalasara iranyul.

Beiktatas szertartassal

Szertartassal zdrult az iskolaalapitasi jaték, s ez a szertartds egybekapcsoldodott a tanfolyam zdrdsd-
val is. Gondosan megterveztiik. Volt oklevél és kinevezési okmany, latogatasi emléklap, és tinnepélyes
kézfogas, pezsgébontds is. Jelezni kivantuk, hogy a szertartds a nevelés fontos része, azt jol el6készi-
tendd nem szabad sajnalni az idét és faradsagot, mert hogy annak a hangulata megmarad, és az fon
érzelmi halot a szakmai tapasztalatok, a megfontoldasok kéré, személyessé téven, s talan konzervalvan
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is kissé az ujfajta, frissen szerzett felismeréseket. Es amire senki nem szdmitott, a szakértd testiiletet
vezeto tudos pedagogia-kutato szot kérvén nem beszédet mondott, hanem verset olvasott fel, Orban
Otto egyik kolteményét, aki kozlenddjét az egyik nagykdrosi tanarnak, Arany Janosnak cimezte. Szim-
bolikus gesztusnak tetszett ez. Az ezredvég emberének érzései, gondolatai egybefonodtak a nagy
klasszikuséval, a modern kapcsolodott a hagyomdnyhoz.

Robin Hood

(dramadra nyolc-kilenc évesekkel vagy felndttekkel)?

Gavin Bolton

1.

El6zetesen csak annyit mondtam a feln6tteknek, hogy a fenti témaval fogunk foglalkozni (hasonl6képpen, de
nem teljesen ugyanugy, mint ahogy a kilencévesekkel dolgoznék). ,,Tudom, hogy a kézépkor felidézése elég
gyermeteg témanak tlinik, de megprobalom érdekessé tenni a maguk szamara is.”

Fontos visszajelzést adnunk a csoportnak arro6l, hogy figyeliink érzelmeikre, gondolataikra.

2.

,Parokban — szerepen kiviil — beszélgessenek arrdl, hogy 6ndk szerint milyenek voltak, hogyan késziiltek
Robin Hood idejében a nyilvessz6k. Milyen fat hasznaltak? Mekkora volt a nyilvessz6? Milyen stlyt? Mi-
bol késziilt a hegye? stb. Amit nem tudnak pontosan, arra talaljanak ki valamit!” Amikor befejezték a meg-
beszélést, arra kértem 6ket, hogy mindazt, amiben megegyeztek, az elkovetkezenddkre fogadjak el tények-
ként.

Ez egy igen konnyi, sziik korlatok kozé szorithatd bevezetd 1épés a dramaba. A résztvevok némelyike
automatikusan abrakat kezdett rajzolni a jegyzetfiizetébe, hogy elképzeléseit a tobbiek szamara is egyértel-
miivé tegye.

»Ugyanezekben a parokban maradva, karikirozva jatsszanak el egy egyetemi torténészprofesszort, aki ép-
pen a nyilkészités kozépkori metodusairol tart eldadast: egyikdjiik legyen a professzor, a masik pedig egy
hallgatoja, aki természetesen kérdéseket is feltehet.”

Ez ismét egy igen jatékos gyakorlat, de lehetdséget teremt egy kis ,,szerepbe 1épésre”. A felnottek szama-
ratobbnyire mulatsagos. (Ezt a részt természetesen kihagynam, ha kilencévesekkel dolgoznék.)

,Ugyanazokban a parokban — szerepben — mint kozépkori apa ¢€s fia, jatsszak el azt a jelenetet, amikor az
apa tanitja a fiat nyilat késziteni.” Ezt mar gondosabban kell el6késziteni, és csak akkor miikodik, ha a részt-
vevok a feladatra koncentralnak. Miel6tt elkezdik, fontos, hogy az ,,apa” meghatarozza a teret. ,,Az apa all-
jon a munkapad mogé, ahol majd dolgozni fog! Gondoljak végig, mi hol van! Erintse meg az asztalt! Gon-
dolja at a méreteit! Gondolja végig, hogy milyen szerszamokat fognak hasznalni, és hogy azok pontosan hol
vannak! Amikor tgy érzik, mindent tudnak, hivjak be a fitt!”

Ez az els6 komolyan veend6 dramatikus jaték. Vannak felnéttek, akik nehezen birkéznak meg ezzel a fe-
ladattal, ilyenkor ki kell talalnunk valamit. Egy esetben példaul egy szaraz viragcsokor segitett eligazodni a
szereploknek a térben. Ezek a ,kellékek™ persze késobb csak gatoljak a kreativ munkat. Gyakorlatlan embe-
rek szamara ez meglehetésen nehéz feladat, mert még ha a ,,nyilkészitést” hitelesnek érzik is, konnyen bele-
esnek az apa-fiu kapcsolat hangstilyozasanak hibajaba. A tanar tehat diagnosztikus eszkozként is hasznal-
hatja ezt a gyakorlatot: megfigyelheti, hogy kik dolgoznak hatékonyan, illetve kinek van sziiksége segitségre.

A gyakorlatlan embereket idonként hasznos arra figyelmeztetniink, hogy ezt a gyakorlatot nem mindenki
fejezi be ugyanannyi id6 alatt. Ha egy par ugy érzi, hogy mar nem érdemes tovabb folytatni a munkat, iiljon
le, és csendben figyelje a tobbieket.

Amikor mindenki végzett, beszélgessenek el arrol, hogy miként haladtak a fitk a tanulasban. Ha akarja,
Osszehasonlithatja az eddigi gyakorlatok nyelvhaszndlati modjat, rdmutatva, hogy az el6z6 feladat ,,itt és
most” valdsagat hogyan segitették a tényleges cselekvések és a szavak mellé tarsuld gesztusok.

3.

3 Eredeti mii: Gavin Bolton: New Perspectives on Classroom Drama; Simon & Schuster Education, London, 1992., pp. 70-77.
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,Most egy kdzépkori nottinghamshire-i falut fogunk megteremteni, amelyben mesteremberek laknak. Alkos-
sanak Ot-hat fos csoportokat: ezek lesznek a csalddok. Minden csalad mas és mas mesterséggel foglalkozik.
Bar a foglalkozast a nyilak készitésével kezdtiik, most egy idére felejtsiik el ezeket a nyilkészitoket. A ké-
sobbiekben minden vilagos lesz, kérem varjanak tiirelemmel. Tehat: minden ,,csalad” valasszon egy mester-
séget! Amikor mindenkit végigkérdezek a munkajarol, kérem, hogy a csalad minden tagja vegyen részt a te-
vékenységben. Ha példaul egy csoport a szovést valasztja, akkor az egyik csaladtag tépheti a gyapjut, a ma-
sik moshatja, a harmadik szalakra sodorja a szaritott gyapjut, a negyedik felhelyezi a szov8székre, és igy to-
veges jelenetté: csak a mozdulatokat tervezzék meg, hogy bemutathassék a tobbieknek. Legyen ez egy ,,né-
ma, mozg6 kollazs”, ami a csaladot abrazolja munka kdzben. Tervezzék meg az egész kép altalanos ritmusat,
¢és legyen ez egy dnmagaba visszatérd cselekvéssor. Amikor megnézziik a csoportok eléadésat, ra kell jon-
niink, hogy mit csinalnak az egyes csaladtagok. Lehet, hogy az is fontos, ki a ,,csalad feje”.

Oriasi ugrast jelent ez a gyakorlat a paros munkéhoz képest. Vegyiik azonban észre, hogy a résztvevaék itt
is a tevékenységre, azaz nem 6nmagukra figyelnek. A munka ugyanakkor nagy fegyelmet igényel, a tanar
pedig olyan kifejezéseket haszndl — , kollazs”, ,,demonstracié”, ,.eléadas”, ,ra kell jonniink” —, amelyek
mind a naturalizmus ellen, az illusztrativ munka irdnyaba hatnak: a résztvevok igy védve vannak, hiszen nem
azt kértiik t6lik, hogy legyenek mesteremberek, csak azt, hogy mutassak be azok munkajat. A tevékenység
ugyanakkor kiting alkalmat teremt arra, hogy a csoport a tevékenység formajat megbeszélje. Kideriil, hogy
kik a vezéregyéniségek. A munka lehetdleg energikus, de vidam hangulatu legyen.

4.

A bemutatott jeleneteket ,,616 muzeumnak™ neveztiikk el. Végignéztiikk oket, mintha mi lennénk a muzeum
latogatoi, majd a kdzonség véleményt mondott az egyes jelenetekrél. Emlékeztettem a résztvevoket, hogy ez
a gyakorlat egyfeldl egy harmonikus munkafolyamat esztétikus képét kivanta megteremteni, emellett pedig
tiszta és jol attekinthet6 képet akart adni az egyes emberek feladatairol.

Nem lehet eléggé hangsulyozni, hogy milyen fontos ezt a gyakorlatot jelentds eseménnyé tenniink a cso-
port szamara. Ennek eszkoze részben az lehet, hogy felhivjuk a figyelmet a jatszok munkéajanak tiszteletben
tartasara, részben az, hogy a ,,k6zonség” is tudataban kell legyen sajat feleldsségének: nekik a latottak meg-
fejtésén kell dolgozniuk. E cél érdekében gyakran élek azzal az eszkozzel, hogy miutan egy ideig csendben
nézték a torténéssort, a kozonség tagjai dsszesughatnak, megvitathatjak értelmezéseiket, ezt kdvetden pedig
elmondjak azt az egész csoport elbtt is.

5.

,»Most egy dramatikus jatékot fogunk elkezdeni. Minden csalad folytatja a munkajat, de most mar nem »be-
mutatjak« azt, hanem valdban dolgozni fognak. Munka kézben, ha akarjak, halkan beszélhetnek is egymas-
sal. Legyen ez, mondjuk, egy forr6 nyari déleldtt, amikor az emberek kint dolgoznak az udvaron, vagy nyitva
hagyjak az ablakokat. fgy konnyen észrevehetik, hogy egy idegen kozeleg. Elészor csak a patkocsattogast
halljak, majd amikor megérkezik, a kiilsejébdl itélve rajonnek, hogy a férfi Robin Hood emberei koziil valo.
En fogom ezt az idegent jatszani, de ahelyett, hogy hirtelen megjelennék, narracioval fogom kisérni az érke-
zésemet. A kovetkezoket fogom mondani: »Mikdzben a munkéjukkal foglalatoskodtak, meglepve észlelték,
hogy egy idegen érkezett kozéjiik... Nem ismerték 6t, de észrevették, hogy...«, és igy tovabb. Ezutan fogom
megszolitani dndket.”

Figyelmet érdemel a tanari szerepbelépés ilyen tipusu felvezetése: elmagyarazzuk, hogy mi fog torténni,
milyen format fog olteni, azaz a kozvetlen beszédmod helyett narrativot alkalmazunk. Ezt a részletes felve-
zetést nem hasznaltam a kilencévesekkel valdé munkéban: ott egyszerien beléptem a szerepbe. A tanarnak
meg kell éreznie, hogy az adott osztalynal melyik munkaforma a célravezet6bb. Nem kétséges példaul, hogy
gyakorlatlan tizenévesekkel ugyanilyen 6vatosan dolgoznék, mint itt a felndttekkel.

Szerepben megjelentem, és érkezésem okait magyardzva igy szoltam: ,,Robin Hoodnak siirgds segitségre
van sziiksége. Rengeteg nyilvessz6 kell neki, mert meg akarja tAmadni a nottinghami varat, ahol két emberét
tartjak fogva. Kérem, tegyék félre mostani munkajukat, és segitsék ki Robin Hoodot: készitsenek nyilakat
szamara! Kérem, gondoljak at, tudnanak-e segiteni?”

Ilyen médon a tanar elkezdi a ,,cselekmény” épitését, amelyrél ugyanakkor tudja, hogy méasodik szerepbe
1épésével — a nottinghami sheriff kiildottjének megjelenitésével — Gijabb iranyt fog venni. A szerepbe 1épés,
ha moédjaval alkalmazzuk, igen hatékony eszkdze lehet egy dilemma koriiljarasanak, de ha til sokszor hasz-
naljuk, veszithet erejébdl.
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Amikor a kilencéveseknek eléadtam a fenti kérést, 6k azonnal megeskiidtek az idegennek, hogy kisegitik
Robin Hoodot. A felnéttek szamara azonban mindez — cseppet sem meglepd moédon — gazdasagi kérdéseket
vetett fel, illetve felszinre hozta a kotelesség kérdését. A felnbttek és kamaszok szerepbe 1épésének szintjét
pontosan be lehet mérni, ha itt szerepben vitatjuk meg a helyzetet. A szerephelyzetbe és a fikcioba vetett
hitiik azonban még igen kicsi, hiszen minddssze annyit tettek, hogy imitaltak egy-egy mesterség miivel6inek
cselekvéssorat. Ez tehat igen nagy 1épést jelent a szerep ,,birtoklasa” felé. A tanarnak nem szabad til sokat
varnia ettdl a helyzettdl: toleralnia kell az esetleges nevetgélést és a szerepek korén kiviil esé magatartas-
formakat. Ezen a ponton az iddfaktornak igen nagy szerepe van. Ha szorit az id6, és gyorsan ,,dramatikus
élményhez” kivanjuk juttatni a csoportot, akkor az aldbbiak szerint haladhatunk. Amennyiben azonban ele-
gendo 1d6 all rendelkezésilinkre, akkor itt lehetdségiink van egy sor olyan 1épés beiktatasara is, amely — foko-
zatosan haladva — a szituacid Osszefiiggéseinek mélyebb megértésére ad modot. Végignézhetjiik példaul,
hogy miként adtak el termékeiket; atgondolhatjuk, hogy mekkora jovedelemre tettek igy szert stb. Ilyen mo-
don kideriilhet, hogy milyen gazdasagi hatdsa lehet annak, ha Robin Hood kedvéért felfiiggesztik mindenna-
pos tevékenységiiket.

6.

A sheriff kiildottjének szerepében ismét megjelentem a mesteremberek kozott. ,,Bizonyara nagy 6rommel és
biliszkeséggel tolti el mindannyiukat, ha bejelentem, hogy ebbdl a megyébdl éppen az 6nok kézmiives-
termékeit fogjuk kiallitani a kozelgé nottinghami orszagos vasaron!”

Amikor felndttekkel dolgoztam, 6k azonnal felfigyeltek arra a politikai nyomasra, ami ebben a helyzetben
a kozosségre nehezedik. Az eddig harmdniaban egyiitt é16 csaladtagok kozott vita alakult ki, az apak és fiaik
mas és mas nézeteket képviseltek.

Erdemes egy pillanatra kitérni az egyes csoportok kozti eltérésekre is. Amikor ezt a témat egy masik fel-
no6tt csoporttal dolgoztam fel, ott a sheriff képviseldje nem jelent meg, mert a résztvevok olyan modon rea-
galtak a megel6z0 1épésekre, hogy ez a szembesités feleslegessé valt. Az aldbbiakon azonban ettdl fiiggetle-
nil veliik is végig kellett haladnunk.

7.

Leallitottam az ijabb iizenetr6l folyod vitat, mert észrevettem, hogy az az eddigi irdnytol kezd eltérni. (Olyan
mondatok jelentek meg benne, mint példaul: ,,...ha kdmiivesek lennénk, akik egy katedralist épitenek...”) Azt
kértem t6liik, hogy a csalddok nagyon gyorsan talaljanak ki egy olyan eseményt, amelyben Robin Hood
szamukra héssé valt; olyan torténet legyen ez, amilyet akér a mai Eszak-irorszagban, Irakban vagy Amerika-
ban is mesélhetnének az emberek a hdseikrél. (A gyors munka azzal a kdovetkezménnyel is jar, hogy a me-
sélonek idonként improvizalnia kell.) ,,Valasszanak egy mesélot, aki a csalad és a falu tobbi tagjdnak eldadja
a hosrol szolo torténetet.” (Ez a mesélonek és a torténetnek is rangot ad.)

8.

A nottinghami dombon épitend6 0 katedralisrol, illetve épittetdjérdl, a faluban lako mesterek termékeinek
legfobb felvasarlojardl, a sheriff baratjardl, a biborosrol kezdtem beszélni nekik. Megkértem dket, hogy ter-
vezzék meg azokat a targyakat, amelyeket 6k mint mesterek felajanlhatnak a katedralis diszitéséhez, felsze-
reléséhez. Mikozben rajzoltak, el kellett gondolkodniuk a Robin Hood kiildottjének adandé vélaszokon is. A
gyakorlat késobb ,,falugyiiléssé” alakult at. Nyilvanvalo lett, hogy a falu lakoi készek Robin Hood tamogata-
séra, de elovigyazatosnak kell lenniiik. Az egyik résztvevd megemlitette, hogy a sheriff embere is visszatér-
het. Ez adta szamomra az dtletet a nyilkésziték késobbi ,,lebuktatasahoz”.

9.
Megkértem a ,,csaladokat”, hogy (szerepen kiviil) vitassak meg: mit lathat egy éles szemi megfigyelé az
el6késziiletekbdl.

10.

Minden csaladbol kértem egy onként jelentkez6t. Ok jatszottak a sheriff irnokat (vagy az éltala kiildott ké-
met). Az dnkéntesek korbejartak a csaladok kozott, és mindenkit kikérdeztek, de senkit sem volt szabad va-
dolniuk.

Az, hogy senkit nem vadolhatnak, tovabb noveli a dramai fesziiltséget; ez a késleltetés egyik formaja: a
nyiltan kimondott vadak csak gyengitenék a dramat.

11.
A fenti kiscsoportos dramatikus jatékot kdvetden egy teljes csoportot bevond ,,szinhazi” formaban dolgoz-
tunk. A sheriff képvisel6jének szerepébe 1éptem, s a ,.kérdezOk” nekem tettek jelentést. A jelentéstétel azon-
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ban a csaladok fiile hallatara, a fétéren zajlott, igy lehetdségiik volt védekezni a vadakkal szemben. Szere-
pemet a rend fenntartasara, illetve a sheriff megkérddjelezhetetlen hatalmanak jelzésére hasznaltam fel. A
mesteremberek keményen kiizdottek, hogy megvédjék magukat, s a folyamat soran megerésodott benniik a
kozosségi érzés. Nagyon izgalmas jelenet volt! A drama akkor ért véget, amikor mi (a sheriff emberei) be-
fejeztiik a megbeszélést, de természetesen rengeteg beszélgetnivaldo maradt még ezutan is. Igen sokat beszél-
gettliink a végzett munka szinhazi tartalmairol is.

Nem egészen két nappal ezutdn New Yorkban dolgoztam, ahol az ottani felndtt csoport teljesen masképp
kezelt egy ehhez hasonlé témat, igaz, én is valtoztattam a foglalkozastervemen. Elhataroztam, hogy itt nem a
nyilkészitéssel indulok el, hanem varok, amig ez az elem sziikségessé valik. A ,,mesteremberek-kollazzsal”
indultunk tehat, majd Robin Hood kiildéttjének érkezésével foglalkoztunk. Ezt a ,,torténetmesélés™ kovette,
ezutan pedig Janos kiralyrél, Robin Hood ellenségérdl beszéltem, aki a mesteremberek aruinak legfébb fel-
vasarloja. Robin kiildottjének masodik visszatérésekor a falu lakoi megigérték, hogy segitségiikre lesznek.
,,Ha segitenek, akkor a troénjara visszatérd kiralytol 6rok idokre szolo tdmogatast fognak kapni!” — mondtam.
Ezen a ponton dllitottam Sket parba, és azt kértem, hogy az egyik csalddtag magyardzza el a mdsiknak a
nyilkészités fortélyait. Ezutan a magyarazatbdl fokozatosan haladtunk a tényleges cselekvés iranyaba. Csak
ez utan 1éptem a sheriff emberének szerepébe, aki a kozelgd vasarrol beszél a mestereknek. Ezen a ponton
hagytam Oket magukra a problémaval, mert a teljes csoportot bevon6 dramatikus jaték felvetette azt a kér-
dést, hogy meg lehet-e bizni az egyes csaladokban. Kozel husz percig beszélgettiink errél, majd leallitottam
a munkat, és bejelentettem, hogy lezarjuk a foglalkozast. A vita soran kideriilt, hogy az egyik csalad Janos
kiraly kozvetlen szallitoja. A foglalkozast ezért azzal zartuk, hogy ennek a csaladnak egy-egy tagjat két-ha-
rom ,,gyerek” (a csoport tobbi tagja) a legendabeli események utan husz évvel arrol kérdezi, hogy mit tettek
6k a nemzeti hés, Robin Hood gy6zelméért. Amikor ezt a gyakorlatot is befejeztiik, elmondtam azokat a
torténelmi tényeket, amelyeket Richard kiraly fogsadgba esésével €s a magas adok kivetésével kapcsolatban
tudni érdemes.

Jol lathato, hogy a fenti két ,,Robin Hood”-foglalkozas teljesen mas dramatikus format 61tott. Azt hiszem
azonban, hogy mindkét megkozelités érvényes lehet. A kilencévesek szamara ugyanakkor ez a jaték kezdet-
ben csupan annyit jelentett, hogy ,,rejtsiik el a késziil6 nyilakat a sheriff embere el61”, aki egyre gyanakvob-
ba valik.

Erdemes végiggondolnunk, hogy a kilencévesek milyen tanulasi tartalmakkal talalkozhattak ebben a ,,R0-
bin Hood”-foglalkozasban. Valosziniileg az alabbiakrol tanultak:

o anyilak és egy valasztott mesterség fogasai,

o az adott torténelmi korszakra vonatkozo ismeretek: a sheriff hatalma; mit jelent térvényen kiviiliként élni;
az Oroszlanszivii Richard és Janos kiraly kozott fesziild politikai ellentét;

e 0nallo dontéshozatal,

« csoportos munkaformak;

o gy cselekvéssor bemutatasanak gondos eldkészitése;

o a szerepbe 1épd tanar altal felvezetett probléma logikajanak felfejtése;

« olyan helyzetek, amelyekben valaki val 6s érzéseinek, gondolatainak elrejtésére kényszeriil.

A drama ezen teriiletek barmelyikének feltarasaban segitségiinkre lehet. A tanulok ugyanakkor nem min-
den elemmel fognak egyforman foglalkozni, illetve esetleg lesznek olyanok is, akik egyikben sem mélyitik el
tudasukat. (Az a tanulo példaul, akit egész délelétt az foglalkoztat, hogy mi lesz délutan az 6 sziiletésnapi
iinnepségén, az aligha fog barmit is megtanulni a fentiekbdl.)

A fenti tanulasi teriiletekre vonatkozé tanulas a reflexio lehet6sége nélkiil nehezen valosulhat meg. A lista
utolsod pontjaban szerepld tartalmak példaul egészen biztosan megragadnak a felszines jatszadozas szintjén,
ha a tanar nem segiti a gyerekeket abban, hogy a ,,jaték” tartalmait mai — lehet6ség szerint személyes jelen-
toségli — szituaciokhoz kossék.

Forditotta: Szauder Erik

A Hannoverben 1996. julius 14-28. kozott megrendezésre keriilo VIII. Eurépai Gyermekszinjatszé Talialkozén a
magyar csoportot Fabulya LaszIléné, Buga Emdke és Novak Géza vezetik majd... Vezetik akkor, ha Tarsasagunk tamo-
gatokra talal, jelenleg ugyanis nincs biztositva a magyar kiildottség utazasi koltsége. Magyarorszag par éve még hazi-
gazdaként fogadta Eurdépa gyermekszinjatszoit, most a hivatalos szervek — ,,Nincs pénz!” felkidltassal — ,,vérz6 szivvel”,
de lemondanak a hagyomanyos rendezvényrdél, hazank képviseldinek kiutaztatasardl. (Talan mégis inkabb sporttal kelle-
ne foglalkoznunk! — 4 szerk.)

A résztvevd gyerekek névsora (persze ha lesz pénz...): Szakdcs Szilvia (Gyé6r), Lakatos Zsombor (G6do6116), Domokos
Akos (Fehérgyarmat), Csorgé Henrietta (Fegyvernek), Nagy Mdrton (Papa), Derecskei Judit (Szabadszallas), Kiss Ildi-
ké (Békés), Dravai Gabriella (Budakeszi).
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Angliai beszamolo

Szauder Erik

Nem tudom, mindeniitt igy van-e ez, de amikor Magyarorszagrol valaki hosszabb-rovidebb iddre kiilfoldre
megy, az otthon maratottak tobbnyire irigyelni kezdik. Valoszin{inek tartom, hogy velem kapcsolatban is igy
éreznek sokan, és ezen alapvetden nem is vagyok meglepve. (Azt hiszem, én is igy tennék a helyiikben...)
Kiilhonba menni, utazgatni tényleg nem rossz dolog. Nem is panaszkodom tehat, csak megjegyzem: azért
egyediil, a szeretett emberek kozelsége nélkiil nem mindig feneketlen élvezet...

No, de nem ezekrél a nehézségekrdl akarok beszamolni, ez tgyis mindenkinek maganiigye. A ,,szakma-
rol” mesélnék tehat, vagyis az alabbiakban megkisérlek 0sszefoglalot adni a dramatanitas angliai helyzeté-
r6l, illetve arrdl a kurzusrol, amelyen részt veszek.

1. Kontextus: ,,mi ujsag?”

Amint arrél mar korabban is beszamoltam, Nagy-Britannia manapsag nem igazan mondhat6 a drdmatanarok
vagy TIE-csoportok szempontjabol tilsagosan kedvezd terepnek. A dramatanitis pozicidi erésen megrom-
lottak a konzervativ kormanyzat regnalasa alatt, annak ellenére (vagy talan éppen abbol kdvetkezden), hogy
a drama mint valaszthat6 tantargy vagy metodus — az anyanyelvi oktatas keretén beliil — helyet kapott a nem-
zeti tantervben. Igaz, igy maganak a targynak a létjogosultsdga nem kétséges, de az erdsen vizsgacentrikus
kovetelmények elég sziik keretet szabnak az iskolakban dolgozéd dramatanarok szamara. A tantervi elismert-
ségnek tehat elég nagy ara lett: a pedagdgusok azt tanitanak, amit akarnak, de meg kell felelniiik a kdzponti
ellendrzés kritériumainak.

A dramatanaroknal persze sokkal rosszabbul jartak a TIE-csoportok. Pénziigyi megfontoldsokra hivatkoz-
va sorra megszintették az egyes szinhazak nevelési tagozatainak finanszirozasat, igy a tarsulatok kénytele-
nek (és néhol sajnos tulsagosan is készek) voltak megvalni TIE-szinészeiktdl. Hogy csak a nevesebb tarsu-
latokat emlitsem: 1993-ban a Lancasterben miikodé Dukes, ez év februarjaban a birminghami Big Brum,
marcius végén pedig a Coventryben dolgozé Belgrade bocsajtotta el TIE-csoportjat. Angliaban tehat (jelen-
leg) nincs szinhazi TIE. (Walesben még ¢l a Theatre Powys, de 6k sem a szinhaztol kapjak a tdmogatas nagy
részét.) A munka nélkiil maradt szinészek és rendezOk persze nem adtak fel a harcot; 0j formékat keresnek —
de 6k is tudjak, hogy ez mar nem lesz ugyanaz, mint ami valahavolt.

Publikacioik terén megint csak érdekes, latszdlag jo a helyzet. Az elmult években tobb kiadvany is meg-
jelent (pl. Hornbrook: Education in Drama, 1991; Woolland: Teaching Drama in the Primary School, 1993;
Somers. Drama in the Curriculum, 1994; Fleming: Starting Drama Teaching, 1995; Peters. Making Drama
Special, 1995; Kempe: Drama Education and Special Needs, 1996), ezek nagy része azonban elméletileg
nem sok Ujat ad, illetve alkalmazkodik a nemzeti tanterv altal kijel6lt (,,gyakorlat”-szintli vagy produkcio-
kdzpontu) keretekhez. A sokak altal régen vart, Dorothy Heathcote és Gavin Bolton éltal kdzosen irt, a
»szakeértd kontosében zajlo” dramaformarol szold kézikonyvet pedig (mely tilmutat a jelenlegi osztalytermi
gyakorlat keretein) csak Amerikaban tudtak kiadatni!

A lehetdségek visszaszoruldsaval persze az informacidaramlés is lelassult: a folyodiratok kdzott a Drama
Broadsheet-nek és a Young Drama-nak mar csak régebbi szamai szerepelnek; a TIE megsziinésével a
SCYPT Journal (illetve maga a SCYPT) 1éte is veszélybe keriilt.

A nemzeti szovetség, az NATD lehetdségeihez mérten megprobalja 6sszefogni és segiteni a tagok mun-
kajat: ebben a tanévben négy alkalommal szerveztek mithelytalalkozot. A sorozatnak a ,,Kiizdelem a »virtu-
alis valdsag« egyeduralma ellen” cimet adtdk. A meghivott eléadok névsora: David Davis, Eileen
Pennington, illetve Edward Bond dramairo-rendezd.

Birminghamben mostanaban probaljak ujraéleszteni a regionalis szovetséget, mely négy-ot évvel ezelott
hullott szét. Az elsé mithelyfoglalkozast Jonothan Neelands tartotta (nem tal jot, de legalabb alkalmam nyilt
vele személyesen is elbeszélgetni); a majusi masodikra Brian Wooland-ot hivtak meg.

2. Peremfeltételek: ,,miért?”

Egy jolszerkesztett drdimahoz hasonldan a fesziiltséget a dramatanitas koriil is a meg nem valtoztathato, nem
vitathat6 adottsagok teremtik meg. Ezek koziil is els6ként a mar tobbszor emlitett nemzeti tantervet emelném
ki. Ez a tanterv, mely nem ,,alap-”, hanem erdsen meghataroz6 jellegli (igaz, els6sorban kimeneti szempont-
bol), 1988-ban 1épett életbe, kormanyzati dontés eredményeképpen. Igaz, hogy azéta is folyamatosan toldoz-
zak-foldozzak, de a l1ényege nem valtozott: 6 célja az ,,alapok” megerdsitése, a nemzeti jelleg kiemelése.
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(Ez utdbbira csak egy példa: nemrégiben, iskolai tanitasi gyakorlatként az ,,0kori romaiak Britannidban” té-
mat kellett tanitanunk. Hangsulyozom, nem a Rémai Birodalmat, mint meghataroz6 kozeget, hanem csak a
britanniai vonatkozasokat. Ja, és a térténelemtanitas 1945-tel véget ér...)

A tanterv végrehajtasat és hatékonysagat az 1991-ben bevezetett sztenderd tesztek ellendrzik. Ezeket a
vizsgakat hét, tizenegy és tizennégy évesen minden tanulonak le kell tennie. A pedagogusok évkozi munka-
jat 1993 é6ta kozponti oktatasiigyi inspektorok vizsgaljak feliil; a korabban miikddo — €s csak a korona fenn-
hatosaga alé tartozd — regiondlis irodakat (HMI) tehat ezen a téren is egy centralizalt intézmény (OFSTED)
valtotta fel.

A valtoztatasok aldl természetesen a pedagogusképzés sem tudta kivonni magat. 1992-t61 kezdédden a
hallgatokat mar nem elsésorban az egyetemek, hanem az egyes iskolakban dolgozo6 idésebb kollégak készitik
fel a palyara. Masképpen kifejezve: a hallgatok képzési idejiik nagy részét ,,inasként”, ,,bojtarként” toltik.
(Ennek a degradaldodasnak viszont kétségteleniil logikus és vitathatatlanul észszeri kovetkezménye, hogy a
korméany tervei szerint idén adtak ki utoljara B.Ed. mindsitéseket, ami koriilbeliil a mi f6iskolai diplomank-
nak felel meg...)

3. Fokusz: a kurzus

A fentiekben vazolt helyzet természetesen nem a drama-tanfolyamok és egyetemi kurzusok megallithatatlan
burjanzasanak iranyaba hat: a kdzép-angliai Birminghamben miikodd egyetem (University of Central
England) egyike azon ,,végvaraknak”, ahol még van ilyen iranyt képzés. Itt sem azért, mert az intézmény ve-
zetése ezt elengedhetetleniil fontos misszidjanak tartja, hanem az évtizedek o6ta itt dolgozé David Davis napi
harcainak eredményeképpen.

A posztgradualis képzésre dramatanari el6élet birtokaban lehet jelentkezni — am ez sajnos, csak elméleti-
leg igaz. Nincs tul sok jelentkezd, ezért majdnem mindenkit felvesznek, és ez kiilondsen a (mondjuk igy)
nappali képzés szinvonalat teszi egyenetlenné: a dramaval évek ota dolgozoknak nem jelent valddi szellemi
izgalmat, hogy az els6 néhany hét jorészt a kezddk felzarkdztatdsaval telik el. Ez a ,,]lazabb” peridodus azon-
ban elegend6 idot hagy az embernek arra, hogy nekikezdjen 6nallé6 munkainak, melyek tobbnyire meglehe-
tosen idéigényesek.

A kurzus elméletileg elvégezhetd egy, két, illetve harom év alatt (a masodik és harmadik esetben ,,esti”
tagozaton); nekem mint a British Council altal adott 6sztondijbol é16 kispénzii (és nem EU-tagorszagbol ér-
kezd) kiilfoldinek azonban csak az elsére volt lehetdségem. A tandrak jorészt David irdnyitdsaval, hetente
két nap délutanjan, Gsszesen nyolc éraban zajlanak. Ehhez jon az elolvasandd konyvek feldolgozasara és a
recenziok megirdsara, a személyes konzultaciokra késziild munkaanyagok Osszeallitdsara, valamint az egyéni
munkak elkészitésére, videofelvételek megnézésére forditando ido, illetve a disszertacid kialakitasa és for-
méba ontése. Oszintén mondom: nem igazan unatkozom...

A szolgaltatasok altalanos szinvonalara nemigen lehet panaszom: a hallgatok napi munkajat jol felszerelt
konyvtar és kedves konyvtarosok segitik. Némi keresgélés utan az ember megtalalhatja a szamara fontos ki-
advanyokat; konyveket, folyoiratokat, CD-adattarokat. A konyvtarban Orzik tovabba azt a koriilbeliil négy-
Szaz oranyi rendszerezett videoanyagot, mely Dorothy Heathcote munkéassagat dokumentalja. Amennyiben a
helyi adatforrasok nem bizonyulnak elegendének, a hallgato kér egy elektronikus postafiokszamot, és maris
bolyonghat az 6t vilagrész ,,virtualis konyvtaraban”. (Akit ez utoébbi perspektiva végképp elriasztana, vagy
aki a ,,virtudlis vilagot” még kisebb adagokban sem birja megemészteni, annak batoritasul annyit: ha meg-
mondod, mit keresel, a konyvtarosok szivesen utangjarnak!)

David Davis tisztességét és nyitottsagat dicséri, hogy a hallgatonak nem csupan joga, de szinte kotelessé-
ge is megismerkedni az egymastol eltérd, egymasnak ellentmondoé (vagy egymassal éppen szemben allo)
dramatanarok allaspontjaval. A tanév soran, tanérainkon talalkozhattunk tobbek kozott Jonothan Neelands-
szel, David Hornbrookkal és az Amerikabol éppen hazalatogatd Cecily O Neillel.

A hangsuly persze, David elkotelezettségébdl kdvetkezden, Dorothy Heathcote és Gavin Bolton munkés-
sagan van. Ennek jegyében terveziink példaul egy haromnapos foglalkozassorozatot a tanar szerepbe 1€pésé-
r6l Eillen Penningtonnal, és talan sikeriil megnyerniink magat a tanitastdl mar jorészt visszavonult Dorothy-t
is egy par napra. Késziiliink tovabba egy juniusban rendezendd mithelykonferencidra is, melyen Dorothy,
Gavin Bolton és John Fines lesznek a meghivottak.

»*

Végigolvasva mindazt, amit eddig leirtam, ,,lelki szemeim” el6tt megjelent az olvaso, aki magyar drama-
tanar 1évén megaddan sohajt, mondvan: barcsak mi lennénk ilyen rossz helyzetben... Azt kell mondanom,

21



nincs igaza annak, aki igy gondolkodik: itt, Angliaban, volt valami, aminek most a folyamatos elvesztését
¢lik meg a (nem csak drama-) pedagogusok.

Ahogy az egyik beszélgetésiinkkor Steve, a néhai Belgrade TIE allas nélkiil maradt tagja fogalmazott a
dolgok allasardl: ,,Persze, a szekér megy... De foleg azért, mert lejtén vagyunk.”

Mestereinkrol

Az itt kovetkezo iras egy emlékkényvben jelenik meg majd. Ez a kényv egy halott embert idéz meg,
foszerepldje ,,a Keleti”. Bardtaim, ha van, akire szeretettel és hdlaval emlékeztek, ne varjatok meg,
mig elmegy melldletek. Ha van kedvetek, kezdjetek egy hosszabb vagy egy réovidebb cikkbe, melynek
az a lényege, hogy mit driztek ,,Beléle”, aki elinditott, megtamasztott, idében fejbekdlintott, vagy
megallitott benneteket a megfeleld pillanatban.

Nem dicshimnuszokat varunk! Csak semmi érzelgésség! A kénnyektSl nem ldt tisztan az ember. Eles
emlékképekre viszont nagy sziiksége van mindannyiunknak.

Irjatok Réla, irjatok a mesteretekrdl! Az se baj, ha még él!

En kezdem, az aldbbi levéllel:

Hianyod urugyén

Emlékképek

Csillebérc. Draga Keleti! Kilencszazhatvan volt, vagy hatvanegy? Napkozben kavicsokat meszeltiink fehérre
az altaborokban, hallgattuk font a zaszlok csattogasat vagy megbujtunk a katonai satrakban. A szavaloverse-
nyek fehér Gttordinges csucsrendezvénye elétt Te meghallgattal mindenkit, Mezei Evaval egyiitt. Amikor
megtudtad, hogy vidéki tanarnéim a Kései siratot tanultattak be velem, a tizenkét évessel, meg sem engedtél
sz6lalni. ,,Nem! — mondtad — Akarmit, de azt ne!” Sokara értettelek meg. Igazad volt.

A kovetkezd években aztan adtal aranyérmeket, s a szentjanosbogaras estéken boldogan iiltiink a labaid-
nal — azt valahogy mindig szeretted! Elhoztad nekiink Schiitz Ilat, aki Gigy mondta az Oda a Nyugati szélhez
cimil Shelley verset, hogy stirti lett a leveg6. Ha mast nem adtal volna soha, a Radnoti-elemzések estéi akkor
is kiralyi ajandéknak szamitananak. ,,A béke méhe zongne, mig hiil a szilvalekvar...” morzsolgattuk a sort
elalvas el6tt is, hogy szinte beleszédiiltiink.

*

Békéscsaba. Jott a gimnazium. A megyei dontén a szlik szinpadrol lenézve ismertelek fel a zsiiriben. Volt
vagy tizenhét csoport a megyei dontén. Masodikos voltam. A mi paranyi jatékunk egy versdsszeallitas volt
Messze-messze cimen. A nyarat Spanyolorszaggal, az szt Parizzsal mutattuk be, a telet orosz motivumok-
kal, a tavaszt otthoni izekkel verselgettiik. Kis zene, kevés pantomim. Tanar hianyaban én szerkesztettem és
rendeztem, de joszerint azt se tudtam, mit csinalok. Hogy Te els6 helyre soroltad, ez jobban meglepett, mint
amikor a Kései siratot nem engedted elmondani. ,,Ez az! — mondtad — Csinald!”

Par hét mulva irtam Neked, s valaszod az6ta is Orzom:

,...Hogy idénként letargidk és ild6z¢ési maniak rohannak meg (mint az is, hogy én miféle indokbdl nem
valaszolok neked — holott rohanvast valaszolok), ez rendjén van, a nagy és mély érzésii emberek koteles
adodja ez azért a tobbletért, amit érzelmi gazdagsaguk oly gyakran és felejthetetleniil nyujt nékik. Ez hat vele
jar a dologgal, de legalabb mi dilindsok ne gyotorjiik egymast...”

*

Kaposvar. Kis Formak Fesztivalja. 1966. Lekiildted egyik kiils6 munkatarsatokat, késébbi férjemet Oros-
hazara, hogy mozgositson lelkeket a rendezvényhez. Racsaptam a masoknak cimzett felhivasra, s csinaltam
egy Weores kaleidoszkopot, tokéletes halyogkovacs allapotban. Se magyarazni, se védeni nem tudtam. Ott-
hon kicsafoltak, kinevettek — ,,Mi az, hogy hatrafelé mennek a szinpadon? — Mi az, hogy sszevissza éne-
kelnek és mozognak? stb.” De eljutottunk az orszagosra, ahol Te elemezted, hogy az miért j6. Amuldoztam.
Tényleg?
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Budapest. Késobb sokat zsiiriztiink egyiitt. Ez jo volt. Mindig pontos voltal, nagyon figyeltél, egészen a
legutobbi évekig, amikor hamar belefaradtal a mulatsagba. De még ekkor is imadsagos csond lett, amikor ki-
rukkoltal ,,szerény, de egyediil helyes véleményeddel”. Mindegy is volt, hogy mirdl beszélsz, csak beszélj! A
vitriolt mézbe, a mézet vitriolba csoppentetted. Aki haragudott rad, az is érezte, f6lénk hajloé felhd-magaddal
nem vagyunk mi egy sulycsoportban. A legjobbakkal voltal a legszigoribb — ,,A nemesség kotelez!” S min-
denkivel probaltad megértetni, hogy a konkrét téma és targyalnivald sokszor alig szamit, az a fontos, hogy
annak ,,lirligyén” miféle csodakat érthetiink és érinthetiink meg. Nemcsak kedves Goethe-d, Radnétid és Jo-
zsef Attilad sorait tudtad kiviilrél. Talan az a legrosszabb, hogy midta elmentél, nincs a kdzelben senki, aki-
nek foldobott verssorait versengve folytatni lehetne, s az is kevés van, aki folytatja, amit mi idéziink.

Ha néha gonosz voltal is, sose azonnal, sose akkor, amikor a masik épp kifordult az ajton. Késébb, varat-
lan gjtettél fullinkos megjegyzéseket. Sokszor volt igazad. Akiket nem szerettél, nem mindig érezték. De én
tudtam, ha mély baritonban bugsz a telefonba, minden rendben. De jaj nekiink, ha a fémes tenorod keriilt
eld. Talan vadolsz is valamivel benniinket, talan megsértodtél?

*

Dunafoldvar. Iszonyl nyar volt. 19847 A tanfolyamon harom rendezd koziil valaszthattak az ifjii amatOr
rendezok, s mivel 6k csak a két fiatalt ismerték, Neked alig volt jelentkezod. Nem tudtak, ki nem kell nekik.
Osszepakoltil, hazamentél. Mdig banom, hogy nem voltam ott, hogy ez a hiilye helyzet egyaltalan kialakul-
hatott. Honapokig probaltuk elfelejttetni veled az emlékét. Nehezen ment. gy aztdn soha tobbé nem jottél,
pedig még akkor is tanitottal, amikor botodra tamaszkodva, hétrét gérnyedve jartad velem a foldvari utcat a
hartyavékony héju, szarazon foszlos hartai kolbaszért, amit csip6s paprikaval kellett enni.

*

Kazincbarcika. Mindegy, ki volt melletted a nagyfesztival zsirijében, Te kozépen iiltél, s midta nem
vagy, csak Téged emlegetnek. A torkot mard kazincbarcikai levegének ugyanugy megbocsatottal, mint for-
mat nem tudo barmelyikiinknek. Hoztad a hintOporaidat, keresztrejtvényeidet, vendégcsalogatd kavédat
fézted reggelenként. Es egyszer ott is rosszul lettél.

*

Veszprém. Folyik a fesztival utani bucstztato beszélgetés, és én racsodalkozom egy csodalatosan ked-
vemre valo grafitceruzara, ami ott hever az asztalon. Valaki helybelié lehet, finom, tithegyti, kecses szer-
szam, sotét és karcsu, a vége felé csik-gyiiriivel. Huszan beszélnek, mindenki akar valamit. Indulunk mégis.
Elkoszonés, kocsiba szallas. A varosbol kiérve hatrafordulsz és mellényzsebedbe nyulsz: ,,Ja, el is felejtet-
tem, ez a magaé!” — és fapofaval atnytjtod az elemelintett ceruzat. Nem marad el az 6romrivalgas.

*

Kiilkeriilet csillagokkal. Vizsgaztatunk. Duré Gy6zovel érkezem, de nem megyiink be a miivel6dési haz-
ba, hanem — mig ratok varunk — roppant tudomanyossaggal a tavaszi égboltot kezdjiik vizsgalgatni. Nanay
Pista, udvari soférdd hoz autoval, s Te kiszurod a kocsiban iilve, hogy mi az eget bamuljuk, meredt nyakkal.

Rank dorrensz: ,,Nem onnan joviink, hé! Honnan vartok?”

Pistabacsi, draga! ... Honnan varjunk?

Honnan?

Gabnai Katalin

*k*x

A kozismerten ,,grafofobias” mestert Illés Klara vette ra, hogy ha mar nem ir, akkor legalabb
mondja magnora szinhazi, pedagogusi munkdjaval kapcsolatos gondolatainak némelyiket. Ebbol a
— kiadasra rég kész — anyagbol idéziink?...

4A hangfelvételeket 111és Klara gépelte, ellendriztette, javitotta és javittatta Keleti Istvannal. A szoveg utégondozasa Kaposi Laszlo
munkaja.
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...Most, az iro-dramaturg paros utan szemiigyre
vessziik a szinész-rendez0 kettost.

,,5zinhaz az egész vilag,
és szinész benne minden férfi és no:
Fellép s lelép...”

Ezzel a megtisztelé (vagy gyanusit6?) allitassal
rukkol ki az ardennes-i erdében a méla Jacques,
Shakespeare Ahogy tetszik cimii vigjatékaban. E
kezdd szavakkal egyiitt huszonnégy sorban festi le
az emberélet hét felvonasat, hét korat. Meghokkentd
szavak, de a darabban senki sem iitk6zik meg, senki
nem szol semmit, mintha nem is hallottak volna a
melankolikus monologot. Vagy talan nem is volt
fiiltanuja e szavaknak? A Herceg, aki a szoveg sze-
rint itt van a szinen, éppenséggel el is sétalhatott,
hallétavolon kiviilre, attél még jelen lehet a tagabb,
de lathato térben. Vagy mégis hallottak és Jacques
szavai visszhangra talaltak sziviikkben? Ki mondja
meg? E provokativ kérdésre az a valasz: a rendezd.
Vaamennyi emlitett lehetdség és még néhany egyéb
is lehetséges a szovegkonyv szazszazalékosan hil
akalmazasa esetén is. Korunkban, az ugynevezett
rendezdi szinhaz térhoditdsa kozepette, a rendezdk
szeretik aprolékosan eldirni, hogyan mondja el a
monologot a szerepld. Azel6tt, és nagy altalanos-
sagban ma is, a szinészre volt bizva ez, hiszen ebben
all az 6 miivészete. Ha a rendezd mégis beleavat-
kozik a szinészi sz6vegmondasba, annak jo oka kell,
hogy legyen. Valamilyen sgjatlagos értelmezés,
amely a puszta irott szovegbdl nem kovetkezik ér-
telemszeriien, de nem is lehetetlen, hogy igy han-
gozzék a sz6. Ha pedig a szinész tehetsége és kedve
szerint, vagy inkabb, szive szerint, gy mondhatja
szerepét, ahogy akarja, akkor is megvalaszolasra var
az el6zo kérdéssor: ki van jelen, milyen térbeli
helyzetben és milyen testhelyzetben mondja el sza-
vait Jacques? Ha vannak jelenlévé partnerek, ho-
gyan mindsitik — nem szoéval, mert azt nem adott
nékik a koltd, de taglejtéssel, arcjatékkal, dsszené-
zéssel, magukba mélyedéssel — a beszéldk megannyi
megnyilatkozasat. Mindez egyiitt, a reagalas fogal-
mat meriti ki. Ezeket a kérdéseket a rendezonek kell
megvalaszolnia, oly médon, hogy erre vonatkozéan
instrukcidt ad a szinészeknek, egyszerii utasitast a
szovegosszefliggésekre, mashol végrehajtand6 cse-
lekvésekre utald ravezetést stb. stb. De hat a szinész
maga, illetdleg a szinészek egylitt nem tudnak meg-
tenni ezt? Eligazitani egymast, ahogyan hossz( év-
szdzadokon at tették? Tudnak, persze, hogy tudnak,
egy-egy rész erejéig, ha éppen ugy tartja kedviik, de
talan, hiszen a miivész is csak ember, ki-ki a maga
javara, sajat elénydsebb felmutatdsara hasznalna az
onrendezés lehetdségét. A rendezd segitsége Ossze-
fogottabba, egységesebbé teszi az egész garda mun-
kajat, nem szakaszonként torténik a kifejezés: ha
egy ember fogja at a teljes feladatot, érvényre jut a
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miiegész, az, hogy egy atfogd, teljes cselekvéssor a
darab, nem pedig mozaikkockak halmaza.

A szinész a szinhaz kozepe. Az 6 varazsos sze-
mélyisége, impondlo alakja, eleven tekintete, ener-
giatol duzzado teste, mely mint hangszer minden ér-
zést, gondolatot, akarati mozzanatot képes kifejezni,
mindez egyiitt teremti a szinhazi csodat. Oérte jar
szinhazba a nézo, 6 all a rivaldafényben, még a né-
z0k maganéletére is hatassal van: vagyakoznak ra,
balvanyozzak, utanozzak.

De jaj! mindez a szinésztarsadalomnak csak egy
nagyon szik korére, néhany miivészre érvényes. De
e néhany nagy koziil is kozelrdl-tavolrol a legjobbak
egyarant olyanok mint barki mas. Ahogy a papa
csak bizonyos fObenjard vallasi kérdésekben csal-
hatatlan, és emberi joga tévedni példaul a varhatéd
id6jarast illeten, éppugy a nagy szinész is csak a
szinpadon nagy, nem kell sajat nagysagatél meg-
tantorodnia egy kisvendéglében. Sokan azonban, a
legnagyobbak kozott, kissé furcsak. Azt mondjak, a
felfokozott élet, a tehetség és a teljesitmény folyto-
nos fesziiltsége allandé megprobaltatis szamukra és
meg-megbillené egyensulyukat a legkiilonfélébb
eszk6zokkel probaljak helyrebillenteni. Hanem,
amikor szinre lépnek, egyszerre felvillan Iényiik
csodatevd toltete. Szamos, hiteles anekdota szol
nagybeteg miivészekrdl, akik mankoval, hétfeldl
tamogatva, fuldokolva kusztak az 61t6z6t6l a szin-
felragyogtak, fénykoruk formajat hoztak, egészen az
abgangig (a kimenetelig), amikor is ujra és igazan
rettent6en elesettek, arnyék-1ények lettek.

A nagy tehetség csodaja ez, mar akar kegyelem,
akar atok a szinész és 6véi szamara. Annyi bizo-
nyos, hogy atok ez a masod-, harmad- és sokadrangu
szinésznek, aki nem képes egészséges Onértékelés-
sel élni, s aki egész életét a legnagyobbakkal vald
»~egyivasisag” igazolasara forditja. Napjainkra a
szinhazi élet nagyvarosiva, s6t nagyilizemivé rom-
lott. A nagybani szinészképzés, a még nagyobb ara-
nyu, keriilé uton szerzett érvényesiilés eredménye,
hogy a szini palyan kisebb-nagyobb mértékben al-
kalmatlan tolakodok is megélnek. Gyakran sokkal
jobban, mint a tiré érdem, melyet mikodésiikkel
bantalmaznak.

Igazaban nekik valo a rendez6i szinhaz, hiszen a
leleményes, otletes, energikus rendez6 veliik is tud
kezdeni valamit. Az 6kori Roma liktori jelvénye:
maréknyi venyige egy balta koriil, azt példazza:
Viribus utitis — egységben az erd. Aki egymagaban
térékeny, szaraz gallyacska, marékra fogva, masok-
kal felersitve, reprezental némi hatderét. Nagy kar,
hogy éppen az ilyen szinészek tiltakoznak legjobban
az er6s rendezd ellen, kovetelik a nagy miivész
iranti megkiilonboztetett figyelmet és ragaszkodnak
ahhoz a légkorhoz, amely pedig haldlos. Sokan 1é-
vén, erés vad- és dacszovetséget alkotnak, egymast,



€s egymas ,,mlivészetét” ajnarozzak — puszta tome-
gességlikkel megforditjadk a miivészet vilagaban az
egységes értékrendet. Maholnap a szinhazak H. G.
Wells féle Vakok orszagava torzulnak, ahol végiil is
a latot megfosztjak szeme vilagatol, mert ki-
sebbségben 1évén 6 a rendellenes, torz, nemkivana-
tos.

Mindez ugy hangzik, mintha remek rendezék
életerejét rossz szinészek szivnak el, csakhogy a
tendenciak mindkét korben azonosak. A rendezok
kozott is sok az 6njelolt, agressziv, harsany és hamis
akarnok. A rossz szinészek és a rossz rendezék hu-
zamos egyiittmitkddésben, mint saskaraj pusztitjak
€l aszinhazi értékeket.

Messzire ragadott az indulat, féleg az értékek
féltése. Eppen arrol kellett volna szélni, hogyan,
milyen szimbiodzisban épitkezik a szinész és a ren-
dezd, a szinhdzmiivészet harmassaganak masodik
parja. Hat igy, ha rosszul, mig egészséges koriilmé-
nyek kozott kozosen fejtik ki, segitik napvilagra gu-
bojabol a pillango miivet.

A rendezé mindenckel6tt a szerep értelmezésé-
ben lehet a szinész segitségére. Kiterjed ez a lat-
szolag felszini elemekre, amelyekkel mar fentebb
példaloztunk, de legfontosabb szerepe a ,,szovegmé-
lye”, az els6 — vagy feliiletes — pillantasra szdmara
rejtett tartalom feltarasa. Nézziink egy példat. Sha-
kespeare: Macbeth. A cimszerepld és felesége —
féktelen nagyravagyastol tizve — mar baratkozik a
gondolattal, hogy a kiraly, becsiiletes nevén
Duncan, helyére, bdrmi 4ron, fébenjar6 blin aran is
Macbeth tolakodhatna. Egyszer csak hirnok jelenti a
haz asszonyanak, hogy a felséges tr kiséretével az 6
varukba késziil vendégségbe. A Lady, akihez els6-
nek jut el a hir, hamarost meghallja ezt éppen ha-
zatoppano férjétol is.

MACBETH
Draga szivem,
Duncan maidejon.

A hélgy valasza:
LADY MACBETH
S mikor megy el?
Mire:
MACBETH
Holnap, tigy tervezi.

Es most a Lady:
LADY MACBETH

0, sose lassa
Nap azt a holnapot.
Thanom, az arcod konyv: furcsakat olvas

Beldle a szem...5

Legyen ennyi elég a szovegbdl, magyarazatul meg
annyi, hogy a than magas rang, az ez idei skot vi-

5 Szab6 Lérinc forditasa.

lagban. Ennyi tehat a szoveg. Es hol rejtézkodik a
szoveg mélye? Szinte minden szoban. ,,Duncan ma
idejon.” — egyszerll bejelentés, artalmatlan par ese-
tén: jon a kiraly és kisérete, sokkal dusabb vacsora-
rol kell gondoskodnunk. Ha ezt jelentené, a mon-
datot ennek megfeleléen kellene elmondani. Lehet,
hogy a szinész éppen ekképpen probalkozik. Ekkor
a rendezd elemz6 instrukciokkal siet segitségére.
Leleplezi, feltirja a mondat mélyebb értelmét, a
sanda tapogatozast: képes lennél-e elszant tarsam
lenni, akar szornyl gyilkossagban is, hogy félreallit-
suk az utbol? Ez esetben Macbeth szavait baljos
belsé fesziiltség jelei, visszafojtott indulat, arul6 te-
kintet kisérnék. A rendez6i instrukcio épp azt a célt
szolgalja, hogy a jaték ilyen legyen, hogy ezt hozza
ki a szinészbdl. Mindjart igazoljak is ezt az értelme-
zést a holgy, talan kissé meglepett, és férje indulata
miatt aggddo felismerd szavai: ,,...az arcod konyv:
furcsakat olvas beléle a szem.” De vigyazat! Mas-
képp is lehet! Macbeth lelkében talan még tul mé-
lyen szunnyad, épp csak ébredezni kezd az elszanas,
a nalanal sokkal aktivabb, kezdeményezdbb, lobo-
gobb indulat asszony az, aki felszitani igyekszik a
gytldlet még gyengécske langjat. Ha igy van, akkor
Macbeth szavai jellegtelenebbek, ha nem is épp a
haziari teendokon jar az esze, de hamari tetteken
sem. Maga sem tudja, hogy a ,,Holnap, tigy tervezi.”
— mar a lelke legmélyérdl felszallo latolgatast rejti
Mmagaban. Most 1ép akcidba az asszony: ,,Az arcod
konyv: furcsakat olvas belble a szem.”

Bizonyara nincs az olvasé kornyezetében ilyen
fertelmes emberpar, és a szinészek, rendez6 kérnye-
zetében sem akad talan, de mindnydjan ismeriink
olyan embert, asszonyt, talan egy-egy kollégankat,
aki azt, amit maga szeretne, Ggy vetiti ki, agy su-
galmazza, mintha a masiktol eredne, annak gondo-
lata lenne, 6 pedig, am legyen, majd vele tart. Ha a
rendezd ilyen hézaspart akar eljatszatni, akkor a
példabeli kis részlet eléadasakor Macbeth toprengd,
az asszony szuggerald és kozben a szeme sarkdbol
az elért hatast les6; majd Macbeth alakitojara az a
finom és nehéz metakommunikacios feladat harul,
hogy hirtelen ,,megértse” felesége szavait és szan-
dékat, egyuttal megvallja, hogy 6 is errefelé hajlik.

Metakommunikacio, a szovegmondason tuli
(meta- megintcsak gorog elétag, valamin tuli a je-
lentése) kifejezd eszk6zok neve: a taglejtésé, arcja-
téké stb.

fme egy példa a rendezének a nagyobb Osszefiig-
géseknek, a jellemek megnyilatkozasainak egészét,
egész szovevényét kifejezni, kifejeztetni akaro
szandékaibol, s az arra iranyuld, jelen esetben szo-
vegelemz6 eszkdzhasznalatarol.

A szinhazi gyakorlatban természetesen nem ilyen
aprolékos, ilyen soronként beleavatkoz6 a rendezoi
munka, masrészt annal eredményesebb rendezd és
szinész egylittmikodése, minél alaposabb, arnyal-
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tabb miivészi kifejezésre torekszenek. Epp ezért
nemcsak értelmezési téren, hanem sok egyéb terii-
leten is (tempo, ritmus, hangulatok stb. stb) kézosen
alakitjak ki a legigazabb, ugyanakkor leghatasosabb
megol dasokat...

Es most arrél, akiért mindez er6feszités: a kozon-
ségrol.

Szinhazlatogatasi szokdsai sokat valtoztak létezé-
sének két és fél évezrede folyaman. Az okori Atti-
kaban csaladostdl felkerekedett, szekérre iilt, egész
csaladjat felpakolta, boségesen csomagolt enni és
innivalot, és a varosallam kozpontjaba, Athénbe
ment. Persze, csak meghatarozott, {innepi alkalmak-
kor, de akkor aztan szivesen latott néz6 volt, nem
kellett fizetnie a szinhazban, s6t, még 6 kapott va-
lamelyes tamogatast, amiért € nemes célra szanta
idejét.

Csodalatos varos fogadta. Nagyapja, de még apja
sem latott ilyet. A periklészi fénykorban avilag leg-
szebb (maig, romjaiban is leny{ig6z0) épiiletei, mint
a gombak az es6 utan szaporodtak.

LA Varos felé kozeledve mar messzir6l latszott
a Parthenon, sargas erezett marvany csodaja. Az
Akropolisz, a fellegvar lenyligozd épiiletegyiit-
tese. Bar sokan ellenezték, amikor Periklész
hozzafogott az épitéséhez, végiil is minden at-
héni biiszkesége lett. A hegyre épiilt és Uj hegy-
ként randvekvd templompalotak koziil is kivalik
a Propiillaia és az Erektheion vegyesen dor és
ion oszlopokra tamaszkodd, oriasi csarnokai-
val.”

A csalad — ugy is, mint kdzonség — a tapintat leg-
csekélyebb jele nélkiil, bevonult, bezajongott a
szinhazba, és ott azonnal enni-inni kezdett. Ha nem
beszélt, kialtozott, akkor sem tudott diszkréten vi-
selkedni. Tiz- tizenot- huszezer nézd tekintélyes
mennyiségl zajt és szemetet halmoz fel. De a szin-
pad sem hagyta magat! A labemeld magasitokkal —
koturnusz a neviik — és a mellkas-szélesité reddkkel
tekintélyessé novelt szinészek jokora alarcok mogiil
szoltak, az dlarcokba még hangerdsitd tolcséreket is
iigyeskedtek, igy sikerrel harsogtak tal a nagyérde-
mit. (Valamivel kés6bb a rémaiak majd nevet ad-
nak ezeknek a maszkoknak, a maguk nyelvén ,at-
hangzo” szerkezeteknek nevezik. Es mivel at- ke-
resztil- ,,per” a latin nyelvben, ,,sonare” hangozni,
igy hat e maszkok neve persona lesz. Késobb ez a
név valik a szerepld személy és a dramai alak nevé-

Vé is. Innét tehat a persona, amely ekkor még mer6-
ben jo értelmi miivészeti szakszd.)

fgy, ilyen monumentélisan indult a szinhaz. Va-
jon mi vonzotta ezt a sokasagot a nézotérre? Az al-
lam és a vallas feltétlen tisztelete. A gordg rabszol-
gatarté szabad ember volt. Ha dolgozott is foldjén
allataival, ha hajés vagy kereskedd volt is, {6 ér-
deklodési teriilete a koziigy volt, és ebbe a haborus-
kodas éppugy beletartozott, mint a jogalkotas, és
nem kevésbé érdekelte, sot, érdeklédése kozép-
pontjaban allott az, amit ma valldsnak neveziink.
Ennek keretében, tgy az idészamitasunk kezdete
elotti VI-V. szdzad forduldjatol hoskolteményeit és
mitoszait az 6gorogség egy nagy tomeg elbtt egyi-
dejlileg bemutathat6, a mitoszokat értelmez6 és ma-
gyarazd mozgékony ,istentiszteletté”, szini el6-
adassa alakitotta, fejlesztette at.

A sok istennek hodolo gorogok, amikor szinhaz-
ba mentek, a Muzsak segitségével f6 isteniiknek,
Dioniiszosznak hodoltak. Az 6 tavaszi linnepe volt,
amikor a févarosba sereglett anép. Az istenek ura, a
mindenekfeletti hatalom birtokosa, Zeusz volt. O
még a Kronosz — latinos nevén Szaturnusz — utani
nemzedék tagja. Annyira tartott, marmint Kronosz a
gyermekeit6l, hogy amint megsziilettek, elnyelte
Oket. Csak az utolso, a hatodik fitistent tudta meg-
menteni anyja (Hrea), oly modon, hogy egy kdszik-
lat tett a polyaba, azt falta be apjuk, a kis Zeuszt pe-
dig Ida hegyére, Kréta szigetére, a Kurészek kozé
rejtették. Amikor eljott az id6é, Zeusz, felnéveked-
vén, megolte Kronoszt és elnyelt testvéreit kimen-
tette annak testébol. Ezek persze forditott sorrend-
ben jottek most vilagra, mint ahogyan eredetileg
sziilettek és lenyelettek, és igy a legkorabbi lett a
legfiatalabb, a legutolsd pedig nem is jarta meg
Kronosz benddjét: Zeusz, az elsd, és igy az 0j kor-
szak, a zeuszi korszak f6 istene lett az Olimposz ura.
Testvérei és az 11j zeuszi teremtmények népesitették
be az Olimposzt. Emlitettiik mar kozilik Apollot, a
szellemi fényt jelképezd Napistent, a Muzsak karve-
zet6jét, de nem kizarolagosan 6 hatja at a tu-
domany-miivészet-vallas vilagat, hanem ott van még
Dioniiszosz is, aki mindennek a homalyos, rejteke-
26, éjszakai oldalat feliigyeli. O is miizsagetész, 6 is
karvezet$ és éppen az 6 tiszteletére alkotott dalok-
bol, a ditirambusokbdl né ki, terebélyesedik a dra-
mai miivészet. Az ¢ linnepét iili a szinhdz, amidta
csak létezik, vagyisjo két és félezer éve...

LA 2
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Drama-var dél-nyugaton

A pécsi Leéwey Klara Gimndzium tanarai koziil az utobbi két évben oten vettek részt dramapedagogiai

tanfolyamon. A tanfolyami vizsga nem valaminek a befejezését, sokkal inkabb a kezdetét jelentette sza-
mukra: révid idé alatt nagy hatokori bazis-intézménnyé nétték ki magukat. Sokrétii, magas szinvonalu
tevékenységiikrdl szamolnak be az alabbi irasok. (A szerk.)

A pécsi Leowey Klara Gimnaziumban
megalakult Ledwey Dramatarsasag
1996/97-es terveirol

Gimnaziumunkban 1996. 4&prilis 16-an megalakult a
Leéwey Dramatarsasag, amely eljovendé munkajat te-
kintve a kovetkezé pontok szerint meghatarozott tevé-
kenységet kivanja kifejteni a kozépfokt oktatas teriiletén.

A tarsasag pedagdgiai munkacsoportként szeretne te-

vékenykedni, s programja nagyrészt a gddolléi Kerek-
asztal Tdrsulds pedagogiai elvein alapul. A csoport vala-
mennyi tagja elvégezte a Kerekasztal Tarsulas, illetve a
Pécsi Harmadik Szinhdz szervezésében létrehozott dra-
mapedagogiai tanfolyamot, melynek soran testkozelbe ke-
riillt a modern dramapedagodgiai elméletekkel. Meggy6z4-
déstink, hogy a magyar kozépfoku oktatasnak része kell
hogy legyen a ,,drama”, az a NAT altal is hangsulyozott
teriilet, amely lehetdvé teszi vilagunk jelenségeinek tobb
oldalrol valé megkdzelitését, s az igy szerzett informaciok
helyes kezelését. Tevékenységiink f6 céljai kozt emliten-
dék a kovetkezdk:

e Tarsulatunk nagyrészt irodalom- és nyelvtanarokbol
all, akik a tanitds folyaman szamot vetettek azzal a
ténnyel, hogy a didkok koziil a kotelez6 olvasmanyo-
kat sokan ,felesleges nylignek” érzik, s azok felett —
mint az oktatdshoz tartozo ,,elbliccelhet6” rossz felett
— elsiklanak. Mi kedvet és érdeklddést szeretnénk te-
remteni ezeknek a — szamunkra a kulturalis vilagorok-
séget képezd — miiveknek a feldolgozasahoz.

e Szakmai tapasztalataink szerint a dramajaték-tevé-
kenység a kamaszkort fiatalokat ,,megnyitja”, a jaték
soran egyénibb ¢és sokrétiibb énjiket mutatjak: a
problémak kdzos — a tanarral horizontdlis kapcsolat-
ban valé — feldolgozasa révén batoritast kapnak egyé-
ni konfliktusaik emberi modon térténd megoldasara.

Keret, tavlati célok

A TIE-t 5 f6s csoportban szeretnénk végezni. A team
minden tagjdnak megvan a dramajaték-vezetdi képesitése
(Kérosiné Vatai Eva, Haas Eva, Rédli Maria, Zalay Sza-
bolcs, Madai Gabriella — mindegyikiik a gimndzium tana-
ra).

Tavlati céljaink kozott szerepel a kozépiskolai drama-
oktatas bevezetésén és rendszeressé tételén kivil az is,
hogy foglalkozasainkat idével a varosban, illetve a me-
gyében is megismertessiik, s a dramapedagdgiai modszer-
nek hiveket szerezziink.

Forma

Egy dramafoglalkozashoz 3 o6ra idétartamra van sziiksé-
giink (180 perc: kétszer 80 perc, kdzte 20 perces szii-
nettel). Hogy a délelétti 6rak rendjét ne érintse, délutani
kiilonfoglalkozas keretében tartanank ezeket. Ez minden
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évfolyam minden osztalyanak évi egy alkalmat jelentene.
A foglalkozasok 15-t81 18 oraig tartananak.

Dramatarsasagunk évenként 24-28 orat tart a négy év-
folyamban. Ezek iddszaki elosztisa a tananyaggal 0ssz-
hangban zajlana. Az osztalyokban magyar irodalmat ta-
nité tanarok munkakdzosségével a témat és az iddpontot
elézetesen egyeztetjiik.

A tanulok megjelenése a dramaodrakon kotelezo.

A miikodés anyagi feltételei

Mivel a Tarsasdg az dnkorményzat és az iskola tAmogata-
sara nem tamaszkodhat, maga kénytelen megteremteni
létének feltételeit. Ezt a mindenkori kulturalis, és kifeje-
zetten szinhazi tevékenységet szolgald alapitvanyokhoz
benyujtott palyazatok utjan szandékozik biztositani.

Az 1996/97-es tanév dramafoglalkozasainak té-
mai (az irodalom és a torténelem
tantargyak tiikrében)

Okor

A régi és uj torvények a varoslakék szemszogébdl
e dramajaték Szophoklész Antigonéja alapjan
Isten tenyerén

e dramajaték a bibliai dontéshelyzetekrdl

Kozépkor

A kozépkori torvények: massag és tolerancia
e dramajaték a katharokrol

Lovagi etika a kozépkorban

e aKerekasztal lovagjai

Reneszansz

A reneszansz korszak polgari etikaja

e dramajaték Boccaccio: Dekameron c. miive alapjan
A 4j vonzasaban

e dramajaték Kolombusz Kristof életérdl

A XIX. szazad irodalma

Leszamolas az illuziékkal

e aXlIX. szazad értékvalsdganak bemutatasa
Stendhal: Vords és fekete c. miive alapjan

A miivész és a miivészet valsaga

e dramajaték Van Gogh életérél

A XX. szazad irodalma

Kinek a rendje?

o dramajaték Jozsef Attila életérdl

Arulék

e dramajaték Santa Ferenc: Az 6t6dik pecsét és Sartre:
A fal c. miive alapjan

Money, money, money...

e dramajaték a pénz témara Diirrenmatt: Holdfogyatko-
zas és Az Oreg holgy latogatasa c. miivei alapjan



Nyelv és jaték — gondolatok egy fesztivalrol

Nyelvtanulas kreativan

Sokan keresték a valaszt arra, hogyan lehetne a szinjatszast az idegennyelv tanulasanak szolgalataba allitani.
Magyarorszagon e témanak f6leg angol és amerikai szakemberei ismertek, de francia pedagdgusok is tettek
jol hasznalhato munkékat a kozos kosarba (Jean-Claude Landier, Bernard Dufeu)%. Minden adott hat ahhoz,
hogy a francia nyelv magyarorszagi tanarait meggy6zhessiik arrdl: érdemes ebben az iranyban elindulni, hi-
szen a nyelvet tanul6 diakok nagyobb kedvvel, jatékosan és foleg kreativan sajatithatjak el az idegen nyel-
vet. Bar nem ugyanaz a cél érhet6 el vele, mert az ilyen metodussal tanitott didk nem feltétlentiil lesz az ige-
idok virtudza, s a helyesiras bajnoka, viszont az idegen nyelvben val6 tdjékozodasa biztosabba, dromtelibbé
valik, mert intellektusanak teljes feliiletén keriil kapcsolatba a nyelvvel. A szinjatszas és a nyelvtanulas pa-
rositisanak hatékonysagat mar az 6tvenes években felismerték: azota a klasszikusnak mondott modszerek-
ben is fellelhetd egy-egy szerepjaték, szimulacios €s improvizacids gyakorlat. Innen mar csak egy 1épés a
szinjatszas! Tapasztalataim szerint a tandrok nagy részének ezt a 1épést a legnehezebb megtenni. ,,En sosem
foglalkoztam szinjatszassal, hogyan is értenék hozza?” — szabadkoznak. Ezeknek a nyelvtanaroknak a bato-
ritasara dolgozott ki tobb éves oktatasi programot a budapesti BCLE (Bureau de Coopération Linguistique et
Educative), Alice Marteaux iranyitasaval. Az 1995/96-0s tanév ennek a programnak a jegyében zajlott.
Paszton és Pécsett 1-1 hetes tovabbképzés folyt a francia szinjatszas témajaban magyar és francia szakembe-
rek iranyitasaval, diakok és tanarok részére. Az év folyaman — minden erre igényt tartd tandr szamara — le-
hetGséget teremtett a francia partner arra, hogy a pécsi fesztivalra késziilo darabjat szakemberekkel megné-
zesse. A szakemberek feladata az volt, hogy egy hétvégén — a didkokkal €s azok tanéraival egylittmikddve —
technikailag tokéletesitse a produkciot. E szolgaltatas irant nagy volt az érdeklédés az orszag kiilonbozo
pontjain. A BCLE igyekezetét igazolja, hogy a Pécsett bemutatott darabok nyelvi €s szinpadi szinvonala — a
szakmai zsiiri hangsulyozott értékelése szerint — ugrasszerien megnott.

FTLF '96 (Pécs)

A Francia Nyelvii Diakszinjatszé Fesztivalt 5 éve rendezziik Pécsett. Az 6tletgazda Poros Andrds, buda-
pesti franciatanar, aki mar hét évvel ezel6tt is rendezett hasonld mini-fesztivalt a févarosban.

Magyar ¢és kiilfoldi kozépiskolas csoportok mutatkoznak be 20 perces francia nyelvii produkcidval, szakzstiri
elott. Az elbiralas szamos, elére megadott szempont szerint torténik (érthetdség, szinpadi jelenlét, a szinhazi
eszkdzok egyszerlisége, a kozonség figyelmének felé¢bresztése €s megtartdsa az eldadéas sordn, csoportmun-
ka, ritmus stb.).

Az utébbi években egyre nyilvanvaldébba valt, hogy a pécsi mezényben csak az righat labdaba, aki a
szinpadon ,,éli a nyelvet”. Természetesen tisztiban vagyunk azzal, hogy 20 perces id6étartamra csak darab-
részletet, dramatizalt torténetet vagy kredciot lehet tervezni, tehat a jatékot mindenképpen meg kell eléznie
valamiféle irasbeli munkanak.

A szervezdk a kévetkezd elveket tartottak szem eldtt a négynapos rendezvényre valo felkésziilés soran:

1. A fesztival 500 résztvevdje szamara alkalmat kell adni arra, hogy az egyéves munka utan a szinhazat iin-
nepként is megélje. Az idén az els6 napon megnyilt eléttiink a Pécsi Nemzeti Szinhaz, s nivos, francia
nyelvil profiel6adast lathattunk-hallhattunk. Egy masik estén a café-cabaret mufajt izlelgethették a fiata-
lok: mini-pédium az asztalok kozt egy ir kocsmaban, s két francia szinész féloras produkcioja.

2. A didkok és tanaraik a bemutatok utan kerekasztal-beszélgetések soran ismerjék meg a szakzsiiri vélemé-
nyét. F6, hogy a gondolataikat megfogalmazé zsiiritagok ,,hasznalhatd” kritikat adjanak anélkiil, hogy a
dontést elorevetitenék. Ez — gy hiszem — pusztan nyelvhasznalat és fogalmazas kérdése.

3. A fellépd csoportok nemcsak horizontalisan kaptak 0sszehasonlitasi alapot munkajukhoz (hangsalyozot-
tan kértiik 6ket, hogy nézzék meg egymas produkcioit), hanem kronologiai 6sszevetésben is lathattak, mi-
re képes egy-egy masik korcsoport. Bar a fesztival résztveviinek maximalis életkora 18 év, versenyen ki-
viil az idén is lathatta a kozonség egy 10 évesekbdl allo gyermekcsoport és egy egyetemista szinjatszokor
el6adasat.

4. Mivel a fesztival nemcsak verseny, hanem barati talalkozo is, igyekeztiink olyan fakultativ programokat
is kitalalni, melyeken a magyar és kiilfoldi résztvevok (az idén: Tunézia, Franciaorszag, Cseh Koztarsa-
sag, Belgium, Romania) egyiitt lehettek. Természetesen minden rendezvény hivatal 0s nyelve a francial

6 Jean-Claude Landier — Gisele Barret: Expression, dramatique, théatre (Hatier, Paris 1991.)
Bernard Dufeu: Sur les Chemins d'une Pédagogie de I'Etr (Edition Psychodramaturgie, Mainz, 1992)
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5. S mert minden versenyfesztival 6romtliz és konny6zon kockéazataval jar, s mert a legtobb produkcidban a
hibak mellett is van valami kiemelendd, fontosnak tartjuk azt, hogy a BCLE altal finanszirozott kiilfo1di
fesztivalmeghivasokon kiviil (La Roche-sur-Yon, Arad, Gent, Canteleu) sok mas dij is gazdat talaljon.

A rendezvény évenkénti megszervezéséhez természetesen jelentds pénzosszeggel kell rendelkezniink.
Partneriink, a mar tobbszor emlitett BCLE mellett segitségiinkre van a MUM, Pécs varosa, a Megyei Koz-
gyllés, a Magyar-Francia Ifjusagi Alapitvany, s tobb magyar-francia vegyesvallalat. A tobb mint 2 millios
koltségvetés finanszirozasdhoz igy is részvételi dijak szedésére kényszeriiltiink. Az idén alapitvanyt hoztunk
létre a Francia Nyelvii Didkszinjatszasért néven: fentmaradasunkra igy tobb remény van. Vigasztal, hogy ezt
egyre tobben akarjuk, mert tudjuk: ,,egész vilagegyetem rejtézik benniink. Elég megtaldlni a bejarati ajtokat
és kinyitni azokat.” (B. Dufeu)

Ski tudja, melyik nyelv a kulcs?

Vatai Eva
P 3

A kozépiskolai szinjatszas szotara
(rendhagyo beszamol6 a pécsi Leéwey Klara Gimnaziumban 1996. majus 2-4n lezajlott eseményekrél)

LEOWEY DRAMA-NAP: harom éve hagyomanyosan minden évben egy majusi délutanon megrendezésre
keriil6 szinjatszo fesztival, ahol az év folyaman az iskolaban késziilt szindarabokat mutatjak be.

SZINDARABOK: a szoban forgd rendezvényen 6t eldadast illettek ezzel az elnevezéssel:

1. lonesco: Gyakorlatok (franciaul)

rendezé: Vatai Eva

2. Peter Handke: Segélykialtas (németiil)

rendezé: Haas Eva

3. 1V. Olasz Nyelvi Csoportja: A pad (olaszul)

rendez6: Madai Gabriella

4. Vatai Eva: Merlin (franciaul)

rendez6: Vatai Eva

5. Labirintus SZINJATSZOKOR: Alom-keksz (magyarul)
rendezd: Zalay Szabolcs

KLASSZIKUS SZINHAZ: a francia szindarab valdsitotta meg ezt a miifajt a szépség, a plasztikussag és a
misztikussag jegyében (4)

ABSZURD SZINHAZ: az 6t darab koziil kett§ volt, amely ezzel a miifajjal probalkozott. Az idegen nyelv
ellenére gondolati mélységiik a kozonség szdmara érthetd és élvezhetd volt. (1,2)

LIMONADE: az olasz darab aknazta ki e konnyed miifaj lehet3ségeit, zajos sikerrel (3)

HAPPENING: a magyar szindarab valasztotta ezt a nagy hatasu, a kdzonséget a sz szoros értelmében
megmozgato, felrazo és elgondolkodtatdé mifajt. Az el6adok és a nézék szamara egyarant lelkiveszélyes!
©)

FELKESZITO TANAROK: négy megatalkodott diplomas, akik mar hagyoméanyosan azzal mulatjak délu-
tanjaikat, hogy orarenden és fizetésen kiviil és tul tanitvanyaikkal szindarabot készitenek. A négy koziil
haromnak az a kiilonds biline van, hogy mindezt idegen nyelven (németiil, francidul, olaszul) teszi. Nem
1étez6 rendez6i képesitésiik mellett dramajaték-vezet6i bizonyitvannyal viszont mind a négyen rendel-
keznek.

SZINESZEK: 15-18 éves didkok, akiknek energiait a pontszerzés és az egyetemre valo felkésziilés nem koti
le teljesen és/vagy ellenallhatatlan vagyat éreznek arra, hogy kifejezzék 6nmagukat, szinpadra keriiljenek
és az életben probalgatott szerepeken thl szinpadi szerepeket is eljatsszanak. S6t, néha odaig merészked-
nek, hogy sajat maguk irjak meg a szindarabokat.

KOZONSEG: az iskola didkjai és tanarai, volt didkjai és diakok sziilei.

ELISMERES: taps, kézrazas, gratulaciok, gyerekszemek csillogésa, sziilok elérzékenyiilése; P. A. |l.a 0sz-
talyos tanuld kérdése: ,,Tanarnd, ugye jovore veliink is tetszik ilyet jatszani?”

Madai Gabriella
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Szimulacio

Lannert Istvan

A szerep-drama-szituacios jatékok minden nyelvtanar szamara jol ismert fogalmak. Az elnevezések, defini-
ciok az adott idegennyelv modszertanatol fliggden valtoznak, de alkalmazasukban sok a hasonlosag is. Min-
den moddszert a célnyelv elsajatitasanak rendeliink ald. Ezért érdemes a dramajatékokat tigy is tanulmanyoz-
ni, ahogy ezt az idegennyelv tanitasaban hasznaljak.

A francia, mint idegennyelv tanitds modszertandban a dramajatékok egyik tipusat ,,globalis szimulécio-
nak” nevezik (fr: simulation globale). Ezt a modszert a BELC Oktatasi és Tovabbképz6é Kozpont tanarai,
Francis Debyser, Jean Marc Caré és masok dolgoztak ki nyelvtanitasi céllal, kiilfoldiek szamara. A témak
keletkezésiik sorrendjében a kdvetkezok voltak:

e L’immeuble (itt: bérhaz)

e LeCirque (cirkusz)

o Lesiles (sziget)

o Levillage (falu)

o L hotel (szalloda)

Ezeket a ,,szimulacidkat” nyari tovabbképzéseken ¢és intenziv nyelvtanfolyamokon probaltak ki és toké-
|etesitették.

A kialakult gyakorlat szerint valamennyi szimulacios jatékot idérendben harom egységre tagolhatjuk:

o ahelyszin megtervezése

o ahelyszin belakasa

e események, dramajatékok

Nézziik részletesen ezeket az egységeket a ,,falu”-jaték” bemutatasan (ismertetésén) keresztiil.

1. A helyszin megtervezése

Nagyon fontos a rahangolas, kedvcsindlas, figyelemfelkeltés, az egész jaték megismertetése a tanulokkal. Az
orszagismereti es lexikai elokészités utan hozzakezdhetiink a falu megtervezéséhez. Jol alkalmazhato az elo-
készito térkép, az ugynevezett négyzetrdcsos modszer.

Egy nagy csomagolopapirra 8 x 8-as négyzetet (,,sakktabla), vagyis 64 kockat rajzolunk, majd vizszinte-
sen 1-8-ig szamokkal, fiiggélegesen pedig A-H-ig betlikkel jeloljiik (magyar nyelvii jatéknal).

A természeti elemek és az élovilag abrazolasa szinekkel torténik:
e barna: domborzat (hegy, volgy)
o zold: erdo, liget
o [ék: vizek (patak, folyo, to, tenger)

o sarga: kulturnévényzet (gabonafélék, gyiimolcsok, stb.)

Példaul: 2/4 — kulturnovényzet,; 5/C — domborzat.

Ha mar kialakult a topografia, akkor hatarozzuk meg a falu helyét. Ezutan valasztjuk ki kdzosen a falu
nevét. Majd a tanulok 1étszamatodl, nyelvtudasatol, kedvétol fiiggden harom-négy kiscsoportot alkotunk. A
csoportok az alabbi feladatokat kapjak:

e Elso6 csoport: A falu térképének megrajzolasa

e Masodik csoport: A falu torténete kiilonbozé korokban (legalabb harom korszak)

e Harmadik csoport: A falu révid bemutatasa, amit az ,,atikonyv” irna réla (pl. elhelyezkedése, lakossa-

ga, gazdasaga, nevezetességei)

e Negyedik csoport: Hagyomanyok, linnepek, népszokasok

A csoportok munka kdzben egymassal konzultalhatnak, majd bemutatjak, hogy mire jutottak. A tobbiek
kérdéseket tehetnek fel, modosithatnak, vitatkozhatnak. Tapasztalataim szerint ez altalaban problémamentes,
gordiilékeny szakasz.
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2. A helyszin belakasa

A helyszin belakasat az G.n. adatlapok kitoltésével kezdhetjiik, ami a szokasos kérdéseken (név, életkor stb.)
kiviil egy szokatlan kérdést is tartalmaz: Mi a harom kedvenc targyad? Ez a tovabbi jatékhoz is j6 alapanya-
got nyujthat. Tapasztalataim szerint helyes, ha a jatékvezetd (tandr) mar a munka elején egyes alapvetd fog-
lalkozasokat kijeldl, hogy ne legyen példaul egy faluban harom boltos. gy elkeriilhetjiik, hogy a jaték a se-
matizmus vagy a groteszk iranyaba haladjon. El6szor tehat a szereplok foglalkozasokat valasztanak és utana
toltik ki az adatlapot. A feladat teljesitése utan kérdéseket tesznek fel egymasnak.

A kovetkezd 1épés az onéletrajz irasa. Két modszer alkalmazhato: az adatlap alapjan a szerepldk sajat 6n-
¢letrajzukat irjak meg, illetve halado, egymast jol ismer$ csoportoknal a szomszéd irja meg a masik életraj-
zat. A feladat igy nehezebb, de ugyanakkor érdekesebb is lehet. Ajanlatos a tanarnak kijavitva legépelni a
fogalmazasokat. Majd érdemes szerepjatékokkal inditanunk, pl.: vendégségben, talalkozasok az utcan, be-
szélgetések semleges témakrol.

Ennél a szakasznal el6készithetjiik a csaladnevek valasztasat: milyen csaladnevek 1éteznek, hogyan lehet
azokat képezni. Alapul szolgalhatnak a foglalkozas-, tajegység-, allat-, viragnevek és a melléknevek (szinek,
tulgjdonsigok).

3. Események, dramajatékok
Az el6z6 szakaszban mar alkalmazott szerepjatékokat fejlesztjiik tovabb. Ezeket a szerepldk a jatékvezetdvel
egylitt gondoljék ki, illetve a ,,szimulacidé” sordn a jaték magétdl formalodik.

Ko6zo6sen jsagot is irhatunk a falu életérdl. Tobb rovatot is szerkeszthetiink: a gazdasagi élet hirei, id6ja-
ras-jelentés, ,,0lvasoink irjak” stb. A feldolgozas torténhet kiscsoportokban, az érdeklédési kérnek megfele-
16en, vagy a kiosztott szerep szerint (pl. a falu orvosa irja az egészségiigyi rovatot).

A pletyka-jatékban (,,azt besz¢élik”) mindenki egy-egy cédulara harom pletykat ir. Ezeket egy kalapba
dobjuk, hizunk azokbol, majd felolvassuk. (A tanar természetesen javitja a hibakat.) A pletyka-jaték is el6-
készitoje az igazi dramajatéknak. Itt érkeziink el a jaték ,.kulminécios pontjadhoz”. Tudnunk kell, hogyan
¢épithetiink a tanulok érdeklddésének, tudasanak megfelelden a kiilonbozd konfliktusokbol, témakbol dra-
maj atékot az adekvat idegennyelvi formaban. Ez a legnehezebb és ugyanakkor a legizgalmasabb rész is. A
cselekmény ezen a ponton tovabbfejlodhet krimivé, szerelmes regénnyé vagy akar egy jubileumi eseménny¢
(pl. a falu 500 éves évfordulojanak megiinneplése).

A falugytilésen a tanar szerepbe lép, mint polgarmester. Ezutan kovetkezik az linnep megtervezése, a fe-
ladatok meghatarozasa, kiosztasa, majd a zaré jaték.

Miutan elemeztiik a falujaték egységeit, vizsgaljuk meg a modszer alkalmazéasat befolyasolo tényezoket.
Ezek a kovetkezdek:
az iskolatipusa: altalanos, szakkozépiskola, gimnazium, illetve tanfolyam
a tanulok életkora: gyermek, serdiild, ifju
atanulok tudasszintje: kozéphaladd, halado
az osztaly jellege: rajztagozat, irodalmi fakultacio, specialis nyelvi csoport stb.

Mivel idegennyelv tanitdsarol van szé, ezért a kezdéknél nagyon nehéz alkalmazni ezt a modszert az is-
kolai oktatasban.

A szimulacids jatéknak — idGtartamat tekintve — két valtozata lehetséges: a roviditett, extenziv kb. 10-20
orat igényel, mig az intenziv valtozat kb. 50-60 6raban dolgozhat6 fel. Az alkalmazas fiigg a rendelkezésre
allo orakerettdl (iskolai ora, fakultacio, tehetséggondozo szakkor stb.), tovabba a csoport hozzaallasatol,
kedvétol.

Megfigyelhetjiik, hogy a jaték soran a tanuldcsoportokban kiilonbozé valtozasok kovetkezhetnek be (ta-
nuld, tanar, csoport). Ezt a folyamatot (szemiotikailag) harom szinten értelmezhetjiik.

A) Nyelvi szint

A tanuldok hozzaszoknak ahhoz, hogy kiilonb6z6 helyzetekben képesek kommunikalni. A valésagot reprodu-
kalva, funkcionalisan alkalmazzak a nyelvet. Gatlasuk a beszédben csokken, motivaltsaguk n6, eredményeik
kézzelfoghatoak lesznek. (A nyelvileg gyengébb tanul6 is kaphat testhez allo szerepet: 6 lesz a kiilfoldi, aki
most tanulja a nyelvet. {gy természetesnek veszik, ha hibat ejt, ezaltal a kudarcélmény csokkenthetd.)

B) Pszichologiai szint

A tanulok 6nismerete nd. Egymas megismerése is. Onbizalmuk ndvekszik. A szerepjaték soran megvaltozik
atanar-diak kapcsolat.
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C) A tarsadalmi kommunikacio szintje
Fejlodik a tanulok civilizacios képe, orszagismeretiik gazdagodik. Ezzel egyiitt javul a problémamegoldo
készségiik.

Mindez azonban csak akkor varhato el, ha a tanar jol felkésziilt, s ha a visszahtizodo, 6tletszegény, nyel-
vileg gyenge tanul 6knak is tud tapintatosan teret biztositani.

Személyes tapasztalatok a modszer alkalmazasa soran

Szamos szimulacios jatékot alkalmaztunk a francia- és az oroszérdkon, kozépiskolas didkokkal, valamint to-
vabbképzéseken kollégakkal, magyar nyelven. Egyszer a gimnazium negyedik osztalyaban heti harom o6ras
csoportban 16 foglalkozason keresztiil ,épitettiik” lakonegyediinket, tarsashazunkat. Varosrésziinket
,Laurentville”-nek neveztilk, mivel iskolank Pestlérincen talalhatd. A jaték végére minden tanuld megirt
egy-egy kis konyvecskét. A didkok a foglalkozasok valasztasakor altalaban a sajat, valos terveiket irtak le.
Ez talan azzal magyarazhat6, hogy végzdsok 1évén mar sajat palyajukra késziiltek. A jatékot szerették, rovid
zard dramajatékra is sor keriilt (szerelmi torténet a tarsashazban).

Egy nyari tovabbképzésen magyar nyelven kollégakkal jatszottunk. Erdekes hogy a szerepek napok mulva
is éltek. Fontos, hogy a szimulacios jaték alkalmazasa el6tt a tanulok szokjak meg a szerepjatékokat, az imp-
rovizaciokat, bizonyos készségekre tegyenek szert.

A nyelvtanitas szempontjabol pontosan meg kell hatarozni, hogy mekkora szdkincset, milyen nyelvtani
anyagot, hogyan tudunk tanitani, illetve gyakoroltatni ezzel a modszerrel.

A jaték keretébol — féleg az intenziv valtozatnal — idénként kiléphetiink, de igy, hogy a jaték menetét,
lendiiletét ne torjiik meg.

(A legnehezebb rész a szerepek valasztasa, illetve a befejezd dramajaték. Vigyazni kell, ne laposodjon el
ajaték!)

Javaslat:
Ajanlom az ilyen tipust dramatikus jatékokat pedagogus kollégaimnak, kiillonosképpen az idegennyelv sza-
kosoknak.

Eldrelépést jelentene, ha a Dramapedagogiai Tarsasagnak lenne (megalakulna) idegennyelvi részlege. A
kozépiskolai tanarok szekcidjahoz is tartozhatna.

... korbaccsal kell e ferdeség terjesztoit

a szentélybol kiuzni!”
Egy vélemény 1888-bol — kozreadja Moka Janos

Ugy tiinik a vilag mar csak olyan, hogy amikor az ember teljesen nyugodt, biztos a dolgaban, akkor jonnek
vele szembe a legkeményebb ellenfelei. No, nem ezen mi szerzéjére gondolok, aki 108 évvel ezel6tt jelen-
tette meg irasat a Csurgon szerkesztett Iskolai Szemlében, hanem azokra, akik ma is legszivesebben kitilta-
nak iskolajukbol a szinhazi nevelést és a dramapedagogiat. Erveik kozott sok itt olvashatokhoz hasonlot fe-
dezhetiink fel, csak a hangszerelés mas. Sokan a dramapedagogiat koznevelésiink deviansan liberalis mod-
szerének tartjak, amelybdl hianyzik a teljeitmény, s anyagilag pedig maga a csod.

Nem kivanok a szerzovel vitatkozni — nem is lenne ill6 —, vitatkozott hozza hasonlokkal 230 éve
Comenius a Schola Ludus elészavaban és a Pansophikus iskola 88. pontjaban, Csokonai pedig éppen Csur-
g0n 1itkdzott meg veliik 100 évvel elébb, sajnos vesztesen. Csak dokumentalni szeretném, hogy volt mar ak-
kor is iskolai szinjatszas, iskolai dramaval nevelés hazankban, hiszen volt mi felett palcat térnitik a tanférfi-
aknak.

Tanulsag: Nem kell csiiggedni kedves kollégak, akik kint a ,,fronton liidoztok™, a szeretetrél, a huma-
numrdl és a gyermekkozpontisagrol is csak ugy lehet beszélni, ha az ellenkez6jét is megmutatj uk.

Az irdas az ISKOLAI SZEMLE cimii nevelés-oktatasiigyi kozlonyben (a ,,Somogymegyei tanito-egylet”, a

» Csurgoi jardsi népnevelési-egylet” és a ,,Somogyvarmegyei kir. tanfeliigyeldség” rendes kiozlonye) jelent
meg Csurgon, 1888. februdar 25-én (VIII. évfolyam, 4. szam); 49-50. old.
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|skolai drama,

azaz gyermekek, mint szinmiivészek: régi divat uj kiadasban. Egy ideig napi rendre tért fe-
lette a vilag; els6 tudatos miveldi se vették azt a hasznat, melyet tole reménylettek; s ime a kisértd
megjelen! Egyiknek tetszik a maszk, dicséri; masik keriilgeti-keriilgeti s aggodalmat fejezi ki az
alarcz ala rejt6zo tisztes volta irant.

»A tanarok hallgatnak, s6t sok helyen fokozzak ezt a hibat, szindarabot jatszatva a gyerme-
kekkel... s hires professorok irnak darabot az ifjusag szamara:” — igy Kialt fel az Egyetértés! A
hallgatas oka — szerintem — az, hogy a legtébb tanférfi ugy gondolkozik: a feledés tengerébe me-
riil e dolog csakhamar magatol is; a gyermek-szindarabok dicséségének viragai pillanatig €16
,kévészvirag”-ok, kar ezekkel foglalkozni! S ez igaz is ugy elsé tekintetre; de eredményeiben
vizsgalva, rajoviink, hogy a pillanatnyi hatdsban sok veszedelmes csirdk rejlenek kiilonféle rossz
indulatok, rossz szokasok, megannyi dudvak csirai. S csakugyan veszedelmet lathatunk benne,
fokép akkor, mikor azok kultivaljak, a kiknek {ildozni kellene: a paedagogusok!

Vigyiik csak ez iigyet a pacdagogia itéldszéke elé, aligha azt nem halljuk a ,,dramasdi ja-
ték”-ra: ,,Tavozz télem Satan!”

A nevelés alphaja ellen vald vétség kiragadni akarni a gyermeket tehetségei fejlédésének
természetes utjabol: megrabolni idejét, zavarni képzeletének vilagat, téves iranyba terelni gondol-
kozas modjat, megvesztegetni fokép érzelmeit!

Sem a gyermek- sem az ifjukor nem arra vald, hogy mesterkélt ,,comédia”-t tizziink vele;
egyiket megfosztjuk artatlan vigsadgatol, zavartalan 6romeitél, a masikat sziikséges komolysaga-
tol. A gyermeknek ott van a maga képzelete altal alkotott kiilonféle jaték.

Egy kor a porban neki megerdsitett var, néhany darabka fa egész sereg, f6ldbol gyur golyo-
kat, ezek iitegek: majd vadasz, pasztorkodik, s Isten tudja szdmat: mennyi mindent kitalal, tesz,
vesz! Kar ezt az arany szabadsagot megzavarni kontar miivészettel, gatolni cselekvésében az éb-
redezd lelket! S nincs-e meg a gyermekkor minden mozzanatdn a gyermeknek a maga jatéka
anélkiil, hogy csinalni kellene, s van-e annak nagyobb iinnepe annal, ha szabadon iizheti jatékait?!
Volt alkalmam tobb, kevesebb gyermekkel egyiitt lenni; soh'se tapasztaltam, hogy untdk volna
magukat, hogy ne talaltak volna hasznos szérakozast uj meg uj jatékban! Alljunk csak igazan ko-
z¢jiik, észleljiik Oket, tanulhatunk sokat; azt mindenesetre, hogy ne csindljunk nekik ,,szinjaték”-
ot!

S az ifju, kiilondsen a serdiilé ledny adja meg az arat a 1¢ha szorakozasnak. Kozel van hozza
az az id6, mely komoly munkat kovetel téle, erre kell késziilnie. természetében van még ugyis a
konnyelmiiség, ez ellen kell kiizdentink; s a helyett, hogy ez tenndk, alkalmat adunk neki minél
tobbszor oly dolgokkal foglalkozni, a melyek a kdnnyelmiiséget nevelik. Hat nincs az ifjunak elég
s hasznosabb tere magidt minden tekintetben hasznosan elfoglalni, eréit edzeni, iigyességeit
gyarapitani; a muivészet ezen agahoz kell fordulni a nevelének, mely ugy subjective mint
objective fejlett értelmet, megizmosodott érzelmi vilagot, megallapodott jellemet kovetel?! Ezek
nélkill — az a meggy6z6dés ¢l bennem — Szinészi szereplés a legnagyobb 1éhasag, alkalom a
konnyelmiiségre, az ifju idejének haszontalan tékozlésa.

»A gyermek még nem tud alakitani, azaz nem tudja magat a kolto érzelmi vilagaba bele-
gondolni s jatékaval azokat hiven tomacsolni. Nagyhangzasu szavak elmondasara, érzelmek ne-
gélyezésére meglehet a gyermeket tanitani, amde nagyobb tiszteletet érdemel a gyermek, mintsem
hogy ilyen czéltalan experimentumokra felhasznalni lehetne. A gyermek szinhazak baratai talan
azt fogjak mondani, hogy 6k a szinhazzal, a komédiazassal nem is akarnak neveldi hatast gyako-
rolni, hanem csak mulattatni. Rosszul ismerik azok a gyermek természetét a kik igy akarjak mu-
lattatni. S6t a gyermek ilyenkor épen nyomast érez kedélyén, mely a jokedv fejlodését gatolja.
Valljak be az oregek, hogy 6k akarnak mulatni, mikor a szegény gyermek mint marionett hany-
kolodik a szinpadon és fecseg mint a kajdacs. Valljak be a sziilék, hogy hiusaguknak hizeleg, ha
gyermekiik éretlen produkczidit megtapsoljak. Még azt se hozzak felmentségiil, hogy a gyermek a
szinpadon értelmes beszédhez, il16 magatartashoz szokik. Vannak ezen czélok elérésére hathato-
sabb eszkozeink: Ugy a magyar, mint a vilag irodalom remekirdi, nem irtak gyermekek szamara
szindarabot. Erre csak alsobbrendii tehetségek vallalkoznak. Azért azok is csalatkoznak, kik a
gyermekszinhazat a széptan elGcsarnokanak tartjak. Inkabb a hiusag, a tetszvagy iskoldja az.
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Azért el a gyermek szinhazakkal! Tiszteljiik a gyermeket és ne alacsonyitsuk jatékszerré.” (Paed.
Encyclop. L. K.)

Felfogasunknak, nézetiinknek megfelel6bb zaradékot — az idézettnél — maguk sem tudtunk
volna alkotni. Idéztiink. Hadd végezze be mas azt a mit mi megkezdtiink. Hatha igy nagyobb ha-
tasa lesz s a veszedelmes gyermekprodukcziokkal felhagynak. Ha ez se hasznal: korbaccsal kell e
ferdeség terjeszt6it a szentélybdl kitizni!

Ot szerz6 keres egy szerkesztot

(az ADD TOVABB! cimii dramajaték-gyiijtemény 1ij kiadasa elé)

Elod Nora

A veszprémi Candy Kiado értesitett, hogy kifogyoban van az ADD TOVABB! 1994-ben 1500 példanyban
megjelent els6 kiadasa, és felkért a masodik kiadas elokészitésére. Ennek a lehetdségnek tobb okbol oriiltem.
Egyrészt ez azt jelzi, hogy azok, akiknek e konyvecske szol, ratalaltak és hasznosnak itélték, és ha a kiado
masodik megjelentetésre vallalkozik, akkor — remélhetéleg nem minden alap nélkiil — tovabbi megrendel6k-
re szamit. Masrészt ezzel lehetdség nyilik némi modositasra a visszajelzéseknek megfelel6en. Végiil pedig
alkalmat adott erre az irasra, amelyben a kiadvany keletkezési koriilményeinek (szubjektiv mozzanatoktol
sem mentes) felidézésével egyuttal azt probalom megindokolni, miért lett a kotet olyan, amilyen, s miért
nem lehet alapvets valtoztatasokra szamitani az Uj kiadasban sem. Ehhez azonban engedtessék meg egy kis
kitekintés a magyar dramapedagogia torténetére.

1992-ben, amikor a gylijtemény késziilt, Magyarorszagon a dramapedagogianak alig-alig volt irodalma, és
egyaltalan nem volt — mint ahogy ma sincs — tisztazott egységes szohasznalata. Még éppen csak hogy hal-
lottunk az Angliaban gyakorlatta valt tanitasi dramardl. Az els6 hirhozo, David Davis minddssze két és fél-
napos — Tornyai Magda egyéni kezdeményezésének koszonheté — ,,beavatdja” (Szentesi dramatabor, 1990
nyara) csak a ,,jé, de érdekes, jo volna errdl tobbet tudni” racsodalkozdshoz volt elég. (Meglehetdsen rossz
érzéssel emlékszem arra, hogy az 0j megkozelités olyannyira szokatlannak, az akkor mar mintegy tizenot
éves magyar gyakorlattél annyira eliitonek tiint, hogy nem is talalt egyértelmi megértésre). Ebben az idében
a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag harom szekcioban milkddtette az aktiv dramapedagdégusok mar akkor
sem maroknyi csapatat: volt Oktatasi (tantervi anyagban, tandran alkalmazhat6 dramatikus formak), Nevelé-
si (osztalyfonoki, illetve tanoran kiviili — szakkori, napkdzis stb. — dramatikus tevékenység) €s Szinjatszo
Szekcid (foként vagy kizarolag a gyermekszinjatszasban érdekeltek). Az 1992-es tavaszi kdzgytilésen meriilt
fol, hogy az eddigi eredmények és tapasztalatok 0sszegzésére ¢€s kozkincesé tehetd formaba ontésére (tanter-
vi javaslat, tanmenetekbe vald beépités) egy tabor lenne a legalkalmasabb, hasonl6 a korabbi szépemlékii és
termékeny nyari dramamiihelyekhez (Corvin tér, Zichy kastély). Egy lelkes kolléganénk, Juhasz Magda fol-
ajanlotta tabor céljara vidéki otthonat, ahol valamennyien elférhetiink. Megindult a jelentkezés: 16 név gyult
Ossze. Néhanyan a tdbor kezdetéig lemondtak a részvételt; néhdnyan egyszeriien nem jottek el — augusztus-
ban minddssze Gten allitottunk be a gyonyorii, romantikus Gerjenpusztara. Mi legyen? Nyaraljunk egy par
napot és dolgunkvégezetlen térjiink haza? Vagy probaljuk meg 6ten megvaldsitani az eredeti elgondolast:
megirni néhany tantargy tanmenetéhez a dramatikus jaték tematikat? Csakhogy ehhez az 6sszegyiilt tarsasag
talsagosan heterogén volt. (Ez az ereddje az ADD TOVABB! egyenetlenségeinek.) A haziasszony, Juhasz
Magda tanitond, ezenkiviil (vagy beliil) sajatos teriilete a vizualis kultara és manualis tevékenység. D. Kosa
Vilma altalanos iskolai tanar, de ért a legkisebbekhez is, amellett egyik legjobb szakért6je a gyermekversek-
nek és népi gyermekjatékoknak. Jomagam, aki hajdan a didkszinjatszasban kezdtem, majd jokora kihagyas-
sal a dramapedagogiahoz tértem vissza, a nyelvi (idegen nyelvi és anyanyelvi) kommunikacié dramatikus
formakban torténd fejlesztésében szamitottam szakértdnek, ¢s felsGoktatasi, illetve tudomanyos (nyelvészet)
tevékenységem folytan valamiféle teoretikus hirébe keriiltem, igy hat a megrendeld — a szerzokkel egyetér-
tésben — engem kért meg a kiadvany megszerkesztésére. Sziicsné Pintér Rozélia (jelenleg a Veszprém Me-
gyei Gyermekszinjatszé és Dramapedagogiai Egyesiilet elndke) tanitond, nagy tapasztalatokkal rendelkezé
,,régi motoros” a dramatikus formak alkalmazasaban és a gyermekszinjatszasban egyarant; a kotet 1étrejotté-
nek egyik babaja. Kovacs Andrasné Rozika (ha egyaltalan be kell 6t mutatni) magyartanar; egyike a legré-
gebbi, legszélesebb korli gyakorlattal rendelkezé dramapedagogusoknak. A kisiskolasoktdl a felnottekig
minden korosztallyal dolgozott; a szinjatszas mellett a dramatikus tevékenység nevelési oldala foglalkoztatja
leginkabb. A KOMPLEX JATEKOK cimen kozolt jatékleirasok az 6 sajatos jatékmodjaba betekintést
nyujté szakkori foglalkozdsok. Miifaji megnevezésiik mai tudasunk fényében azért tiinik problematikusnak,
mert a tanitasi drama elméletének megismerése ota a ,,komplex” jelz6t leginkabb a tanitdasi drama kiegészitd
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jelzdjeként szoktuk haszndlni, megkiillonboztetésiil a dramatikus gyakorlatokbol mozaikszeriien szerkesztett
dramafoglalkozasoktol.

Amikor azonban az ADD TOVABB! sziiletett,

e még nem ismertiik a komplex tanitasi drama elméletét/szakirodalmat — amelybdl pl. a dramatikus gya-
korlatokat/dramatikus jatékot/tanitasi drdmat megkiilonbdztetd terminoldgiat elsajatithattuk volna, — arrél
nem is beszélve, hogy ennek altalanos elméletként/terminologiaként valo elfogadasaban ma sem egységes
amagyar dramapedagdgus tarsadalom;

e gyakorlatunk Mezei Evatol, Gabnai Katalintél, Debreczeni Tibortol és masoktol megismert dramatikus
eljarasok/technikak alkalmazasan tal David Davis 1991-es foti kurzusaval boviilt (26 résztvevd), amely-
hez azonban nem kapcsol6dott egységes elmélet és terminologia;

e egybehangzo vélemények szerint (és ezt késobbi tapasztalatok igazoltak) éget6 hiany volt olyan kiad-
vany(ok)ban, amelyek a megszokott tanitasi modhoz és attitidhoz képest hatékonyabb, emberszabastubb
(gyermekszabasubb) eljarasokra nyitott pedagogusok figyelmét a dramatikus tevékenységformakra ira-
nyithattak, és ehhez legalabb kezdd 1épésként hasznalhaté anyagot nyujthattak. A tdborozo ,,6t6k™ (akik
egyébként sem korabban, sem késObb ebben az dsszetételben nem dolgoztak egyiitt!) tehat ugy dontottek,
hogy megprobaljak kamatoztatni az egytittlétet: 1étrehozni valamit, ami bizonyara nem lesz nagy mii, nem
lesz hibatlan, de hasznos lehet, ha sikeriil olyan teriiletet talalnunk, amelyben mindny4junknak van ta-
pasztalata és mondanivaloja. fgy sziiletett a kifejezetten elsé osztalyosoknak szolé dramajaték-
gyljtemény Otlete. (Az, hogy az elsé kiadasra az ,,5-6 éveseknek” kitétel keriilt, a kiad6 biine, magunk is
meglepddtiink és bosszankodtunk rajta).

A kotet gyors tetd ala hozasat még egy koriilmény motivalta, meglehetds kapkodast idézve eld. Kideriilt,
hogy ha zaros hataridon beliil elkésziil, a veszprémi egyetem pedagogiai tanszéke még az adott évben — pa-
lyazati pénzbdl — meg tudja jelentetni. Nem volt mese: a konyvnek az év végéig nyomdakész allapotba kel-
lett keriilnie. Ot szerzdvel, akik az orszag négy kiilonbozé pontjan élnek, és minddssze egyheti egyiittlétre
van lehetdségiik. Ot szerzével, akiknek gondolkodasmédjanal, a dramajaték elméletéhez/gyakorlatdhoz vald
viszonyanal csak fogalmazasmodja — hangsulyaik, nyelvi stilusuk — kiillonb6z6ébb. Amikor a szerkesztés
munk3ijat elvallaltam, pontosan tudtam, hogy a gylijtemény mindezen koriilményeknél fogva eleve nem lehet
optimalis. Ugy véltem, feladatom a jatékok csoportositsa, a leirasok lehetSség szerinti egységesitése; a
szerzOtarsak egyéni hozzdjarulasanak tiszteletét azonban alapvetd kotelességemnek éreztem, €s munkajuk
negligalasara — a beadott anyag szamottevé megrostalasara — nem éreztem felhatalmazva magam. Ugyanak-
kor hittem, hogy az elkésziilé konyv igy is hasznos és hézagpotlo lehet, s ezért vallalni kell a sajatos koriil-
ményekbol adodo kovetkezményeket: a tobbletmunkat és az esetleges elmarasztalast. (Amire nincs mentség:
a hibatlanul leadott kézirat korrektarajanak atfésiilésérdl az ido siirgetése miatt lemondtam, s igy torténhe-
tett, aminek nem lett volna szabad megtorténnie, s amire magam is igen kényes szoktam lenni: a kiadvany
helyesirasi hibaktol hemzsegve keriilt a hasznalok kezébe.)

Ultiink tehat a 38 fokos melegben, ki a viszonylag hiivés konyhéban, ki (én) inkébb a parkban, a fatonkre
helyezett irogép elott: az irdgép ugyanis nekem jart, aki a bevezetést sziiltem, hogy a szerzégarda, miel6tt
szétoszlana, megvitathassa és jovahagyhassa a szdveget. A blicstizaskor a megjelentnél kb. masfélszer tobb
jaték/jatékvaltozat volt a kezemben, az egy-kétmondatos vazlattdl a lirai/epikus leirasig, a pedagogiai ta-
pasztalatokra is utald, atgondolt magfogalmazasoktol az dmlesztett Gtletaradatig, a legkiilonbozobb valtoza-
tokban. Innen kezdve ram, a postara és a szerz6tarsak ,,operativitdsara” volt bizva minden. A kéziratot id6-
ben leadtuk. Hogy ezek utan miért kellett a megjelenésre két évet varni — ne télem kérdezzétek! De nyilvan-
vald, hogy ezalatt a két év alatt az anyag sokat avult. Mindazonaltal most, amikor — atdolgozandd — ismét
kézbe vettem, gy talaltam, hogy a feladatnak, amit felvallalt, Iényegében ma is megfelel: a dramajaték-
vezetdi képesitéssel nem rendelkez6 pedagdgusokat talan 0j tdjakra irdnyitja, s éppen ,,vegyesbolt”-
jellegénél fogva azt sugalmazza, hogy ez egy keresztmetszet-féle: ,,nézzétek mennyi felé kinal elindulast —
keressétek tovabb a lehetdségeket ebben az iranyban!” S ehhez alapfoku eszkdztarat ad kézbe.

Ami az elméleti-modszertani bevezetést illeti:

1. Oriildk, ha a pedagogusok kedvet kapnak a kétségteleniil tobbletterheket jelentd dramatikus tevékenység-
formakhoz, és nem szeretném elijeszteni Oket — példaul egy késobbi tanfolyamtol — a gyakorlati munka-
Jjukhoz feltétlenill sziikségest meghalado fejtegetésekkel.

2. Bizonyos elméleti kérdések tisztazasaig és egy magyar nyelvii szohasznalat altalanos elfogadasaig nem
szandékozom a boltoni terminoldgiat doktriner moédon, megkotések nélkiil, altalanosan alkalmazandénak
tekinteni, fenntartva barki jogat kiilonvéleményre, tovabbi elméleti vizsgalodasokra és eltérd — akar vitat-
hat6 — konkluziokra. Ennek megfeleléen a dramajdték szo6t — amelyet egyébként az angol dramaelmélet
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magyaritasa nem sajatitott ki semmilyen partikularis kategdridra — tovabbra is alkalmazom, gylijtéfoga-
lomként valamennyi, dramatikus elemet tartalmazé munkaformara, anndl is inkabb, minthogy a sajatosan
iskolara utal6 szohasznalatot (6ra, gyakorlat) elvbdl keriilom; helyettiik kovetkezetesen ,,foglalkozast” és
Ljatékot” — drdamajdatékot mondok.

3. Az atdolgozast tovabbra is korlatok kdzé szoritjak a terjedelmi megfontolasok. Egy el6sz6 nem helyette-
sithet egy tanfolyamot, de még egy modszertani tanulmanyt sem. (A tartalomjegyzéket az 0j kiadasban
természetesen potoljuk.)

Lengyel Zsuzsanak a DPM 9. szamaban megjelent biralatara csupan egyetlen gondolattal szeretnék rea-
galni. A biralat hianyolja a dramajaték-vezeté személyisége iranti elvarasok kifejtését. Ezek koziil az egyik
legfontosabbnak a megengedd hozzaallast tartom, mely a kategorikus kijelentésekkel szemben a feltételes
mddot, az egyetértést vagy tiltakozast lehet6vé tevo kérddé mondatot, illetve a vélemények pluralitasat dekla-
ral6 ,,szerintem”, ,,0gy gondolom” megfogalmazast részesiti eldnyben. Lengyel Zsuzsa biralatanak egész
masodik fele kijelentésekbdl all*, amelyeket a kotet szerzdi — dramapedagdgusi gyakorlatuk-tapasztalatuk
birtokaban — egész egyszerien nem fogadnak el. Ilyenek a foglalkozasok idétartamara, a jatékszabalyok
¢letkori inadekvatsagara (?!), illetve az utanzo jatékokkal valé szembeallitasara, a vakjatékok alkalmazasara
(mar az 6vodaban is nagy nevelési haszonnal alkalmazzak!), a jatékleirasok, illetve utalasok hidnyos voltara
(a dramajaték olyan, mint a népkoltészet: szamtalan valtozatban, cimmel, formaban terjed, ,teljesség” nemi-
gen kérhet6 szamon rajta) vonatkozo allitasok. A visszajelzéseket, biralatokat — Lengyel Zsuzsaét is — az 1j
kiadasban természetesen koszonettel hasznositjuk.

* Az emlitett kritika masodik része (az inkriminalt iras teljes valtozata a DPM 9. szdmanak 35-36. oldalan olvashatd):
...Kotetiikben az egyes jatékokat kategoriakba soroljak. Elérebocsajtjak, hogy a ,.kategoriaba sorolas igen viszonylagos
¢és esetleges”, semmi esetre sem jelenti, hogy az egyes jatékok csak a megjeldlt célra volnanak alkalmasak, csoportosita-
sukat ,,gyakorlati megfontolasok diktaltak”. Magaval a csoportositdsi szandékkal és a megvalositdssal sincs semmi baj,
am jo lett volna ha az olvasé (felhasznald) Gtbaigazitast, ismertetdt, modszertani ajanlast kap a kiilonb6z6 jatékcsopor-
tokrol. (Problémat jelenthet, hogy a jatékokat kizardlag ugy lehet megtalalni, ha megjegyeztiik, a szerz6k hova osztottak
be Gket. A jatékok elnevezésiik szerint nincsenek betlirendbe szedve.)

A bevezetd a tovabbiakban modszertani tandcsokkal, jo Otletekkel szolgal: példaul ,.teremtsiink a jatékok koré min-
dig mesehelyzetet, a megszdlalasokat jelezziik mesepalcaval, legyen egy kincsesladank, amelyben a jatékokhoz sziiksé-
ges kellékek vannak™ stb.

Majd a hol? hanyan? mikor? mennyit? kérdése kovetkezik. A hol? és a hanyan? kérdésre a vélaszt jatéka valogatja.
(Altalanosan adhato jo tanacs talan csak annyi: lehetéleg teremben és ne kozdnség el6tt.) A mikor? és mennyit? kérdé-
seknek az eldontése a csoporttol fiigg. A szerz6k 50-60 percet(!) javasolnak, Gabnai Katalin viszont heti 3 x 30 percet,
illetve 1-1,5 6rat ajanl (Gabnai: Dramajatékok 171. old.).

A bevezetd legnagyobb hidnyossaganak azt tartom, hogy nem szél a jatékvezet6 személyével kapcsolatos elvarasok-
rol: ,,Rendelkezzen emberismerettel, empatids (,,beleérz6”) és improvizacios (rogtonzé) képességekkel, nem utolsdsor-
ban tarsai iranti felelésségtudattal. Kiilon kovetelmény, hogy a vezet szamara jelentsenek személyes élményanyagot a
jatékok, jatszoként is ismerje azokat, ne csak vezet6ként” (Kaposi: Jatékkonyv 7. old.); ,,Nem lehet indoklas nélkiili
visszautasitas, nem maradhat megvalaszolatlan kérdés. A legfontosabb vezetdi tulajdonsag talan a j6 megfigyelés, a kér-
dezni tudas, a rugalmassag és a kovetkezetesség.” (Gabnai im. 137. old.)

Az ,,Add tovabb!” cimii kotet — a komplex dramajaték ordkat is beleszamitva — mintegy 113 sorszamozott jatékot
tartalmaz. Ezek legtobbje szabalyjaték, noha ennek a korosztalynak a szabalytudata még nem egészen kialakult. A sza-
balyjatékok ugyan fejlesztik a szabalytudatot, de tulzott alkalmazasuk nem javasolt.

E korosztaly jatékai leginkabb az utanzé jatékok. Ezek tekintetében azonban a gyijtemény nem teljes (lasd Gabnai
Katalin mar idézett Dramajatékok c. konyvébdl 29., 32-34., 36., 44.,49., 56., 72., 77., 92. old.).

A népi jatékoknak kiilon fejezetet szentelnek a szerzék.

A jatékok kozott jocskan akad olyan, amely nem 6-7 éveseknek valo (a fokozottan sériilésveszélyesek — pl.: vakjaté-
kok —, a mar bizonyos gyakorlatot feltételezdk, 8., 9., 34., 35., 51., stb.). Néhany jaték leirasa hianyos (3., 26., 46., 96.,
99., 100., 102., 104.).

A dramajatékok ismertetésének legvégén talalhatjuk Kovacs Andrasné komplex dramajaték foglalkozéasait. A szerzok
bevezetdjiikkben igéretet tettek arra, hogy a kotet végén majd talal az olvasé jatékprogram-mintat. Ezek az Gn. ,,komplex
dramajaték” foglalkozasok azonban nem a kotet jatékait egymasra fiizé vazlatok, igy tehat nem is adhatnak arra mintat,
hogyan lehet gyakorlatokbdl egy eltervezett pedagogiai cél szerint foglalkozast Osszeallitani. Véleményem szerint a
mintak ,.komplexitasa” is megkérddjelezhets...

A gyljtemény fiiggelékében vers- és meseajanlasokat olvashatunk, amelyeket jatékos megjelenitésre ajanlanak a
szerzOk, végiil ,,beszél6 nevek” zarjak a sort.

Alaposan at kéne fésiilni a gylijtemény szovegét, mert az olvasd igen sok — néhol durva — helyesirdsi hibaba iitkdzik.
J6 lenne ezeket szamiizni minél hamarabb.
En az ,,Add tovabb!” cimii kényvet ezekkel a megjegyzéseimmel egyiitt adom tovabb...
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A szinek és a festo

Buga Emdéke

Csoport: kisiskolasok, 12-15 gyerek egy csoportban
Fékusz: kozosség és vezetdjének viszonya
Részfokusz: szin-szimbolika

A) ,,Elokészités”

Képelemzés

Kellékek: négy-6t olyan, akar a tanar altal készitett ,,festmény” (hangulatkép), amely absztrakt médon, min-
denféle targyi abrazolas nélkiil, pusztan a szinek hasznalata segitségével fejez ki érzéseket, gondolatokat,
kelt valamiféle hangulatot (sok vilagoskék, kevés sziirke, fehér — tél, hideg,...).

A dramatandr egy ,.képzeletbeli” kiallitasra viszi el a gyerekeket: a csoport megnézi a tanar altal bevitt képe-
ket, egyenként meg is beszélik oket.

A gyerekek és a tanar korben iilnek a foldon, a tanar felmutatja a képeket, mikdzben kérdéseket tesz fel a
gyerekeknek: Milyen ez a kép? Tetszik nektek? Hideg inkabb, vagy meleg? Szomora vagy vidam? Nyugodt
vagy mozgalmas? Mi jut eszetekbe rola?

(Erre a képelemzésre lehetdleg ,,egynemii”, konnyen elemezhetd képeket hasznaljunk — hideg, meleg, vidam
durva, szomord,...)

Ko6z6s festmény

Kellékek: egy nagy iv csomagoldpapir, festékek (lehetdség szerint tempera, de a vizfesték is megteszi — ez
esetben azonban gondoskodnunk kell némi vizrdl a higitashoz, mindenképpen papirt6rolkozokrdl, hogy el-
keriiljiik az egészen nagy maszatolast).

Tegyiik teljessé ezt a kiallitast egy dltalunk készitett képpel!

A gyerekek és a tanar is kozosen dolgoznak a nagy papiron, a tanarnak igy valamennyire lehetésége van se-
giteni a bizonytalanabb gyerekeket, illetve irdnyitani dket, hogy valdban kozos képet fessenek, ha esetleg in-
kabb mindenki a papir egy-egy kiilon sarkara kezdene el festegetni. (De végiil is ez sem baj...) Ecsetre nincs
sziikség, a gyerekek kézzel, az ujjaikkal dolgoznak...

Miutén elkésziilt a k6zos kép, a ,,festok™ korbeiilik a miivet, és az el6z0 képekhez hasonldan megbeszélik:
annyival bovitve talan, hogy mindenkinek lehet6sége van az altala festett részleteket kiilon is bemutatni (mi-
ért azt és uigy festette — egyéni szandék, és milyen a nagy kézos kép).

B) Kontextusépités

Kellékek: a FESTO targyai

Tanari narracio: A kiallitason latott képek egy baratja, a FESTO képei. Fura ember, maganyosan lakik egy
haz legtetején, ez az 6 sapkdja, ez a salja, ez pedig a pipaja...

Olyan csodalatos palettaja van, amelyen a szinek megelevenednek, és maguk festik a képeket, a festonek
csak annyi dolga van, hogy megtervezze aképét és kivalassza a szineket, amelyek egy képre keriilnek.

Jelmezoltés: A tanar a festd targyainak segitségével a FESTOVE valik.

1.
Szerepek: Itt a most még iires paletta, rakjuk fel r4 a SZINEKET!

Kellékek: egy ,,paletta” (paletta formara vagott csomagolopapir), festékek

Minden gyerek valaszt maganak egy SZINT, megjeloli a palettan a helyét, majd miutin ez készen van, arra
kérjiik a SZINEKET, hogy egy tablé formdjaban is jelenitsék meg a palettat (mindenki szoborként az altala
vélasztott SZINT!), s miutan elkésziilt ez a tablo, par szoval sorban be is mutatkozhatunk.

2.

Tanari narracié: A FESTO elszunyokal, ezt kihasznaljak a SZINEK, ki-ki a barataival gyorsan fest egy-egy
kozos képet (hideg SZINEK — meleg SZINEK): arra kérjiik a gyerekeket, hogy mint SZINEK, alakitsanak
két csoportot, és készitsenek egy-egy olyan képet, ami k6zdsen jellemzi 6ket, az 6 kapcsolatukat.
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Miutan elkésziiltek a gyerekek, mindegyik csoport bemutatja a tobbieknek az altaluk festett képet (esetleg
ezt is megjelenithetjiik tablé formajaban, megszolaltatassal; ha ehhez éppen nem lenne kedviik a jatszoknak,
akkor mesélhetnek is a képiikrol).

3.

Felébred a festd és most dolgozni kezd. Ugy dontott, hogy ma két képet fest — (a tanar, festdként, megbontja
a maguktol kialakult csoportokat, olyan képet készit el, amelyben 6 valogatja ossze — 6nkényesen — a SZi-
NEKET, az egyiittdolgoz6 gyerekeket). Milyen lesz ez a két kép? Ha a gyerekek nagyon bizonytalanok, a
tanar segitheti 0ket azzal, hogy elére megadja nekik a képek cimét, azonban eléfordulhat, hogy ez sziikség-
telen...)

Miutan ezek a képek is elkésziiltek, a tanar arra kéri a gyerekeket, hogy eldszor ismét a képet mutassak meg,
majd tablé formajaban jelenitsék meg azt, illetve beszéljenck rola (attol fliggden, hogy melyik formaban do-
goznak szivesebben).

4.
Kozo6s megbeszélés: Van-e kiilonbség az 6nalldan festett képek, és a festd altal iranyitott képek kdzott? Mi-
ért masok? Melyiket volt jobb/kdnnyebb csinalni? Melyik volt érdekesebb?...

C) ,,Bonyodalom”

Tanari narracio: Egyik reggel nagyon szomortian ébredt a festd. Annyira sotéten latta a vilagot, mint még
soha. Csak egy képet akart aznap csinalni, egy nagyon szomorut. A vidam, meleg SZINEKRE egész nap ra
sem birt nézni.

A tanar megkéri a gyerekeket, hogy gytiljenek 6ssze azok a SZINEK, akik tigy érzik, hogy részt kell venniiik
az aznapi képben. Ezalatt a tobbieket készitsenek el6 egy rovid jelenetet arr6l, hogyan toltik el napjukat a
mell§z6tt, munka nélkiil maradt SZINEK. A masik csoportnak, akik a szomoru képet festik, az a feladata,
hogy készitsenek jelenetet arrol, miként, milyen hangulatban folyt a munkajuk.

A jelenetek utan rovid megbeszélés: Melyik csoport hogyan érezte magat? Elégedettek voltak-e, nem hia-
nyoztak-e tarsaik, j6 hangulatban telt-e a napjuk?

Tanari narracié: A festd naprol napra szomortbb lett. Telt-mult az id6, mig egyszer Ggy dontott, hogy ki-
dobja a feleslegessé valt SZINEKET. A SZINEK tgy érezték tenniiik kell valamit. Gondolkoztak, mivel té-
rithetnék jobb belatasra a festot, és azt talaltak ki, hogy felidézik neki a régi vidam képeket és a viddm napo-
kat. EQy eldaddst rendeztek a szamara, amelyben életre keltettek néhany régi festményt...

Milyen pillanatokat, milyen képeket valaszthattak?
A SZINEK gyiilése: ki kell valasztaniuk, hogy mit fognak megjeleniteni a ,,szinhazban”.
Az eléadas zarhatja a foglalkozast...

* % X%

A DPM kovetkezo szamanak tartalmabol:

e A rut kiskacsa torténete — két valtozatban
(6vodasoknak késziilt dramaodrak)
e Ajkai tudositas — beszamol6 az V. Weores Sandor Orszagos
Gyermekszinjatszo Talalkozo dontdjérdl
e Vélemények az eldzslirizésrdl — a zsiiri is szot kap
e IDEA - HUDEA
e Az Oktatasi Bizottsag munkajarol...
o INDULO SOROZATAINK:
= Dramapedagogiai mithelyek
= Mit tanitanak az egyes fOiskolak dramapedagogia cimsz6 alatt?
(riportok hallgatokkal, tanarokkal)
e Az Egyesiilt Allamokban miikodé Creative Arts Team bemutatasa
o Kozgylilési eldzetes
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Tanfolyami vizsgakrol jelentjiik...

Jelolések: mf. — megfelelt; km. — kivaloan megfelelt
kf. — kézépfoku, ff. — felséfoku

Tiszadjvaros

Tanfolyamvezetd: E16d Néra

A vizsga ideje: 1995. junius 22.
Bogdan Magdolna mf. ff.
Doézsa Gyulané mf. ff.
Galyaszné Papp Zsuzsa mf. ff.
Hegyi Takacs Eva mf. ff.
Jaszay Laszloné mf. ff.
Kissné Torok Irén mf. ff-
Kocsisné Vizy Margit mf. ff.
Lévainé Toldi Edit mf. ff-
Mayerné Boros Maria mf. ff.
Proékai Istvanné km. ff.
Réazs6 Katalin mf. ff.
Togyerné Révész Marta mf. ff.
Varadi Jozsetné mf. ff.

(A tiszaOjvarosi vizsgazok jegyzékét a Tarsasdg admi-
nisztracidja nem adta le a DPM szerkesztdjének, igy az
kimaradt lapunk 9. szamabol. Ko6szonjik, hogy a tanfo-
lyam vezetdje felhivta erre a figyelmet.)

Pécsi Harmadik Szinhaz
Tanfolyamvezeto: Kaposi Laszlo
A vizsga ideje: 1996. aprilis 1.
Antal Lajos mf. ff.
Buga Emdéke km. kf.
Galuska Laszl6 Pal km. kf.
Haas Eva mf. ff.
Heil Angéla mf. ff-
Kovacs Ferencné mf. ff-
Madai Gabriella mf. ff.
Mihalicza Simonné mf. ff-
Molnar Judit mf. ff.
Novacsekné Fejér Klara mf. ff.
Papp Zoltan mf. ff.
Rédli Maria km. ff.
Somogyi Andrea mf. ff.
Somorjai Eszter mf. kf.
Vér Antalné mf. ff.
Vass Marianna km. ff.
Zalay Szabolcs mf. ff.
Zsombori Barbara mf. kf.

Jelentdésen csokkent a vizsgaig eljuto tanfolyamok szama!!!

1995. |. félévében 13 alkalommal volt dramapedagogi-
ai vizsga az orszag kiilonbozo telepiilésein.

Ebbdl idéaranyosan — lapzartankhoz viszonyitva, ma-
jus 20-ig — tavaly 7 tanfolyam jutott el a vizsgaig.
Ebben az esztendében 2 tanfolyam ért véget...

1996. janius 30-ig tovabbi négy tanfolyam kért vizs-
gaztatokat. A visszaesés igy is rendkiviil nagy (tizen-
hdarom kurzushoz képest ebben az évben hat).

Inté jel a nagymértékii csokkenés!!! Az utobbi évek-
ben a Tarsasdg nagy eredményei kozott tudhattuk,
hogy sikeriilt 6sszefognia a drdmapedagdgiai képzése-
ket: tananyagot, a vizsgakra vonatkozo kovetelmény-
rendszert irt eld egyesiiletiink (amire sziikség volt:
annyi koklerség tortént mar e téren).

Kinél hanyan tanultak tavaly? Err6l nem, de a vizsgad-
z6k szamarol kaptunk adatokat:

Bacskai Mihaly 916 (1 tanf’)

Debreczeni Tibor 18 f6 (2 tanf.)
Elod Nora 38 16 (3 tanf.)
Kaposi Laszlo 56 f6 (4 tanf.)
Kovacs Andrasné 16 16 (2 tanf.)
Rudolf Ottoné 12 f6 (1 tanf.)
Lazar Péter 8 16 (1 tanf.)

(Az 1996-ban — eddig — befejezett tanfolyamok mindegyikét
Kaposi LaszIo vezette. A bejelentett négy kurzusbdl haromnak
szintén 0 a tanara.)

Ha telepiilések szerint vizsgaljuk a helyzetet, akkor a
kovetkez6 képet kapjuk:
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1995. 1. félévében:

Ajka, Szolnok, G6dollé (kétszer), Kecskemét, Duna-
ujvaros, Szeged, Tiszatjvaros mellett Budapest (6t-
szOr) volt dramajaték-vezetdi vizsga szinhelye.
1996-ban a mar befejezett, illetve az 1. félévre be-
jelentett kurzusok esetében:

Pécs, G6doll6, Szolnok mellett Budapest (haromszor)
volt vagy lesz vizsga helyszine (vidéken kb. a negye-
dére csokkent a vizsgak szama: joval nagyobb a visz-
szaesés, mint a fovarosban).

Jo néhany ,,bevezeto” jellegili vagy ,,specialis” kur-
zust szerveztek az orszaghban. Ezekrél csak szérva-
nyosan kapunk informaciét — most éppen Rudolfné
Galamb Evitol és ElGd Nordtol...

Tanfolyami hirek:

1. ,.Dramajaték napkoziben” cimmel ért véget egy 60
oras kurzus az FPT-ben.

2. Pest megyében 60 o6ras dramapedagogiai alaptan-
folyamot szerveztek ,,A dramapedagodgia szemlé-
lete és modszere a magyar és torténelem tanitasa-
ban” cimmel

3. Alaptanfolyam: , Ismerkedés a dramapedagogiaval”
cimmel a XII. keriiletben.

Mindharom fenti tanfolyamot Rudolfné Galamb Eva
vezette volt.

»*



Székesfehérvaron majus 29-én zarul egy 60 oras dra-
majaték-vezetdi alaptanfolyam (szervezd-fenntarté a
Tévarosi Altalanos Iskola altal létrehozott ,Jévén-
kért” Alapitvany; oktatd: ElGd Nora). Azok szamara,
akik vizsgat szeretnének tenni, szeptembert6l indul a
masodik 60 ora. Az 0Oszi kurzusra jelentkezhetnek
mindazok a székesfehérvari és kornyékbeli pedagogu-
sok, akik legalabb 60 o6ranyi alapképzésben mar részt
vettek, és vizsgat szeretnének tenni. A tanfolyam he-
lye: Tovérosi Alt. Isk., ideje: minden szerdan 14-t61 18
oraig. Erdekl8dni, jelentkezni az iskola konyvtarosa-
nal, Szepes Katalinnal lehet (22/315-033).

»*

A tiszadjvarosi dramajaték-vezetéi tanfolyam
szeptember végére vizsgat tervez. Ez évi utolsd, ha-
romnapos foglakozasara (junius 7-9), illetve szept. 13-
15-i 6sszefoglalo-vizsgaeldkészitd foglalkozasara sze-
retettel varja a kornyékbdl azokat a pedagdgusokat,
akik a 120 6ras tanfolyamot korabban elvégezték, és a
szeptemberi vizsgahoz csatlakozni kivannak. Erdek-
16dni, jelentkezni lehet a tanfolyam szervezdjénél,
Mayerné Boros Marianal (49/344-575) vagy vezetdjé-
nél, E16d Noranal (1/203-7477) lehet.

»*

Dramapedagogiai tanfolyam

A Dunaiijvarosi Ovodapedagégiai Munkakozosség
dramapedagégiai mithelye marciusban két foglalkozast
szervezett. 19-én E16d Nora Bevezetés a dramapeda-
gogiaba cimmel tartott foglalkozast; 26-an Mihalyné
Gruber Agnes 6vond mutatott be dramafoglalkozast
kozéps6csoportos 6vodasokkal, majd kitlinGen vezetett
jatékfoglalkozasaval nyert uj hiveket a drimapedago-
gianak.

Mindkét napon Orvendetesen nagy volt az érdeklddés:
a foglalkozasokon 30-nal tobb 6vond vett részt. A du-
naijvarosi 6vodai dramapedagdgiai mithely, (melynek
lelke-szervezdéje a munkakdzdsség vezetdje, a Szivar-
vany 6voda vezetdje — ez egyben a miihely bazis6vo-
daja — Horvath Ldszloné, szakmai vezetbje pedig
Mihalyné Gruber Agnes) dramajaték-vezetésbdl vizs-
gazott, illetve 120 6ras tanfolyamot végzett 6vondk
kozremiikodésével folyamatosan dolgozik.

Kedves hagyomanyuk, hogy minden évben szinpadi
jatékkal orvendeztetik meg a kicsiket. Legutobb a
Hétszinviragbol késziilt szines, jo ritmusu eléadasukon
jatszottak egyiitt a gyerekek, dadusok, konyhasok és
ovonok.

Megérdemlik, hogy a dramapedagdgia berkeiben sza-
mon tartsak 6ket.

mindazoknak, akiknek nem all médjukban részt venni egész éven at tartd, rendszeres lekotést jelentd

dramapedagogiai miihelymunkaban...

A Marczibanyi Téri Miivel6dési Kézpont 120 oktatasi 6rabodl allé dramapedagogiai kurzust szervez.

Az oktatds iddpontja: 1996. junius 27-julius 6. (naponta 9-13, 14-18 és 19-21 6ra k6zott)

A tanfolyam vezetdje: Kaposi Laszlo. Kozremitkodnek a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont tagjai.
A tanfolyam (a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag el6irasai szerinti) vizsgaval zarul julius 6-an.

Részvételi dij: 13000 Ft/fo

Jelentkezés és tovabbi informaciok: Juszcak Zsuzsa, tel.: 2125504; 1022 Bp. Marczibanyi tér 5/a.

A Marczibanyi Téri Miivelodési Kozpont 1996. oktéober 5-én inditja hagyomanyos
DRAMAPEDAGOGIAI TANFOLYAMAT

A 120 oktatasi orabol all6 kurzus foglalkozasaira kéthetente szombaton 10-16 dra kozott keriil sor.

A tanfolyam vezetéje: Kaposi Laszlo.

A tanfolyam (a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag eldirasai szerinti) vizsgaval zarul, varhatéan 1997.

juniusaban.
Részvételi dij: 14.000 Ft/f6

Jelentkezés és tovabbi informaciok: Juszcak Zsuzsa, tel.: 2125504; 1022 Bp. Marczibanyi tér 5/a.

DRAMAPEDAGOGIA tovabbképzést
indit a NAT tdnc—drdama—hagyomanydérzés—bab témaihoz tanitoknak és ovodapedagégusoknak a Zsambé-
ki Katolikus Tanitoképz6é Foiskola szeptembertdl a Csepeli Gyermekhazban és a Kecskeméti Ifjusagi Haz-

ban, parhuzamosan.

Dij: félévenként 20.000 Ft. A négy féléves (havi egy hétvége), 400 oras képzésre irasban jelentkezhetnek az
érdeklodok 1996. majus 24-ig, diplomajuk fénymasolataval, szakmai Onéletrajzzal, felbélyegzett valaszbo-

ritekkal (ZSKTKF, 2072 Zsambék, Zichy tér 3.)
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DRAMAPEDAGOGIA aNAT-hoz igazodéan

Az ELTE BTK és a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag szeptembertol harom féléves, 280 6rés, egyetemi
tanusitvanyt adé programot indit kdzépiskolai és altalanos iskolai tanaroknak.

Dij: félévenként 30.000 Ft

Jelentkezés irasban, 1996. majus 24-ig a diploma fénymasolataval, szakmai Onéletrajzzal, felbélyegzett va-
laszboritékkal a Marczibanyi Téri Miivelodési Kozpont cimén (1022 Bp. Marczibanyi tér 5/a.).

Tanitasi drama

— képzés mindazoknak, akik a draman keresztiil tanitani akarnak

A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont dramapedagogiai tanfolyamat azoknak ajanlja, akik az osztaly-
teremben, tandran alkalmazhatd, nem pedig a gyermekszinjatszd csoportok munkajat szolgaldé dramatikus
tevékenység elméletével-modszertanaval-gyakorlataval kivannak foglalkozni.

(Ez a kurzus nem tartalmazza a sok helyiitt mar-mar szokassa valé egy-két szaz tandranyi ,,szinhazi raadast”,
igy nem terheli a résztvevok pénztarcajat a tanari-tanitdi munkéajuk soran alig hasznosithatd szinhazelméleti
ismeretek megfizettetésével.)

Az oktatas helye: G6dollo, Kerekasztal (2100 Godolld, Szabadsag 1t 6. telefon: 28/320977)

Oktatasi idépontok: nyolc honapon at, havonta egy alkalommal, szombaton 10-18 és vasarnap 9-14 6ra ko-
Z0tt.

A tanfolyam 1996. szeptember 28-an indul.

Részvételi dij: 13.500 Ft. (Mindazoknak, akik junius 30-ig befizetik a részvételi legalabb 50%-at, a szerve-
z0k 1.000 Ft kedvezményt adnak.)

Tanfolyamvezetdé: Kaposi Laszlo

Kozremiikodnek a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont szinész-dramatanarai.

Vendégtanar: Szauder Erik
»*

VEGYEDE-HIREK

A Veszprém Megyei Gyermekszinjatszo és Dramapedagogiai Egyesiilet Komplex gyermekszinjatszo és
dramapedagégiai tabort rendez 1996. julius 14-21. kézott Magyarpolanyban.

A tdborba 7-14 éves gyerekeket varunk — elsdsorban — Veszprém megyébdol.

Varjuk még azokat a feln6tt csoportvezetoket is, akik tabori koriilmények kozott kivanjak elméleti és gyar
korlati ismereteiket fejleszteni a gyermekszinjatszas és dramapedagogia teriiletén, illetve a jovében az itt
megszerzett ismeretekre alapozva kivannak csoportokat vezetni.

(Felnéttek jelentkezését megyénken kiviilrdl is szivesen fogadjuk.)

A csoportok vezetdi: Sz. Pintér Rozalia, Lazar Péter, Németh Jozsef

A tabor varhato részvételi dija: 6.500 Ft

Erdeklédni, jelentkezni lehet a Megyei Kozmiivelédési Intézetben Németh Jozsefnél (8200 Veszprém, Ko-
makat tér 3. tel.: 88/429-310).

Varhatdan augusztus végén jelenik meg a VEGYED-E? fiizetek negyedik koétete, amelyben OKTOBER 23.
megiinnepléséhez nytjtunk vers- és dokumentumvélogatast.
Megrendelheté: VEGYEDE, 8201 Veszprém, Pf. 418.

»*

Az V. Nagyatadi Dramapedagogiai Nyari Tabor szakmai programja

(1996. junius 30 - jilius 7.)

A ,,kezd6k” csoportja

Azoknak a kollégaknak ajanljuk, akik most ismerkednek a dramapedagogiaval, vagy otthoni kornyezetiikben
nincs modjuk a gyakorlasara.

Szakmai vezetGje Sziicsné Pintér Rozdlia, a Veszprém megyei Dramapedagogiai Tarsasag alapitdja, jatékos-
konyvek, musorfiizetek szerzdje.

Praktikus, az 6vodai és iskolai életben hasznalhato ,,fejleszté jatékokat” kinal programjaban.

A ,,haladok” oktato-drama csoportja
Vezetbje Elod Nora, nyugalmazott foiskolai tanar, a Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag Oktatasi Bizottsa-
ganak tagja, szakir6. Az oktato-draméaban kinal rendszerezd, elmélyiilt ismereteket a dramapedagdgidban
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gyakorlottabb kollégaknak. A tabort dramavizsga el6készitésére és lebonyolitasara is szervezi-tervezi, szak-
irodalom-ismeretet kér, kozos foglalkozas-elemzéseket igér, szamit arra, hogy a taborba jelentkez6k maguk-
kal hozzak régi jegyzeteiket, éravazlataikat, hogy azokbol ¢ is tanulhasson.

(2.500 Ft vizsgadijat kell majd a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag szamlajara kiildeniiik a vizsgazoknak.)

A ,haladok” szinjatszo-rendezoi csoportja
Vezetdje Lazar Péter rendezd, aki Montagh Imre tanitvanyaként adja tovabb mestere gyakorlatait. A drama-
pedagogusok altal is hasznalt gyakorlatok alapozo blokkja utan a tabor a szinjatszas jegyében telik.

Taborvezetés: Pauska Maria, Tolnai Maria
Szervez6: Kovdcs Géza (telefon és fax: 82/351-497)
Dramapedagogiai tabor Dunavecsén

1996. augusztus 6-13. Kkozott harmadik alkalommal keriil megrendezésre a ,,Dramapedagogia a
gyogyitonevelésben” cimi tabor a dunavecsei altalanos iskolaban.

Varjuk azoknak a pedagogusoknak a jelentkezését, akik gyogypedagdgiai teriileten dolgoznak.

Szamitunk azoknak a kollégaknak a jelentkezésére, akik mar részesiiltek ilyen képzésben, de varjuk a
dramapedagégia gyogypedagogiai alkalmazéasanak legajabb hiveit is. Ennek megfelel6en kezdé és haladé
csoportot is inditunk.

A kezd6 csoport szakmai iranyitoja Tolnai Maria, a kaposvari Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképz6 Fois-
kolatanara lesz. A halad6 csoport szakmai iranyitasat Mdéka Janos, a zsambéki Katolikus Tanitoképzé Fois-
kola dramapedagdgusa fogja ellatni.

A tabor egyhetes részvételi koltsége szallassal és étkezéssel (napi haromszori étkezést biztositunk) 7000
Ft/f6.

Jelentkezési hataridé: 1996. junius 20.

A részletes programrol a jelentkezéket 1996. junius 30-ig értesiteni fogjuk. A jelentkezési lapokat az alabbi
cimre varjuk: Ovoda, Altalanos Iskola és Diakotthon, 6087 Dunavecse, F6 tt 39.

E 3

XV. Orszagos Csokonai Diakszinjatszo Fesztival — Csurgo
(1996. aprilis 25-28.)

Haromnapos ,.kiizdelemben” keriiltek ki a szoros mez6nybdl az idei didkszinjatszo talalkozo gydztesei. Kiiz-
delemben, amelynek mégis minden pillanata a masikra figyelés képességérdl tanuskodott, a vég nélkiili
szakmai megbeszélések zsufolt termei és az eléadasok tomott nézdtere pedig Gszinte érdeklddésrol.

A szamos kiadott dij a talalkozé magas szinvonalat és jo hangulatat egyarant tikkrozte. Az emlékezetes
eléadasok és kiemelkedd szinészi teljesitmények koziil mi a zsiiri altal dijazottakat ismertetjiik:

IIL. helyezett lett az egri Uj Lila Gépjarmii és a budapesti Siraly Szinhazi Csoport, mindketté Garcia
Lorca: Bernarda Alba haza c. darabjat jatszotta.

I1. helyezettek a budapesti Vajda Dramakor (T. Wilder: A mi kis varosunk) és a Hunyadi Gimnazium
(Petdfi: Janos vitéz) eldadasai lettek.

I. helyen a budapesti Vorosmarty Gimnazium IV.d. (drama-tagozatos) osztalya végzett, Garcia Lorca
Bernardajaval. Ez az el6adas meghivast kapott a XIII. ifj. Horvath Istvan Nemzetkozi Szinjatszo Talalko-
Zora, Kazincbarcikara.

Csurgo varos fodijat a Soproni Varosi Didkszinpad nyerte, vezetdjik, Szabo Miklos Telemagia cimi 1j
dramajanak izgalmas szinrevitelével.

A talalkozo alkalmaval adtak at a didkszinjatszas tigyében végzett aldozatos és értékes munkajaért az Orsza-

gos Diakszinjatszo Egyesiilet altal alapitott ARANYBABER dijat Kinszki Juditnak és Illés Klardanak, és

hamarosan megkapja a tavollévé harmadik kitiintetett is, Bacskai Mihdly.
A dijazottaknak, a kitiintetetteknek, és valamennyi résztvevonek gratulalunk!

(A beszamolét a Magyar Miivelédési Intézet SZINFOLT cimii hirlevelébdl vettiik dt)
*
Csurgo — 1996
Tizenotodik alkalommal rendeztek Orszagos Diakszinjatszo Talalkozot Csurgon.
Bar a tervek szerint az idén mar j miivel6dési haz fogadhatta volna az orszag kiillonb6z6 részeibdl dsszese-
reglett jatszokat, &m sajnos az épiiletnek még csak a falai allnak. Igy aztan — az orszagos fesztival megrende-
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zésére csak nagy joindulattal alkalmas — régi épiiletben kertilt sor arra a tizennégy el6adésra, melyek a terii-
leti talalkozokon érdemesnek talaltattak az orszagos megmérettetésre. Hat budapesti és nyolc vidéki csoport
mutatta be produkcioit. Az utdbbi évek talalkozdihoz képest egységesebb, szinvonalaban jobb fesztivalt él-
hettiink végig.

Szintén kellemes élmény volt a k6zonség igazi, élményre éhes befogaddi magatartasa. Végig nagy szamban
voltak jelen a csoportok, megnézték egymast, nyoma sem volt a — sajnos utobbi évekre jellemz6 — rosszizi
rivalizalasnak.

Ez évben el6szor osztottak ki Kozonségdijakat is (ezeket a csoportok itélték oda) és a kozonség izlése talal-
kozott a zsiiriével (Nanay Istvan, Csanyi Janos, Arkosi Arpad), ugyanis mind a fédijat, mind a kozonség
elsd dijat a Soproni Varosi Didkszinpad: Telemagia c. eldadasa nyerte el.

Gyombolai Gabor
Szinjatszo tabort rendeznek
1996. augusztus 17-23. k6zott Gyomaendrddon (az ifjusagi taborban)
Cél: az alkotoképesség kibontakoztatasa, s egy taborszintli kozos alkotas
Részvételi dij: 4.310 Ft, melynek els6 részletét, 2.210 Ft-ot junius 5-ig kell befizetni.

A SZAKE segitsége altal minden jelentkezé 2000 Ft tamogatast kap. Jelentkezés junius 5-ig Hajdu Laszlo-
nal (5500 Gyomaendréd, F6 u. 173. 111/33. telefon: 66/386-616).

»*

XIIIL. ifju Horvath Istvan Nemzeti és Nemzetkozi Amator Szinjatszo Fesztival —
Kazincbarcika (1996. jilius 3-7.)

Az idén megrendezésre keriilé fesztivalon 10 magyar egyiittes és 5-6 kiilfoldi csoport mutatja be produkcio-

it. A szervezok az egylitteseken kiviil 8-10 orszagbdl kiilfoldi szakembereket is varnak.

Délutanonként — esténként — éjszakanként lesznek az eldaddsok és a kapcsolodo kulturalis/szérakoztatd

programok.

Délel6ttonként szakmai vitakat tartunk az el6z6 napi produkciokrol, melyet a zsiiri tagjai — Nanay Istvan,

Ascher Tamas, Fodor Tamas — vezetnek.

Részvételi dij:

o Eléadasok, szakmai értekezletek, valamennyi kapcsolddo kulturalis — szorakoztatd program + részvételi
csomag (kiadvanyok): 1.500 Ft/f6

o Szallas kollégiumban 600 Ft/nap; szallas egyagyas szallodai szobaban (reggelivel) 3500 Ft/nap; szallas
kétagyas szallodai szobaban (reggelivel) 2000 Ft/nap

o Etkezés: reggeli (kollégiumban szallok részére): 150 Ft/nap; ebéd: 400 Ft/nap; vacsora: 220 Ft/nap

o Jelentkezés 1996. junius 10-ig (cim: Egressy Béni Miivel6dési Kozpont és Konyvtar, 3700 Kazincbarci-
ka, F6 tér 5. tel. 48-312413 vagy 48-312384)

»*
Tajékoztaté a
Hon- és népismeret, a néphagyomany az oktatéo-nevelomunkaban

cimi konferenciaroél

A Nemzeti alaptanterv megjelenése €s az iskolak helyi tantervkészitési kotelezettsége siirgeti, hogy a leg-
szélesebb korben attekintsiik a néprajzi ismeretek oktatasa soran felhalmozodott eddigi tapasztalatainkat és
megval 6sitandé feladatainkat. Ennek érdekében a Budapesti Tanitoképzo Foiskola, a Néprajzi Muzeum,
aNéprajzi Oktatas Szakmai Foruma 1996. oktober 4-5-én Hon- és népismeret, a néphagyomany az okta-
to-neveldmunkaban cimmel két napos konferenciat szervez gyakorlo pedagogusok, néprajzkutatok, mazeum-
pedagogusok, oktataspolitikusok és kozmiivelddési szakemberek részvételével.

1. nap: ,,Hon- és népismeret, a néphagyomany — az 6vodai nevelés, az alap és kdzépfoka képzés és az isko-
lan kiviili miivel6dés teriiletén”

e ahon- és népismereti anyag helye és szerepe a Nemzeti alaptantervben

o ahelyi tantervek elkészitésének segitése (hon- és népismereti tantervi modulok)

e ahon- és népismeret, a néprajz oktatasahoz kapcsol6dé szakmai kérdések megvitatasa, pl.:
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= a néphagyomany nemzeti azonossagtudat meghatarozo, értékkodzvetito és izlésformald szerepe
= helyi adottsagok apolasa
= az eredetiség, a néprajzi hiiség, a stilizalas, a feldolgozas kérdései
= az ¢letkori sajatossagok figyelembe vétele
= anéprajz kiilonbozo teriiletei tanitasanak modszertani kérdései
= a tantervek, tematikak, kényvek, tankonyvek és egyéb informdaciohordozok felhaszndldasanak lehe-
téségei
= aziskolan kiviili nevelés és miivel0dés lehetdségei
2. nap: ,,Hon- és népismeret, a néphagyomany a felsdoktatasban, a tovabbképzésben”

e néprajz szakos tanarképzés terve a tudomanyegyetemeken, az oktatds modszertan kidolgozasanak elvi
kérdései

e anéprajz oktatasa a foiskolakon

¢ atudomanyegyetemek és a pedagdgiai féiskolak egyiittmiikodésének lehetdségei

e anéprajzi tovabbképzések, és a pedagogusok néprajzi tovabbképzése

Adatlap, tovabbi informaciok: Hon- és Népismeret Konferencia, Budapesti Tanitoképzé Foiskola Tovabb-
képzé Kozpont 1535 Bp. Pf. 910. Tel/fax: 2104539

*
Olvasoi levél

Néhany szoval szeretnék bemutatkozni miel6tt kifejteném amiért tulajdonképpen tollat ragadtam: Rotkainé
Paszti Livia vagyok, Szekszardon az 5.sz. Altalanos Iskolaban harmadikosokat tanitok.
Az 1995/96-0s tanévben részt vettem egy 30 o6ras dramapedagogiai tanfolyamon, melyen ugy érzem sokat
tanultam. Osztalyommal részt vettiink a IV. Weores Sandor Orszagos Gyermekszinjatszo Talalkozon. Mar
akkor volt néhany dolog, ami szemet szurt.

Aztan jott az V. orszagos aprilis 30-an és mi Gjra elmentiink — most mar ,,valogatott” csapattal. Tapasz-
talatomat, problémaimat pontokba szedtem. (Megjegyzem: még soha levelet nem irtam sajat {igyemben,
most is csak a ,,gyerekeim” miatt teszem.)

1. A zstirinek a talalkozokon nincs egységes értékelési rendje. Mi szamit? Hogyan beszélnek, mozognak a
gyerekek a szinpadon? Vagy tan az ismertség, ismeretség, a vezetd ,,palyan” eltdltott évei?

2. Lehetoséget kellene adni talan egy gyermekekbdl allo zstirinek vagy a kozonségnek, hogy egy csapatot
bejuttasson a teriileti talalkozora.

3. Bar a ,,rendez6k” sokat dolgoznak a produkcion, ugy érzem, a gyerekek is megérdemlik a ,,dicséretet”. A
zsliri eredményhirdetését hallgatva azon drukkoltam, hogy legalabb egy szem cukrot kapjanak. Nem
kaptak. Helyette én egy szal viragot és egy kocsogot. Legszivesebben a gyerekeknek adtam volna, de ho-
gyan osszam €l 16 kozott?!!

4. Felvet6dott bennem a gondolat, mi lenne ha a tovabb nem jutd csoportok legalabb mindsitést kapnanak
(eziist, bronz)? A kovetkezd évben lenne miért hajtani, latna a csoport, ha fejlédott, és azt is ha nem. De
igy?! Aki nem jutott tovabb igy érzi, semmit sem ért a munkaja.

5. Kiilonben is: most van rangsorolds vagy nincs? Mert a zs{iri azt mondta nincs, a helyi lapban mégis ugy
jelent meg, hogy atalalkozo 1-2-3. helyezettje (...a t6bbi nem szamit).

6. A gyerekek el6tt a zstiri harom produkciot emelt ki, amelyekkel a csapatok a teriileti talalkozora mehet-
nek. Aztan eltelt néhany nap és a harom produkciobol 5 (azaz 6t!) lett. Vagyis a gyerekek hata mogott
(ismertség alapjan vagy nem tudom hogyan!) valaki (nem a zsiiri!) dénthet masképp!?

Hogyan magyarazzam ezt meg a gyerekeimnek?!
Egyaltalan megmondjam???

7. Elgondolkodtam a csoportvezetdk értékelésén, miért hidnyoznak annyian? Talan nekik is gondjaik van-
nak? Ha nem nézem meg a produkcidkat, nem maradunk ott a csoportommal a megbeszélésen, és nem
tudom meg hogy a ,,blivos” szam 3-r6l 5-re valtozott, talan ez a levél meg sem sziiletik.

Nem akartam senkit megsérteni, de muszaj volt leirnom ezeket a dolgokat. Mivel ugy gondolom ez a tar-
sasag a gyermekekért van, 6rommel venném, ha kérdéseimre, Gtleteimre reagalnanak. A Dramapedagogiai
Magazinban is szivesen latndm ,,pontjaimat”, vagy legalabb néhanyat.

Udvézlettel:
Rotkainé Paszti Livia
Szekszard, 1996. aprilis 5.
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