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konferenciat szervez, melynek helyszine a kaposvari CSVM Tanitoképzd Foiskola.

A tanacskozas attekinti a magyar felsdoktatdsban megjelend 0j specidlis képzési lehetdségeket - kiemelten a
dramapedagodgia és az ifjusagsegitod specialis szakismeretet és a kovetkez6 kérdésekre keresi a valaszt:

A/ Drama- és miivészetpedagdgidak szakmai csoport
e mi tortént az elmult években; milyen torténések varhatok a dramapedagogia kiillonboz6 képzési szintereken
vald megjelenését illetGen (a felsGoktatasi képesitési kovetelményrendszer és a NAT megjelenése utan);

o milyen egyiittmiikddési lehetdségek allnak rendelkezésére a miivészeti agak: ének, zene, vizudlis kultura,
babmiivészet, tancmiivészet, néphagyomany és a dramapedagogia tananyag, illetve fejlesztési kovetelmé-
nyeit tekintve;

e milyen tamogato rendszerek (szakmai, palyazati...) segithetik a helyi tantervek kimunkalasat, tankényvek,
szakanyagok megjelenését;

o megtartva az Oskola-rendszer strukturajat, az eddigi konferenciak ismeretanyagainak, eredményeinek be-
épitési lehetdségei a nevel6képzésbe, orszagos regionalis tovabbképzésekbe, a kozmiivelodés kiillonbozo
szintereibe (emlékeztetdiil az eddigi Oskola-programok: Az linnep arca - 1993; Ahogyan - 1993; Hagyomany
és dramapedagogia - 1994; Terek és gesztusok - 1995)

B/ Ifjusdgsegito szakmai csoport

o mijellemzi afiatalok életesélyeit a mai magyar tarsadalmi kornyezetben;

o melyek az allami szerepvallalas szinterei;

o milyen 0sszetevok hatarozzak meg az ifjasagpolitikai koncepciot, az oktatasi-képzési-atképzési stratégiakat
¢és a nem kormdanyzati ifjusagi szervezetek ifjusagsegitd tevékenységét.

A konferencia plenaris el6adasokbol és a szakmai csoportokbol épitkezik. Eldadoként meghivjuk a szakte-
riiletek neves hazai kutatdit és néhany kiilfoldi el6adot.

A konferenciara tisztelettel meghivunk minden érdeklddot, és varjuk azoknak a kollégaknak a jelentkezését,
akik vallaljak:

A/ szakmai csoport

e drama-tanc- bab- néphagyomany tananyagrendszerét tartalmazé foglalkozasok modszertani vezetését;

o a helyi tantervfejlesztd munkarol késziilt videofilm (kb. 30 perc) bemutatasat;

e maximum 3 oldalon a konferencia témakoreihez kapcsolddo, a fels6oktatasban jelenlévé megoldasi lehet6-
ségek ismertetését.

B/ szakmai csoport
o cléadas, hozzaszolas formajaban hozzajarulnanak az ifjusagrol valoé gondolkodas Uj lehetségeinek kimun-
kalasahoz, képzési alternativak, egylttmikodések megval dsitasahoz.

A konferencia el6adasait tanulmanykoétetben szandékozunk megjelentetni. Az eddig kiadott konyvekbdl, tanul-
manyokbol bemutatot, illetve arusitast tartunk.
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A tanitasi drama ajragondolasa

— a dramaoktatas koriil megjelent ,,mitoszok” vizsgalata —

Eredeti mii: Drama in education — a reappraisal; In: McCaslin, N. (ed.): Children and drama, 1981, Longman

Gavin Bolton

Néhany évvel ezeldtt Elliot Eisner irt egy cikket, mely-
ben megkérddjelezi a mlivészeti nevelésrél alkotott vé-
leményeknek alapot adé feltételezések egy részét, s eze-
ket a miivészeti nevelés ,,mitologiajaként” értelmezi. Az
alabbiakban ugyanezt kisérlem meg végigkovetni a dra-
matanitason beliil. Miel6tt azonban ehhez hozzikezdhet-
nék, két megjegyzést kell tennem. Egy mitosz 1étének
felfedését — abszolut értelemben — egyaltalan nem tekin-
tem a mitosz tagadasanak. Ilyen modon nem allitjuk,
hogy valami nem érvényes, csupan azt, hogy érvényes-
sége korlatozott, illetve hogy félreértették, félremagya-
raztak, eltorzitottak, valamint hogy a koriilmények hata-
sara vesztett érvényességébol. Mas szavakkal: az abban
rejlé igazsag magva érintetlen marad. Emellett azt is
szem el6tt kell tartani, hogy amint egy mitosz 1étrejotte
egy meghatarozott idében és helyen fellépd igénybdl fa-
kad, agy annak Gsszeomldsa is meghatirozott torténel-
mi/foldrajzi/filozofiai  sziikségszeriségekbdl eredeztet-
hetd.

A dramatanitasban megjelené mitoszok itt kovetkezo
rovid vizsgalata éppen ezért talan kizarolag az angliai
gyakorlatra vonatkoztathato: egyfelél annak kezdeti, a
hallgatok felkészitését célzo iddszakara, masfeldl pedig a
jelen oktatasi kozegre, melyben felmeriilt a dramatanitas
ujragondolasanak igénye. Amerikaban példaul olyannyi-
ra kiilonbozdéek lehetnek az elmult idészakra jellemzd
prioritasok és a jelen kihivasai, hogy az amerikai olvasok
szamara az aldbbiak mindéssze elméleti szempontbol
valhatnak érdekessé. Remélem azonban, hogy ez nem
igy van. Azt a terhet kell magamra vennem, hogy — ép-
pen a mitoszokon beliill magként meghuzddd igazsag-
tartalom miatt — a dramatanarok szamara altalanos ér-
vénnyel biré kérdéseket vessek fel, még abban az eset-
ben is, ha nézépontomat sziikségszeriien (dm remélhe-
téleg nem besziikiilten) az angol oktatasi rendszer fejlo-
dése hatarozza meg.

1. mitosz: ,,a drama — cselekvés”

Az ember azt gondolhatna, hogy a mélységes megkony-
nyebbiilés, mellyel tanarok és didkok egyardnt a drama
tevékenységkozpontu vilagaba menekiilnek a hagyoma-
nyos tantargyak szigoru vilagabol, kielégité bizonyiték-
ként szolgal arra, hogy ha mast nem is allithatunk rola,
azt mindenképpen elmondhatjuk, hogy a drama — ,,cse-
lekvés”. A gyakorlatban dolgozok kozott széles korii vi-
tak folynak arr6l, hogy vajon a tartalmat, a célt vagy a
modszert lehet-e hattérbe szoritani, abban azonban min-
dannyian megegyeznek, hogy a drama cselekvést jelent.
En magam ugyanakkor amellett kivanok érvelni, hogy ez
csak részben igaz, és éppen a mem cselekvé oldal fi-
gyelmen kiviil helyezése okozza a félreértéseket a drdma
természetét és a benne rejld tanulasi lehetdséget illetéen.

A drama megkiilonboztetd jegye természetesen a
konkrét cselekvés: ez kiilonbozteti meg mas miivészeti
agaktol, igy testvéreitdl, a mozgas- és tancmuvészettdl is,
melyek ugyancsak cselekvéshez kotottek, térben és id6-
ben azonban joval elvontabbak. Az élmény tartalmat
ugyanakkor nem kizarolag a konkrét cselekvés hordozza.
Az alabbiakban azt kell bemutatnom, hogy a dramatikus
¢lmény tartalma nem annyira a cselekvés funkcionalis, a
valosagot leképezd jelentéstartalmaihoz, sokkal inkabb
az akcid egyedisége és az altala felidézett jelentés altala-
nos volta kozotti fesziiltség 1étrejottéhez kotddik. Az él-
mény jelentése igy egyidejileg fligg is a konkrét jelen-
téstol, illetve fiiggetlen is attol.

A cselekvés, még a valdsaghii cselekvés sem azonos a
dramaval. Egy levélfeladast jatszdé gyermek cselekvése
onmagaban még nem dramatikus tevékenység, amennyi-
ben a gyermek célja mindossze az, hogy pontosan leké-
pezze az adott cselekvéssort. O itt csupan utanzé visel-
kedést mutat: megvalasztja a cselekvést, melyet a ,,levél-
feladas” cimmel illethetiink, és ezt a megfeleldé mdédon
leképezi. Az utanzas soran a jelentésnek mindossze
egyetlen dimenzidjat adja: a denotativ vagy targyi jelen-
tést.

Ahhoz, hogy a cselekvés dramai erdvel birjon, mas
jelentéstartalmaknak kell elStérbe keriilniiik.! Ezt pedig
két egymassal szembeadllithaté tényezd hatarozza meg: a
személyes, egyedi és az altalanos érvényi jelentés. A le-
vél feladasanak tehat a résztvevoben olyan érzéki emlé-
keket kell felidéznie, melyek elég erdteljesek ahhoz,
hogy a cselekvést megfeleld jelentéstartalommal ruhaz-
zak fel. Ilyen jelentés lehet az ,,irott szoba vetett biza-
lom”, ,,a levélfeladasnak mint dontésnek visszavonha-
tatlansaga”, ,,egy levél masokra gyakorolt hatdsa” vagy
példaul ,bizonytalansagunk a levél cimzettjének reakci-
o0jaban”. Ezen Osszefiiggések tullépnek a pusztin targyi
jellegii jelentéstartalmakon. Ebben az értelemben tehat a
dramai élmény fiiggetlen az adott cselekvéssortol. Mas-
fel6l azonban ezek az sszefiiggések csak a levél felada-
san mint konkrét cselekvésen keresztiil fejezhetdk ki,
ebben az értelemben tehat a jelentés a konkrét cselekvés
fliggvénye is. A jelentés teljes tartalmat tehat az egyedi
cselekvés és az abban rejld altalanos tartalmak viszonyan
keresztiil fejezhetjiik ki. A tanarok, akik didkjaikat az
utanzé készségek terén fejlesztik, célt tévesztenek, hi-
szen az emberi érzelmek és cselekvések utanzasa nem
azonos a dramaval. Ugyanigy 6nnon csapdajukba esnek
mindazok, akik tanitvanyaik munkajanak tartalmi oldalat
hangsalyozandé elhanyagoljak a konkrét cselekvéseket,

1 A dréma-tanmenetek tobbsége sajnos erdteljesen épit az utanzas-
ra, ezen belill pedig nem ritkan éppen az érzelmek imitaciojat varja
el (4 szerzd jegyzete)



hiszen az absztrakt elgondoladsok konkrét térbe és idébe
helyezése nélkiil még szerephelyzetet sem tudunk kiala-
kitani.

Angliaban gyakorta talalkozunk olyan tanarokkal,
akik agy vélik, eleget tettek a dramatanitas elvarasainak,
ha didkjaikat megtanitottak az utanzasra. Miattuk kell
ismét hangstlyoznunk: a drama nem pusztan cselekvés!
Vannak ugyanakkor olyanok is (kiilonésen a human tar-
gyakat tanitok kozott), akik nagy értéket tulajdonitanak
az egyes témak szerepben torténd megvitatasanak. Nekik
pedig azt lizenhetjiik: az elvont gondolatok cseréje hasz-
nos lehet, de a drama cselekvés!

Remélem, a fenti érvelés eredményeképpen 6n is ész-
leli, kedves olvaso, hogy 6nmagaban mindkét fenti {ize-
net félrevezetd. Azt kéne talan mondanunk, hogy a dra-
ma cselekvés is meg nem is. Csak azok atanarok lesznek
képesek jo célmeghatarozasokat adni sajat munkajukhoz,
akik szemléletmodjukba beemelik ezt a kettdsséget. Nem
korlatozhatjuk dramadrainkat arra, hogy tanuldinkat
megtanitsuk a valo vilagban megjelend cselekvések tar-
gyi szintli utanzasara. A dramanak az egyes tevékenysé-
gek mogott meghtzodo altalanos jelentésekre kell raira-
nyitania a figyelmet. A ,,drdma=cselekvés” mint mitosz
megkérddjelezésével tehat nem csupdn a drama termé-
szetére szerettem volna ravilagitani, hanem — sokkal
fontosabb célként — azokat a lényeges elemeket is fel
akartam mutatni, melyeket a drama valodi természetét
szem eldtt tartani kivano tandrnak is ismernie kell.

2. mitosz: ,,a drama — menekKkiilés a
valosagtol”

A szakemberek kézott néhényan ,,a balsors minden ny-
gét s nyilait” ellensulyozé tevékenységként értelmezik a
jatékot, tehat az élet kegyetlen realitasaval szembeni vé-
dekezés eszkozét latjak benne. Abbol fakaddan pedig,
hogy a drama igen sok ponton kotédik a jatékhoz, a tana-
rok egy része szabadfoglalkozasként értelmezi a dramat:
LHitt lehet kiereszteni a gyerekekbdl a gbézt”, mondjak,
vagy a fantdzianak korlattalanul utat engedd alkalomnak
tekintik azt. (Talan azt is a mitoszok kozé sorolhatjuk,
hogy a drama és a jaték azonos!) Az elsé vélekedés mo-
gott pszicholdgiai, a masodik mogott inkabb tartalmi
meggondolasok fedezheték fel. Az aldbbiakban réviden
mindkettérél szot ejtenék.

a) A drama tartalmi oldala

Amennyiben a ,,mintha”-tevékenységet a valdosagtol valo
menekiilés eszkozeként értelmezziik, fé16, hogy elfeled-
keziink a drama ¢és a jaték szamara egyarant fontos 6Sz-
szetevOk egyikérdl: a jaték soran a gyermek nemhogy
eltavolodna a szabalyoktol, kotottségektdl; ellenkezbleg,
szigoruan alkalmazza azp.kat. Amint arra a nagy orosz
pszicholégus, Vigotszkij is ramutatott, a jaték szaba-
lyok mentén miikodik. Ugyanez érvényes a dramara is.
Barmilyen ,,valdtlanok” legyenek is a ,mintha”-jaték
elemei, maguk a szabalyok mégis a val6 vilagra utalnak
vissza, még ha forditott alakban is. Egy szélsGséges pél-
dat hozva: ha az a szabaly, hogy ,,a gyerekek megbiinte-
tik, és koran agyba zavarjak sziileiket”, ez minddssze

(nem is jelentéktelen mértékben!) a valésag nagyon vila-
gos leképezése, éppen Ugy, mint barmely mas fantazia-
kép. A jatéknak azonban megvan az a sajatossaga, hogy
a gyermek barmikor felfiiggesztheti vagy megvaltoztatja
a szabalyokat. A drama ugyanakkor azt az igényt ta-
masztja a résztvevokkel szemben, hogy megegyezzenek
a szabalyokban, elfogadjak és betartsak azokat, még ab-
ban az esetben is, ha azok kényelmetlenné valnak sza-
mukra.

Gyakori, hogy a gyerekek olyan témat valasztanak,
melyet csak részlegesen ismernek, és amikor felismerik
mogottes tartalmait, megprobaljak aldasni a helyzetet
szabalyozd elemeket. Mas szavakkal: ahelyett, hogy
szembenéznének a téma altal felvetett gondolatokkal,
dontési helyzetekkel és fesziiltséggel, inkabb lazitani ki-
vannak a jaték szabalyain. A drama ezekben az esetek-
ben, amikor a tanar enged a ,szabalytalansdg” iranti
vagynak, valoban a val6sagtol vald elmenekiilés eszkoze
lesz: azonnali kielégiilést nyujt, veszit fesziiltségébdl,
oktatasi szempontbodl erétlenné valik. Szamos példat tu-
dok felhozni erre: kilencévesek egy csoportja ,,fantazia”-
megoldasokat keresett egy repiilégép-eltéritésrél szolo
jaték soran (az egyik fit még vardzserdt is kovetelt ma-
ganak!), ezaltal nem volt a keziikben semmilyen hasz-
nalhaté eszkoz, amikor a géprablas bekdvetkezett. Em-
lékszem egy felndttcsoport nétagjara is, aki paranoias
személyt jatszott, am az improvizacié soran a tobbiek
nyomasanak engedve olyan mdédon reagalt, ami a jatszott
figuratol teljesen idegen volt.

Emlékszem azonban arra is, amint egy izben, tiz-
tizenegy évesekkel dolgozva #iilhangsilyoztam a torté-
nelmi tényeket. A helyzet Florence Nightingale-r6l és a
Viktoria kirdlynd altal vele egyiitt Scutariba, a katonai
korhazba kiildott apolondkrdl szolt. Az érkezéknek azt
kellett tapasztalniuk, hogy a korhazat iranyitdé orvosok
nem voltak hajlandok ndket a kortermekbe engedni. ,,A
betegapolas férfimunka”, allitottak teljes hatarozottsag-
gal. A gyerekek négy vagy 0t foglalkozason keresztiil
tisztességgel végiggondoltik ennek a szembenallasnak
tobb elemét, s a ndvéreket jatsz6 lanyok fokozatosan ju-
tottak el taktikdjukban a koveteléstdl a kérésig, a zsaro-
lastol a rabeszélésig. Az utolsd napon az orvosokat jat-
sz6 fitk megbeszélésre vonultak vissza, melynek végez-
tével odasugtak nekem, hogy kompromisszumot késziil-
nek ajanlani: megengedik a néknek, hogy egyetlen napra
atvegyék a munkat, csak hogy megmutathassak, mit tud-
nak! Biztos vagyok benne, hogy olvasoim egyetértenek
velem abban, hogy ilyen koru gyerekektdl ez igen érett
dontésnek szamit. En akkor sajnos tilsagosan ragasz-
kodtam a torténelmi hiliséghez, ezért nem engedtem,
hogy igy dontsenek, hiszen az ott szolgaldé orvosok sem
ezt tették.2 Még most is, amint ezt irom, megborzongok,
ha a fentiek kapcsin belegondolok, tanarként mennyi
kart tesziink néha! Nyilvanvalo, hogy az idézett esetben

2 Az ezirant érdekl6dd olvasok kedvéért: a Scutariban szolgald
orvosok nem &nszantukbodl engedtek a nék kérésének, hanem mert
egy nagyobb Osszecsapast kovetden olyan sok sebesiiltet szallitot-
tak be, hogy a szanitécek és az orvosok nem tudtak egyediil ellatni
Oket. (4 szerzd jegyzete)



egy nagyon korlatozott érvényl valdsagtartomany — egy
meghatarozott eseménysor — kedvéért felaldoztam vala-
mit, ami sokkal fontosabb: annak vizsgalatat, hogy mi-
ként birkéznak meg az emberek a zsakutcaszer(i helyze-
tekkel.

A fiok szandéka targyszerlien vizsgalva is értékes
volt, hiszen megvizsgaltak a helyzet egyes elemeit, és
megindokolhaté dontést hoztak velikk kapcsolatban.
Mindez tehat ramutat arra, mit értiink drama és a valosag
viszonyan: a képzeletbeli helyzeten belilli események
felismerése, értékelése és atgondolasa jelenik itt meg. Az
adott helyzet |ehet az ismert tarsadalmi valdésaghoz kozel
esO vagy nyilvanvaloan fantazia sziilte helyzet, a benne
uralkodo szabalyok azonban a vald életre kell utaljanak.
A foglalkozasaink soran végzett tevékenység csak ilyen
modon felelhet meg a dradma mint miivészi forma €s az
oktatas altalanos célrendszere egészének.

b) A dramat szolgdlo szerkesztésmod

Amikor az emberek a ,,g6z kieresztésérol” beszélnek,
tobbnyire a fesziiltségtdl vald pszichés felszabadulast ér-
tik ez alatt. Ebben az értelemben tehat a dramai élményt
kovetden a résztvevOknek ,jobban” kellene éreznilik
magukat. |gaz, ez kevéssé arnyalt kifejezés a dramat 1ét-
rehozok tudatallapotat illetéen, ismeriink azonban egy
ennél sokkal dvatosabb fogalmat is, melyet Angl.i.é}ban
els6ként a dramatanitas nagy uttérdje, Peter Slade al-
kalmazott, s melyet kovetdi azdta is gyakran hangoztat-
nak. A ,,bevonodasra, belemeriilésre” gondolok.

Olvasbéimat meglepheti, hogy ezt a csodalatos 1étmi-
néséget (melynek elérése érdekében a munka bizonyos
szakaszaiban Oriasi er6feszitéseket teszlink) a tanitdsi
drama ,,mitoszai” kozott emlitem. Nem kivanom azt al-
litani, hogy teljes bevonddas valdjaban nem is létezik
(bar a fegyelmezetlen tanulokkal dolgozé tanarok gyak-
ran éppen ezt érezhetik!), csupan azt mondom, hogy
rossz iranyba haladunk, ha ezt tessziikk meg végs6 cél-
nak. Sokaig én magam is azt gondoltam, hogy a tanulas
sziikséges és elégséges velejardja, hogy tanuléim elme-
riiljenek az adott munkaban.

Az alabbiakban azt kivanom megmagyarazni, hogy ez
nem minden esetben igaz. Ugy vélem, a ,,bevonodas”
attételesen arra utal, hogy ,.eltévedtink” az élményben,
azaz eltavolodtunk a valosagtol. Pontosan tudom, milyen
elragadé lehet egy gyermek arca, amint éppen révedezik
valamin, de nem gondolom, hogy a dramaban éppen e
cél érdekében kellene dolgoznunk, hiszen nem azt akar-
juk elérni, hogy a gyerekek ,,elveszitsék”, hanem hogy
megtaldljak dnmagukat.

Természetesen szeretnénk bevonni éket a képzeletbeli
helyzetbe, szeretnénk elkotelezni a tanulokat emellett, de
ha a résztvevok szamara értékes tanulasi tapasztalatot ki-
vanunk nyujtani, akkor az élményt kettés nézdpontbol
kell vizsgalnunk: a képzeletbeli helyzettel valé cselekvd
azonosulas és az én-azonossag tudatos vallalasanak ol-
dalarol. Igy tavolrdl sem szakadunk el a valdsagtél, hi-
szen az adott pillanat mindsége éppen azaltal valtozik
meg, hogy a résztvevd ,,tudja, mit gondol, amikor gondol
valamit”, ,,amint kimondja, latja, amit mond” és ,,cselek-

vés kozben értékeli onndn cselekvését”. A tanulashoz
pedig éppen ez, az azonosulassal egyidejlileg megjelend
értékelé magatartas vezet el. Természetesen vannak
olyan helyzetek, amikor a tanulok nem képesek erre az
onvizsgalatra. Ilyenkor a tanar feladata, hogy (példaul) a
dramat kovetéen felidézze a tanuldkkal a torténteket,
majd segitsen értékelni azokat. Lehetésége van ugya-
nakkor arra is, hogy a gyerekekben olyan tudatallapotot
teremtsen, mely a drama kovetkezd szakaszaban nagyfo-
ku tudatossagot kolcsénoz a csoportnak. Ha a tanar ké-
pes ilyen érté modon kezelni egy helyzetet, akkor tanul 6i
valosziniileg konnyebben rajonnek majd, hogyan alkal-
mazhatnak képzeletbeli helyzeteket a valo vilag és sajat
életiik megfejtése érdekében.

3. mitosz: ,,a drama célja az egyéniség Ki-
alakitasa”

Azt gondolom, nem érdektelen Osszefiiggés, hogy mi-

kozben Amerikaban Winifred Ward megteremti a ,,krea-

tiv drama” (creative drama) fogalmat, addig itt Anglia-

ban Peter Slade éppen a ,,gyermek-drama” (child drama)

cimkét alkalmazza.

Ez utobbi kifejezés azt kivanta jelezni, hogy a drama-
tikus kifejezésmod alkalmazasara minden egyes gyer-
meknek lehetésége van, azaz benne rejlik minden egyes
emberben. Ez a gyermekszemlélet, illetve a ,,benne rej-
16” drama hangoztatasa abbodl a széles korli nevelésfilo-
zo6fiai iranyzatbol eredeztethetd, mely Eurépaban Rous-
seau-val kezdddik, Froebellel és Pestalozzival folytato-
dik, angli?jucsﬁcspontjét pedig az 1967-es Plowden-
jelentéssel  éri el, mely latvanyosan ratitdtte a hivatal
pecsétjét a ,,gyermekkoézpont oktatasra”. Valdsziniileg
nem tévediink, ha azt allitjuk, hogy mig az amerikai
,humanista mozgalom” az oktatasban oriasi teret hoditd
behaviorizmussal szemben jott 1étre, addig Anglidban a
»gyermekkozpontd” mozgalom annak a szemléletnek ki-
vant alternativaja lenni, mely a gyermeket elére megha-
tarozott ismerettartalmak passziv befogaddjaként értel-
mezte. Nem meglepd, hogy az 6tvenes-hatvanas évek-
ben, a gyermekkozpontu szemlélet felemelkedésének
idgjén a dramaoktatasban is a gyermekkozpontusagot
hangstilyozo6 uttérék jutottak vezetd szerephez. Az iize-
netet, hogy a drama pozitiv hatassal van az egyéniség
fejlédésére, nem csupan Anglidban, de az egész nyugati
vilagban boldogan hirdették, hiszen ez egybeesett mind
az ismeretek, mind az oktatas behaviorista magyarazata-
val. A dramatanarok kiillonosen Brian Waynek voltak
halasak, aki egy olyan filozofiat alkotott meg, melky a
dramai élményt els6sorban folyamatként, nem végered-
ményként értelmezte; a dramat az 6nismeret eszk6zének
tekintette, illetve — még tovabb lépve, Richard Courtney-
hez és kovetdihez hasonléan — minden tanuléds és fej-
16dés alapjaként szolt rola. (Kanaddban az egész tanar-
tarsadalmat megmozgatta a Courtney altal létrehozott
cimke, a ,,fejlédési drama” [developmental drama]!)

Angliaban Brian Way filozo6fidjanak lelkes hivei
gyakran hangoztattak az egyéni kreativitas és szabad 6n-
kifejezés iranti elkotelezettségiiket, mely a valdsagban
erdteljesen szabalyozott gyakorlatsorok alkalmazésat



(koncentraciéos vagy a tanar dobiitéseivel irdnyitott
mimetikus gyakorlatok egymasutanjat) jelentette. NO-
vekvo ellenérzéssel szemléltik a gyermekszinjatszast,
illetve azt hirdettiik, hogy a dramamunka ellendrzésében
nem lehet szerepe a kiilonbdzé mérémddszereknek, mert
kizarolag maga a gyermek ismerheti a benne megjelend
tartalmakat a maguk teljességében. Azt hangoztattuk,
hogy ,,a drdima maga az élet”, azaz tevékenységiinket egy
hangzatos sz6lam igazolasara korlatoztuk.

Nézetem szerint a fentieknél még kevésbé szolgalja a
dramat az a torekvés, hogy a f6 hangsulyt a résztvevok
egyéniségének hangstlyozasara fektessiik. Vannak olyan
miivészi kifejezésformak (példaul a festészet), melyek
valoban az egyéni onkifjezést célozzak, a drama azonban
[ényegét tekintve kozOsségi tevékenység: nem az egyéni
kiilonbségeket, hanem a mindannyiunkban kdz6s emberi
tartalmak elemzésére, feltarasara vagy vizsgalatara szol-
gald eszkoz.

Emlitettiik, hogy a dramai cselekvésben kiilonbdzd
jelentésszintek kiilonithetdk el. A levél postara adasaban
harom jelentésszintet kiilonboztettiink meg: a tdrgyit (a
levélfeladas utanzasat), az dltalanosat (a levélfeladaskor
megjelend 1ényeges tartalmakat, mint példaul a cselekvés
visszavonhatatlansaga), valamint a személyeset (mindazt,
amit a gyermekben a ,levélfeladas” cselekvéssora hiv
eld). Ezen jelentésszintek mindegyike fontos, mert az
élmény teljes tartalma csak a harom egymasra hatasabol
johet létre. Ahhoz azonban, hogy a tevékenységet dra-
manak, ne csupan jatéknak nevezhessiik, a masodik ele-
met kell hangsilyoznunk, hiszen léteznie kell valami-
lyen, a konkrét cselekvéshez kothetd €s minden résztve-
VO szamara hozzdférhetd jelentéstartalomnak. Amennyi-
ben példaul hatévesekkel dolgozunk, és a drama témaja
,egy szornyeteg elfogasa”, akkor a kozds (témahoz ko-
t6do) jelentés lehet a ,,nem hibazhatunk” fesziiltsége,
vagy hogy ,,fontos kiilonbséget tenniink a szérny koriili
pletykak és a valosag kozott”, illetve kereshetiink valaszt
arra is, hogy ,,mi most az élet megdrzéséért vagy elpusz-
titasaért dolgozunk?” Tizévesek kodzott az lrutazas té-
maja lehet az, hogy ,,vajon eléggé felkésziiltiink-e min-
darra, ami rank var”, az, hogy ,,ismereteink hianyosak,
de dontéseket kell hoznunk”, illetve hogy ,.feleldsséggel
tartozunk mindazok irant, akik utinunk érkeznek majd
ide”. Tizenhat évesek a ,,csalad” téma kapcsan foglal-
kozhatnak ,,a generaciok kozti kapcsolattal”, a ,,gyer-
meknevelés Oromeivel/gondjaival”, esetleg a csaladdal
mint a folyamatossag szimbolumaval. Az egyes résztve-
vok természetesen szamtalan egyéni (a tobbiek szamara
lényeges vagy lényegtelen) tartalmat fognak belevinni a
jatékba. A hatévesek példaul valdsziniileg a sarkannyal
vald szembekeriilés pillanatatol fognak félni, mig a ti-
zenhat évesek esetleg sajat csaladjuk széthullasardl top-
rengenek. Eléfordulhat azonban, hogy a hatéveseket
mindez egyaltalan nem foglalkoztatja, mert lélekben mar
egy sziiletésnapi dsszejovetelre késziilnek; ugyanigy az
sem lehetetlen, hogy a tizenhat évesek kimondottan el-
lenségesek az 6ran, mert utaljak a dramafoglalkozasokat.
Mindettdl fiiggetleniil, amennyiben dramat kivanunk 1ét-
rehozni, akkor az egyéni érzelmeket valamilyen k6zos

téman keresztiil kell feltdirnunk. Ugyanakkor igen fon-
tosnak kell tekinteniink az egyes résztvevokben a kdzds
tevékenység eredményeképpen 1étrejové egyéni jelen-
téstartalmat is. A ko6zos jelentésben mindannyiunknak
onmagunkra kell talalnunk. Ebben az értelemben tehat a
résztvevOk egyéniségének hangsilyozasa Onmagaban
nem tekinthetd mitosznak, de egy sziniel6adas kozonsé-
géhez hasonldéan a dramamunka résztvevdinek is hattér-
be kell szoritaniuk egyéni elvarasaikat a kozos tartalmak
érdekében, melyekbdl aztan 6k maguk is merithetnek.

4. mitosz: ,,a drama — személyiségfejlesz-
tés”

Nem tagadom, hogy a drama — az oktatas tobbi eleméhez
hasonldéan — segitséget nyujthat a személyiség fejlodésé-
hez. Ellenkezdleg: hosszan tudnék érvelni amellett, hogy
adrama az egyik legjobb eszkoz az érési folyamatok el6-
segitésére. Kiilonosen igaz ez a természetes fejlédésiik-
ben valamely okbol gatolt gyermekek esetében. Miért
vettem fel tehat a személyiségfejlesztést a mitoszok so-
raba? Azért, mert sokan elfelejtenek kiilonbséget tenni
az oktatas hosszu és rovid tava céljai kozott. A személyi-
ségfejlesztés iranti elkotelezettség eredményeképpen sok
tanar hirdeti magarol, hogy személyiségfejlodést tanit.
Az ember nem tanithat koncentraciot, bizalmat, érzé-
kenységet, csoporttudatot, tiirelmet, toleranciat, tiszte-
lettudast, érzékelést, itéldképességet, kozéleti jartassagot,
feleldsségtudatot stb.; csupan remélhetjiik, hogy hosszi
tavon az oktatdsnak sikeriil mindezt kialakitania. Mint
mar a fentickben is emlitettem, hosszan érvelhetiink
amellett, hogy mindezt a drama a maga sajatos modjan
éri el, ezen lényeges tartalmak elérése azonban nem koz-
ponti jelent6ségli a dramatanitasban, hanem annak fontos
., melléktermékeként” jon 1étre.

A tanar természetesen szerkesztheti ugy a munkat,
hogy az hatékonyan szolgalja a fenti személyiségelemek
fejlesztését, maganak a dramanak azonban valamirdl kell
szélnia. Sajnos tilsdgosan gyakran korlatozzak a dramat
aképességfejlesztésre (éppligy, mint amikor a koltészetet
nem egy esetben a beszédgyakorlatok eszkdzének szint-
jére siillyesztik).

A jo dramatanar szamara az a legfontosabb, hogy az
egyes foglalkozasok soran elmélyitse a tanuloknak az
adott témara vonatkozd megértési szintjét. Ezt a célt a
miivészi forma hatékony alkalmazasanak igénye ¢€s a te-
vékenység eredményébdl szarmazo elégedettség érzeté-
nek lehetové tétele koveti. Azt gondolom, hogy a tanu-
lokban éppen a miivészi forma rendszeres alkalmazasa
inditja meg a bizalom, érzékenység, koncentraciokészség
stb. 1étrejottét eldsegitd folyamatot. Az els6dleges célnak
azonban a drama minden résztvevdje szamara a jelentés
kell legyen. Ez a kijelentés Angliaban egy egész nemze-
déknyi dramatanar szamara megddobbentd lehet, hiszen
szamukra a dramaorak soha nem széltak masrol, mint a
tanulok készség- és személyiségfejlesztését szolgald
valtozatos gyakorlatsorokrol.

5. mitosz: ,,a drama szinhazellenes”
A drama és a szinhaz kozti kapcsolatot Angliaban még



eddig senki nem elemezte teljes mélységében. Ez annak
a torténelmi ténynek koszonhetd, hogy a dramatanarok
két nagy taborra szakadtak: az egyik csoport a drama is-
kolai megjelenését a szinhazi készségek tanitasaként ér-
telmezte, melyben atanulokat eléadokka lehet képezni, a
veliikk szemben allok ugyanakkor a gyermekkdzponta
oktatds hiveiként a ,progresszivitast” abban mérték,
mennyire nem eléaddkként kezelték a gyerekeket, illetve
azt hirdették, hogy nem a végeredmény, hanem az odaig
vezetd folyamat a 1ényeges.

Oktatasi szempontb6l szerintem is nagyobb értékkel
bir, ha a tanulék megélik a dramat, mint amikor csupan
demonstraljak azt, ugyanakkor sajnalom, hogy a kérdés
ilyen vagylagosan vet6dik fel. Nem félek szembenézni a
kiilonb6zd oktatasfilozofiai szemléletmodokkal, illetve
nincs szandékomban mindenkit a magam oldalara allita-
ni. Mindossze azt sajnalom, hogy a tanarok nem rendel-
keznek elegendd elméleti tudassal, s igy nem tudnak
megfontoltan donteni afenti két valtozat kozott.

Az alabbiakban a drama és a szinhaz valamennyi — a
modhoz és a formahoz kot6dé — megkiilonboztetd jegyét
kivanom megvizsgalni, azaz mas szempontokat (példaul
azt, hogy a szinhaz tébbnyire valamilyen meghatarozott
helyszint vagy épiiletet igényel, illetve hogy szamos em-
bernek munkahelyként is szolgal) az alabbiakban nem
fogok érinteni.

Mod

A drama modjan a ,,mintha”-tevékenység tudatos részt-
vevloinek viselkedésmindségét értem. Amennyiben egy
kertben renddrdsdit jatszo kisfiut figyeliink, tevékenysé-
gét ,jatékként” értékelhetjiik; ha egy szinpadi szinészt
rendér-szerepben latunk, azt mondhatjuk, hogy ,,eléad”.
Bar mindketten ,,ugy tesznek, mintha” rend6rék volna-
nak, cselekvésiik mddja és mindsége tekintetében azon-
ban mégis van kiilonbség. Vizsgaljuk meg a két személy
tevékenységének néhany 0sszetevojét!

A fentickben a két viselkedésformat ,jatékként” és
,eloadasként” hataroztam meg, hogy ezzel is keriiljem a
,szerepjaték” fogalom hasznalatat, mivel azt mas célra
kivanom fenntartani. (Igy ugyan szembe kell néznem az-
zal aveszéllyel, hogysSsszezavarommindaon olvasokat,
akik a szerepjatékrol mint specialisan szinészi tevékeny-
ségrél gondolkodnak.) Az alabbiakban ugyanis a sze-
repjatékot atfogd értelemben, a szinész és a gyermek te-
vékenységét egyarant magaba foglald terminusként ki-
vanom alkalmazni. Ilyen modon a szerepjatékot és a
fenti két elemet egyetlen egyenesen tudjuk abrazolni:

szerepjaték eléadas

dramatikus jaték

A bal oldalon szerepld kifejezést dramatikus jatékra
cseréltem, hogy elkiilonitsem mindazon gyermeki jaték-
formaktol, melyek nem jarnak ,,mintha”-tevékenységgel
(ilyenek példaul a labdajatékok). Ugy vélem, a jaték
modja aszerint valtozik, hogy a szerepjatszo viselkedés
mely sz¢éls6 érték iranyaba mozdul el.

Vizsgaljuk meg el6szor a bal oldalt! Nem konnyt
megfeleld kifejezést talalni a dramatikus jatékban részt

vevl gyermek viselkedésének jellemzésére. Talan a ,,1é-
tezés” vagy ,megtapasztalas” szavak hordozhathanak
megfeleld tartalmakat, ugyanis mindkettd egyidejiileg
utal az aktivitasra és a passziv befogadasra. A gyermek
tehat felelds sajat jatéktevékenységéért, ekozben azon-
ban ald is veti magat torvényszeriiségeinek. Elmondhat-
ja, hogy ,altalam torténik mindez, azaz megtorténhet
velem”, illetve hozzateheti: ,,mindez most torténik meg
velem”. A dramatikus jatékmodot igy az alabbiakkal
jellemezhetjiik: (1) a tudatos tervezés és a spontin reak-
ciok egyiittesének eredménye, (2) megjelenik benne a
,most és itt” élménye, valamint (3) az én megtapasztala-
sa. Amennyiben mindezt a fent emlitett, rend6rosdit jat-
sz6 gyermekre vonatkoztatjuk, a kovetkezéket mond-
hatjuk: (1) a ,rend6r-1ét” megtapasztalasa érdekében a
gyermeknek modot kell taldlnia arra, hogy felidézze és
megismételje a renddr tevékenységét, de legaldbbis an-
nak személyes jelentéstartalmakkal bird elemeit. (2) El
kell jutnia arra a tudatossagi fokra, hogy a ,,renddros”
dolgok (pl. az & iranyitasa szerint halado jarmiivek)
jelenidejii tartalmakként jelenjenek meg képzeletében.
Mindekozben (3) az élménynek valdjaban réla kell szol-
nia (azaz a gyermekrdl, aki most éppen renddrként cse-
lekszik).

Korabban mar szoéltam arr6l a nagyfoka tudatossag-
r6l, mely a gyermek szamara lehetdvé teszi a reflexiot,
illetve magat a tanulast is. Eszre kell venniink, hogy a
gyermek (mikdzben megéli, hogy ,,mindez vele, itt és
most torténik meg”) folyamatosan tisztaban van a hely-
zet képzeletbeli voltaval is. Ez a ,,meg i§.g§.rténik, és nem
is” paradoxon (melyet talan Bullough kifejezése, a
»tudati tavolsagtartas” ir le legjobban) a gyermeki dra-
matikus jaték egy tovabbi, negyedik modbeli jellemzdjé-
re utal.

Amennyiben a fenti egyenes jobb szEélsé értékét ki-
vanjuk vizsgélni, egyértelmiivé valik, hogy a szinész tu-
datdban mind a négy &sszetevo (a reflexid megalkotasa,
a ,,most” ¢és az ,,én” élménye, valamint a tudati tdvolsag-
tartas) jelen van ugyan, de hattérbe szoritja dket a koz-
vetités, figurateremtés, megismételhetdség, jelentéste-
remtés és a kozonséggel vald kapcsolattartas igénye. A
felfokozott tudatossagot és a jaték altal keltett kellemes
érzéseket a kozonségnek kell megélnie.

A gyermek-drama, kreativ drama, kreativ dramajaték,
tanitasi drama, barhogy nevezziik is az iskolai, nem el6-
adascéli dramaformakat inkabb a fenti egyenes bal széle
felé kéne kozeliteniink, hiszen a megjelenitett tartalma-
kat a szinésznek kell masok felé kozvetiteni.Masképpen
kifejezve: a modbeli kiillonbség nem csupan az alkalma-
zott készségek terén, hanem a tudatdllapotban is megje-
lenik. E kiilonbség olyannyira meghatarozonak latszik,
hogy az eddigiekben elemzett egyenes hasznalata helyett
szinte szivesebben ajanlanék elkiilonitésiikre jol koriil-
hatarolhato kategoriakat. Egy ilyen 1épés ugyanakkor
megerdsitdleg hatna a dramatanarok szinjatszas-cllenes-
ségére (melyet az iskolai eléadasok tobbségének isme-
retében nem is nagyon tarthatunk indokolatlannak). Az
ilyen iskolai eléadasok nem az egyszeri alkalomhoz ko-
t6do elvarasok kozvetitésén keresztiil okoznak kart a



gyerekeknek, hanem azzal, hogy leszoktatjak dket a va-
16di dramarol, illetve — a tanarok igencsak aktiv kozre-
miikodésével — elhitetik veliik, hogy a drdma nem mas,
mint szoérakoztatdipari technikak tanitasa és fejlesztése.

Annak ellenére, hogy szamtalan példat hozhatunk fel
a kartékony szinjatszas-tanitasra, illetve annak ellenére,
hogy az eltéré tudatallapotok kozti hatarozott kiilonb-
ségtétel logikailag teljesen megindokolhatd lenne, mégis
allitom, hogy az altalam javasolt egyenes a tevékenység-
formak pontosabb modelljét adja, mint az elkiiloniilé
kategériakban valé gondolkodas. A gyermeki jatékban,
az iskolai dramaformakban és a szinhazi eldadasokban
ugyanis tobb olyan elem is felfedezhetd, melyekben a
szerepjaték modja és az adott személy tudatallapota nem
egyértelmiien meghatarozhaté.

Szamtalan olyan helyzet adodik, amikor a gyermeki
jaték, a dramatikus tevékenység és a szinhdzszerii for-
mak az egyenes mentén elmozdulnak. Az alabbiakban
erre mutatnék néhany példat.

Gyermeki jaték
Néha, amikor a gyermek egyediil, a ,,mintha”-jatékba
belefeledkezve jatszik — vegylik példaul a ,,renddrosdit”
—, belépd édesanyjanak azt mondja, hogy ,,nézd, mama,
rend6r vagyok”. Ez nem csak a szandék megvaltozasat
jelzi (hiszen eddig a pillanatig sajat maganak jatszott),
hanem a jelentés valdsziniisithetd atalakulasat is hordoz-
za. A kozvetités lehetévé tétele érdekében ugyanis a
rendor-1€t” szubjektiv 6sszetevoit hattérbe kell szoritani.
Ahogy a nyelvnek van személyes és kozosségi hasznalati
modja, a cselekvés is rendelkezik konnotativ és denotativ
tartalmakkal. Egy rejt6zk6dé megfigyel6 azt is mond-
hatja, hogy a kisfiu ugyanazokat a mozgassorokat végzi,
mint eddig. A gyermeket azonban a cselekvés kozosségi
funkcidja érdekli: édesanyjanak kivan valamit kozvetite-
ni altala. Ett6l még természetesen a helyzet nem valt
szinieldadéassa, hiszen a szinésznek az a kotelessége,
hogy a kozonséggel a jelentéstartalmak teljes korét
megismertesse.3

Leszogezhetjiik tehat, hogy a képzeletbeli tartalmak
kommunikativ célu alkalmazasa mar a gyermeki viselke-
désben is tetten érhetd. Mas szavakkal: mar a kisgyer-
mekek is képesek arra, hogy a jaték modjat vagy mind-
ségét sajat céljaik érdekében alakitsak.

Dramatikus tevékenység

Joggal allithatjuk, hogy a dramat ,,megélé” tanulok nem

torekszenek valamely kozonséggel valdé kommunikacio-

ra. Ez az allitas ugyanakkor nem érinti a kovetkezdket:

1) A résztvevok gyakran valasztanak olyan jatékmodot,
mellyel ajelentés egyes elemeit egymads felé kKozvetit-
hetik.

2) A tanar folyamatos jelenléte és beavatkozasa (példaul

3 Ezen a ponton kell szot ejteniink arrél az (elsésorban kozépis-
kolainkban népszerti) drdmaformardl, amikor a tanuldknak kisebb
csoportokban olyan jeleneteket kell kidolgozniuk, melyeket féléy
végén bemutathatnak egymasnak. Ilyen esetben a tanar akaratlanul
is arra szodlitja fel a diakokat, hogy a konnyebb kommunikacio ér-
dekében kizarolag a denotativ tartalmakka foglalkozzanak. (4
szerzo jegyzete)

amikor a végzett munka elemzésére szolitja fel a ta-
nulokat) ugyancsak ,létrehozott termékként, értéke-
lendd targyként” lattatja a résztvevokkel sajat mun-
kajukat.

3) Annak ellenére, hogy a jatszok a ,,megélt tapasztala-
tot” hangsulyozzak, el6fordulhat, hogy a munka ma-
gas esztétikai mindsége a résztvevokre vagy a kiilsé
személOkre még abban az esetben is nagy hatassal
van, ha eredetileg nem kommunikativ céllal késziilt.
Ugy vélem, a fenti harom pont elegendé utalassal

szolgal mindazon helyzetekre, melyekben az egyenes bal

oldala fel¢ hat6 altalanos tendencidkat elleniranyt erék
befolyasoljak. Az ,,el6adas” vizsgalatakor hasonloan ru-
galmas elemeket figyelhetiink meg.

Eldadas
Az eltéré iranyultsag nyilvanvalé példai lehetnek az
alabbiak:

1) Egy szinhazi probafolyamat azon szakasza, melyben a
szinész sajat élményanyagara tamaszkodik, igen ko-
zel all ahhoz, amit a gyermek a dramamunka soran él
meg.

2) Azok az eldadasok, melyekben a jatszok kozti kap-
csolattartas szandékosan, a jelentéstartalmak folya-
matos gazdagitasa érdekében spontan modon zajlik.
Itt a szinészek kettds tudatszinten dolgoznak: eldre
meghatarozott tartalmakat kozvetitenek, de ugyanak-
kor uj jelentéstartalmakat is létrehoznak (azaz a dréa-
mahoz hasonléan meg is tapasztaljak azokat).

Remélem, a fentiekben sikeriilt kifejtenem, hogy a
gyermeki jatékban, az osztalytermi dramaformakban és a
szinészi munkaban id6rél idére megjelennek olyan ja-
tékmodok, melyek alapjan kimondhatjuk: az egyes tevé-
kenységformak kozoétt nem huzhatok éles hata-
rok.Vizsgaljuk most meg a drama/szinhaz vilagat a for-
ma oldalarol!

Forma

A drama és a szinhaz elemzése soran nem csak hasonld-
sagokat, de atfedéseket is talalhatunk, ezek alapjan pedig
kijelenthetjiik, hogy szerkezeti szempontbdl a drama és a
szinhaz nem kiilonbdznek egymastol. Mindkettd alap-
elemei a fokusz, a fesziiltség, a kontraszt és a
szimbolizaci6. A dramatanar a tanulok jelentésfeltaro
munkaja érdekében, a dramair6 pedig az altala elgondolt
tartalmak kozvetitésére alkalmazza ezen elemeket.4 Bi-
zonyos tekintetben tehat a kreativ dramamunkaban részt
vevl gyerekek szinhazi formaban dolgoznak, a tanar sze-
repét pedig a dramairdi szerep kiterjesztéseként értel-
mezhetjiik, hiszen a forma tisztasdga €s tartalmas volta
felett 6rkodik.

Szeretném Osszefoglalni a drama és a szinhaz kap-

csolatarol irottakat. A drama koriill megjelent mitoszok
egyikeként szoltam arrdl a gondolatrdl, mely szerint a

4 A szinhazi elemek részletesebb vizsgalatat 1d. Gavin Bolton:
Towards a theory of drama in education (4 szerzd jegyzete) Ma
gyar kiadas: A tanitdsi drama elmélete, Marczibanyi téri M-
velédési Kozpont, 1994 (4 szerk.)



drama szinhazellenes. Nehezen irom ezt le, mert nem
szeretném azt a latszatot kelteni, hogy én is beallok a
gyerekeket szinjatékos technikdkra tanitd pedagdgusok
soraba. Hatarozottan kijelentem tehat a kdvetkezdket:

e a dramat nem Szinjatékos technikak fejlesztéseként
kivinom értelmezni;

e nem tamogatom azokat a nagyszabasi és latvanyos
sziniel6adasokat, melyekben a rendezdé/tanar meg-
csillogtathatja tehetségét és talalékonysagat, a jatszok
szerepe azonban az instrukciok végrehajtasara kor-
latozodik. (Az ilyen eléadasok tobbsége ugyanakkor
sainos annyira latvanyos és szoérakoztatd, a vastaps
olyan hosszu és kitartd, hogy a sziilok, tanfeliigyelok,
pedagdgusok, mecénasok konnyen meggydzhetdk a
latottak oktatasi hasznarol).

Meg vagyok azonban gy6zdédve arrdl, hogy a drama
¢és a szinhaz kozti kapcsolat szorosabb annal, mint ahogy
azt a multban feltételeztiik. Amennyiben megértjiikk eze-
ket az Osszefiiggéseket, akkor képesek lesziink a drama
,megjelenitds” szakaszanak tartalmasabba tételére is. A
kiilonféle eldadasmodok valtakoztatasa (formalis/nyitott;
kozonség felé iranyuld/résztvevok felé hatd; kész, teljes
produkcio/néhany masodperces jelenet; elére megirt
szoveg/kozos és folyamatos tervezés; jelenetek laza fii-
zére/egyetlen teljes szindarab stb.) ugyancsak szinesit-
heti tevékenységiinket. Barmelyik munkaformat va-
lasztjuk is, az ,,élmény” és a ,,megjelenités’kozott fellé-
po, eleddig teljesen figyelmen kiviil hagyott kapcso-
latrendszer gazdagithatja a dramatikus jatékot, ese-
tenként pedig hozzajarulhat annak el6adassa
vezéséhez.

SZEer-

Ziro gondolatok
Ebben az irasban a dramatanitas ,,mitologiajaként” ér-

telmezhetd nézeteket vettem sorra. Cikkemben a kdvet-
kez6 mitoszokrdl szoltam: a drama — cselekvés; a drama
— menekiilés a valdsagtol; a drama célja az egyéniség ki-
alakitasa; a drama — személyiségfejlesztés; a drama szin-
héazellenes. Most, hogy mindegyikrél elmarasztaldéan
nyilatkoztam, emlékeztetnem kell olvasdéimat arra, amit a
bevezetOben is leirtam: bizonyos helyzetekben mindezek
igazak is lehetnek. A drama, sziiken értelmezve, valoban
cselekvés; lehetnek olyan gyerekek, akik a dramat a faj-
dalmas valosagtél valé menekiilés eszkozeként alkal-
mazzak; a drama természetesen nem hagyja figyelmen
kiviil az egyén gondolatait, érzelmeit és a személyiség-
fejlesztés esélyét; nem szinhazellenes, de vannak jelen-
tés és fontos kiilonbségek e két tevékenység kozott, me-
lyekr6]l nem szabad megfeledkezniink.

A mitoszok elemzésével az volt a célom, hogy kiter-
jesszem a dramara vonatkozo, meglévd elméleti kerete-
inket, illetve megalapozzam ezen lényeges kérdések to-
vabbi elemzését.

Forditotta: Szauder Erik

’ Eisner, E. (1974) Examining some myths in art education.
Student art education, 15 (3)

Vigotszkij, L. S. (1976) Play and its role in the mental
development of the child In: Bruner et al.: Play, its development
andogvolution, Penguin Educational

....Slade, P. (1954) Child drama University of London Press
Plowden Report (1967) Children and their primary
schg.qz;v, HMSO
v Way, B. (1967) Development through drama, Longman
Bullough, E. (1912) Psychica distance as a factor in art
and as an aesthetic principle, British Journal of Psychology, 512

A négyeves ,tanito” szak képesitési
kovetelményeibol

A ,,dramapedagogia/babjaték” funkcioja
A dramaval vald nevelés olyan 1ényeges fejlesztési folyamat, amely soran a személyiség fejlédésének 6sztonzé-
se csoportos formaban torténik. Mindez egyiittes tanulast, csoportdontéseket, allando6 és folyamatos kozos érté-
kelést jelent. Ennek a folyamatnak az iranyitoja, segitdje, 6sztonzéje a dramapedagogus, akinek ugy kell a fo-
lyamatban helyét, szerepét megtalalnia, hogy
o azt alakitani tudja,
o tudjamegvalasztani azt a hatast, amellyel a cselekvéseket elinditja,
s aki azért kezdeményez, hogy masok kezdeményezzenek, ugyanis ennek a segitségével nevel onallosagra, 6n-
ismeretre.

A dramapedagdgia — mint mesterség, mddszer a tanitd kezében — tudast jelent, azt, hogy miként kell egy ko-
herens rendszer segitségével az ismeretanyagot atadni, egyben személyiséget fejleszteni egy adott életkorban.
Jelenti tovabba az ide kapcsolodo sziikséges, specialis technikak ismeretét.

E szakmaisag jellemz0i: szakember, aki pedagodgiai, pszicholdgiai, szocioldgiai, miivészeti, mentalis, elmé-



leti felkésziiltsége mellett a dramapedagogia, a dramatechnikak és a hozza kapcsolodd miivészeti teriiletek tu-
datos gyakorlati akalmazasara, a személyiségformald csoportmunka vezetésére képes.

A dramapedagogia eljarasai — akar tanitasi oran, akar azon tl alkalmazzuk azokat — szervesen illeszkednek
az oktato-neveld munkaba. A nevelési cél az egész személyiség — az értelem, az érzelem, a fizikum, a jellem —
harmonikus és differencialt fejlesztése. A dramajatékok az emberépitést célozzak, feladatuk a kapcsolatfelvétel
s -tartas, a kozlés megkonnyitése. Gyakorlasuk voltaképp szocializald tevékenység, ami empatiat, kreativitast
igényel, maguk a gyakorlatok cselekvést, aktiv részvételt kovetelnek minden jatékostol.

Altalanos kévetelmények

¢ Olyan tanité — egyben szakember — képzése, aki széleskort, elméleti, szaktudomanyi, gyakorlati és specialis
ismeretekkel rendelkezik;

o céltudatosan fejlesztett érzékekkel, realis Onismerettel, empatiaval, kooperativ attitiiddel, valamint fejlett
szocialis és mlivészeti érzékenységgel bir;

o a&ki hatékony és sikeres a nyelvi és a metakommunikacio terén;

« eneck megfelelden szakszerti, kreativ, mindségi, életkor-pszichologiai szempontbol mindig adekvat személyi-
ségformalo (csoport) munkat képes végezni.

Tovabba:

o akultara koznapi 1étre vonatkozo oldalait (viselkedés, moralitas stb.) azonosan hangsulyozza az oktatas altal
favorizaltakkal, ezaltal képes ,,egyetemes emberi és nemzeti értékek, erkdlcsi normak™ kozvetitésére, kiala-
kitasara.

A studiumnak biztositania kell, hogy a jelélt tudja, hogy

o a dramatikus eljarasok soran a dramapedago6giaban — tanéran vagy azon kiviil — mint jarulékos elem és kiilo-
nos nyereség jelen van az 0j ismeret (noha az maga nem cél), ami az sszpontositas kovetkezményeképpen
intenzivebben épiil be a résztvevok tudasaba.

Tantargyi struktura

»A” valtozat
Tantargy I. II. |1l |[IV. |V. |VL |VI. |VII
Alapozé dramajatékok ™, jatékvezetés 0/3*
ayj
Alkalmazott dramatechnikak * * 0/3
ayj

Mielemzési gyakorlatok/dramaturgiai alapismeretek* * 0/2

ayj
Babjatek * * 0/2

ayj
»B” viltozat
Tantargy I. II. [1l. [IV. |[V. [VL. |VIL |VII.
Alapoz6 dramajatékok*, jatékvezetés 0/3*

ayj
Alkalmazott dramatechnikak ** 0/3
ayi
M iielemzési gyakorlatok/dramaturgiai alapismeretek* * 0/2
ayij
Babjaték * * 0/2
9yj

Jelolések mindkét tablazat esetében:
* Lehetdleg dramapedagdgiai képzettséggel rendelkezé szakember gondozza.
* X AL félévtd] barmikor bevezetheté stadiumok.



Tantargyi programok

Alapozo dramajatékok, jatékvezetés

Célok, feladatok

A studium célja a készségfejlesztd gyakorlatok széles skalajat ismerd tanitok képzése, akik ezek birtokdban ta-
nitvanyaikkal gazdag fejleszté6 munkat képesek végezni. A szakmaisag kifejlesztése — kiilonos tekintettel a tér-
rel, az idovel és a személyes hatoerdvel vald gazdalkodni tudasra.

A targy feladata sajat élményekre épiilé jatékismeret kialakitasa gyakorlatok végeztetésével. A személyiség
nyitasanak, az alkot6 allapot 1étrehozasanak gyakorlatok végeztetése soran vald elsajatittatasa. A kiilonféle gya-
korlatok didaktikai hasznanak, rejtett lehetoségeinek utdlagos elemzése, értékelése soran valo tudatositasa.

A tanult gyakorlatokbol 6sszeallitott csokor levezetése. Gyakorlas hallgatdi csoporton beliil.
Az adott jatékfajtak alkalmazasa neveldi vonatkozasainak tudatositasa.

Kovetelmények

o A studium segitségével szerzett ismereteire tamaszkodva a hallgato legyen képes onalldéan 0sszedllitott gya-
korlatsort levezetni minimalisan 20 perc idétartamban.

o Legyen képes pontos instrukciokat adni.

e Tudja iranyitani a gyakorlatsort koveté megbeszélést.

Az értékelés formaja: gyakorlati jegy a félévi munkara, egy gyakorlatsor tervezetére, levezetésére.

Tananyag

Erzékeld gyakorlatok (latas, hallas, izlelés, szaglas, tapintas). Memoriajatékok — vizualis, motorikus és verbélis
emlékezet edzése. Fantaziajatékok. Ritmusjatékok, ligyességi jatékok. Térhasznalat, tajékozodas, utanzo jaté-
kok — alapfokon. Mozgasos bemelegito jatékok. Erégyakorlatok. Egyensulygyakorlatok — 1égzés, hangadas, ki-
ejtés. Osszetett koncentracios jatékok. Kapcsolatteremtd jatékok és bizalomgyakorlatok.

A gyakorlatokhoz sziikséges kelléktar 6sszedllitasa

A gyakorlatok optimalis sorrendje, a szervezés esetleges nehézségei, térbeli, idébeli problémak, a csoportlét-
szam — mint determinansok.

Az élményre valo rakérdezés technikdi. Az id6 és az intenzitas novelése.

1d6 — tér — mozgéas egyiittes modja. A jatékvezeté hangneme.

Az dsszpontositas és az élményszerzés akadalyai, elkeriilésiik lehetdségei.

Pontos instrukcioadas. A gyakorlatot kovetd megbeszélés iranyitasa.

Az értékelés helye, szerepe, formai.

Alkalmazott dramatechnikak

Célok, feladatok

A studium célja az informaciok, kovetkeztetések, a rajuk épiild készségek és képességek problémahelyzetben
valdé megjelenitésére, kdzvetitésére és fejlesztésére képes, tanitoi attitiiddel és tudassal rendelkezé pedagogus
képzése.

A targy feladata az alkalmazott dramajatékban hasznalatos gyakorlatok, technikak, improvizaciora épiilé ja-
tékok inditadsanak és vezetésének készségszintre emelése. A mindenkori szakmai és dramapedagogiai feladatok
céliranyos és eredményorientalt 6tvozésére valo képesség kialakitasa.

Kovetelmények

o Legyen képes a hallgatd a tanult ismereteket, a szerzett képességeket 15-20 perc iddtartamu, ktott témakdort
alkalmazott dramajaték foglalkozasban miikodtetni.

o Tudjon tervezni és szervezni gyakorlatsorokat, legyen képes rogziteni a sajat foglalkozasokat.

A beszamolas formaja: gyakorlati jegy a félév alatt elkészitett irdsos feladatokra, valamint a csoportban leve-
zetett foglalkozasra.

Tananyag

Az egyének/csoport szocializacios-perszonalizacios sziikségleteit figyelembe vevé — a megszokott mintaktol
eltérd, kolcsondsségen és cselekvésen alapuld — kapcsolat miikddtetésének formdi. A partneri viszony megte-
remtése. A folyamat inditdsa és mikodtetése. A problémahelyzet. Ellentmondd nézetek titkdztetése, az allas-
foglalas. A meglévé ismeretek, tapasztalatok felszinre hozatalanak inspiralasa. Az improvizacio.

Valaszthato tertletek:
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o osztalyfénoki orakon alkalmazhatd dramajatékok
o dramajatékok az allampolgari ismeretek atadasara
o hagyomanyatadas dramajatékokkal

o anyanyelvi és idegen nyelvi dramajatékok

o irodalmi miivek feldolgozasa dramatechnikakkal

e torténelmi jatékok

e bibliai targyu dramajatékok

o dramatechnikak kdrnyezetismerethez — kdrnyezetvédelemhez — foldrajz-tanitashoz
o dramajatékok az egészségnevelésben

o szinjatékos produkciok elokészitd gyakorlatai

o dramajatékok a zenei nevelésben

o dramatechnikak a vizualis nevelésben

Megjegyzés:
Mindig a felkésziilt szaktanaroktol fiigg a fiskola kinalata. A feladatokat a dramapedagogusoktol az ilyen fel-
késziiltséggel rendelkezo szaktanar (pl. ,,rajzos™) veszi at.

Miielemzési gyakorlatok/dramaturgiai alapismeretek

Célok, feladatok
A targy célja olyan tanitd képzése, aki az iskolai oktat6-neveld munkaban mikodtetheté rendezdi és dramatur-
gia ismeretekkel rendelkezik.

A targy feladata a kozos dramatizalassal viszonylag egyszerii szerkezetli mesék és 0sszetett torténetek feldolgo-
zéasaval rendezdi alapismeretek, modszerek nytjtasa.

Szerkesztett miisorok, iinnepségek, szertartasok, dramatikus elemeket hordozé szokasok keretében végzendd
feladatok elemzése, szervezése, gyakorlasa.

Rendez6i alapismeretek gyakorlatba agyazott formaban valo elsajatittatasa.

Kovetelmények
A hallgato legyen képes foglalkozast, eseményt, eldadast tigy felépiteni és vezetni, hogy az megfeleljen a tanult
ismereteknek, szabalyoknak.

Az értékelés modja: gyakorlati jegy kommentalt rendezdi példany bemutatdsara — valasztott témabdl -, aktiv
részvétel mértékére a félév foglalkozasain.

Tananyag

A Kkozos dramatizalas modszere. A mozgasbol inditd szini megjelenités. A némajatékos alapozas és az ezen
épiild kapcsolattartas. Az improvizacios elégyakorlat. Tomegjelenet, kisjelenet. A kidolgozott jelenetek 0ssze-
flizése. A hianyzo jelenetek potlasa. A cselekmény ardnyainak ellendrzése.

A dramatikus improvizaci6 iranyitasanak technikaja. A rogtonzés 1épcséfokai.

A szerkesztett miisorok Osszeallitasa és szinpadra vitele. A misor készitésének szerkesztési szempontjai. A fel-
hasznalt irodalmi és zenei anyag homogenizalasa. Anyaggytjtés, gazdalkodas a rendelkezésre alld6 motivumok-
kal, a szerkezet kiépitése — kiemelések, roviditések.

A forgatokonyvek készitésének esztétikai, jogi és nyomdai kovetelményei.

Az iskolai linnepségek, szertartasok, dramatikus elemeket hordozé szokéasok, hagyomanyok szervezési kérdései.
Az linnep funkciojanak tisztazasa, nevelo szerepe, értékkdzvetitd potenciadlja. A ,,rossz” linnep. A nyilvanossag.
Az anyagvalasztas problémakdre. A tervezett bemutat6 altal kozvetitett értékek, az el6adas lizenetének felméré-
se. Mifaji valaszték, mifaji hatarok és azok atlépése.

A szerep. A kapcsolat. Az instrukcidadas modjai. A szinpadi mozgas.

A tér. A térrel valo gazdalkodas.

Az id6. A jatékido, sziinet, naturdlis id6, szinpadi idd.

A fesziiltség. A konfliktus. Az Gsszelitkozés.

Szindramaturgia.

A tarsmiivészetek alaptudnivaloi. Alapismeretek a képzémiivészet, a zene, a tanc, a pantomin, a cirkusz teriile-
térol.

Fényhatasok, vilagitas. Forgatokonyv. Rendezdi példany.
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Babmiuvészet
(Bab-, diszletkészités, babjaték)

Célok, feladatok

A stadium célja a szinhazmiivészet gyermekekhez legkozelebb allo agat illetden alaposan tajékozott pedagogus
képzése, aki a harmonikus személyiségépités ¢€s képességfejlesztés érdekében iskolai koriilmények kdzott mii-
velhet6 kamara (és csoportos) formakat szakszertien tud alkalmazni, miikodtetni.

A targy feladata a babjaték — mint 6nallo, komplex miifaj — megismertetése.

A miifajban kiilonosen erés alkotd mozzanat feltarasa, hasznositasa a nevelés kiilonféle teriiletein. A babszin-
haz teremtését targyformalassa, térképzéssé egyszeriisitve a miifaji specifikumok értékteremtésre, értékorzésre
motivalo jellegének felmutatasa.

Az Osszetett elemz0 tevékenységet, invencidzus, kreativ, konvenciok altal csak részben befolyasolt alkotast ko-
veteld munkafolyamatok gyakorlatban végeztetése.

A létrehozottak (babuk, kellékek, diszletek) miikodtetése. Ismeretszerzés a miifaj adta lehetdségek alkalmazasa-
nak médszerbeli kérdéseiben a késdbbi iskolai miivelés megalapozasahoz.

Kovetelmények

o Legyen képes Onalldan egy kivalasztott korcsoport szamara valoban megfeleld produkciot 1étrehozni.
o Tervezzen a stilustisztasag, a harmonia, az ardnyossag jegyében.

o Legyen képes primitiv koriilmények kozott is hatasos, vizualis és akusztikai elemeket hasznalni.

Babtervek, diszlettervek bemutatésa.
Az értékelés formaja: gyakorlati jegy miikodtetett, kommentalt munkakkal.

Tananyag

A babjaték vizsgalata az alkoto, az eléadd szemszogébdl.

o ababjaték, mint a (szabad) onkifejezés terepe;

o képességfejlesztés (beszéd, mozgas, éneklés, kontaktusteremtés és -tartas) és személyiségfejlesztés (empatia,
fantazia, kreativitas stb.) a babozas, illetve babkészités folyaman.

A babjaték mint miifaj (elméleti alapvetés, rovid torténeti attekintés).

Ajellem, karakter — a jel, a stilizalas, az animacio.

A babfajtak. Mondanivalo és technika kapcsolata.

A babkészités mint (miivészi) tervezOmunka — képzo- és iparmiivészeti alapok.

Babkészités — mint praxis, anyagok kivalasztasa, megmunkalasa.

Az alkalmazott babjaték korszerli felfogasa (gyerekkép, korkép, pedagoguskép).
Az 6nallé ismeretszerzés modszerei, terepei, forrasok.

P
Szakmai tovabbképzési lehetéség Angliaban

A Critikai Lapokbdl vettiik at a kovetkezo irdst:

November 18-19-én Londonban koérvonalazédtak egy 0j szakmai tovabbképzési program tervei. A Royal
National Theatre oktatasi részlegében tartott értekezleten magyar, roman, szlovak és bolgar szakemberek rész-
vételével dolgoztak ki a ,,Branching Out” alapelveit és lebonyolitasanak technikai részleteit. (Magyarorszagrol
a Brouhaha képvisel6je, Cziraki Judit dramaturg vett részt a munkaban.)

Az 0j program keretében 1996. majusaban magyar, litvan, szlovak, roman és bolgar dramatanarok, a gyer-
mek- és ifjusagi szinjatszas teriiletén dolgozo szinhazi szakemberek harom és fél hetes szakmai tovabbképzésen
vehetnek részt, melyet a Royal Nation Theatre szakemberei szerveznek szamukra.

Jenny Harris és Chrissie Tiller, az oktatasi részleg munkatarsai mar korabban is szerveztek kelet-eurdpai
szinhdzi szakemberek és adminisztrativ dolgozok szamara angliai tanulmanyi programokat. A ,,Seeding a
Network” keretében pl. 11 hazai szakember talalkozhatott hasonlo teriileten dolgozo6 angol kollégakkal.

1996 majusaban a ,,.Branching Out” orszdgonként 6-8 pedagdgusnak nyujt elméleti képzést Londonban
Gavin Bolton, Cecily O'Neil és mas neves szakért6k bevonasaval. Ezt kovetOen a résztvevok valamelyik vidéki
iskolaban vagy szinhazban télthetnek jo két hetet, hogy az ottani kollégak munkamodszereivel ismerkedhesse-
nek. A palyazoknak természetesen ehhez megfelel6 szinten kell beszélniiik az angol nyelvet.

1996 6szén a vendéglatd angol szakemberek latogatnak el magyar, szlovak, roman stb. partnereikhez, hogy
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bepillantast nyerjenek az itt folyd munkaba.

A csereprogramot az Eurdpai Unio PHARE Democracy alapja tamogatja, a SOROS Alapitvany és a British
Council régionkbeli irodainak segitségével. Magyarorszagi el6készitésében részt vesz a Szinjatékos Szovetség
és a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag. A koordinacios feladatokat a Brouhaha Alapitvany latja el. (Jelentke-
zési lapok februar 29-ig kérheték a kovetkez6 cimen: Brouhaha Magyarorszag, 1087 Bp. Luther u. 1/b.)

Gondolkodasi modellek

ismertetéo Norah Morgan és Juliana Saxton irasa alapjan’

...Mikor autds utazast terveziink, leiiliink a térképek, utikonyvek, érdekes brosturak tarsasagaban. Mindezek ar-
rol adnak tajékoztatast, hogy milyen helyeken jarhatunk majd, miféle latnivalokra bukkanhatunk utunk soran.
Megterveziink egy utvonalat — jé esetben minden benne lehet, amit latni szeretnénk. Ha egy hely vonzo, ott ma-
radhatunk egy ideig, ha nem, mehetiink tovabb. Ha van egy érdekes mellékatvonal, miért is hagynank ki, felté-
ve, hogy abba az iranyba visz, amerre egyébként is haladni akarunk. Ha az ember tudja, hogy miért utazik, és
mit akar kapni az utazastol, akkor az egyes napokat raér akkor megtervezni, mikor azok rakoszonnek. Ha vala-
hol keriilni kell, vagy talalkozunk valakivel, aki (ij latnivaldt javasol — a terv megvaltoztathato.

A dramatanar nagyon hasonléan gondolkodik a tartalomrol. Az anyagot — kivalasztasa utan — izekre kell
szednie, hogy lathassa, mely részek eredményezik az altala kivant tanulast.

A dramatanar tevékenységei koziil — sokak szamara — az tiinik a legnehezebben elsajatithatonak, ahogyan
gondolkodik. A bemutatokon a leggyakoribb megjegyzés a kovetkezé: ,,J0, jo, de honnan tudta, hogy mit csi-
naljon (mondjon)?”

...Az oktatasi drama gazdag szakirodalma, tovabba a nemzetkozi hirti mestertanarok altal vezetett tapasztalat-
cserék, vitak olyan gyakorlati ismeretanyaggal és elméletekkel lattak el a tanarokat, amelyekre alapozva ez a
kérdés (a dramatanar gondolkoddsmodja) elemezhetové valt.

...Az ismertetésre keriil6 gondolkodasi modellek nemcsak annak eldontésében segitenek, hogy miként kezdjiik
el amunkat, hanem az &tletek, elgondolasok kifejtésében is... Bar minden tanarnak megvan az az egy-két mo-
dellje, amellyel jol tud dolgozni, mi ugy talaltuk, hogy mindegyik modell kinal valamit, és gyakran maga az
anyag hatarozza meg, melyik megkozelités a legmegfelelobb.

(A kanadai szerzoparos dltal vazolt nyolc gondolkodasi modellbdl az alabbiakban a legérdekesebb, leginkabb
haszndalhatonak tiné valtozatokat ismertetjiik. Zarojelben azon dramapedagogusok neve talalhato, akiktol
szarmaztathatok az egyes modellek.)

,,Rokonsag” (Heathcote, 1976)

Ember kontra ember, természet, ,,emberfeletti” (Heathcote, 1976)

Megforditas (Brian Way nyoman, 1976)

Megvalaszolatlan kérdés (Morgan, Saxton)

Az idb elbtte, utana, kdozben (David Booth, 1974)

Képalkotas (Heathcote alapjan, 1977)

o gk wbdpE

(A szerzok konkrét példan, a ,,bevandorlok” témdjdin — amely Kanadaban, mint a vilag szamos mas orszagaban
ma is aktuadlis probléema — mutatjak be a gondolkodadsi modelleket. Részletesen beszamolnak egy 13 éves tanu-
10kbol allo osztalynak tervezett drama hdtterérdl — az osztdly Osszetételének, a tandr szakmai multjianak stb.
részletezésétol nemcsak a helyhiany miatt tekintiink el...)

1. ,,Rokonsag”

Olyan gondolkodasmodrol van itt sz, amelynél a belso tapasztalasra figyeliink avégett, hogy rajohessiink, mi a
kozos a kontextusban minden emberi 1ény szamara. Analog helyzetek sora tarulhat fel a tanar szamara, ame-
lyekre épithet munkaja soran:

e abevandorlok azokhoz tartoznak, akik az ismeretlent valaszjak, mint pl. a felfedezok, az irutazok, a kutatok;

5 In: Norah Morgan—Juliana Saxton: Teaching Drama, Stanley Thornes (Publishers) Ltd. 1991. (6. fejezet, 175-186. oldal) Az ismertet6t
— Féldes Gyorgy nyersforditasat felhasznalva — Kaposi Laszlo készitette.
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e a bevandorlok azokhoz tartoznak, akiknek magukkal kell vinniiik javaikat, pl. nomad torzsek, taborozok,
fegyveres erok, katasztrofak aldozatai;

e a bevandorlok azokhoz tartoznak, akiknek meg kell valniuk valakitol, mint pl. az anyaknak, a tanaroknak, a
gyaszoloknak.

A tanar ezutan az osztaly sajatossagait, a diakok igényeit, érdeklodését figyelembe véve dontheti el, hogy me-
lyik ,,rokonsag” szolgal majd a tanulas kiindul6pontjaul.

A konkrét osztaly szamara nagyon fontos volt a tulajdon. A dramatanar azt remélte, hogy (1) megtudhatja a ja-
ték soran, mi az, amir6l a didkjai nem tudnak lemondani, (2) a drama segithet a résztvevoknek megérteni, hogy
a tehetség, a készségek, a kapcsolatok stb. fontosabbak az anyagi javaknal. A munkahoz a fenti masodik ,,ro-
konsagot” alkalmaztak.

Példa (szerepben adott utasitas): ,,Csomagoljatok 6ssze egy 51 cm x 40 cm x 23 cm-es borondbe. Csak azt vi-

hetitek magatokkal, ami abba belefér. Nem tudom, milyen hosszu lesz az ut...”

2. Ember kontra ember, természet, ,,emberfeletti”

A dramabeli gondolkodas egyik leggyorsabb mddszere.
(Az anyagban rejlé ,, kontrdk” feltardasa izgalmas, konfliktusos szerkezetet adhat a dramamunkahoz.)

Ember kontra ember: bevandorl6 kontra bevandorlo; bevandorld kontra az 0j orszag lakoi; bevandorld kontra a
csaladtagok, akik nem akarjak, hogy elmenjen.

Ember kontra természet: bevandorlo kontra tenger, szarazfold, levegd; bevandorld kontra vadon; bevandorld
kontra idegen kdrnyezet.

Ember kontra ,,emberfeletti”: bevandorlo kontra bevandorlasi hivatalnokok; bevandorl6 kontra torvények az 1j
orszagban; bevandorl6 kontra egyhazi torvények.

Illusztraciok a fentiekre:

o Foldfoglalasbol tamado konfliktus.

e A bevandorlok koszonetet mondanak az igérkezo termésért — a ,,napot eltakard arnyék™: saskajaras.
o Gyengetermés utan a parasztoknak ugyantigy be kell szolgaltatniuk az egyhaznak a dézsmat.

Példa: szertartas (mint konvencié) — a dézsma atadasa.

3. Megforditas
Minden témanak két oldala van, és a j6 dramatanar gondot fordit arra, hogy a didkok mindkett6t feldolgozzak:

e A ,bevandorlok” (maga a téma) legalabb annyira szol azokrol, akik hatramaradnak, mint azokrol, akik el-
mennek.

e A ,bevandorlok” legalabb annyira szol azokrol, akik mar ott vannak, mint azokrol, akik érkeznek.

e A ,bevandorlok” legalabb annyira sz6l a bevandorlok eloitéleteirdl masokkal szemben, mint az elleniik mu-
tatkozo eloitéletekrol.

Példa: A munka annak a kozosségnek a létrehozasaval kezdddik, amely majd befogadja a bevandorlokat.
Eloszor azt kell eldonteniiik, hogy a bevandorlok milyen pozitivumot jelenthetnek a kozosségnek. Maguk a be-
vandorlok nem jelennek meg a jatékban, csak a képviseldjiik (beépitett szereplé — konvencid), aki elmondja a
kozosségnek, miért nem akarnak annak részévé valni.

4. Megvalaszolatlan kérdés

Barmely témaval kapcsolatban feltehet6k olyan kérdések, amelyekre maga a tanar sem tudja a valaszts. Ezek
megfogal mazasa gyakran sugall megfeleld tevékenységeket és/vagy feldolgozandé fokuszokat. Példaul:

o Mit keresnek igazabol a bevandorlok?

e Visszamehet-e valahais a bevandorlo eredeti hazajaba masképp, mint sikeresen?

e Hogy maradtak életben a bevandorlok, mikor olyan keveset tudtak ahhoz képest, amit mi tudunk ma?

Példa (a fenti harmadik kérdés kutatasi témava, szakértoi jatékka fejleszthetd):

o Miféle olyan eszkézeink vannak ma, amelyekkel 6k még nem rendelkeztek?
o Milyen készségeik és munkaszokasaik lehettek, amelyeket mi mar elfelejtettiink?

6 Ezek megtalalasa csak a raforditott id6, szellemi igényesség vagy néha Onhittség kérdése. (4 szerk.)
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« Ki tanitotta meg a bevandorlokat a talélésre? stb.

5. Az ido elotte, utana és kozben

A dramabeli gondolkodas egyik gyakran alkalmazott modellje az ,,id6 kezelésére” épiil.

Az ido elotte:

a) Az ,o0haza” politikai helyzete.

b) Annak eldontése, hogy a csaladbol ki menjen eloszor az Uj orszagba.
C) Az az esemény, ami ,,az utols6 csepp” volt a kivandorlashoz.

Példa: Rogtonzés kiscsoportokban — forrasanyagként hasznaljuk az apatdl kapott levelet, amelyben beszamol
arrél, hogy csaladja két tagjanak kiutazasahoz elegendd pénzhez jutott.

Az id6 utina:

a) Az allampolgarsag elnyerésének napja.

b) Egy régiséggyiijto latogatasa (6sszekapcsolhato a ,,Rokonsag” elnevezésii modell masodik példajaval).

C) Az 1j orszag valik ,,hazava”.

Példa: Olyan jelenet bemutatisa, amelyben a csalad radébben arra, hogy mar az Uj orszag jelenti szamukra a
hazat.

Az idé kiozben:

a) Vamtisztek vagy bevandorlasi hivatalnokok kozotti vita.
b) A hatrahagyott csaladok.

¢) A bevandorldokra var6 munkak.

Példa: Az egész csoport (szakértoi jaték formajaban) megvitatja, hogy a bevandorolni szandékozok kozil ki
maradhat, és kinek kell visszatérnie a szarmazasi orszagba.

(Ami miatt ezt a példat valasztotta a dramatanar: kezdetben a kanadai bevandorlokat megvizsgaltak, nincsenek-
e bolhaik. Akinek volt, azt visszakiildték. Képzeld el — mondta az egyik didk orosz nagymamaja —, idaig jottek,
¢s visszakiildték oket.)

6. Képalkotas

A képalkotas a ,,belsd filmre”, a ,lelki szemiinkkel” valo latasra épit. Dorothy Heathcote mondta 6nmagaroél,
hogy ha kap egy otletet a didkjaitdl, azt , koriilrepiili — f6lotte, rajta, keresztiil, alatta™.

Belsé képeinket hasznalva (és emlékezetiinkben tartva a témat, a forrasanyagot) tegyiik fel magunknak a
kovetkezo kérdéseket:

a) Mit latok f6lilrol? (Példa: emberek hossza sorat.)

b) Mit latok alulr6l? (Csizmakat.)

¢) Mit latok beliilrol? (Aggddo arcokat; érzem az emberek szagat is.)
d) Mit latok kiviilrol? (Allatcsordaként dsszeterelt embereket.)

Altaldban az egyik képet ,.erdsebben latjuk”, mint a tobbit — valasszuk ki ezt. Példank legyen most a d) valtozat.
Az alabbi — onmagunknak feltett — kérdésekkel folytathatjuk a munkat:

Kérdés Valasz (példak a d. valtozatot alapul véve)

Hol vagyok én? (foliil, alul, beliil, kiviil)? Folul.

Mit csinalok? Lefelé nézek.

Mit gondol ok? ,,De jo, hogy én nem vagyok ott lent.”

Mit akarok mondani? »Ma csak ennyivel tudtunk végezni. A tébbiekkel holnap fog-
lalkozunk.”

Kihez beszélek? Egy beosztottamhoz.

Hogy tudom ezt bevinni adramaba? Az egész csoportnak (pl. mint bevandorlasi hivatalnok):
,Tobbet ma mar nem tudunk elintézni. Rendezkedjenek be éj-
szakara. Ki lehet osztani fejenként egy takarot.”

(...) Akarmilyen dramabeli gondolkodasi méodszert hasznal az ember, olyan gondolatot keres, ami kollektiv el-
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fogadasra talalhat majd, olyan Gtletet, amelyben benne van a tevékenység lehetosége, amely megragadja, és ami

— ismeretei alapjan — érdekelni fogja a diakokat.

Készségfejleszto gyakorlat tanaroknak

A gondolkodasi modellek alkalmazasaval taldlja meg a ,,hust” a kdvetkezo témakon alapuld dramakhoz:

o Sarkényok
e ,Masnak” lenni...
e A vilag megvaltoztatasa

KKK

(Mindegyik téemanal alkalmazzon tobb modellt is, majd vesse 6ssze az azokkal kapott — valdsziniileg eltéro —
eredményeket. Vizsgalhato a modellek alkalmazhatosaganak esetleges temafiiggdsége is: az egyes modellek

milyen témakhoz hasznalhatok nagyobb ,, hatasfokkal”.)

Harom szovoszék var ram...

(a BBC Dorothy Heathcote-tal készitett filmjének szovege — 1I. rész)

Tom Stadler: Isten hozott, Dorothy! Oriilok, hogy ujra
itt latlak.

Narrator: Tom Stadler Dorothy Heathcote egyik volt
tanitvanya. Mikor eldszor talalkoztak, Tom az egyik leg-
szegényebb és legkeményebb keriiletben, Hartleypowl-
ban dolgozott.

T.S.: Egyaltalan nem hittem, hogy Dorothy moédszere
miikodni fog. Emlékszem arra, amikor odaalltam elé, és
ezt meg is mondtam neki. Azt hiszem igy fogalmaztam:
lehet, hogy a modszerével intelligens gyerekeket tanit-
hat, de olyanokat nem, amilyenekkel nekem van dolgom.
O elmosolyodott, nagyon tiirelmes volt, és azt mondta:
,»Akarsz fogadni?” ,,Miért ne?” — feleltem. ,,Akkor kezd;j
bele, és majd benézek hozzad.” Miutan igy elkoteleztem
magam, muszaj volt belevagni. Visszamentem az iskola-
ba és belekezdtem. Ugy emlékszem, a Beowulf-fal fog-
lalkoztunk. Az els6 néhany 6ran, mikor a Dorothy-féle
improvizalt dramét kiprobaltuk, meg voltam rémiilve. Es
aztan hirtelen sikeriilt.

D.H.: Egyszerre csak Tom felrohant hozzam, és azt
mondta: ,,Gyere le gyorsan, ez milkodik!” A gyerekek
éppen hevesen vitatkoztak azon, hogy miért a medvét
gjtették csapdaba, mikor a csapdat a fehér ember szama-
ra kellett volna megasni, aki meg akarta 6lni az egyik
hercegiiket. Az els6 irott munka, amit ezektdl a hatra-
nyos helyzetii gyerekektol lattam — néhanyuknak még
cipOje sem volt — arrol sz6lt, hogy mennyire sajnaljak fi-
atal hercegiiket, az elhunyt host, aki a torzs legkivalobb
vezéregyénisége Volt.

Masnap Tom azt mondta, nem tudja, hogyan menjen
tovabb. En azt feleltem: ,Miért nem kérdezed meg a
gyerekeket?” Szoval leiiltiink kozéjiik, és azt hiszem, én
kérdeztem meg Oket: ,,Mirdl szeretnétek legkozelebb jat-
szani?” ,,Gyilkossagrol!” — felelték. Tom rémiilten til-
takozott. En azt mondtam: ,,Nos, ha gyilkossagrol akar-
tok jatszani, eloszor is azt kell meggondolni, hogy mi vi-
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het ra valakit arra, hogy meg6ljon egy masik embert.”
Tom egyre rosszabbul érezte magat. Parokra oszlot-
tunk — igy biztonsagosabb volt —, és azt mondtam:
»Kaptok tiz percet. Mikor visszajovok, mindent tudni
akarok a dologrél —, de nem arrdl, hogy miként halt meg
az az ember, hanem arrél, hogy mi vihette ra a gyilkost,
hogy megoélje.”
Tom azo6ta sem hagyta el a gyilkossag téméjat; Mozessel
és mas nagy torténetekkel folytatta.

Narrator: A most lathat6 jaték egy régi torténet 0j val-
tozata: Ahabrél, Illésrdl és az idegen orszagbdl jott
kiralynorol, Jezabellrol szol. A kiralyno idegen viseletet,
idegen szokasokat hozott az orszagba, és egy idegen is-
tent is, Baalt, akinek a tiszteletére templomot késziiltek
épiteni. Hogy a templomnak helyet teremtsenek, lakoha-
zakat kell lerombolni, és a hazakban lakok most tilta-
kozvavonulnak akiraly elé.

A kozonség Mrs Heathcote hallgatoibol all. A jatékot a
Tom Stadler igazgatasa alatt allo altalanos iskola tizéve-
sei adjak elo. A jatéknak nincs forgatokonyve, ebben a
formajaban egyszeri: mikor legkozelebb eljatsszak, ma-
sok lesznek a parbeszédek, sot a helyzetek is, hiszen
semmi sincs leirva vagy betanitva. Tom Stadler ugy dol-
gozik, hogy egy kényes helyzetben sarokba szoritja a
gyerekeket, ahonnan vitatkozva, érvelve nekik kell
megtalalniuk a kiutat — minden alkalommal masképp.

4
1. Fia: Uram, igaz, hogy ez az ember ma éjjel le fogja
romboltatni a hazainkat?

Katona: Uram, a kiralyno6tol kaptam ezt a parancsot, és
ezek a diszndék nem akarnak engedelmeskedni.

Kiraly: A kiralynotok parancsolt valamit.

2. Fia: Uram, én ezt nem tudom elhinni. Mi tortént ve-
led? Minden akkor kezdodétt, mikor ez a n6 idejott.
Jezabell kiralyno.



Kiraly: AKkar akarjatok, akar nem, itt van. Ti pedig meg
fogtok elégedni azzal, amitek van, és még halasak is
lesztek érte.

3. Fiu: Uram, hat megengeded, hogy leromboljak a ha-
zainkat? En a kezdetektol fogva ebben a varosban la-
kom. Lattam, hogyan épliltek a hazak egymas utan.
Honapokig, évekig eltart, mig egy haz felépil. Itt la-
kunk, ezekben a hizakban. Te megengednéd, hogy
leromboljak a hazadat, uram?

4. Fiti: Ebben avarosban nok is laknak! Es gyerekek!
Kiraly: Hadd beszéljenek az asszonyok!

1. Lany: Ebben a varosban kisgyerckes anyak is laknak.
Mit gondolsz, velikk mi lesz?

2. Lany: Lehet, hogy akicsik meg fognak halni!
3. Lany: Belazasodnak, de te ezzel sem t6rodsz!

1. Lany: Nincs ruhajuk, ezt nagyon is jol tudod. Azért
kellenek a hazak, hogy meleg helyen legyenek.

5. Fii: Azok ahazak a mieink. Mi javitgatjuk oket.
6. Fit: Es most egy kiilfoldi miatt le akarjatok rombolni.

Kiraly: Latom, nehezen valtok meg a hazaitoktdl, de
akkor is muszaj.

7. Fia: Nem is tudom, hogyan nevezheted magad kiraly-
nak. Egy kiraly, aki nem torodik a népével. Nem
torodik azzal, hogy gyerekek halnak meg az utcan, ha
a hazakat leromboltatja.

8. Fiu: Nem érted, hogy azért kellenek a hazak, hogy a
gyerekeink meg ne haljanak?

Fitk: Es te hogy hivhatod magad kiralynonek? Egy
kiralyno, akinek az engedélyével ilyesmi torténhet!
Miféle kiralynd vagy te?

lllés (Eliah) jelenik meg
Kiraly: Te mit akarsz itt?

Illés: Nagyon is 6l tudod. Illés vagyok, a proféta. A to-
meg sz¢lén alltam és hallgattam a vitatokat.

Kiraly: Szoval fiileltél, mint egy kém. Nem talalsz jobb
idotoltést?

Ilés: Kiralynak nevezed magad, és ezt csindlod?

Kiraly: Te pedig azt hiszed magadrol, hogy a hegyek
k6zott lakd proféta vagy. A barlangodban kellene la-
pulnod, mint egy vadallatnak.

Illés: Azért lakom a hegyekben, hogy kozelebb legyek
Istenhez.

Kiraly: Kozelebb Istenhez. Ha azt mondod, hogy ez itt a
te néped, miért nem élsz koztik? Megmondom, mi-
ért. Félsz toliik. Nem tudnal uralkodni felettiik.

Illés: Tudod, mik ezek?

Kiraly: Igen, tudom.

Fiuk: A torvények.
Kiraly: Az apam térvényei.

Illés: A torvények. Es a kirdlyotok, a sajat kiralyotok
szegi meg oket. Te nevezed magad kiralynak, és ilyet
teszel ezekkel az emberekkel! Mit tudsz err6l mon-
dani?

Kiraly: Feleannyit sem, mint te. De miel6tt tovabbmen-
nénk, tudni akarom, miért vagy itt. Mit akarsz?

Illés: Meg akarom oldani ezt a helyzetet.

Kiraly: Semmi k6z6d hozza. Ez nem a te néped, nem
¢élsz kozottiik. Ne tettesd magad: nem vagy te proféta.
Miért nem vered ki a fejedb6l? Megmondom én, mi-
ért. Mert a vilag végéig sem akarod abbahagyni.

Ilés: Azt mondtam, hogy...
Kiraly: Ez fenyegetés?
Illés: Fenyegetés.

Kiraly: Idehallgassatok emberek, és te is! Ha Illés be-
avatkozik a vitaba, betemettetem a kutat. Szedjétek
0ssze a holmitokat, és hagyjatok el a hazaitokat délig.
(Illéshez) Ami pedig téged illet: ha még egyszer be-
avatkozol, leveszem rélad a kezem. srok!

Egy fia: Meg fogod banni.
L 2

Narrator: llyen biztonsag és beszédkészség lattin nem
csoda, ha a nézo azt hiszi, hogy egy kiviilrél megtanult
darab probajat latja.

Az egyik hallgaté (Bob Ferguson): Mikor el6szor lat-
tam ezt a darabot, tigy gondoltam, hogy alapos probak
allnak mogotte. Azonban mikor Gjra eljatszottak, a sza-
vak, az érvek egészen masképp alakultak. Fantasztikus
fesziiltség volt a levegdben, és a gyerekek egyszeriien
maguktol beszéltek, csodalatos volt.

T.S.: Nincsenek szabalyaink, illetve ami van, nem
nevezhetd szabalynak. Ugy mondhatnank, hogy a sza-
balyokat a jozan ész diktalja. Példaul, mikor ezek a gye-
rekek eloszor talalkoztak ezzel a dramaval, és kialakult a
szokasos zsivaj és felfordulas, emlékszem, azt mondtam:
,Valaki mondott valami érdekeset, de nem értettem
pontosan. Mi is volt az?” Néhany gyerek elmondta, hogy
ez és ez volt. Erre én igy folytattam: ,,Milyen kar, hogy
nem hallottam! Ki nem hallotta még?” Egészen sok kéz
emelkedett a levegobe. ,, Tehat ezt mondta. Mit feleltetek
volna neki, ha hallottatok volna?”

L 2
A gyerekek mesélnek a dramarol:

Riporter: Megmondja nektek Mr Stadler, hogy mit
mondjatok?

Gyerek/gyerekek: Nem. Azt mondjuk, amit gondolunk.
Osszegyiijtjiik az dtleteket.

Riporter: Kinek az otleteit? Mr Stadlerét vagy a tiéte-
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ket? Gy.: Nem. Inkabb dramat jatszom, mint szindarabot,
mert a szindarabndl elfelejtheted a szoveget, de a

Gy.: Mindenkiét. Ha csak Mr Stadler 6tletei volnanak, driménal te magad talalod ki. Es ez igy sokkal jobb.

az nem volnajo.
Riporter: Miért? Gy.t:)oltén a vasarnapi iskoldban mar jatszottam szindara-
Gy.:

o L . . Riporter: Milyen volt? Nem drama volt, hanem szinda-
e Az nem a mi érzésiink. § nem ugy érez, mint mi.

?
e Akkor nem a mi dramank lenne. Olyan lenne, mintha rab, ugyes
papagajként ismételnénk szavakat. Gy.: lgen. Az nem volt olyan j6, mert nem mondhattam
e Vagy minthaegy leirt darabot tanulnank meg. az, amit valojaban akartam.

e Ha 6 mondana meg, hogy mit mondjunk, az nem is
dramavolna, hanem szindarab.

e Es esetleg nem is jutna esziinkbe, hogy mit kell mon-
dani.

Gy.: A szindarabban azt kell mondani, amit masok ta-
laltak ki, a dramaban pedig azt, amit te magad akarsz,
ahogy te érzel.

Riporter: Szeretnétek egy megirt darabot is eljatszani? Forditotta: Dedk Eva

Szinhaz az egészségnevelésben
Steve Ball

A szinhazi nevelés és a kdzosségi szinhaz vilaganak az utobbi években tapasztalhato egyik legprovokativabb és
legizgalmasabb jelensége az egészségneveld szinhaz (Theatre in Health Education — THE) |étrejotte. Ebben az
irasban a THE tevékenységét, annak sokszinliségét kivanom bemutatni, tovabba foglalkozom a mozgalom j6-
vojét érintd kérdésekkel is.

Kozépiskolas tanulok osztalya néz egy AIDS-r6l szold szindarabot; fiatal sziilék csoportja a FORUM
SZINHAZ7 eszkozein keresztiil vizsgalja a sziil6i feleldsség kérdéskorét; idés emberekbdl allo tarsulat olyan da-
rabot jatszik, mely a téli hideg okozta problémakrél szol.

Hérom kiilonb6z6 korcsoport, eltérd tevékenységek, melyeknek azonban mégis van egy kdzos vonasuk: az
egészségnevelés eszkozéil a szinhdzat alkalmazzak. A fenti példak a THE egyes tipusait illusztraljak. A THE
mind a ,,szinhdzat”, mind az ,,egészségnevelést” a legtagabb értelemben hasznalja: szamtalan stilust, format al-
kalmazhat, a témak oriasi valtozatossagot mutatnak, az ,,egészségnevelés” értelmezése pedig dsszhangban van a

srcr

riien a betegség vagy sériilés hidnya” (WHO, 1948).

Az egészségnevelo szinhaz létrejottének elozményei
A THE kialakulasa az egészségnevelés és a TIE teriiletén végbement valtozdsok eredményének tekinthetd:

a) Tarsadalmunkban egyre nagyobb figyelmet forditunk az egészségnevelésre: az egészségligyi szolgaltatasok
ma mar nem kizarélag a beteg emberek egészségének helyreallitasaval és a betegségek megelézésével toréd-
nek. ...ennek eredményeképpen 0j szakmak és tevékenységformak jottek 1étre. Ezen megvaltozott koriilmé-
nyek ismeretében mar nem meglepd, hogy a szinhazi szakemberek és az egészségnevelésben dolgozok
egylttmiikddése létrehozta a THE-t.

b) A TIE-tarsulatok mindig is érdekl6déssel fordultak a személyes, szocialis és egészségiigyi kérdések felé.
Egy 1988-as felmérés tanusaga szerint a kérddivekre valaszt adé TIE-tarsulatok 57 szazaléka mar részt vett
valamilyen egészségnevelési programban, illetve tervezett ilyen témaja foglalkozasokat (Ball, 1992).

C) Az egészségnevelésben dolgozo szakemberek koziil egyre tobben ismerik fel, hogy a dramatanitas és a szin-
hazi nevelés eszkdzei az 6 munkajukat is segithetik. Ezzel egyidejiileg szamos TIE-tarsulat és egész-
ségneveld intézmény ismeri fel azt is, hogy filozofiajuk és témakezelési modszeriik tobb ponton egybeesik.

d) Szamos szervezet inditott utjara olyan programokat, melyek célja az egészségnevelés fejlesztése, az egés-
zségneveld szinhazi formak terjesztése. (...)

€) A THE Iétrejottének és elterjedésének kétségtelentil jelentOs elémozditdja az AIDS-hez k6t6dé problémak

7 A dramaban alkalmazott konvencidk egyike — bévebben: Dramapedagdgiai olvasokényv, 191. old. (Magyar Dramapedagogiai Tarsa-
sag, Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont, Bp. 1995; szerk.: Kaposi Laszl6)
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gyakoriva valasa. Az AIDS terjedése altali fenyegetettség érzékennyé tette a lakossagot a krizishelyzetek
irant, és ez siirgetdleg hatott az egészségnevelési mozgalomra is. Az Ujonnan kinevezett ,,AIDS-
hivatalnokok™ koziil sokan terveznek nagyszabast és radikalis 1épéseket; koziililk tobben hangstlyoztak
azoknak a szinhazi formaknak az alkalmazasat, melyek hozzajarulhatnak ahhoz, hogy az ,,iizenet” mind t6bb
emberhez eljusson. (...) Az AIDS-témakorben késziilt projektek nagy szama tobbeket arra a téves meggy6-
z6désre vezetett, hogy az egészségneveld szinhaz és az AIDS-prevencié tulajdonképpen egy és ugyanaz a
dolog.

Egészségnevelo6 szinhazi programok (harom példa)

Segitség, ez egy gyerek!

Ezt a programot a birminghami Language Alive! TIE-tarsulat munkatarsai hoztak 1étre 1990-ben. (A tarsulat
tobbnyire a nyelvi fejlesztés érdekében alkalmazza a szinhazi és dramai eszkdzoket.) 1986 ota negyvennél is
tobb program keretében szamtalan témaval foglalkoztak: dolgoztak példaul kisgyerekekkel a formakkal és szi-
nekkel kapcsolatban, kisiskolasokkal a helyi torténelmet és az iskolai verekedések problémajat jartak koriil, ko-
zépiskolasokkal pedig a naprendszert és a tomegkommunikacié vildgat vizsgaltak. A tarsulat egészségneveld
szinhazi részlege — a THETA — ,,résztvevo jellegli” programokat szervez, és ezekkel jarja sorra az orszag isko-
lait, f6iskolait, valamint az ifjusagi klubokat.

A gyermekek bantalmazasanak megel6zését szolgald nemzeti egyesiilet tamogatasaval késziilt program a
sziil6i szerephez sziikséges készségeket €s stratégiakat vizsgalja, illetve pozitiv attitidoket kivan kialakitani a
fiatal sziilokben. A sziilécsoportok bevonasaval tervezett kilencven perces programot mar tobb sziildcentrum-
ban, csaladsegité intézményben és korhazi sziilészeti osztdlyon bemutattdk. A szinhazi rész mellett szerepet
kapnak benne olyan dramai konvencidk, mint a FORRO SZEK, az ALLOKEP és a FORUM-SZINHAZ.

A program szinhazi jelenettel kezd6dik, melyben egy televiziés miisorvezeto a ,,Sziilok 6raja” cimii miisor
nevében koszonti a kdzonséget. Jopofaskodo stilusa hiivos fogadtatasra talal a kozonség soraiban il két kis-
gyermekes sziilében, akik a tovabbiakban — 6t olyan jelenetben, melyek alapjat naplorészletek adtak — megele-
venitik a gyerekek és sziileik konfliktusait és az ezekkel jard idegeskedést, agressziot, egyéb konkrét probléma-
kat.

Az elBadasszerti felvezetést kiscsoportos munka koveti, mely modszereiben az Augusto Boal® altal kidolgo-
zott image-szinhazat kdveti. A résztvevok egy alloképet (tablot) alkotnak ,,Ez a legszornytibb a sziildi 1étben”
cimmel. Ezt kdvetden arra a kérdésre keresnek valaszt, hogy mi lenne a kép felvetette problémak legjobb meg-
oldasi médja. Egy harmadik, mozgast is tartalmazé képsor a ,,legrosszabbdl” az ,,idealisba” valé atmenetet ko-
veti végig. Ez az alloképes technika konnyen kezelhetd — jo alapot ad a kiilonbozd sziildi stratégiak megjeleni-
tésére és elemzésére.

Ezutan Ujrajatsszak az Osszes eddigi jelenetet. A sziilok kérdéseket tesznek fel a ,,forrd székben” il6 fi-
guraknak, majd a FORUM-SZINHAZ eszk6zein keresztlil magukra 6lthetik a latott szerepeket. A programot kdvetd
masodik héten és hatodik honapban interjikat készitettek a résztvevokkel. Ezekbdl a beszélgetésekbdl az deriilt
ki, hogy a program segitett a kisgyermekes sziil6k izolacios fesziiltségeinek feloldasaban, mivel a tamogato jel-
legli kdrnyezetben megoszthattak egymassal gondolataikat és kiprobalhattdk kiilonb6z6é nevelési stratégiaikat.
Annak ellenére, hogy a sziil6k t6bbsége még soha nem dolgozott szinhazi eszkozokkel, és néhanyukra gatldéan
hatott a ,,résztvevé jellegli” tevékenység, a felmérés azt mutatja, hogy a program teljesitette a vele szemben ta-
masztott elvarasokat: sikerrel tarta fel az egyes sziildi stratégiakat, és pozitiv megerdsitéssel szolgalt a sziil6i
szerepet illetéen (Hayes, 1991).

A belso kor
Ez egy szinhazi részbol és mithelyfoglalkozasbdl allo program, melyet eredetileg Ed Decker, a San Francisco-i
New Conservatory Children's Theatre munkatarsa tizenévesekkel folytatott improvizacios munka eredménye-
képpen hozott 1étre. (...) A belsé korrel 1989 6ta sorra jartak az orszag kiilonb6z6 iskolait; mindvégig fiatal (17-
23 éves) hivatasos szinészeket foglalkoztattak. 4 belsé kor informaciot szolgaltat az AIDS-rdl és a megeldzés
modjairdl, tovabba keresi az elditéletek megtorésének lehetdségeit, illetve esélyt ad arra, hogy a fiatalok tisztaz-
zak magukban a szexualitassal, kabitoszer-fogyasztassal és mas hasonlo témakkal kapcsolatos elgondolasaikat;
segit nekik megtanulni az Gnmaguk, partneriik és barataik védelmét szolgalo eljarasokat.

Az egyoras szinhazi rész négy kozépiskolas fiatal torténetét beszEli el: hogyan reagalnak arra, amikor meg-
tudjak, hogy egyikiik, Mark, AIDS-beteg. Az els6 jelenet Mark halala utan jatszodik: harom baratjat azon a he-

8 Vilagszerte ismert rendezd-szinhazpedagogus. frasainak magyarorszagi kiadasa (régi adosséga a szinhazi szakmanak) még varat maga-
ra.. (4 szerk.)
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lyen latjuk, ahova Mark elrejt6zott, amikor megtudta, hogy HIV-fert6zott. Visszaemlékezéseik nyoman meg-
elevenedik a mult, a kozonség pedig bepillanthat Mark torténetébe. Megtudjuk, hogy a fertézés (bor ala fecs
kendezett) kabitoszertdl szarmazik. A harom fiatal kiillonb6zoképpen reagal a torténtekre: Danny felismeri,
hogy sajat homoszexualitdsa milyen veszélyeket hordoz (ekdzben felmeriilnek a szexualitassal és a tdmegkom-
munikaciobol ismerds ,,homokos-pestissel” kapcsolatos kérdések); Sarah visszaemlékezései a heteroszexualis
kapcsolatban rejt6z6 veszélyekre hivjak fel a figyelmet, mig Cathy az AIDS-szel kapcsolatos téves elképzelések
és irracionalis félelmek ellen folytat kiizdelmet.

Az elbadast kéveté mithelymunka a harom barat figurajaval foglalkozik: a FORRO SZEK lehet6séget teremt a
tanul6knak arra, hogy megtudjak, kit hogyan érintett Mark halala. Modjukban 4all tovabba tisztazni sajat elkép-
zeléseiket és ismereteiket az AIDS-szel kapcsolatban, illetve a szereplok altal képviselt attitidok fényében at-
gondolhatjak, hogy a virus fenyegetése miként valtoztatja meg sajat viselkedésmodjukat. Cathy gy dont, hogy
hazassaga el6tt senkivel sem fekszik le; Sarah tgy véli, hasznos, ha az ember mindig hord maganal ovszert;
Danny szembeszall a szexualis viselkedésmddjat érint6 elditéletekkel és tamadasokkal. A foglalkozas végén a
facilitator? tobb nyitott kérdést tesz fel a tanuloknak. A miithelymunka természetesen csak korlatozott hatast tud
elérni, ennek egyik oka persze az id6 rovidsége, és az a tény, hogy a foglalkozasokon egyszerre egy egész év-
folyam (kb. 120 tanulo) vesz részt. A tarsulat ennek ellenére a mithelymunkat az el6adas és a foglalkozast ko-
vetd megbeszélés kozott huzodo ,,hidnak™ tekinti, melynek eredményeit a pedagogusok és az egészségnevelés-
ben dolgozok visszaforgathatjak az osztalytermi munkaba.

A tarsulathoz érkezé visszajelzések arra utalnak, hogy A belsé kor igen mélyen megérinti a fiatalokat. Ennek
szamtalan oka lehet: az el6adasban jol megirt, erételjes figurak vannak, akikkel a fiatalok kénnyen azonosul-
hatnak; a szinészek fiatalok, tobbnyire csak egy-két évvel id6sebbek a kdzonség tagjaindl. Ez utébbival kap-
csolatos, hogy a kutatasi eredmények tantisaga szerint (Redman, 1987) a kortars csoporttol érkez6 informaciok
jelentds szerephez jutnak a fiatalok AIDS-szel kapcsolatos ismereteiben (Y Touring, 1991).

Meleg és jolét

Ezt az el6adast idés nyugdijasok készitették az Age Exchange (szinhazi és kiadoi vallalkozas, melynek célja,
hogy konyvek kiadasan és szinieldadasokon keresztiil szot emeljen az idés emberek érdekeiért) segitségével. Az
altaluk 1étrehozott szinhaz — Reminiscence Theatre — tevékenysége magaban foglalja interjuk készitését, azok
szovegkonyvvé alakitasat, és hivatasos szinészek altali, nyugdijas kozonség eldtti bemutatasat is. Bar ez a mun-
ka csak kozvetett mddon szolgalja az id6s emberek egészségnevelését, a tarsulat bizonyos eléadasai egyértel-
milen a szinhazi egészségnevelés korébe tartoznak. (...)

Az Age Exchange részt vett olyan projectekben is, melyekben maguk az idés emberek hoztak 1étre szinhazi
produkcidkat. A Meleg és jolét cimli programot a nyugdijas résztvevok az Age Exchange rendezdje, Pam
Schweitzer segitségével, az Egészségiigyi Hivatal ,, T¢éli forrodrot” elnevezésii telefonos segélyvonalanak elin-
ditasaval egyidejiileg hoztak 1étre. Ez a telefonos szolgaltatas a téli fiités sziikségességére, a lehiilés veszélyeire
hivta fel az id6s emberek figyelmét. A torténet kdzéppontjaban egy olyan idds nd allt, aki elhatarozta, hogy
tobbé nem jar el otthonrol atvenni az ebédjét. Baratai felhivtak, majd felkeresték 6t: az asszony szinte teljesen
kihtilt a fitetlen szobaban. Felmelegitették a testét, enni adtak neki, és tdjékoztattak, hogy honnan kaphat segit-
séget. A rovid eldadas utan a szinészek (szerepen kiviil) a jaték altal felvetett kérdéseket érinté beszélgetésre
hivtak a nyugdijasokbol all6 kozonséget. E beszélgetéseken szoba keriilt példaul az idosek tarsadalmi statusza,
a segélyezés, a segélykérelmek kezelésének, elutasitasanak problémaja. A talalkozé soran elhangzott hozzaszo-
lasok kitlinden példaztak, hogy a szinjaték iizenete eljutott az id6s emberekhez.

Annak ellenére, hogy a fenti harom programot mas €s mas tarsulatok hoztak létre, és kozonségiik is teljesen
kiilonb6z6 volt, a példak mégis jol illusztraljak a THE kozos jegyeit. A munka tobbnyire kisebb, homogén cso-
portokban — sziilék, fiatalok, gyerekek vagy éppen idds emberek kozott —, zart korben zajlik: kdzosségi cent-
rumban, iskolaban vagy iddsek otthondban. K6zdsnek, és a THE formaira jellemzének mondhaték a harom
program célkitiizései is: mindharom alkalmazza a szinhaz eszkoztarat, és ezen keresztiil kivanja erdsiteni a
résztvevok cselekvési képességét, formalni attitiidjét és értékrendjét. Kiilonbozé mértékben ugyan, de mindha-
rom programban megjelent a ,,résztvevo jelleg”; konzulensként minden esetben bevontak az egészségligyi vagy
gondozé szakembereket. Mindharom program célja tovabba, hogy kiindulopontként vagy alkotéelemként szol-
galjon egy szélesebb korii egészségnevelési tevékenység szamara.

A fenti programok nem csupan jellemzdiket, de problémaikat tekintve is hasonlitanak egymasra. Az els6 ko-
z0s probléma a finanszirozassal kapcsolatos. A sziik és bizonytalan timogatasi hattér nagy mértékben megnehe-
ziti a munkat (ez természetesen nem csak a THE mitkddésére érvényes): a tarsulatoknak jelentés korlatozasok-

9 Facilitator: aszinhazi nevelési foglalkozasokon a gyerekek és a szinész-tanarok kdzos munkajat koordinald személy.
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kal (illetve elvarasokkal) kell szembenézniiik a 1étszamot, produkcids koltségeket és nézdszamot illetéen. A Se-
gitség, ez egy gyerek! példaul eredetileg négy fOs tarsulat szamara irédott, pénziigyi okokbol azonban kénytele-
nek voltak harom szerepldssé alakitani. 4 belsd kor mihelyfoglalkozéasa koriilbeliil harminc f6s osztallyal mi-
kodhetne idealisan, de a vallalkozas csak gy volt finanszirozhato, ha az egyes iskolakban kozel szazhtsz f6s
évfolyamok el6tt jatszottak a programot. A Meleg és jolét eldadasainak a forrasok elapadasa vetett véget. Min-
dezen pénziigyi nehézségek leroviditik vagy ellehetetlenitik a feldolgozo-értékelé munkaszakaszokat is, fiig-
getleniil attol, hogy azt kiilsé6 megbizottak vagy a tarsulat alkalmazottai végzik-e.

A jovo

Nehéz megjosolni, vajon képes lesz-e a THE tovabbfejldédésre, és arra, hogy a nevelési-oktatasi vagy miivészeti
tevékenységek egyik jelentds képviseldjévé valjon. Tévednénk, ha azt gondolnank, hogy a THE alkalmazésa te-
kintetében teljes egyetértés uralkodik a miivészek és az egészségnevelés teriiletén dolgozo szakemberek kdzott.
Tobb helyrdl halljuk, hogy az egészségnevelésben dolgozok gyanakvova valtak, mert az elmult idészakban egy-
két tarsulat ,,meg akarta lovagolni” a konjunkturat: jelentds pénzeket vettek fel, de gyenge mindségii munkat
végeztek. Masok szkeptikusak a drama és a szinhaz hasznat-hasznossagat illetéen. Egyesek ugy vélik, hogy az
amugy is korlatozott forrasok felhasznalasanak igen kevéssé kifizet6do formaja ez; masok az értékelési folya-
matok nehézségét hangsulyozzak; megint masok pedig ugy vélekednek, hogy ez a tevékenység csak megerdsiti
agyermekek és fiatalok agressziv, zajos viselkedési formait.

A ,,szinhaziak” kozott is sokan vannak, akik fenntartasokkal élnek az egészségneveld szinhazakkal kapcso-
latban. Rossz véleményiik tobbnyire a szinhazzal mint tanulasi médiummal kapcsolatos (az ifjisagi szinhazi ne-
velési csoportok korében igencsak elterjedt) elditéletekbol fakad. A vita forrasa az 1970-80-as években kere-
sendd, amikor is azért tamadtdk a tanulési tartalmakat munkdjuk kézéppontjaba 4llit6 tarsulatokat, mert mint
mondtak, a személyiségfejlesztés, az egyéni dontési képesség fejlesztése és a problémamegoldas hangsulyozasa
(ezen fogalmak a THE szamara is kozponti jelentdségiick) elvonja a figyelmet a dramar6l mint ,,6nallo esztéti-
kai formaval rendelkezé muvészi kdzegr6l”. Néhany szinhazi szakember az ellen tiltakozik, hogy a szinhazi
el6adasokat a tagan értelmezett oktatdcsomagok egyik elemének tekintsék.

Tobben felhivjak a figyelmet arra, hogy a szponzorok és megrendeldk jelentds befolyassal lehetnek a munka
tartalmi kérdéseire is. Ez persze a miivészeti tevékenység barmely teriiletén igaz lehet, ugyanakkor itt kiilonds
jelentdséggel bir, hiszen a kereskedelmi szponzorok neve igy dsszekapcsolodhat az egészséges életmodhoz ko-
t6d6é képzetekkel. Ugyanigy fennall az a veszély is, hogy a tdmogatok sajat image-iik terjesztését a miivészi
szempontok f61é helyezik.

A THE jovébeni sikere tobb osszetevotol fiigg:

a) Altaldban véve igaznak tekinthetd, hogy a THE elsésorban a gyermekek, fiatalok és felnéttek 6nallo dontési
képességének fejlesztését célozza, melyhez informaciokkal, az attitlidok és értékek vizsgalatanak lehetdsé-
gével, a készségek gyakoroltatasaval kivan hozzajarulni. E tevékenység eredményeképpen a résztvevok ké-
pessé valnak egészségiik megdrzésére, életmodjuk egészségesebb alakitdsara. Ahhoz azonban, hogy a THE
tovabb is fejlodhessen, tul kell 1épnie az egyén fejlesztésének gondolatan, és tisztaban kell lennie az egés-
zségligyet érintd €s meghatarozo szélesebb korli szerkezeti és politikai Osszefiiggésrendszerrel. Figyelmet
kell forditania tehat mindazon Gsszetett tarsadalmi, politikai és kornyezeti hatdsokra, melyek befolyassal
vannak az egyén és a kozosség életére. Tul kell 1épnie tovabba a funkcionalis és haszonelvli megkdzelitési
modokon: fel kell ismernie és el kell fogadnia, hogy a drama és a szinhaz eszkoztaranak alkalmazasa sziik-
ségszerlien maga utan vonja a ,,kdzeg” esztétikai természetének tiszteletben tartasat is. Ha ez nem igy torté-
nik, akkor a THE-t pusztan draga ,,audiovizualis (propaganda) eszkoznek” fogjak tekinteni, nem pedig
onallo, értékes dramai és szinhazi élménynek.

b) Az egészségnevel6 szinhaznak nem csak az AIDS kérdéskorével kell foglalkoznia, hanem mindazon szemé-
lyes, szocialis és kdozosségi problémakkal is, melyek a tarsadalom egészségi allapotat dontéen befolyasoljak.
Ez természetesen nem azt jelenti, hogy ala kellene becsiilniink az AIDS-krizis okozta nehézségeket... (...)

¢) Tovabb kell erdsiteni és fejleszteni az egészségiigyi szolglatok és a miivészeti tarsulatok kozott meglévo
kapcsolatokat. Fontolora kell venni olyan projektek tervezésének lehetdségét is, melyekben az egészségne-
velési hivatalok munkatarsai, a pedagdgusok és a szinhazi szakemberek egyiitt dolgozhatnanak. (...)

d) Minthogy a THE az aktiv tanuldsi formakat hangsulyozza, illetve a dontéshozatali és feltard jellegti folya
matok els6dlegességét hirdeti, tevékenysége minden bizonnyal fenyeget6leg hat azokra a pedagbgusokra és
egészségligyi szakemberekre, akik sajat munkajukat elsdsorban informacio-atadasként értelmezik. Elenged-
hetetlen tehat, hogy ezek az emberek valds képet kapjanak a THE miikddésérdl, illetve hogy a két teriilet
miivel61 megosszak egymassal tapasztalataikat és modszertani ismereteiket. Egy ilyen képzési program nagy
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mértékben hozzajarulhatna a szinhazi és egészségiigyi szakemberek kapcsolatanak javitasahoz, amely pedig
dont6 fontossagu lehet a THE fejlodése szempontjabol.

€) Er6sitentink kell a drama és az egészségnevelés pozicidit a politikai vezetéssel, a pénzkezeld alapok don-
téshozoival és a két teriilet allamigazgatasi vezetésével szemben. A nemzeti alaptanterv sem a dramat, sem
az egészségnevelést nem kezeli kdzponti jelentdségli tananyagként, ennek kovetkeztében e két ismeretterii-
letnek folyamatos kiizdelmet kell folytatnia az alaptargyakkal a pénziigyi forrasokért és az orarendi helye-
kért. A két teriilet miiveldi altal kozvetitett értékrend (a deklaralt tarsadalmi értékek, a tarsadalmi berendez-
kedés folyamatos megkérddjelezése és kritikdja) pedig nem igazan esik egybe a kormanyzat oktatasiigyi,
mivészetpolitikai vagy egészségligyi elképzeléseivel.

f) Hianyzik a THE tevékenységének megbizhato hatékonysagi elemzése. Egy olyan idészakban, amikor a THE-
t elsdsorban — a tomegkommunikacios kampanyokkal szembeallitva — koltség-hatékonysag oldalrol vizsgal-
jak (McEwan, Bhopal és Patton, 1991), donté jelentéségii, hogy olyan kritériumokat talaljunk, melyek az
aranyosan valoban koltségesnek mondhaté6 THE hatékonysagat igazoljak. Ezen értékeld eljardsoknak termé-
szetesen mind az ilyen torekvésekkel szemben joggal gyanakvo THE-tarsulatok, mind pedig a THE-t nem
egy esetben pénzkidobasnak tekintd pénziigyi alapok kezeldi szaméra elfogadhatéknak kell lenniiik. Ez
utobbiaknak fel kell ismerniiik, hogy a tudomanyos értékeld eljarasok szigort kotelmei és kizardlagosan cél-
elvii szempontjai alkalmasak lehetnek valamely kognitiv folyamat elemzésére, ugyanakkor nem sziikségsze-
rlien alkalmazhatéak a THE programjaiban megjelend Osszetett emberi viselkedésformak értelmezése soran.
Tovabbra is szembe kell nézniink azzal a kihivassal, hogy olyan értékeld eljarasokat talaljunk, melyek elég
érzékenyek a résztvevok apro attitlid-valtozésaira, az adott THE-program kognitiv és érzelmi tartalmainak
egyiittes hatasaira, valamint arra, hogy az egyes eléadasok soran maga a program is valtozik és fejlédik.

Osszefoglalas

A kozelmultban kiadott jelentések azt jelzik, hogy az egészségneveld szinhaz 1étrejotte jelentds hatast gyakorolt
az AIDS elleni kiizdelemben dolgozokra, illetve hatdsa mér az egész egészségiigyi szféraban kimutathatd
(Harris, 1993). Ez nem csupan abbdl adodik, hogy az egészségnevelés szakemberei a TIE-tarsulatokhoz fordul-
tak segitségért, hanem abbdl is, hogy egyre tobb egészségnevelési dolgozd alkalmazza a drama és a szinhaz
eszkoztarat sajat mindennapos gyakorlati munkajaban. Az egészségneveld szinhaz gondolata emellett meghata-
rozéva valt tobb olyan TIE-tarsulat és kdzosségi szinhazi csoport munkajaban is, akik mar régota foglalkoznak
személyes, szocialis és egészségiigyi kérdésekkel.

Mindezek ellenére, ha a THE ki akarja terjeszteni tevékenységét és meg akarja szilarditani pozicidit, akkor (a
jelenlegi programok dont6 tobbségétdl eltérden) nem csak az AIDS, de mas egészségiigyi témak vizsgalatat is
célul kell kitliznie dnmaga szamara. Sziikséges tovabba, hogy a mivészeti és egészségnevelési szervezetek
munkatarsai atgondoljak az egylittmiikodéssel, a halozatok 1étrehozatalaval, a kiilonb6z6 képzési formakkal, az
értékelés modszereivel kapcsolatos kérdéseket és lehetdségeket, illetve 1épéseket tegyenek az egészségligy, az
oktatas és a milivészetek statuszdnak emelése érdekében.
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(A tomorités Kaposi Laszlo munkdja.)
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Dramapedagogiai tanfolyam
mindazoknak,

akiknek nem all mdédjukban részt venni egész éven at tarto,
rendszeres lekotést jelenté dramapedagdgiai miihelymunkaban...

A Marczibanyi Téri Mivel6dési Kézpont 120 oktatasi 6rabol allé dramapedagogiai kurzust szervez.

Az oktatas idépontja: 1996. junius 27-julius 6.
(naponta 9-13, 14-18 és 19-21 6ra kozott)

A tanfolyam vezetdje: Kaposi Laszlo
Kozremitkddnek a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont tagjai.

A tanfolyam (a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag eléirasai szerinti) vizsgaval zarul julius 6-an.
Részvételi dij: 13000 Ft/fo

A tanfolyam elokészitéseként a jelentkezdk — a részvételi dij elso részletének befizetése utan —
megkapjak a képzés tematikajat, szakirodalmi jegyzékét.
A masodik részlet a tanfolyam elsé napjan fizetendo.
(A szervezd intézménytdl szallas is rendelhetd — 300-500 Ft/f6/nap aron.)

Jelentkezés és tovabbi informaciok: Juszcak Zsuzsa, tel.: 2125504;
1022 Bp. Marczibanyi tér 5/a.)
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Maria torténete

foglalkozasvazlat

(Drama Strategies — New Ideas from London Drama, edited by Ken Taylor, Heinemann, 1991)

Lehetséges elozménye _,|Csoportmunka

\‘{ Maria csaladja

| A letartoztatas napja

|A csoport tagjai altal felvetett kérdések

KIINDULAS
A szerkesztd elmeséli a torténetet

A DRAMA MEGALLITASA ES A MEGERTES
ELLENORZESE
M egértették-e?

MODELLEZES
Egy interju megtervezése

PAROS MUNKA
Ujsagiro/fotds
Interjutervezés

AZ EGESZ CSOPORT ES A TANAR SZEREPBEN
A szerkesztd beszamolot kér a mult eseményeirdl

PAROS MUNKA
Ujsagiro/fotds
Az interju elprobalasa

PAROS MUNKA ES ALLOKEP
Ujsagiré/fotos
A fényképezés elprobalasa

AZ EGESZ CSOPORT ES A TANAR
Beszélgetés Mariarol

AZ EGESZ CSOPORT ES A TANAR SZEREPBEN
Interju Mariaval

AZ EGESZ CSOPORT ES A TANAR SZEREPBEN
A szerkesztd kéri a beszamolokat

AZ EGESZ CSOPORT ES A TANAR SZEREPBEN
A torténetet nem kozlik

NARRACIO

AZ EGESZ CSOPORT ES A TANAR SZEREPBEN
K 6zdlni lehet a cikkeket

REFLEXIO
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Altaldnos célok

A cenzira bemutatdsa; a bizalom, bizal-
matlansag, lojalitas és arulas fogal-
mainak megismertetése.

Amire sziikség van
Egy torténet — lasd késobb. Esetleg irot-
ablak, papir, tollak.

Stratégiak

A tanar szerepben mint ,méasodpa-
rancsnok”; paros munka, torténet ¢és
narracio, interjuk, alloképek, modelle-
zés.

Kiindulas
A tandr az ujsag szerkesztojének szerepében elmeséli az

osztalynak Maria torténetét. A tanuléké a hirre éhes uj-
sagirok szerepe.

A tanar hasznalhatja a sajat torténetét, vagy valaszthatja az
altalunk kozoltet.

A tandr szerepben: A torténet bizalmas és titkos. Ot évvel
ezelott lapunk ko6zo6lt egy cikket Maria perérol. Akkor azt
irtuk...”

,,...Maria Gonzales-t ma hét év bortonben letéltendo sza-
badsagvesztésre itélték egy olyan Dbilncselekményért,
amelynek elkovetését a mai napig tagadja. A biro egy el-
ejtett megjegyzésében hideg, szamitdo embernek nevezte
Mariat, aki mindenre képes, és éppen ezért a térvény teljes
szigoraval lépett fel annak érdekében, hogy Mariat és a
hozza hasonldkat elrettentse az ilyen oOriilt cselekedetek
elkovetésétol.

A targyaloteremben tartdzkodd édesanyja azt kiabalta: »Itt
valami tévedés van, ez nem lehet igaz!«”

Régebben a dramadrakon gyakran alkalmaztak bizalom-

jatékokat, és sokat foglalkoztak a megfelelé csoportlégkor

kialakitasaval. Mig a bizalom helyénvalo egy iskolai ké-
zosségben, nagy hiba lenne, ha a valo életben is mindenki-
ben megbiznank. Sziikség van arra, hogy képesek legyiink
kiilonbségeket tenni és véleményt alkotni. A tanuloknak
néha bizalmatlanul kell viselkedniiik, s nemcsak akkor, ha
pl. idegenek édességgel kindljak oket...

Az ujsaghirt meg lehet irni az ora elétt, de lehet ez az ora
része is: ekkor a tanulok étleteit haszndljuk fel a cikkhez.

Mi azt a médszert taldltuk megfelelonek, amikor egy masik
osztallyal iratjuk meg egy elképzelt ujsag cimlapjan meg-

jelent térténet , eredeti” valtozatat.

Amennyiben a térténet egyes részletei nem teljesen egyér-
telmiiek, megkérheti a tanulokat, hogy segitsenek a homa-
lyos pontok tisztazasaban. Sziikség lehet arra, hogy bizo-
nyos , kutatasokat” végezzenek: Hol lakhat egy otthonat
elhagyo 18 éves fiatal? Miért ment el otthonrol? Milyen
biincselekményért jar hét év? Miért nem hisznek az drtat-
lansagaban?

A drama megallitasa és a megértés ellenorzése

Szerepen kiviil, kérdéseivel iranyitott megbeszélés formajaban vizsgalja meg azt, hogy a tanuldk megértették-e, mi-
lyen kérnyezetben jatszodik a drama, és melyek a torténet ,,tényei”.

Modellezés

Egy onként jelentkezd tanuldéval rogtdondzzon jelenetet,
amelyben egy ujsagird és fotds kollégaja interjura késziil-
nek fel (az interja alanya Maria lesz majd).

Paros munka
A7 = 0jsagird
,,B” = fotds

Tervezzék meg egyiitt — szerepben — a Mariaval készitendo
interjut!

Néhany szempont:

1. Hogyan érezheti magat Maria, miutan 6t évet toltott
bortonben?

2. Mit tehetett Maria el6szor?

Ki lehet az, akit |atni szeretne?

4. Valtozott-e valami?

w

Az egész csoport és a tanar szerepben

Ha a csoport nem gyakorlott a dramamunkaban, avagy a
téema nem , biztonsdigos” a tanuldknak, akkor ez a fajta
,modellezés” a jatszok segitségére lehet (mintat nyujthat
szamukra).

Az interju alkalmazasa azért fontos, mert egy modja a cso-

port javaslatainak beépitésére a drama kibontisa ér-

dekében. Védelmet is nyujt, mert senkinek nem kell Mariat

jatszania. A tanari szerep is a védettséget erdsiti. Létrejo-

het spontan improvizdacio, amely soran a csoport a szitud-
cio megfigyeldjeként és résztvevijeként egyarant jelen le-
het.

A tanar a szerkesztd szerepében az eseményekre visszatekintd riportot készit a lap munkatarsaival.
A tanari szerepjaték, a szerkesztd kérdései erosithetik a drama hihetoségét-hitelességét. Arra is lehetdséget biztosita-
nak, hogy a tanar ellendrizze, mennyire értették meg a tanulok a feladatot.
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Paros munka
LA” = Gjsagird
,,B” = fotds

,»Probaljak el” (természetesen szerepben) az interjut. Maria
szerepét a fotdst jatszo tanuld vegye magara.

A tanuldknak tisztaban kell lenniiik azzal, hogy mint Gjsag-
irok és fotosok jatsszak Maria szerepét (szerep a szerepben).
A tavolité technika alkalmazésa a tanulok érzelmi védettségét
célozza.

Paros munka és allokép
»A” = 1jsagird
,,B” = fotos

Ezen a ponton senkit nem kériink Maria (aki a borténben
lelki és testi kinokat dllt ki) szerepének eljatszasdra.

. B sajtofotos, aki most azt tetteti, hogy 6 Maria, igy ,,A”
(mint ujsagird) tesztelheti vele a Marianak felteendé kér-
déseit.

Ugy véljiik, hogy jelen esetben indokolt a tanulék védel-
mének ez a mértéke is.

Ezuttal Maria fényképezését probaljak el (itt ,,A” jatssza Maria szerepét). Olyan fotot kell késziteniiik, ami illesztheté ahhoz

atorténethez, amin éppen dolgoznak.

,»,B” — mint a fotds — alkosson alloképet (szoborjaték).

Az egész csoport és a tanar egyiittes megbeszélése

A tandr és a csoport szerepen kiviil megbeszélik, mit tehet
majd Maria szabadulasanak napjan. Maria életének kiilon-
leges napjarol probalunk ezaltal képet festeni ugy, mintha
az egy ujsag vezércikke lenne. Minden apro részlet fontos:
amit csinal, ahova megy stb.

Egyezzenek meg a csoporttal a kérdéses nap ,,tényeirdl”.
Meg lehet allapodni bizonyos idépontokban és helyszinek-
ben. Mindez lehetoséget biztosit a tanuloknak a drama fej-
lesztésében vald részvételre.

Az egész csoport és a tanar szerepben

Tobb paros készit interjut — a szabadulas napjanak
kilonb6zo iddszakaiban — a tandrral, aki Maria szerepét
jatssza. A csoport tobbi tagja mint megfigyelé vesz részt a
munkaban.

Az egész csoport és a tanar szerepben

A tanar a szerkeszté szerepében, atanulok pedig mint foto-
ujsagirok: szamoljanak be visszamendleg a
torténtekrol.
Kérje meg Oket arra is, hogy gyorsan fogalmazzanak meg
egy focimet.

sok és

Az egész csoport és a tanar szerepben

A tandr a szerkeszté szerepében elmondja a csoportnak,
hogy bar irasaik kivaloak, mégsem fogja azokat lek6zo1ni.
Ebben nem 6 a hibas, ,,kiilsé nyomasra” cselekszik.

Az egyezkedésnek konszenzus felé kell tartania: bizza a
csoportra annak eldontését, hogy mi torténjen a drama-
ban. E draman dolgozva az egyik alkalommal a kévetkezd-
képpen alakult a forgatokonyv: Maria artatlan volt, tudta,
hogy hamis a vad, azt azonban nem tudta, hogy ki terelte
ra a gyanut. Szabaduldsa utin egész napjat azzal toltotte,
hogy felkutatta bardtait, és megprobdlta dsszeilleszteni a
letartoztatas napjanak eseményeit. Tette ezt mindaddig,
amig bizonysagot nem szerzett arrdl, hogy ki kovette el a
biincselekményt. Aztan elindult, hogy taldlkozzon vele...

A csoport védelme érdekében tandcsos, ha inkabb a tanar
jatssza Maria szerepét. Bar a tanar tudja, hogy hovd megy
Maria és miért (hiszen ezt a tanuldkkal egyiitt tervezték
meg), mégis vonakodhat attol, hogy a riportereknek meg-
mondja az igazat. A sajto munkatarsainak el kell donteni-
tik: elhiszik azt, amit Maria mond nekik, vagy nem (ha
igen, ha nem: miért?).

A focimmel kapcsolatos munka kiterjedhet a kiilonbozé uj-
sagstilusok tanulmdnyozdsara. Segitsen megirni a tanu-
loknak egy cikket, amit azutin megvizsgalhatnak, példaul
osszehasonlithatnak mas ujsagcikkekkel.

10 epytasit min-

A tanar ,,mdsodparancsnoki szerepben
dennemii felelosséget. A nyomadst gyakorlo kiilsé erd lehet
a rendorség, a lap tulajdonosa, Maria rokonai stb. Célunk
az, hogy a csoport tagjait munkdajuk eredményeinek (konk-
rétan: cikkeik) védelmére késztessiik. Egyuttal a drama

iranti elkotelezettség is erdsodhet.

10 A tandr altal valaszthato szerepek tipusairol a DPM 1994-ben megjelent kiilonszaméaban bévebben irtunk. (4 szerk.)
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Narracio

Tanari kozlés: eltelt bizonyos id6. Az ujsagirdk azdta sok
téman dolgoztak sikerrel, de a Maria-r6l sz616 cikk (amit
nem jelentethettek meg) azota is fesziti, zavarja 6ket. Egy
ideig a helyzet valtozatlan volt, a cikkeket tovabbra sem
k6zolték... azutan egyszer csak tortént valami...

Az egész csoport és a tanar szerepben

A tanar a szerkeszto szerepében arra késziil, hogy lehetové
tegye a cikkek megjelentetését, de az ujsagirdk tudtara ad-
ja, hogy a sajat felelosségiikre cselekszenek.

A csoportnak itt moralis kérdésben kell dontenie: alairjak-
e, hogy a sajat felelosségiikre kozlik cikkeiket (amelyek
hatasara akar vadat is emelhetnek elleniik, pl. a rendorség,
vagy barki mas). A tanar elokészitheti az ehhez sziikséges
iratot. Ezen a ponton kiilonb6z6 kérdések meriilhetnek fel:
miért tiltottak meg a kinyomtatast, miért és kik palastoltak

A magyardzatok a korabban — a csoporttal egyiitt — kidol-
gozott torténetnek megfeleléen
rendorség akadalyozta meg a cikkek kozlését, akkor vala-
milyen ok miatt megsziint tovabbi befolyasuk; ha a tulaj-
donos, akkor haldla utan az uj tulajdonos nyilvanossagra
akar hozni mindent stb.

valtozhatnak. Ha a

A narracio célja, hogy a csoportot a kévetkezé fontos don-
tés elé allitsa.

A szerkeszté ,, tarja ki az ajtot”, de ne legyen tamogaté. O
lehozhatja a cikket, de a felelésség teljes mértékben az uj-
sagiroké.

Egy ,igazi”, aldirasra varo irat néveli a fesziiltséget és
Jelentoséget ad a szituacionak. A tanar mint szerkeszto ké-
vessen el mindent, hogy a csoport tisztaban legyen az ald-
iras jelentéségével. Ha perbe fogjak oket, elveszithetik ott-
honukat, megtakaritott pénziiket, csaladjukat, és mindez a
karrieriikbe is keriilhet.

el a torténteket, aldirjdk-e az ujsagirdk a nyilatkozatot
(kockaztatva ezzel, hogy vadat emelnek elleniik is), fontos-
e egyaltalan nyilvanossagra hozni az eseményeket, mi az
igazsag és mi szamit az igazsag elhallgatdsanak stb. (Ha
kozlik az igazsagot, esetleg fenyegetéseknek és megfélem-
litésnek teszik ki magukat a valodi biingsok részérol.)

Reflexio

A felmeriilt erkolcsi és szocialis kérdések megvitatasa.

Tovabbi munka

A tovabbiakban foglalkozhatunk a kovetkezokkel:

e Gyijtsenek a tanulok kiilonbozo, de egy napon megjelent ujsagokat. Hogyan irnak ugyanarr6l az eseményrol az
egyes lapok? Milyen fotokat hasznalnak?

e Jarjanak utana, kik a kiilonb6z6 lapok tulajdonosai. Mit gondolnak, van-e ezeknek az embereknek befolyasuk ar-
ra, hogy mit és miként k6z6l a lapjuk?

e Szerintiik milyen cikkeket, konyveket tilthat be a korméany?

e ROgtondzzenek dramat arrol, hogy Maria bortonben letoltott 6t éve miként hat a csaladjara, és milyen hatasa volt
az ujsagcikkeknek az életiikre.

Forditotta: Majoros Krisztina

Hollokiraly

szinhazi el6adas befogadasanak elékészitése

Vatai Eva

1995 juniusaban az évente Sikondan megrendezett francia szinjatszotaborban a svajci Pannalal's Puppets Hol-
16kiraly cimii eléadasara késziiltiink.

Tina és Michel Perret-Gentil azt tizték ki miikodésiik egyik céljaul, hogy egyszerii és szép latvanyi vilagukat a
mese szolgalatiba allitva visszaadjak miifajuk eredeti rangjat. Az eléadasban maguk készitette, természetes
anyagi babjaikkal, lantzenével kisérve jelenitette meg Michel a Tina altal archaikusan recitalt torténetet.11

11 pannalal's Puppets (Svéjc, Genf): Hollokiraly. A babokat és a diszleteket tervezte, a darabot rendezte és jatssza: Tina és Michel Perret-
Gentil. A darab zenéjét szerezte: Alice Kelly-Bernard.

Az elbadas ismertetdjébol idéziink: ,,A tiindérmesék vilaga az embernek a szellemek j6 hatalmaban valé feltétlen hitébdl taplalkozik. Ott,
ahol a jo szellemi erdk jelen vannak, mindig is lesznek olyan mesék, melyek tovabb novelik és erdsitik a hallgato hitét az életben és a
szellemi hatalmak josagaban. (...) A darab témaja az ember felszabaditasa. Egy embert, aki azel6tt kiraly volt, a nagy hatalmi gonosz —
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Az elokészitést tobb dolog is fontossa tette:

o A gyerekek (8-13 évesek) francia nyelvi tuddsa nem allt olyan szinten, hogy feltételezhessiik: a latvany bo
egy oran keresztill potolhatja a szovegértés teljes vagy részleges hianyat. Dolgunkat e tekintetben minden-
képpen megnehezitette a szoveg archaikussaga, a sokszor szokatlannak tiind mondatszerkesztés.

e A mese (,,a képek szerteuszo birodalma” — M. L. von Franz) tartalmanak tudatunk szamara torténd kivetitése
kitling talajt teremthet a dramajatékhoz, vagy megforditva: a dramajatékot a mese altalanos tartalmanak in-
dividualizalasara hasznalhatjuk fel.

e A tabor elhelyezkedése (néhany kéhaz a Mecsek oldalaban, egy erdd kozepén) kivald ,keretet” nyujtott a
mesei tartalom és a Pannalal's Puppets altal felvetett kérdés tovabbgondolasara: a természettel vald kapcso-
latunk mindsége hatassal lehet dontéseinkre.

Fontosnak véltiik, hogy a munka megkezdése el6tt kiscsoportos formaban hangozzék el a mese magyar szovege

— tanari eléadasban (lasd anya-gyermek kapcsolat).

Altalanos tapasztalatként fogalmaztuk meg, hogy a gyermekek egy része eleinte nem merte j6l érezni magat eb-

ben a helyzetben: feszengésiiket idétlen, néha obszcén megjegyzésekkel oldottak.

Az elokészités harom fazisban zajlott:

1. A mese nyelvi feldolgozasa (a legfontosabb nyelvi egységekkel valo megismerkedés jatékos-rajzos forma-
ban, max. 30 sz0).

2. A torténet tartalmanak mélyebb, egyéni szintre torténd atvitele a dramajaték segitségével.

3. Az egyéni élménny¢ valt mese kreativ manualis tevékenység soran torténd illusztralasa: babtervezés és ké-
szités (szabaly: csak a tabor teriiletén talalhatd természetes anyagokbol + rongy, ollo, ragasztd segitségével),
valamint rajzolas.12

A tovabbiakban a kézépso munkafazist, a dramajdatékot mutatom be részletesen:

Csoport: 8-13 éves iskolasok, tobb iskolabol jottek, egymast a tabor elétt nem minden esetben ismerték. Ti-
zennyolcan vannak, jorészt lanyok, a mese élménye (az el6z6 esti felolvasasbol) mar dsszekdti dket.

Cél: eldkészités az esti babeldadasra.

Fokusz: A becsiiletes kitartds hogyan valtoztatja meg az egyéniséget?

1. firjuk fel — csoportositva — a mese szereplSinek nevét a tablara! A csoportositas alapja: kinek a sorsa valto-
zik meg a torténet folyaman? Kiktol fiigg és mennyiben a sorsok valtozasa? Fészereplok és mellékszerep-
16k. (E feladatnal sziikségszertien a legkisebb lany alakja keriil el6térbe.)

2. A kozos munka folytatasa: SZEREP A FALON.

e Milyen ez a lany, mit tudtunk meg személyiségérdl, milyen kiilsé és belsd tulajdonsagokkal jellemezhetd
amese elgjén?

3. Kiscsoportos munkaban TABLOT rakunk fel a csalad életébdl, még abbdl az id6bdl, mikor nem jott el a
Hollokiraly. Megadom a szereploket: Z6ld Ember + a harom lanya; a tobbiek tetszés szerinti szerepet Olt-
hetnek magukra. Szamitasaim szerint itt idillikus csaladi képet alkotnak, ha nem, egyeztetiink: milyen konf-
liktusok férnek bele a képbe? (Pl. a két id6sebb lany kikozositi a kicsit; az apat folényesen kezeli a két na-
gyobb lany... stb.) Igen sok esetben megjelent a pénzhiany problematikéja (a jatszok személyes élményeiket
viszik be a dramaba). A tablok bemutatasakor a szerepl6k — sziikség szerint — megszolaltathatok (GONDO-
LATKOVETES).

4. TANARI NARRACIO kovetkezik, amelynek a jaték soran 6sszefoglalo jellege van, hiszen a torténetet ismerik.
Elmondom a Hollokiraly kérését: adjak oda neki az egyik lanyt, vagy megfosztja szeme vilagatol az apat. A
két nagyobb lany ezt visszautasitja, a kicsi hajland6 az ,,aldozatra”. Az apa dontésre késziil maganyosan a
szobajaban.

5. KISCSOPORTOS MUNKABAN talaljuk ki az apa gondolatait, majd ,,hangositsuk ki’ azokat! A gyerekek a Zold
Embert jelképezd szék koriil jarkalva gondolatokat fogalmaznak meg. (Cél: érezzék, az apa dontése nem
volt konnyii. Természetesen a dontés anticipalhatd: pl. elrejtett levéllel stb.)

6. NARRACIO: a Hollokiraly kastélyaba viszi a lanyt. Idézek a szovegb6l, mert a leiras igen szép és részletes.

7. RAJZOS KISCSOPORTOS MUNKA kovetkezik: Milyennek képzelitek el a kastélyt? Rajzoljatok koré azokat a

népével egylitt — allattd valtoztatta. Hogyan szabadul meg a hollok kiradlya? Megtudhatjuk a meséb6l.” (A svajci tarsulat a IX. Pécsi
Nemzetkozi Babfesztivalon UNIMA diplomat kapott.)

12 E foglalkozas soran a gyerekek éltal rajzolt Walt Disney-imitaciok megerdsitettek abban az elgondolasomban, hogy a gyerekek keze
nagyon sok esetben latvanyi sémakra dolgozik.
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helyeket is, ahol a lany hét évi maganya alatt megfordult! (Emlékeztetem 6ket a Hotalan hegyre, mert a ja-
ték itt folytatodik.) Fiizzetek magyarazatot rajzaitokhoz!

8. Jelenetet kérek t6likk a mosond és a lany taldlkozasardl. A TABLOBOL KIINDULO JELENET lehet6vé teszi,
hogy a kiscsoportok minden tagja — legalabb a némajaték szintjén — bevonhaté legyen. Otleteket is adok ne-
kik: pl. taj, gondolat, kutya... stb.

9. NARRACIO: egy nappal a hét év letelte el6tt vagyunk. Tudjuk, hogy a lany mar képtelen varni. Latolgatja,
felfedje-e férje kilétét.

10. GONDOLATKOVETESSEL abrazoljak, mik fordulnak meg a lany fejében a dontés el6tt (dontése kovetkezmé-
nyeit — természetesen — nem ismerti).

11. BESZELGETES: Milyen kovetkezményeket vont maga utdn a dontés? Kihez fordult segitségért? A ,,seqit6”
milyen tanacsokkal és targyakkal latta el?

12. KISCSOPORTOS MUNKABAN KESZITSETEK TERKEPET a lany vandorlasarél. A szoveg alapjan idézziik fel,
milyen orszagokon ment 4t, s azokban mit latott, mit ismert meg. Adjatok nevet az orszagoknak a leiras
alapjan (mesés foldrajz)! Ebben a munkaban tovabb bévitjilk a mar megkezdett rajzot, amelyen a kastély
volt az elsé abrazolt hely. Igy az utolso abrazolt hely a cél (a sziget) lesz, a kiszabaditandé Hollokirallyal.
Elérkeztiink a megmentés pillanatahoz: itt a jatékba vald bevonodas szerint két valaszthato feladat |esz:

13. a) Rakjatok fel TABLOT a megmentés pillanatardl. SZOLALJIANAK MEG A SZEREPLOK (Holldkiraly, farkasok
stb.): mit éreztek a lany megjelenésének lattan.

b) EMLEKEZZEN VISSZA sok év multan néhany szerepld, aki a szabaditaskor jelen volt, hogyan zajlott le ez
az esemény. (Ez a feladat — a kerettavolsag novelésével — deskriptiv szintre keriil.)

14. Befejezésiil visszatériink a SZEREP A FALON-hoz. Megbeszéljiik, milyen tulajdonsagai sodortak veszélybe a
lanyt (és ezzel a hollok népét), s melyik tulajdonsagaval hozta helyre vétkét. Miben valtozott meg az eltelt
évek alatt? Mely tulajdonsagainak kdszonheti, hogy elérte céljat? Mikor latta meg élete céljat? Mi volt az?

Gyorsan emészthetd kulturalis élményektdl hemzsegd vilagunkban a (szerepét, fontossagat veszteni l1atszo)
mese szitudcioi gyakran kimondatlanul (és kimondhatatlanul) is Osszefiiggnek mindennapi életiinkkel — lasd
archetipikus motivumok! A ,tegyiik fel, hogy én vagyok a Zold Ember legkisebb lanya” csabitasa (vagy fenye-
getése!) ol sem vetddik napjaink gyerekfejeiben. A dramajaték altal kinalt effajta gondolkodas millié lehetdsé-
get tartogat a gyerek szamara még az adott mese torténetének keretei kozott is. A dramajatékkal valo feldolgo-
zas véleményem szerint elOsegitette:

a) amese torténetének jobb, mélyebb megértését, s ezaltal az esztétikumban valo konnyebb feloldodast (1asd
latvany + archaizalo nyelv);

b) atorténeten tuli kitekintést (a mese altal felvetett probléma egyéni szintre helyezését: mas szoval érvényes-
ségi korének kibovitését); ezzel egyiitt a problémamegoldasi készség fejlodését;

C) a mese héseivel torténd (masféle) ,,has-vér” talalkozas soran az empatikus érzés megjelenését.

Az eldadas hatasa a kozonségre

A tobb mint egy oraig tartdé eldéadas a korosztalytol szokatlan, pisszenés nélkiili csendben zajlott. Egy kisebb
gyermek el is aludt (utélagos mentegetdzésemre az eléadok valasza az volt, hogy igen nagy boldogsagot okozott
szamukra az alvé gyermek latvanya, ez miivészileg stimulalta 6ket, hisz a mese a kicsi esetében maximalisan
elérte eredeti rendeltetését).

A tobbieknél katartikus megnyilvanulasnak tekintettem az eldadas végén felbukkano ,,csere-igényt”: sajat
készitésli babjaikat vitték oda a miivészekhez, beszéltek nekik azokrol, majd néhanyan oda is ajandékoztak.
(Egyesek ugy ragaszkodtak babjaikhoz, hogy a tdbor ideje alatt kabalaként 6rizték.)

Nagyon izgatta a gyerekeket az eldadast kiséré hangszer hangja, miikdodése: kiprobalhattak. A tanari segit-
s¢ggel zajlo spontdn beszélgetés soran tobb gyerek is felvetette, hogy milyen médon valtoztatnd meg, illetve
boévitené a mese befejezd képét. (Hianyérzetiik volt a ,.kimondatlan” happy end miatt, szerették volna nagyobb
biztonsadgban tudni hdseiket).

A mese érzékelhetden sajat belsé élményiikké valt.

»

Fiiggelék

(Bruno Bettelheim: A mese biivilete és a bontakozo gyermeki lélek, Gondolat Kiado, Bp. 1985. Forditotta
Kunos LaszIld.) A Hollokirdly cimii mese teljes szévege olvashato lapunk mellékletében.
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Az allatvolegény

Az allatvblegény ciklusba tartozé meséknek harom tipikus k6z6s vonasuk van. Eldszor, hogy nem deriil ki, mi-
kor és miért valtoztattdk a volegényt allatta (...) Masodszor, aki a gonosz varazslatot véghezvitte, mindig va-
razslond, de nem biinhddik meg gonosz tettéért. Harmadszor a hésné az apa kérésére csatlakozik a szornyhoz; a
lany apja iranti szeretetbdl vagy engedelmességb6l megy a szorny lakohelyére, az anyanak a felszinen semmi-
féle jelentOs szerepe nincsen.

Ha a mélylélektan felismeréseit alkalmazzuk erre a hdrom motivumra, rovidesen rajoviink, hogy amit el6szor
sulyos hianyossagnak tekintettiink, milyen mély €s érzékeny jelentést hordoz valdjaban. Nem tudjuk meg, miért
kellett a vélegénynek rut allat alakjat oltenie, vagy hogy ez a neki okozott baj miért nem hozott biintetést a baj
okozodjara. Ez arra utal, hogy ez az atvaltozas, melynek soran a hds elvesztette ,,természetes” vagy sz€pséges
megjelenését, a mérhetetleniil tavoli multban jatszodott le, amikor még nem sejtettiik, mi miért torténik veliink,
még akkor se, ha a lehet6 legsulyosabb kovetkezményei voltak. Vagy mondjuk talan azt, hogy a szexualitas el-
fojtasa olyan régen tortént, hogy nem is emléksziink ra? Senki sem emlékszik ra, élete melyik pillanataban val-
tozott szamAara a szexualitas valami allatiassa, valami félelmetessé, titkolandova, megvetend6vé, tobbnyire tul-
sagosan koran valik tabuva. Még emlékezhetiink ra, hogy nem is olyan régen, a kozéposztalybeli sziilok azt
mondtak a gyerekeiknek, hogy majd amikor meghazasodnak, akkor lesz itt az ideje, hogy megtudjak, mi is a
szexualitas voltaképpen. Ennek tudataban aligha meglepd, hogy ,,A szép leany és a szorny”-ben a kiralyfiva
valtozott szorny azt mondja a sz&p leanynak: ,,Egy gonosz tiindér elatkozott, hogy mindaddig maradjak allati
alakban, mig egy szépséges leany bele nem egyezik, hogy hozzam jon feleségiil.” Csak a hazassag tette a szexu-
alitast megengedhetdvé, csak az valtoztatta at valami allatiasbol olyan kotelékké, melyet a hdzassag szentsége
megszentelt. (...)

Az allatvolegény-ciklushoz tartoz6 mesékben viszont a felszinen egyaltalan nem taladlkozunk anyafiguraval,
mégis jelen van annak a varazslondnek az alakjéban, aki gondoskodott réla, hogy a gyermek a szexualitast va-
lami allatiasnak tekintse. Szinte minden sziilé tabuva teszi a szexualitast valamilyen formaban, s ez olyannyira
altalanos — és bizonyos fokig sziikséges, elkeriilhetetlen — a gyermeknevelés soran, hogy nincs miért megbiin-
tetni azt a személyt, aki a szexualitast allatiassa teszi a gyermek szemében. Ezért nem biinhddik meg a torténet
végén a varazslond, aki a volegényt allatta valtoztatta.

A szornyet a hdsnd szeretete és odaadasa valtoztatja vissza emberré. A gonosz varazs csak akkor oszlik el, ha
a hésnd igazan megszereti a szornyet. Ahhoz, hogy egy lany valdban, teljesen megszeresse férfi partnerét, at
kell vinnie ra korabbi, apja iranti infantilis érzelmeit. Ezt konnyen megteheti, ha apja, bar némi habozas utan,
beleegyezik a dologba — mint ahogyan ,,A szép lany és a szorny”-ben a szép lany apja elészor nem akart bele-
egyezni, hogy lanya elmenjen a szdrnyhoz, és ezzel megmentse az életét, de aztdn engedi, hogy meggydzzék
rola: a lanynak ezt kell tennie. A lany igy at tudja vinni — és 4t tudja alakitani — apja iranti 6dipalis szeretetét, s
ezt szabadon és boldogan teheti meg, mivel szublimalt formaban ez a megoldas apja iranti gyermeki érzelmei-
nek késleltetett beteljesedését jelenti, ugyanakkor beteljesiilést jelent a megfeleld koru partner irant érzett érett
szerelme szamara is.

A szép lany apja iranti szeretetétdl indittatva megy el a szornyhoz, de ahogy szeretete érettebbé valik, meg-
valtozik f6 targya is, bar — mint a torténetbdl megtudjuk, ez nem megy minden nehézség nélkiil. Végiilis a lany
szeretetén keresztiil mind az apa, mind a férj visszanyeri életét. (...)

A mesék tudattalanunkhoz beszélnek, és érezziik, hogy valami fontosat k6zdlnek veliink, fliggetleniil attol,
hogy milyen nemiiek vagyunk mi vagy a mesehds. De azért érdemes megjegyezni, hogy a legtobb nyugati me-
sében a szorny férfi és csak egy nd valthatja meg a gonosz varazs aldl. Hogy pontosan milyen allat is a szorny,
ez orszagrol orszagra valtozik, a helyi viszonyoknak megfeleléen. Egy bantu (kaffer) mesében példaul egy kro-
kodil valtozik vissza emberi alakjaba, amikor egy lany megnyalja az arcat. Mas mesékben a szorny megjelenhet
diszné, oroszlan, medve, szamar, béka, kigyo stb. alakjaban, és ezt az allatot valtoztatja emberré egy lany sze-
relme. Fel kell tenniink, hogy e mesék kitalaloi ugy vélekedtek: a boldog kapcsolat érdekében a nének kell le-
kiizdenie magéaban azt az érzést, hogy a szexualitast undoritonak és allatiasnak taldlja. Vannak olyan nyugati
mesék is, ahol a h6snét valtoztatjak at valamilyen allatta, és akkor 6t kell a hdsnek szerelme és kitartasa segit-
ségével feloldania a gonosz varazslat alol. De az allatmenyasszony-ciklusban voltaképpen egyaltalan nem talal-
kozunk olyan mesével, ahol a hdsné alakjaban barmi veszélyes vagy visszataszito, ellenkezdleg, allatformajuk-
ban igen szépek. ,,A holl6”-t mar emlitettiilk. Egy masik Grimm-mesében, ,,A dobos”-ban a hésné hattytava val-
tozik. Ugy tiinik tehat, hogy a mesék szerint a szerelem nélkiili szexualitas allatias ugyan, legalabbis a nyugati
kultarkorben, de ha a né a szerelem nélkiili szexualitas targya, ezek az allatias vonasok egyaltalan nem fenye-
getbek, st bajosak, csak a szexualitas férfi oldala vadallati.

*
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Tanfolyami vizsgakrol jelentjiik...

Jelolések: m. — megfelelt; km. — kivaloan megfelelt
kf. — kézépfoku, ff. — felséfoku

Marczibanyi Téri Miivelodési Kozpont, Budapest
Tanfolyamvezeté: Kaposi Laszlé

Vi ideje: 1996. j ar 21.
Bacs-Kiskun Megyei Pedago6giai Intézet Kecskemét 1zsga 1deje januar

Tanfolyamvezet6: Debreczeni Tibor
Vizsga ideje: 1995. december 9.

Sztanké Karoly km. ff.
Nagy Attilam. ff.

Dienes Janosné m. ff-
Vargané Darabos Marta m. ff.
Szeleczki Laszloné m. ff.
Baloghné Dagi Andrea m. ff.
Farkasné Nagy Maria m. ff.
Pellikan Krisztina km. ff.
Balainé Ivanyi Magdolna m. ff.
Csapai Lajosné km. ff.
Gellért Imréné m. ff.

Lukacsné Bezeczky Erzsébet m. ff.
Lukacs Laszlo m. ff.

Honti Maria m. ff.

Majoros Krisztina m. ff.

Sindkné Kiss Magdolna m. ff.
To6ros 11diko m. ff.

Miskovitsné Illés Zsuzsanna km. ff.
Gyoéri Péter m. ff.

Both Szilviam. ff.

Fodor Judit m. ff.

Baranyainé Tancos Erzsébet m. ff.
Szakadatiné Gueth Zsuzsanna m. ff.
Gobolyds Janosné m. ff.

Magosi Zoltan m. kf.

Bethlenfalvy Adam m. kf.

Molnar Kata Orsolyam. kf.

Atvaltozas

néhany gondolat két bemutat6 6ra kapcsan

Romankovics Edit

Gondolatok az ora elott

A bemutato ordk mindig kiilonleges dramajatékok, hiszen bizonyos értelemben szinhdzza valik a jaték azaltal,
hogy kozonség elott torténik. Ko6zonség elott jatszani pedig mindenképp kiszolgaltatottsagot jelent (tanarnak-
didknak egyarant), még akkor is ha a jaték csupa ,,mintha”, puszta alakoskodas. A néz6 akaratlanul is itélkezhet:
ha nem brillians teljesitményiinket, akkor gorcseinket, csetlés-botlasainkat itélheti meg.

A legkezdobb dramatanar is tisztaban van azonban azzal, hogy a tanitasi dramaban a szinhazi formak hasz-
nalata — ritka alkalmaktol eltekintve — nem CEL, hanem a drama tartalméanak mélyebb megértését segitdo ESZ-
KOZ.

Mindezek ellenére a jaték tervezésekor illik figyelembe venni a nézoket, vagyis illik latvanyos, tevékeny-
ségekben €s fordulatokban gazdag orat tervezni. A latvanyossag alatt itt semmiképp nem a kdzonség szorakoz-
tatasat értem: bizonyos dramatanari fogasok bemutatdsara gondolok, melyekbol esetleg okulhat, tanulhat a
nézdsereg, s igy értelmét nyerheti jelenlétiik.

Szem elott kell tartanom tovabba azt is, hogy a jatékban résztvevo gyerekekkel ez ideig egyetlen alkalommal
jatszottam egyiitt (a Kerekasztal Szinhdzi Nevelési Kozpont egyik foglalkozasan, tobb dramatanar kollégammal

egylitt).

Hogyan tudok alkalmazkodni a fenti koriilményekhez?

e Szeretném, ha a drdma helyszine, szereploi, illetve a jatékban elokeriild helyzetek a gyerekek szdmara
ismerdsek lennének, igy elkeriilhetové valna a hosszas kontextusépités. Ez fontos, hiszen 90 perc all a ren-
delkezésemre.

e Az ismer0s kontextust valamilyen kiilonlegességgel vonzova, titokzatossa szeretném tenni a gyerekek sza-
mara. Ezzel — j6 esetben — biztosithat6é a drama kezdeti fesziiltsége, ami segitheti a gyerekeket abban, hogy
minél elobb belemeriiljenek a jatékba és elfeledkezzenek a nézokrol.

o A gyerekek védelme érdekében olyan keretet kell megajanlanom, amely nézok elétt is vallalhatd szamukra —
ne felejtsiik el, idegenek el6tt jatszunk.

e Jo lenne, ha a gyerekeknek sok mindenben lenne dontési lehetoségiik, szamos dolgot 6k talalhatnanak ki a
jatékban, hogy azt minél inkabb magukénak érezzék. Az adott 6ran ez azért is kiilondsen fontos nekem, mint
jatékvezetonek, mert a gyerekeket nem ismerem igazan, s igy megtudhatom, hogy az altalam felajanlott té-
manak melyik szelete a legizgalmasabb szdmukra, mi az, amirdl szivesen jatszanak. Ugyanakkor megnehe-
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ziti a feladatomat, hiszen minden pillanatban készen kell allnom arra, hogy a gyerekek Gtleteit a dramai fo-
lyamatba tgy épitsem be, hogy kdzben a tanitasi célom ne sériiljon, azaz gyakran kell majd improvizalnom.

A drama vazlata

Téma: Csaladi problémak.

Fokusz: Létezik-e olyan probléma egy minden nagyobb gondtdl (szegénység, betegség, valads) mentes csalad
¢letében, melyet a csaladtagok maguk nem tudnak megoldani?

Részfokusz: Hogyan donthet a csalad egy mindannyiukat érintd fontos kérdésben?

Keret: A dramatanar harom amerikai csalad tagjainak a szerepét ajanlja fel a gyerekeknek, akik egy nagy haz-
ban jomodban élnek egyiitt, s akikkel egy este hihetetlen dolog torténik.

1. Kontextusépités

1.1. Naplorészlet
Mrs. Tunison napl6jabol megtudhatjuk, hogy egytitt ¢l hdrom gyermekével és azok csaladjaval New Yorkban.
Egyik este hihetetlen, csodalatos dolog tortént veliik.

1.2. Egy rajz bemutatdsa
A dramatanar egy rajzot mutat a gyerekeknek, melyen az az elso latasra is igen gazdag haz lathatd, ahol Mrs.
Tunison és gyermekei élnek csaladjaikkal.

A rajz bemutatasakor elhangzo legfontosabb informaciok: Mrs. Tunisonnak harom gyermeke van: Susan (38
éves), Maria (36 éves) és Joe (35 éves). Mindharman hazasok és gyermekeik is vannak, mindnyajan rendkiviil
sikeresek a szakmajukban.

1.3. A csaladok megalkotdsa

Harom kiscsoportban a gyerekek kitalaljak, megalkotjak a csaladokat. Ezen a ponton dontik el, ki kit jatszik a
csaladban, hany évesek a gyerekek, mi a sziilok foglalkozasa, mi a kedvenc id6toltésiik. Készitenek egy csaladi
fotot (tablot), melyen a csaladtagok egy rajuk jellemzo helyzetben lathatok. A dramatanar Mrs. Tunison szere-
pét veszi fel.

1.4. A csaladi fotok bemutatdsa
Bemutatkoznak a csaladok. A dramatanar kérdésekkel segitheti a bemutatkozast, megprobal minél tobbet meg-
tudni az egyes csaladokrol, a csaladtagok kozti viszonyokrol.

1.5. Nagycsoportban tablok, improvizdcio

A nagymama (vagyis Mrs. Tunison) fotdéalbumabol megjelenitiink néhany olyan képet, amelyen az egész
,hagycsalad” egyiitt lathato, majd megelevenitjiik, eljatsszuk a képeken lathaté eseményeket.

Ebben a szakaszban szintén a gyerekek talalhatjak ki, milyen eseményekrol késziiltek a képek, mirdl szeretné-
nek jatszani. A jatékok utan minden esetben megallunk és megbeszéljiik, hogy miféle j dolgokat tudtunk meg
Tunisonékrol.

2. A csodalatos esemény

2.1. Tandri narrdcio

A csalad Osszes tagja otthon volt azon az estén, amikor az a bizonyos hihetetlen esemény megtortént. Mind-
nyajan a nappaliban voltak — kivéve a nagymamat, aki éppen atszaladt a szomszédba —, amikor kopogtak az aj-
ton, és egy mindannyiuk szamara ismeretlen ember 1épett a hazba.

2.2. Nagycsoportban
Készitlink egy tablot errdl az estér6l: mindenki keresse meg a helyét a nappaliban.
A dramatanar masodik szerepébdl — mint az Idegen szdl a csalad tagjaihoz — elinditja az improvizaciot:

Idegen: Ne is taldlgassdak, hogy ki vagyok és honnan jottem, mert ugysem arulhatom el. Egy csodalatos ajan-
dékot hoztam Onéknek. Sok-sok csaldad koziil esett a vdlasztasom Ondkre, mert ugy gondolom, hogy kiérde-
melték e nagy szerencsét! Lehetoségiik van arra, hogy megvaltoztassanak valamit eddigi csaladi életiikben,
barmi is legyen az. Egyetlen dolgot nem kérhetnek: semmilyen modon nem tudom meghosszabbitani az
életiiket. Barmi mast kérnek, s azt felirjak pontban éjfélkor erre a tablara, akkor az azonnal teljesiilni fog.
De csak egyetlen dolgot kérhetnek! Gondoljak meg jol! (Idegen €l).

A nagycsoportos improvizacié folytatodik: a dramatanar szerepet valt, visszajon mint nagymama, és kikérdezi a
csaladtagokat arrol, hogy mi tortént.

2.3. Tanari narrdcio (Ha a jatszok nem hisznek az Idegennek)
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A csalad sokaig hitetlenkedett, késobb arra gondoltak, semmit sem veszitenek azzal, ha éjfélkor felirjak a tabla-
rakivansagukat. Ha pedig igaz lenne, amit a fura idegen mondott, akkor valoban nagy szerencse érte oket.

3. A kivansagok

3.1. Egyéni munka

A dramatanér arra kéri a gyerekeket, hogy mindenki keressen maganak egy zugot a teremben, és gondolja végig
egyedil: mit kivanna az altala jatszott csaladtag. Probalja meg azt is végiggondolni, hogy milyen érvekkel tudna
meggydzni a tobbieket, hogy az 6 kivansagat irjak majd fel.

3.2. Nagycsoportos improvizdcio
A csalad 0sszeiil, mindenki elmondja sajat kivansagat és megprobalja meggydzni a tobbieket.

3.3. A nagymama javaslata
A nagymama (dramatanar) magahoz veszi a tablat, és kozli, szerinte csakis olyat szabad kivanniuk, amit csoda
nélkiil, sajat maguk nem tudnak megvaltoztatni.

3.4. Kivansagok gyiijtése, rogzitése szerepen kiviil
Ezen a ponton a dramatanar leallitja a jatékot, és javaslatot tesz, hogy szerepen kiviil gyiijtsék dssze a kivansa-
gokat, majd vizsgaljak meg azokat egyenként, jatékban. igy kidseriilhet, hogy melyek azok a problémék, ame-
lyeket valéban nem tudnak csoda nélkiil megoldani.

A kivansagokat felirjuk egy nagy lapra. Ezen a ponton el6fordulhat, hogy néhany kivansagot k6z6s meg-
egyezés alapjan mar kihtzhatunk: bar lehet, hogy szerepben valaki kiallt a kivansaga mellett, szerepen kiviil
esetleg nem ragaszkodik hozza.

===
4. A kivansagok vizsgalata
A jatéknak ebben a szakaszaban sziikségeltetik leginkabb a dramatandr improvizacioja, hiszen nem tudhatta
elore, a jatszok milyen kivansagokkal allnak elo.
Nem sziikséges azonban teljesen a rogtonzésre hagyatkoznia, hiszen segitségére lehet egy elore kidolgozott
»menetrend”, amely a kivansdgok vizsgalatanal tobbnyire alkalmazhato.

4.1. A kivansdgok vizsgdlatanak menete

o Kivalasztunk egyet a kivansagok koziil.

o Megbesz¢ljiik, milyen csaladi probléma, gond 4ll a kivansag mogott.

o Helyzeteket gyiijtiink, amelyekben az adott probléma megjelenik.

o Kivalasztunk egyet a problémas helyzetek koziil és eljatsszuk.

e Megoldasi javaslatokat gyiijtiink a problémara, s azokat rogton kiprobaljuk jatékban; teszteljiik a megol dast.
Itt nagyon jol alkalmazhaté dramaforma a FORUM-SZINHAZ, amely lehetdséget ad arra, hogy pillanatrél pil-
lanatra, mondatrol mondatra rendezhessék meg vagy jatszhassak el a gyerekek megoldasi javaslataikat.

5. A dontés

Ha sziiletett dontés a kivansagot illetoen, akkor a nagymamat meg kell gy6zni arrél, hogy az valéban olyan
problémat oldana meg a csaladban, amit 6k maguk csoda nélkiil sohasem tudnanak megoldani. Ha tovabbra sem
tudunk donteni a kivansagok kozott (ami nagy valoszinliséggel eldfordulhat), akkor a dramatanar figyelmeztet-
heti a résztvevoket, hogy az ido siirget (egyre kozelebb az ¢jfél). Megoldasokat gytijthetiink arra, hogyan dont-
siink (szavazas, sorsolas stb.). Az is egyfajta eredmény (nem is akarmilyen!), ha nem tudunk donteni, és a tabla-
ra semmi sem keriil fel.

Gondolatok a bemutatok utan

Két alkalommal volt lehetoségem szakmai kozonség elott bemutatni a fenti 6rat, mindkétszer 6. osztalyos (11-
12 éves) gyerekek vettek részt a jatékban. Természetesen az elsd bemutatd hibaibol okulva méasodszorra néhany
ponton atalakitottam az orat (a fenti vazlat a javitott valtozat), s Gjra valtoztatnék rajta, ha ismét jatszani szeret-
ném.

A kovetkezokben néhany tapasztalatomat szeretném megosztani az olvasokkal, illetve réviden szolok arrol
is, hogy a bemutatok mennyire igazoltak vagy cafoltak elozetes meggondolasaimat:

e Az elsb bemutatd 6ra alkalmaval nem gondoltam arra, hogy a nézdsereget kiilon megkérjem, amennyire le-
het probaljak meg visszafogni spontan reakcioikat. Ennek az lett a kdvetkezménye, hogy rendkiviil jol szo-
rakoztak: harsanyan nevettek, beszélgettek, szornyiilkodtek, ami a gyerekeket — magatol értetodden — arra
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sarkallta, hogy még inkabb szdrakoztatdak legyenek, minél viccesebben oldjak meg a helyzeteket. Ez néhany
ponton gyengitette a jaték erejét. A masodik alkalommal a nézok kérésemre szinte néma csendben figyeltek,
s igy a résztvevd gyerekek néhany pillanat utan belefeledkeztek a jatékba. Ugy tiint szamomra: ha kelloen
izgalmas a jaték, akkor a gyerekek csakis azzal foglalkoznak, s nem zavarja oket a ,,k6zonség”.

e A bemutato utan tobb dramapedagdgus kollégam rosszallotta, hogy a jaték helyszinéiil Amerikat valasztot-

tam, s a gyerekeknek egy gazdag amerikai csalad tagjainak szerepét ajanlottam fel. Ok tigy gondolték, ez
nem szerencsés manapsag, amikor ugyis az ,,amerikai kultirddmping” korszakaban éliink.
En gy gondolom azonban, hogy a jaték nem erdsiti azt a sztereotipiat, miszerint ,,minden, ami amerikai, az
jO is”, hanem gyengiti. Ha az oOra eléri céljat, akkor sokkal inkabb azzal szembesiilhetnek a résztvevok, hogy
a csaladi problémakat Amerikdban sem olyan kdnnyt kezelni és megoldani, mint ahogyan azt a Dallasban
lathatjuk.

e A jatékhoz azért volt megfeleld (és fontos!) az amerikai helyszin, mert kelld (és természetesen nem fizikai
értelemben vett) tdvolitdst biztositott. Tovabba elérhettem vele azt a nem titkolt célomat is, hogy vonzova és
érdekessé tegyem a gyerekeknek felkinalt szerepet. Hogy miért nem mexikoi vagy francia csaladot jatszot-
tunk? Mert a gyerekek (még) kevesebbet tudnak Mexikorol, mint Amerikarol, és (altalaban) amerikait jat-
szani sokkal vonzobb szamukra, mint franciat.

e Az ora legnagyobb hibaja véleményem szerint az, hogy az ido sziike miatt lehetetlen lett volna valamennyi
elokeriilt kivansagot, problémat alaposan megvizsgalni (mint emlitettem, 90 perc allt rendelkezésemre). igy
az ora — ebben a formajaban — sokkal inkabb hasonlitott egy dramadra-sorozat kezdo foglalkozasahoz (ami-
nek célja: minél tobb olyan csaladi probléma Osszegylijtése, ami a résztvevok szamara érdekes). Ebben az
esetben a sorozat kovetkezo foglalkozasain akar egyenként (és alaposan) vizsgalhatjuk az elokeriilt problé-
mas helyzeteket.

e Az, hogy agyerekek sok mindenben donthettek, valoban motivalta oket a jatékban. Szivesen gondolkodtak a
felgjanlott témaban, és nagyon sok izgalmas, j6 Otlettel alltak el6. Ma mar mégis gy gondolom, hogy tobb
sziikitésre, kotottségre, ,,peremfeltételekre” lett volna sziikség a jatékban ahhoz, hogy ennyi id6 alatt valodi
drama sziilessék, s mélyebben megérthessiik, miért is olyan nehéz és kiizdelmes az egyiittélés a csaladban.

v

Sziikséges-e az o0vodai matematikaban a drama
modszereinek alkalmazasa?

Vadodcz Palné

Székesfehérvaron, a Gyongy Ovodaban dolgozom, vegyes életkort csoportban, lassan huszonharom éve. A
dramajatékkal valo 6sztonds kapcsolatom régi keletdi, de tudatosan csak két éve foglalkozom a témaval. E16d
Nora 120 oras tanfolyaman valo részvételem megerdsitett abban a hitemben, hogy az elkezdett irany helyes,
ezen az uton kell tovabb haladnom. fgy azutan azonnal megragadtam az alkalmat, és a Zsambéki Katolikus Ta-
nitoképz6 Foiskola kihelyezett csepeli tagozatara jelentkeztem. Az itteni céliranyos képzés, itmutatas, a drama
rejtelmeinek felfedeztetésével, feladatok kitlizésével mind 6nallobb megoldasok feltarasara késztetett.

Ko6ztudomast, hogy a drdma célja az egész személyiség — az értelem, a fizikum, a jellem — harmonikus és
differencialt fejlesztése. Szocializald tevékenység, amely a megfigyelés 6rométol, a kifejezés gyonyoriiségéig
terjed.

Az emberépités a legfiatalabb korban talan a legmeghatarozobb, hiszen ha a gyermek hamar megtanulja a
kapcsolatteremtés, a kapcsolattartas, a kozlés formait, késébb is képes sikeresen eligazodni a vilagban. Nekiink,
pedagogusoknak pedig ezért érdemes munkalkodnunk.

Ovodankban az ,,Epochalis program” szerint dolgozunk (Debrecen, Lehel uti 6voda). Az egyik héten a ma-
tematika, a masikon a kornyezet megismerésének témaja a meghatarozo. Megegyezés alapjan a matematika ju-
tott osztalyrészemiil. Kollégandim — az anyagon beliill — néhany témaval nehezebben boldogultak, ezért felve-
tették: ha barmilyen, eddig (altaluk) nem ismert modszert, technikat javasolnék, szivesen kiprobalnak. Mivel
kidolgozott, konkrét médszerek nem alltak rendelkezésemre, ezért — sajat csoportomban — jobb eredményt hozo
lehetéségek utan kutattam.13

13 Az alabbiakban ismertetésre keriilé otletes szabalyjatékok (gyakorlatok) mellett a drima jonéhany mas modszere is alkalmazhat6 6vo-
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Sok gyerek nem szamlal megbizhatéan a 10-es szamkorben. Akkor rajta, valtoztassunk az eddigi manipulalasi
szisztéman, s az ismert szamlalasi modokon! Jatsszunk!

El6szor a halmazképzésben gylijtottem tapasztalatokat.

1. Alakitsunk futkarozasbol adott jelre egyetlen vonatot (majd ismételt futkarozas utani ujabb jelre) kettd, ha-
rom, négy stb. vonatot!
A vonatba szallok szama nincs meghatarozva, de a vonatok szdma — a megadottnal — se tobb, se kevesebb
nem |ehet.

2. Legyiink kigyok (szazlabuak stb.)! Futkarozas, jelre kigyo alakitasa.
Szabaly: csak annyi gyerek alkothatja a kigyot, amennyit mondok, mutatok, sziszegek stb. (3-6-9 stb.)
Aki kimarad ezekbdl a mennyiségekbdl, az kiesik!

3. A szamképek felismerését segiti kovetkezo jatékunk:
Karikakat festettiink a foldre (paronként egyet-egyet). Minden gyerek megkapja egy kettévagott dominé egy-
egy darabjat. A gyerekek a mokusok, a karikdk a hazak, a dominé a kulcs. A moékusok sétalnak az erdében
(térkitdltés), és cserélgetik egymassal a kulcsaikat. ,,Keresd a hazad, mokuska” — jelszora valamennyi mokus
probalja kinyitni a haza ajtajat, de ez csak abban az esetben sikeriilhet, ha kettejiik domindjan dsszesen 10
van. A dominok golyokkal, babokkal stb. is helyettesithetdek.

4. Nehezen igazodnak el atérben? Megfoghatatlan a sikidomok témaja? Nosza, jatsszuk el azt is!
Nagy méretli garazsokat (kor, haromszdg, négyzet, téglalap) rajzolok a terem padlojara.

a) Ha mindenki beszallt az autdjaba, ismerkedésiil jarjatok korbe azt a garazst, amelyiknek a formajat fel-
mutatom (valtas pl. dudaszora)!

b) Minden aut6 beallhat valamelyik garazsba, csak az az egy lesz zarva (modosithato kettére is), amelyiknek
a formajat kialtom. Pl.: ,,kor” — ide nem parkirozhat senki. Ki melyik garazsban all? Hol van t6bb auto?
Hol kevesebb?

C) Az Gsszes garazst festik. Igy csak abba az egybe allhatnak be az autok, amelyiknek a bejaratat nyitva ha-
gyom (felmutatom a megfeleld sikmértani format).

~~~~~ r”

A jaték nehezebb variacidja: csengdszo=kor; dobszo=négyzet; taps=téglalap; sipszé6=haromszog.

5. Probléma a csoportban — az iskolara valo eldkészitésben — a perioditas 1ényegének megértése? Kozelitsiink
az eddigiektdl eltérd iranybol! Tegyiik kézzel foghatobba, konkrétabba! Hagyjuk, hadd fedezze fel a gyerek
amegoldas titkat!

Fiizziink gyongysort! Varazspalcammal kis gydongyokké valtoztatlak benneteket. Guruljatok mindenfelé a te-
remben (futas), s mikor a jelet halljatok (csengdszd), erre a hosszu, lathatatlan zsinorra ,,flizédjetek fel”
egymas utan. Jol figyeljétek meg, mikor milyen gyongynek kell sorra keriilnie!

Varidciok:

a) Az 1. jatékos guggol, a 2. all.

b) Az 1. jatékos térdel, a 2. hasal, a 3. torokiilésben stb.

) Allatok (gyiimélesdk, viragok stb.) sorakozzanak egymas utan.

(A gyerekek gyakran esnek abba a hibaba, hogy nem varjak ki a megfelel6 sort, hanem mar eldre elhelyez-
kednek valamilyen testhelyzetben, és csak akkor tlinik fel nekik a hibas testhelyzet, ha az elétte levd erre
felhivja a figyelmet. Ujbél és ujbél tudatositanunk kell a gyerekekben az ismétlédés szabalyanak betartasat.)

S

A legmegfoghatatlanabbnak a szimmetria fogalma bizonyult a gyerekek szamara. Eleinte csak tapogatoztam a
megoldas iranydba, majd ismét a jaték, a konkrét tevékenység felé fordultam. Igy keriilt sor az ,.elvarazsolt
kastély” nevezetii jatékos foglalkozas dsszeallitasara:

1. Bemelegités
Jatékos parkeres6 az elvarazsolt kastély kertjében. Szabalyok: mozgas (séta vagy futas), akadalyok és egy-
mas keriilgetése, a tér kitoltése. Megadott jelre paralakitas (fia-fiu, lany-lany, fit-lany; kékszemii-kékszem,
barna-barna, kék-barna stb.)

dasok esetében. Szerkeszthet6k példanak okaért olyan o6rak, amelyek nagyobb teret adnak az 6vodas koru gyerekek életkoranak — a
gyermeklélektani szakirodalom szerint is — megfelel6 szerepjatékoknak. (4 szerk.)
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eredményt, s egytttal a jo jaték élményét is. ti-rendezi, hasznalja fel. Sajnos az
Ezeknek a jatékoknak a segitségével a gyerekek nyitottabba valnak |Oncélusag tulhangsulyozasa 1dén-
az uj ismeretek irdnyaban, valamint toleransabba egymas irant. kent fedezékkent is szolgal: a szer-

Ezek a jatékok a harom ,,0” (6nkéntesség, oncélisdg, 6rom) tiszte- |kenységet a pedagogus tanitasi-
letben tartasaval kivaléan miltkddnek, a tanuldsban meghozzak a kivant |nevelési céljai érdekeben szerkesz-

Ha a gyerekek otleteit mindig figyelembe vessziik, akkor taldléko- |Kesztetlen tandrai jatektevékenység

nyabban, leleményesebben, aktivabban vesznek részt a kézos munka-
ban. (A szerk.)

Konkluzi6: a drama hatasa felmérhetetlen Gigy a matematikaban,

Jatékosan felfedezhetik a tiszta par, vegyes par fogalmat csakiugy, mint ahogyan &sszehasonlitast, megkii-
[6nboztetést is végeznek.

Bizalomjaték: vakvezetd jaték (parokban)

Az elvarazsolt kastély csak egy hosszu, titkos alaguton keresztiil megkozelithetd, mégpedig ugy, hogy min-
denkit egy-egy — a sotétben is jol 14t6 — idegenvezetd vezet végig. Aki kinyitja a szemét, az kové valtozik. A
parok csak akkor cserélhetnek idegenvezetdt, ha elhangzik a megfeleld jel (pl. sipszo).

Sikeriilt bejutnunk az elvarazsolt kastélyba, ahol egy terem tiresen all: csak rank var, hogy berendezziik. Van
azonban egy fontos szabaly! Csak akkor sikeriilhet a berendezés, ha a terem mindkét oldalara ugyanazokat a
dolgokat helyezziik el.

Két csoportban jatszunk:

,»A” csoport (piros, kacsa) ,B” csoport (z6ld, nyuszi)

kodzépen a lathatatlan tiikkor

Az ,,A” csoport rendezi be a teret eldszor ,»B” csoport ugyantigy (szimmetrikusan)
lemasolja

Felhasznalhato: székek, asztalok, a gyerekek sajat maguk

A kiéllitasi terembe érkeziink, ahol a kiallitott szobrok mindaddig lathatatlanok, amig el nem hangzik a ,,ho-
hah¢” kialtas. Ismét két csoportban dolgozunk: az egyik csoport feladata gyors szoboralakitas (a csoporton
beliil egyénileg!), majd vardzstiikriink a masik csoportra vetiti a képet.

Variacids lehetdségek: egyéni szobrok, paros szobrok, az egyik csoport paros szobra.

A kastély vadasztermébe 1éplink be, ahonnan kiilonleges hangok hallatszanak. Az allathangok meghallgatasa
utan a csodamikrofon segitségével 1étrejohet a visszhang, vagyis a ,,hangszimmetria”.

Az elvarazsolt kastély ,,csodatermébe” csak az juthat be, aki a rejtélyt megfejti. Feladat: egy rajz (pl. arckép)
hianyzo felének megalkotasa, vagyis szimmetrikus kiegészitése.

A csodaterem kovetkezik, a varazstiikrok birodalma. Tiikdrkép-jaték (a varazstiikor képes ugyanazt mutatni,
amit te teszel.) Variaciok: az egész test mozgasat vagy az arcjatékot
(mosolygos, siros, torz stb.) visszatiikrozni.

Jonéhany  jatékkal  foglalkoz6
A kijaratnal vagyunk, de csak titkos Giton-modon lehet kijutni ebbdl |pszichologiai alapmunka énmagd-
az elvarazsolt varbol. A csodakulcsodat kell beillesztened a zarba. |€rt vald tevékenységnek nevezi a
Pl. az el6re megrajzolt tenyérnyomodat kell megtalalnod; illeszd |Jatékot. Talan jobb kifejezés ez,
bele a ,kulcsot”, vagyis tedd r4 a kezed — szimmetria —, s az ajto |Mint az dncéli (melyhez kellemet-

feltarul eldtted: szabad vagy! len kdznapi ,.felhangok” is tarsul-
nak). S ha mar itt tartunk: az 6n-
PN

magaért valé gyermeki  tevé-

alibijeként.

mint a nevelés mas tertiletein.
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Hunor és Magor

Tanczos Erzsébet

A jaték soran nem Arany Janos miive keriilt feldolgozasra, nem a Kézai Simon vagy az Anonymus altal lejegy-
zett torténet kovetése meriilt fel célként, bar a résztvevoknek a korrodl (térténelem 6ran) tanult ismereteire sza-
mitottam, azokat adottnak vettem. Szaktargyi munkaban, irodalom vagy torténelem 6ran — az alabbi vazlat ke-
retét felhasznalva — értelemszeriien a tanuldsi teriilet altal meghatarozott fokusszal keriilhet lebonyolitasra ez a
dramaora. Mindehhez hozzatartozik, hogy mas korosztaly vagy heterogén Gsszetételii csoport esetén értelem-
szertien mas munkaformak kertilnek elétérbe.

A tovabbiakban az oravazlat egyes pontjait megjegyzések kovetik: tapasztalataim illetve néhdany varidci-
0s lehetdség. A jegyzetek formatuma ehhez a bekezdéshez hasonlo lesz.

Tervezett idotartam: 1-1,5 ora

A csoport: 7. osztaly, amelynek tanulo6i részt vettek mar dramadran, de a drdmamunkéban még kezddnek sza-
mitanak

Probléma: Miért hagyjak el otthonukat — gyakran latszolag ok nélkiil — azok, akik ezt teszik?

Cél: Gondolkodjunk el a felmeriilt probléman!

Keret: Osmagyar kozosség, ahol Hunor és Magor élt.

A csellengés, otthonrol valo elszokés témajat tavolitva kozelitjiik meg. Ez a tavolito megkozelitesmod
egyfajta védettséget is jelent amellett, hogy megfelelé kontextusteremtéssel ,, egzotikusabb” kérnyezetbe
helyezve a tanuldasi teriilet is komplexebbé valik.

Torténet (roviden): Hunor és Magor, két jo koriilmények kozott €16 fiatal otthonrdl ismeretlen helyre szokik. A
jaték jelentOs részében azt vizsgaljuk, hogy miként és miért johetett 1étre ez a kiélezett helyzet, tovabba mi-
lyen médon lehetett volna elkeriilni a helyzet elmérgesedését.

Fokusz: A felnéttek vilagaval valé szembefordulas okai.

I.

1. A torténet a honfoglalas el6tt jatszodik. A drama vilaga — mint mindig — képzeletbeli vilag; példaul ha irasos
dokumentum szerepel majd a jatékban, az (természetesen) nem rovasirassal késziil majd.
Mindannyian egy torzsi kozosség tagjai vagyunk. Csaladokban éliink. Halaszatbol, vadaszatbol, gytlijtogetésbol
tartjuk el magunkat, a hagyomanyoknak nagy szerepe van az életiinkben.
(Konvencio: tanari narracio)
A jaték soran célom nem a tanulok térténelmi ismereteinek bovitése volt, viszont fontos emlékeztetni oket
arra, hogy milyen koriilmények kozott élhettek jatékunk szerepldi, és eldre tisztazni (ha sziikséges), hogy
milyen lehetéségekkel nem élhettek.
Ha dramank torténelem ora része, akkor a munka ezen szakasza sokkal részletezobb lehetne, épithetnénk
a szaktargyi ismeretekre.

2. Csaladok kialakitdsa (kiscsoportokra bontas): ,,Ugy alkossatok csaladokat, hogy mindenhol legyen apa,
anya, és néhany gyerek is!”

3. Minden csalad készitsen tablét valamilyen k6zos tevékenységérdl, pl. a munkarol (halaszat, f6zés stb.), ja-
tékrol, beszélgetésrol...

Sziikség esetén 6sszegyiijtjiik, hogy milyen kézos tevékenységek koziil dll modunkban valasztani.

4. Tanari narracio: ,,Esténként a torzs minden tagja helyet foglal a tliz koriil, és ott (egy-egy mondatban) min-
denki elmondja, hogy milyen fontos dolog tértént vele a nap folyaman. Apar6l fiura hagyomanyozodo ritus ez,
amelyen mindenkinek részt kell vennie, akar van kedve €s hangulata a kozds egyiittléthez, akar nincs.”

Tanari kérdésekkel iranyitott egyeztetd munka soran tisztdzzuk a kovetkezoket:
e Milyen lehet ennek a szertartasnak a ,,koreografiaja”?
e Milyen sorrendben, hol, milyen alakzatban iilnek a k6zosség tagjai?
e Ki kezdi és hogyan a szertartast? stb.

A tanarnak hangsulyoznia kell, hogy ez a szertartas osidék ota — elmaradhatatlanul és mindenkire nézve
kotelezo jelleggel — a kozdsség életének részét képezi. Az iinnepség kozos megtervezése, kidolgozdsa
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azért is fontos, hogy a tanulokat bevonjuk a jaték kialakitasaba — igy sajatjuknak érezzék azt.

I1.

1. Masnap ébredés utan Ménroét, a torzsfo és felesége, Enéh egy levélre bukkant, melyet fiaik (Hunor és Magor)
hagytak hétra. Igy szol:

Kedves Sziileink!
Ugy gondoljuk, hogy el kell hagynunk otthonunkat, csaladunkat, barmilyen jo koriilmények kozott is él-
tiink. Tudjuk, hogy tettiinkre nem szamitanak, hiszen semmi kiilon6s dolog nem tortént egyikiinkkel sem,
¢s azt is tudjuk, hogy ezzel fajdalmat okozunk. Igyekezzenek elfeledni minden veliink kapcsolatos jo és
rossz emlékiiket. Ejjel indultunk, apank legjobb lovain, pontos cél nélkiil.

Ne keressetek, tigyis hiabavalo lenne!

Hunor és Magor

A levelet a tanar olvassa fel, hogy megfeleléen érzékeltesse annak jelentdsegéet.

Fontos, hogy egyértelmiien kideriiljenek a kovetkezok: sem csaladi botrany, sem szerelmi banat stb. nem
elézte meg a szokést; az eltiint testvérek a torzsfo fiai, tehat jo kériilmények kozott éltek szokésiikig; min-
den bizonnyal a jovijiik sem tiinhetett reménytelennek.

Ennek elmulasztasa azt eredményezheti, hogy a tanulok sablonokban fognak gondolkodni és jatszani az
ora hatralevé részében, amely eleve kizar mindenfajta mélyebb megértést, tehat a tanulast is.

A levél értelmezése, megbeszélése — (szerepen kiviili) értékelé munkaszakasz.
2. Otletborze: ,, Elmentek otthonrél, mert...”

A felmeriilo otletek koziil az egész csoport szamara elfogadhatoak ,,maradnak”. A jatékba itt beemelt
otletek bovitik, modositiak a kontextust. Igy alakul ki illetve vdlik teljesebbé a kézésségben illetve a csa-
ladokon beliil létezé konfliktusok halozata, a szokés hattere.

3. (Az Gtletborze megbeszélése utan:)
Tanari kozlés: ,,Hunor és Magor mondta, vagy nekik széltak a kovetkezé megnyilvanulasok, melyeknek el-
hangzasukkor senki sem tulajdonitott jelentéséget, de most, a szokés kovetkeztében, fontossa valtak.”

A tanar altal elére megirt mondatok (tablan vagy papiron):
o Mindenkinek ott kell lennie.

o Nem rossz elképzelés!

e Taan masként is lehetne.

e Ezis csak kiilsdség, mint a tobbi!

o Nem értem, hogy ez mire volt jo.

e Miért mindig ugyanazt?

o Miel6tt a nap felkel.

A feldolgozas modja: kiscsoportos szerepjaték.

Minden csoport kivalaszt egy-egy mondatot, majd szituacioba dagyazza azt. A csoportok megtekintik a
tobbiek jatékat. Az éppen nem jatszok (,,nézok”) feladata a latottak megfejtése, értelmezése. Tobb mon-
dat, mondatfoszlany koziil szabadon valogathatnak a csoportok — valoszinii, hogy a varidciok arnyaltab-
ba teszik a szitudaciot.

4. Vissza az id6ben: Mi jarhatott Hunor és Magor fejében a békésnek tiind esti 6sszejovetelen? Mar pontosan
tudtak, hogy mit fognak tenni?
A tanar Ménrot szerepében vezeti a szertartast.

Az 1/4. alapjan a szertartas lejatszasa a gondolatkovetés konvencio alkalmazdsdval. A tandr iinnepélyes
hanghordozdssal és beszédstilussal segiti a szerepbelépést. Egy-egy tanulo all a (valdsziniileg) iilo Hu-
nor és Magor mogott. Ok kozlik a két ifjii gondolatait a szertartds alatt.

Célszerii a jelenet megkezdese eltt — két csoportban — felkésziteni a gondolatokat kozlo, kihangosito
szerepldoket. Ez tartalmi okokbol is praktikus, de azért is, mivel a tanar szerepben vesz részt a jatékban,
igy nem dll moédjaban a két tanulé jatékat befolydsolni, szabdlyozni, arnyalni.

5. A jaték ezen a ponton mar olyan mértékben fiigg az eldz6 feladatok eredményétdl, hogy ez a feladat akar fe-
leslegessé vagy éppen lehetetlenné is valhat. Formdt ajanlunk: a tanarnak az el6z6 jaték értelmében és sziikség
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szerint médositania kell a tartalmon. )
P1. Hunor: feltétleniil el akar menni. Magor: vacillal, nem biztos abban, hogy a sz6kés a legmegfelel6bb megol-
das. Konvenci6: férum-szinhaz

Hogyan gyozi meg Hunor a testvérét? Két csapat késziti fel a beszélgetésre a Hunort és Magort jatszo
tanulokat. Mivel a szitudcio zart, nem az a kérdés, hogy milyen déntésre jutnak a testvérek, hanem az,
hogy milyen érvek szolnak a maradas illetve a székés mellett, és hogyan gyozi meg Hunor a testvérét.

6. A szokést kovetd reggelen vagyunk, a csaladban.
A sziilOk talalgatjak a szokést kivaltd okokat. A levél felolvasasatdl indul a szerepjaték.
Konvencio: kiscsoportos improvizacio, utana szerepen kiviil egész csoportos megbeszélés.

Az érem masik oldalara tekintiink most. Ez abban segit, hogy a sziilok, az otthonmaradtak szempontjabol
is megvizsgaljuk az eseményeket.

I11.

1. Tablé készitése csoportokban arrol, hogy miként lehetett volna elkeriilni a szokést, a helyzet elmérgesedését.

Csoportokban dolgozva tébbféle megoldas is létrejohet annak kapcsan, hogy mit kellett volna masként
tenni. A tablok megszolaltatasa utan (ha sziikség van ra) szerepen kiviili egész csoportos megbeszélés
zarhatja az orat.

L1
DRAMAPEDAGOGIA szakiranyu tovabbképzést indit

a NAT ,,Tanc, drama, hagyomany ¢s bab” témaihoz — tanitoknak és ovodapedagdgusoknak — a
Zsambéki Katolikus Tanitoképzo Féiskola szeptembert6l a Csepeli AMK helyszinén.

Dij: félévenként 20.000 Ft.

A négy féléves, hétvégi és tombositett 400 oras képzésre irasban jelentkezhetnek 1996. aprilis 20-ig,
diploma fénymasolasaval, szakmai 6néletrajzzal, felbélyegzett valaszboritékkal (cim: ZSKTKF, 2072
Zsambek, Zichy tér 3.)

)
A VEGYEDE AJANLATAI

Komplex dramajaték-foglalkozasok az altalanos iskolaban:

e A favago és a harom aranytojas — 4. osztaly (2x45 perc)

e A titokzatos ember — 4-5. osztaly (2x45 perc)

o A vulkdan — 4-5. osztaly (2x45 perc)

e Valamint osztalyfénoki 6rdak témakdreihez kapcsolodo
foglalkozasok 3-4-5. osztalyosoknak — igény és eldzetes
megbeszélés szerint, osztalykeretben.

e Békakiraly — 1. osztalyosoknak (45 perc)

e Jatszik a kirdly — 1. osztalyosoknak (45 perc)
e A szomoru kiraly — 2. osztaly (45-60 perc)

e A poruljart varju — 2. osztaly (45-60 perc)

e  Mesterek szigete — 3. osztaly (2x45 perc)

o A gbg0os kiralylany — 3. osztaly (2x45 perc)

A foglalkozasokat Sziicsné Pintér Rozdlia dramapedagdgus tartja, aki igény szerint a foglalkozas utan elemzést, be-
szélgetést, tajékoztatast is ad a latottakrol, illetve a dramapedagogia modszereirdl.

(Az 1-2. osztalyos foglalkozasoknal fokozottan figyelembe kell venni az életkori sajatossagokat, igy bemutato foglal-
kozésok alkalméaval csak néhany ,,megfigyel6” pedagdgus jelenléte megengedett.)

A foglalkozasokért fizetendd tiszteletdij a foglalkozasvezetdvel valdo megbeszélés targyat képezi.

Tovabbi informaciok kdzvetleniil a foglalkozasvezet6tdl kérhetdk a 88/322493-as telefonszamon.

<>

A VEGYEDE-nél megrendelheté kiadvanyok:

MATYAS KIRALY LUSTAJA (Vegyed-e fiizetek 1.) — gyermekszinjatszo rendez6knek és a dramapedagogia
irant érdekl6doknek. A kiadvany hat forgatokonyvet tartalmaz (szerkesztoi instrukciokkal).
Ara: 280 Ft

ADD TOVABB! — mintegy 110 hat-hét éveseknek sz616 dramajaték talalhato a kotetben.
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Ara: 332 Ft

»TUKROS TAVASZ KOZELEDIK...” (Vegyed-e fiizetek 2.) — a tavaszi iinnepekhez kapcsolédd versek,,
misorok. A foglalkozasok és a jelenetek 6-14 éveseknek szolnak.
Ara: 280 Ft

MELTO UNNEPET! (Vegyed-e fiizetek 3.) — mdrcius 15. megiinnepléséhez ad programajanlatot. Célja a ha-
gyomanyos megemlékezés — az U.n. linnepi miisorok — helyett olyan mintat adni, amellyel az altalanos isko-
lasokat bevonva, megmozgatva, emberkozelibbé tehetjiik a régmult eseményeit.

Ara: 280 Ft.

MELTO UNNEPET! 2. cimmel jelenik meg az oktéber 23-aval foglalkozé kiadvany, elérelathatolag nyar
elején. A kotetben vers- és dokumentumvalogatas talalhaté majd.

A kiadvanyok megrendelhetok: VEGYEDE 8201 Veszprém, Pf. 418. (Postakéltséget kiilon szamolunk fel!)

V. Weores Sandor Orszagos
Gyermekszinjatszo Talalkozo (1996)

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag, a megyei dontok és a teriileti fesztivalok szervezoi
otodik alkalommal hirdetik meg az orszagos gyermekszinjatszo talalkozot.
(Az 1995-0s talalkozon 511 gyerekcsoport szerepelt 10120 fével.)

A palyazok a helyi bemutatkozas utan 1996-ban is felmend rendszerben juthatnak el a megyei forumra, a terii-
leti dont6kre, majd az orszagos dontore.

A talalkozoéra az altalanos iskolas kortak érdekl6désének megfeleld eldadassal lehet palyazni — miifaji és tema-
tikai megkotés nélkiil.

A musorid6 also tagozatos csoportnal a 15 percet, felsé tagozatosoknal a 25 percet nem haladhatja meg. A szer-
vezok kérik a miisorid6 pontos betartasat.
Jelentkezni a megyei mivelddési és ifjusagi kozpontoknal, informacids iroddknal vagy azok
jogutdédainal lehet (Budapesten a Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpontban).
A megyei bemutatokra marcius - aprilis honapokban,
mig a terlileti taldlkozokra aprilis 15-t6l majus 13-ig keriil sor. Az orszagos donté 1996. méjus 3 1—janius 2, ko-
z0tt lesz Ajkan. Jelentkezési hataridé: 1996. februar 15.

A csoportok jelentkezését az alabbi intézmények és szervezok varjak:

Baranya Megyei Miivelédési Kézpont
Panicsné Bacsai Marta

7601 PECS, Széchenyi tér 9.

@ 06-72-311-036; 310-251

Pest Megyei Kozmiivel6dési Informaciés Kozpont
Nagy Andras Laszlé

2000 SZENTENDRE, Patriarka u. 7.

@ 06-26-312-795; 310-860

Csongrad Megyei Kozgyiilés
Pedagogiai és Kozmiivel6dési Szolgaltaté Intézete
Bogdan Lajos
6726 SZEGED, Kozép fasor 1-3.
@ 06-62-431-499; 431-599

Tolna Megyei Kéozmiivelddési és Szolgaltato Iroda
Németh Eva

7100 SZEKSZARD, Martirok tere 10.

@ 06-74-316-722; 312-017

Kodlcsey Ferenc Miivelédési Kéozpont
Boros Bélané
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4032 DEBRECEN, Hunyadi u. 1-3.
@ 06-52-419-638

Megyei Miivel6dési és Ifjusagi Kozpont
Boros Anita

9701 SZOMBATHELY, Ady tér 5.

@ 06-94-324-516; 312-535/ifjusagi iroda

Megyei Kéozmiivelodési Intézet
Németh Jozsef

8200 VESZPREM, Komakaut tér 3.
@ 06-88-429-310; 429-510

Megyei Miivelodési Kozpont

Boka Maria

8000 SZEKESFEHERVAR, Marx tér 1.
@& 06-22-313-175

Megyei Miivelodési és Ifjusagi Kéozpont
Bésze Katalin

8900 ZALAEGERSZEG, Kisfaludi at 7-11.
& 06-92-314-580; fax: 314-296

Megyei Miivelodési Kozpont



Fabulya Laszléné
5600 BEKESCSABA, Luther u. 6.
& 06-66-327-385

Bartok Béla Megyei Miivelddési Kozpont
Varga Gyula

9002 GYOR, Czuczor G. u. 17.

& 06-96-326-522

Heves Megyei Miivelodési Kozpont

3300 EGER, Knézits u. 8.

@ 06-36-312-545

A Kozmiivelédés Haza Kozhaszni Tarsasag
Toth Zséka

2800 TATABANYA, Szt. Borbala tér

@ 06-34-316-644

Borsod-Abauj-Zemplén Megyei Szinjatsz6 Egyesiilet
Ersekcsanadi Istvan elndok

3525 MISKOLC, Széchenyi ut 35.

@ 06-46-354-811

Megyei Miivelédési Haz

Sivadé Sandor

4400 NYIREGYHAZA, H6s6k tere 5.
T 06-42-411-822

Kecskeméti Ifjusagi Otthon
Joézsa Kata

6000 KECSKEMET, Kossuth tér 4.
@ 06-76-486-821

Négrad Megyei Kozmiivel6dési Kozpont

Moczik Erzsébet
3100 SALGOTARJAN, Rakoéczi ut 36.

A teriileti talalkozok helyszinei és szervezoi:

@& 06-32-311-760; 410-022

Megyei Miivel6dési Kézpont
Darabos Zsuzsanna

7401 KAPOSVAR, Somssich Pal u. 18.
@ 06-82-310-828

Megyei Miivelédési és Ifjusagi Szolgalat
Zadori Judit

5001 SZOLNOK, Pf. 198.

@ 06-56-424-310; 344-614

Ujpesti Gyermek és Ifjisagi Haz
Tébias Laszlo
1042 BUDAPEST, Istvan ut 17-19.
@ 16-97-166

Kispesti Munkas Otthon

Kiss Agnes

1191 BUDAPEST, Teleki u. 50.
@ Fax: 282-9752

Obudai Miivel6dési Kézpont
Majorcsik Elemér

1032 BUDAPEST, San Marco u. 81.
& 216-1300; 215-5741

Ferencvarosi Miivel6dési Kézpont
Varadi Istvan

1096 BUDAPEST, Haller u. 27.

@ 216-1300; 215-5741

Marczibanyi Téri Miivekédési Kozpont
Juszcak Zsuzsa

1022 BUDAPEST, Marczibanyi tér 5/a.
@ 212-5660; 212-0803

Borsod-Abaiij-Zemplén, Szabolcs-Szatmar-Bereg és Hajdhi-Bihar megye

Debrecen — Kolcsey Ferenc Miivel6dési Kozpont

Heves, Nograd, Komarom-Esztergom és Pest megye

Vac — Madach Imre Miivel6dési Kozpont

Jasz-Nagykun-Szolnok, Csongrad, Békés és Bacs-Kiskun megye

Szolnok — Megyei Miivelddési és Ifjusagi Szolgalat

Gyé6r-Moson-Sopron, Veszprém, Vas és Zala megye
Zalaegerszeg — Megyei Mivel6dési és Ifjusagi Kozpont

Fejér, Tolna, Baranya és Somogy megye
Paks — Varosi Miivel6dési Kozpont

Budapest
Marczibanyi Téri Muvel6dési Kozpont
Az orszagos donté rendezdje:
Ajka — Nagy Laszlo Varosi Mivelddési Kozpont

Magyar Dramapedagogiai Tarsasag
1011 Budapest, Corvin tér 8.
& 214-35-21

Szauder Erik angliai levele
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Angliaban meghalt a TIE!!?

Miutan pénziigyi nehézségekre hivatkozva a brit kormany 1993-ban megsziintette a varosi szinhazak részeként
dolgoz6 TIE-tarsulatok finanszirozasat, a Coventryben mitkddoé Belgrade TIE kivételével minden egyes szinhaz
elbocsajtotta a TIE-szinészeit, vagy athelyezte dket a ,,nagyszinhazi” részlegbe.

1995 decemberében Coventry varosi dnkormanyzat kozolte a szinhazzal, hogy el kell bocsajtaniuk a TIE-
tarsulatot (12 allashely). A szinhaz vezetdsége tiltakozott, mire az onkormanyzat azt mondta, hogy vagy elbo-
csajtjak oket, vagy bezarja az egész szinhazat!

(A helyi ujsagban pedig megjelent egy hir, miszerint a TIE-tarsulat veszélyezteti a varosi szinhaz 1étét...)

A szinhaz dolgozoinak tobbsége ,.természetesen” a TIE ellen szavazott. Az orszagos szinész-szakszervezet
(EQUITY) egy ideig halkan morgott a dontés ellen, de a szinhdz bezarasanak hirére 6k is visszakoztak, s6t koz-
leményben felszolitottak mindenkit, hogy a targyalasok id6tartama alatt senki ne kdsson munkaszerzodést a
TIE-tarsulattal. Az eredmény: végleges dontés sziiletett arrol, hogy 1996. marcius 31-i hataridével életbe Iépnek
az elbocsajtasok.

A tarsulat tagjai most j megoldasokat keresnek: allami pénzeket fognak megpalyazni, alapitvanyokhoz for-
dulnak stb. Egy biztos: mint szinhazi TIE megszlintek 1étezni. Ezzel vége az utols6 ilyen tarsulatnak is. A don-
tés egyébként meglehetésen szimbolikus, hiszen mint tudjuk, a Belgrade volt a vilag elsé TIE-tarsulata...

D4

Tabori elozetes
A Marczibanyi Téri Miivel6dési Kézpont ORSZAGOS GYERMEKSZINJATSZO ES KEZMUVES TABORT
rendez altalanos iskolas gyerekek szamara — eldérelathatélag Banvolgyén.

Id6épont: 1996. jalius 8-17.
A tabor koltsége: kb. 12 ezer Ft/f6. (A szervezdk testvérek szamara kedvezményt biztositanak.)

Taborvezetd: Szakall Judit. Szervezd: Juszcak Zsuzsa (1022 Bp. Marczibanyi tér 5/a. tel.: 2125504)

Kerekasztal-tabor

A hagyomanyos ,,jatszoszinhazi” tabort (9-14 év kozotti gyerekek szamara) ez évben két turnusban rendezi meg
aKerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont tarsulata.

Az els6 turnust a tavolrol érkezoknek, azoknak, akik szallast is igényelnek, mig a masodikat a Godolléhoz ko-
zelebb lakoknak, akiknek megoldhatd a naponkénti bejaras.

Id6pontok: I turnus: 1996. augusztus 21-25. (bentlakdsos, egész napos program)
(részvételi dij: 6950 Ft)
11 turnus: 1996. augusztus 26-30. (foglalkozasok naponta 8-16 ora kozott)
(részvételi dij: 2750 Ft; ebéddel, tizoraival egyiitt 3950 Ft)

A tabor helye: G6d61161 Miivelddési Kozpont, Kerekasztal

A részvételi alapdijbol — az étkezés nélkiili koltség — 25 % kedvezményt gjanl a tarsulat (a taborhoz meg-
szerezni remélt palyazati tamogatas terhére) az alabbi két esetben:

a) Amennyiben egy csaladbdl tobb gyermek jelentkezik.
b) Nagycsaladosoknak: amennyiben harom vagy annal tobb gyermek ¢él a csaladban.

Mindkét tabor résztvevoinek létszama maximalt: 30 f0.

Jelentkezés, tovabbi informaciok a Kerekasztalnal (2100 G6do6ll6, Szabadsag ut 6. tel.: 06 28 320977/113-as mellék). A
szervezOk taljelentkezés esetében a beérkezési sorrendet veszik figyelembel!!
A jelentkezés a részvételi dij (vagy legalabb az alapdij 50%-anak) befizetésével érvényes.

D4
Az Orszagos Diakszinjatszo Talalkozo dontdjének helyszine és idépontja: Csurgo, 1996. aprilis 25-28.
D4

A VIII. Eurépai Gyermekszinjatszo Talalkozot Hannoverben rendezik meg 1996. julius 14-28. kozott. A ha-
zankat képvisel6 gyerekek és szakmai vezetOik kivalasztasara a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag kapott fel-
kérést.
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D4

Egyesiiletiink két tagjat — Fabulya Laszlonét és Kovacs Andrasnét — kérték fel a Bolyai Nyari Akadémia szer-
vezOi a nyari kurzus programjaba bekertiilt dramapedagogiai képzés vezetésére.

>4

Ahogyan/I. (eléaddsok a magyarorszagi személykozi kommunikaciorol) cimmel kiadvanyt jelentetett meg a
Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont. A kotetben az 1993 decemberében megrendezett — azonos elnevezésii —
konferencian elhangzott eléadasok olvashatok.

fzelitd a szerz6k névsorabol: Bagdy Eméke, Buda Béla, Csepeli Gyorgy, Erdélyi Zsuzsanna, Néanay Istvan,
Ranschburg Jend, Wacha Imre és még sokan masok.

D4

A Pécsi Harmadik Szinhaz — a Soros Alapitvany timogatasaval — rendezvénysorozatot tart SZINHAZ ES
DRAMA A TANITASBAN cimmel.

1996. marcius 18-22. kdzott a szinhazi nevelés és a dramapedagogia irant érdeklodok a Kerekasztal Szinhazi
Nevelési Kozpont — jelenlegi — teljes repertoarjat, kilenc foglalkozast tekinthetnek meg.

(A Harmadik Szinhaz ez évben dramapedagodgiai tanfolyamot is szervezett, amelyen tobb mint 30 {6 vesz részt.)
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A M’arczib,ényi Téri’Mﬁvel(’idési Kﬁzp(,mt
SZINHAZ-DRAMA-NEVELES

cimii sorozatanak eddig megjelent kotetei:

1. Dramaturgiai olvasokonyv (szerkesztette Durd Gy6zo és Nanay Istvan) 280 Ft

2. Bolondos kiralysag, kiralyi bolondsag (szinjatékok gyermekszinjatszoknak) 240 Ft

3. Gabnai Katalin: Dramajatékok 360 Ft
4. Kaposi Laszlo: Jatékkonyv 250 Ft

5. Gavin Bolton: A tanitasi drama elmélete 420 Ft

6. Jonothan Neelands. Drama a tanulas szolgalataban 300 Ft

7. Dramapedagdgiai olvasokonyv (szoveggyiijtemény) 450 Ft

8. Szinhaz és drama a tanitasban (tanulmanyok) 300 Ft

A kiadvanyok az intézményben megvasarolhatdk, illetve megrendelhetdk (a postai szallitas dija a megrendel6t terheli).

* %k

A Magyar Dramapedagoégiai Tarsasag irodajaban ( I. ker. Corvin tér 8. 406-os szoba) a kovetkezo kiad-
vanyokat, konyveket lehet megvasarolni:

Dramapedagogiai Magazin 5-6-7-8-9. szam 100 Ft/db
Dramapedagogiai Magazin 1994-es kiilonszam 100 Ft/db
Dramapedagogiai Magazin 10. szam 150 Ft/db
Reformpedagogiai olvasokonyv 480 Ft/db
Debreczeni Tibor kiadvanyaibol kaphaté:

Debreczeni: Dramapedagogiai 6rak 300 Ft
Egy amatér emlékezése 120 Ft

Kreativ jatékok 200 Ft

Az iroddban minden nap 9-12 6raig tartdozkodik iigyintézénk, Vanko Krisztina (telefonszam: 214-35-21).

* % %k
Palyazati Kiiras

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag palyazatot ir ki az alabbi témakdrokben:
1. Tanitasi drdmadra-tervezet (,,komplex” drdmavézlat) készitése
2. Népmesék dramatizalasa

2.a Magyar népmesék

2.b. A vilag népeinek meséibol
Palyazni csak eddig még nem publikalt, fesztivalokon vagy szakmai talalkozokon be nem mutatott alkotasokkal
lehet.
A jeligés palyamiiveket harom példanyban kérjiik beadni, legkésobb 1996. marcius 31-ig. (Magyar Dramapeda-
gogiai Tarsasag, 1011 Budapest, Corvin tér 8.)
A palyazatokat — kategorianként kiilon — a kiir6 altal felkért szakemberekbdl allo zstiri értékeli.
A palyazat dijazasa mindkét kategoriaban:
o Tanitasi dramaodra-tervezet (,,komplex” dramavazlat) készitése — 1. dij: 30 ezer Ft;

2. dij: 20 ezer Ft; 3. dij: 10 ezer Ft
o Népmesék dramatizalasa (mindkét témakdrben!) — 1. dij: 30-30 ezer Ft;

2. dij: 20-20 ezer Ft; 3. dij: 10-10 ezer Ft
A dijak — a zsiiri dontése szerint — mas felosztasban is kiadhatok, illetve visszatarthatok.
A palyazatot kiir6 egyesiilet fenntartja a legjobb palyamiivek kiadasanak (elsé kozlésének) jogat; a kiadasrol
kiilon szerzédést kot a dijazottakkal.
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TARTALOM

Gavin Bolton: A tanitasi drama Gjragondolasa

A négyéves ,tanitd” szak képesitési kdvetelményeibol
(a ,,dramapedagogia/babjaték™ funkcidja)

Szakmai tovabbképzési lehetdség Anglidban

Norah Morgan — Juliana Saxton: Gondolkodasi modellek
Dorothy Heathcote: Harom szdv6szék var ram (1. rész)
Steve Ball: Szinhaz az egészségnevelésben

Ken Taylor: Mariatorténete

Vatai Eva: Hollokiraly

Romankovics Edit: Atvaltozas

Vadocz Palné: Sziikséges-e¢ az 6vodai matematikaban a drama
modszereinek alkalmazésa?

Tanczos Erzsébet: Hunor és Magor
Az V. Webres Sandor Orszagos Gyermekszinjatszo Talalkozorol

Szauder Erik angliai levele

Melléklet:
Ujvary Zoltan: Dramatikus népszokasok (Bevezeto, 2. rész)

A Holloékiraly (gaszkon népmese)
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DPM — DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN
A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag periodikaja
A szerkesztdség cime: 1011 Budapest, Corvin tér 8. (telefon: 214-35-21)
M egjelenik évente kétszer, majusban és novemberben

Felel6s kiado: Szakall Judit

Tamogatd: Parlament (tarsadalmi szervezetek koltségvetési tamogatasa)

Csekkszamlaszamunk, amelyre az éves tagdijat és a DPM megrendelési 0sszegét befizethetik az érdeklédék: OTP I. ker-i.

Fiok, Budapest, Alagit u. 3. MNB 501-6594-2; szdmlaszam: 218-98017
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