A rendezvény szervezése kivalo volt, a Magyar Dramapedagogi-
ai Tarsasag mint vendéglatd nagyon segit6késznek bizonyult a
Magyarorszagot ¢s a magyar nyelvet nem ismerdk irant. Nagy
szeretettel fogadtatok minket, és ugyanezt a pozitiv fogadtatast
éreztiik mindazon szervezetek, intézmények képviseldi részérdl
is, akikkel ottlétiink soran taldlkozhattunk. Megdobbenté volt
latni, hogy a viszonylag 0j keletli magyarorszagi dramatanitas és
szinhazi nevelés milyen széles korben ért el nagyszerli eredmé-
nyeket.
K6szonettel tartozom mindazoknak, akik az IDEA tanacskozasat
sikerrel megszervezték.
Ko6sz6nd6m, hogy Budapestrél ilyen gazdag kulturalis és szakmai
tapasztalatokkal térhettem haza.
Udvoézlettel:
Larry OFarrel
(C.0.D.E. — Kanada)
DY
Kedves kollégak!
A vendégszeretet, amellyel fogadtatok minket, 6rokké emléke-
zetes marad szamunkra. Csodalatos élmény volt Veletek lenni.
A Mostari Ifjusagi Szinhdz — mostantdl mar biiszkén mondhat-
juk: az IDEA tagszervezete — nevében kdszonjiik, hogy egy
ilyen soknemzetiségli kozonség eldtt jatszhattuk Pax Bosniensis
cimii eléadasunkat. Reméljiik, nemsokara tGjra talalkozunk Ve-
letek!
A Mostari Ifjusagi Szinhaz nevében:
Sabina Zjakic, szervezd
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Mindenek el6tt szeretném megkdszonni a kedves, meleg fogad-
tatast, amelyben részesitettetek minket az IDEA kiildottgyiilé-
sén. Tisztaban vagyunk azzal, hogy a szervezés igen nagy terhe-
ket rott ratok, és ezért még egyszer koszonjiik munkatokat.
Az alabbiakban néhany konkrét dologra kiilon is kitérnék:
A talalkozo helyszine tokéletesen megfelelt a célnak; a szink-
rontolmacsolas kivald mindségii volt.
Sajnaltam, hogy a program ilyen szoros napirendet kovetelt,
mert igy esélylink sem volt arra, hogy gyonyorli févarosotokat
megismerhessiik, ugyanakkor a kiildottgytilés témadit is tal gyors
iitemben kellett megtargyal nunk.
Kiilonosen tetszettek nekem a kovetkezd programok:
— a kiilonb6z6 szinhazi eléadasok, igy példaul a Mostari Ifjtisagi
Szinhaz produkcioja;
— a Figurina Bébegyiittes miisora;
— a Kerekasztal Tarsulat TIE-programja;
— a zsambéki Katolikus Tanitoképz6 Foiskolan tett latogatasunk,
¢és az ott latott-halott produkciok;
— a Bérczes Laszlotol és Solténszky Tibortdl hallott, a magyar
szinhazi és dramai mithelyekr6l szo16 eléadasok.
El kell mondanom ugyanakkor azt is, hogy a tanacskozas el6ké-
szitése soran sok volt a bizonytalansag (hosszu ideig még abban
sem voltunk biztosak, hogy lesz-e kiildottgyiilés). Ennek kovet-
keztében tobbiink szamara igen sok kapkodassal jart az utazas
elékészitése. Tudom, hogy ezt a helyzetet részben az anyagi bi-
zonytalansag okozta, mégis jo lett volna, ha korabban tajéko-
z6dhattunk volna a program részleteirdl.
Budapesten készitett fényképeimet épp tegnap raktam be az al-
bumba. A fotokat nézve bizonyossa valt szamomra, hogy leg-
alabb még egyszer el kell latogatnom gy6nyoril orszagotokba.
Udvbzlettel és baratsaggal:
Robin Pascoe
elndk (NADIE — Ausztralia)
DY

Kedves barataim!
Koszonet az IDEA budapesti kiildottgytilésének megszervezésé-
ért. A szervezés kivald volt, a helyszin nagyszerien megfelelt a
tanacskozas céljainak. A szinkrontolmécsok fantasztikus munkat
végeztek, és nagyon kedvesek voltak. A Mivelddési Kozpont
baratsagos légkore kitlinGen szolgalta a munkat. A vendéglatok
kedvességét nem lehet eléggé megkdszonni. A szinhazi eldada-
sok és az intézményi latogatasok is nagyszerliek voltak. Ko-
szonjiik.
David Davis
elndk (NATD — Nagy-Britannia)
D
Koszonjilk a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag minden egyes
munkatarsanak munkajat! Nagyszeri élmény volt Budapesten
lenni. Kar, hogy csak ilyen rovid id6t tolthettiink Nalatok.
Minden jot és tovabbi jo munkat kivan:
Janet McDonald
(National Drama, Nagy-Britannia)
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Koszonet a Budapesten toltott emlékezetes, csodalatos napokért!
Amint tudjatok, én magam 1989 ota alapitd tagként dolgozom
az IDEA fejlesztésén, igy hat van némi tapasztalatom a hasonlo
tanacskozasokrol. Annak ellenére, hogy sok nehéz kérdésben
kellett dontenlink Budapesten, és ez okozott némi fesziiltséget a
résztvevok kozott, osszességében nagyon jol éreztiik magunkat.
Ez pedig jorészt a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag jelenlevo
tagjainak kedvességén, segitbkészségén mult. Ugy vélem, a
szervezOk kivalo egyensulyt teremtettek a kiildottgylilés nehéz
munkarendje, a kulturalis és szakmai tapasztalatcsere, valamint a
magyarorszagi helyzet szélesebb korii attekintését is lehetdvé te-
v6 talalkozok kozott. Egyensulyt teremtettek tovabba varos és
vidék, modernitds és hagyomany, szinhdz és drama kozott is.
(Mindez egyébként nagyon erfsen motivalt engem tovabbi,
esetleg hosszabb magyarorszagi latogatasokra is...)
Azt hiszem, amagyar dramatanitas most jarja be azt az utat, amit
mi Norvégiaban mar megéltiink: bekerill a tantervbe, az e téma-
val foglalkozo konyvek és folyoiratok sorra jelennek meg, 1ét-
rejon egyfajta szolgaltatdi halozat. Remélem, hogy a jovében
maéd nyilik majd tapasztalataink sszevetésére.
Koszonettel és tidvozlettel:
Stig Eriksson
(Hogskolen i Bergen — Norvégia)
D=

Sok-sok koszonet a kedves budapesti fogadtatasért. Koszonjiik,
hogy mindent ilyen nagy szeretettel, gondossaggal és hatékony-
saggal szerveztek meg. Csodalatos volt, hogy ismét koztetek le-
hettem — Budapesten és a Miivelddési Kozpontban. Udvozlete-
met kiildom a taladlkozot segitd hallgatoknak is; fantasztikusak
voltak! Oriilok, hogy tjra taldlkozhattam a Kerekasztal tarsulat-
tal, és lathattam a programjukat is.
Még egyszer kdszonet mindenért:
Geoff Gillham
(SCYPT — Nagy-Britannia)
B4
Kedves magyar barataink!
Ko6szonet mindenért, amit értiink és a tanacskozasért tettetek!
Koszonjiik, hogy ilyen jo szivvel fogadtatok minket, és ilyen sok
oldalrél megismerhettiik csodalatos orszagotokat.
Minden jot kivanunk tovabbi munkatokhoz:

Opiyo Mumma és Christopher Odjumbo
(K.D.E.A. — Kenya)



Arcunk, nemzetkozi tilkorben
IDEA-kozgyiilés Budapesten

1997. marcius 24-27. kézott Budapesten, a Marczibanyi Teri Miivelodési Kozpont épiiletében
keriilt megrendezésre az IDEA, azaz a dramapedagogiai és szinhdzi nevelési szervezetek vilag-
szovetségeének kozgyiilése. A rendezvény magyarorszagi (budapesti és zsambeki) szakmai prog-
ramjanak megszervezését a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag mint IDEA-tagszervezet val-
lalta, pénziigyi alapjat azonban jorészt a vilagszovetség biztositotta.

A kozgyiilés feladataihoz tartozott a vilagszervezet aktudlis és jovobeni projektjeinek, elso-
sorban a Partnership in Arts (partnerkapcsolatok a miivészetek terén) program kereteinek ki-
alakitasa, illetve az 1998-ban Kenyaban megrendezendd vilagkongresszus elokészitése.

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag hosszu tavu programja szempontjabol ez a talalkozo
két okbol is meghatdarozo jelentoségii volt: még szorosabbra fiizte a magyarorszagi dramape-
dagogia kapcsolatat a vilag mds orszagaiban miikodo szervezetekkel és intézményekkel, illetve
felvillantotta mindazon értékeket, eredményeket és lehetoségeket, melyeket Magyarorszag dra-
mapedagogusai és szinhazi szakemberei a vildg szamara fel tudtak kindlni.

Az IDEA budapesti kozgytilésén tizenot orszagbol mintegy harmincét szakember vett részt.
Veleményiiket, benyomdasaikat legjobban a taldlkozot kovetéen hozzdnk érkezett leveleik tiikro-
zik, ezért a kovetkezokben ezeket tessziik kozzé.

(A kozolt levelek nem szemelvények: mindegyik beérkezett levelet kozoljiik, és a magadnjelle-
gii részletek kivételével mindet teljes terjedelmében ismertetjiik. Ugy vélem, joggal lehetiink
biiszkék arra, hogy bar kiilféldi bardtaink szot ejtenek a hibakrol vagy nehézségekrol is, az el-
ismerd szavak mégis jelentds tulsulyban szerepelnek irasaikban.)
€ & & Az eldz6 oldalon olvashato leveleket kézreadta, illetve az IDEA-kiildottgyiilésen a Ma-
gvar Dramapedagogiai Tarsasag képviseletében részt vett:

Szauder Erik
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Beszamolo
a kozgyiilés ota eltelt idoszakban végzett munkarol

VI. Orszagos Weores Sandor Gyermekszinjatszo Talalkozo
A kozgytilés hatarozatainak megfelelden meghirdettiik a VI. Orszdgos Weodres Sandor Gyermekszinjatszo
Talalkozot. Felhivasunkat 36 ijsagban, valamint tévében, radidban tettiik kdzz¢E.

A megyei miivel6dési kdzpontok, illetve néhany helyen mas miivelédési intézmények (Pécsvarad, Mezé-
hegyes, Fehérgyarmat, Mako, Kecskeméti Ifjusagi Haz stb.) vallaltak a talalkozo megrendezését.

A megyei talalkozok 82 legjobb csoportja jutott el a teriileti (regionalis) dontékre: Gyor, majus 17.; Bu-
dapest, majus 1.; Vac, majus 16-17.; Debrecen, majus 10-11.; Paks, aprilis 30.; Mez6tar (Szolnok) majus 17-
18.

A teriileti talalkozok legjobb csoportjai vesznek majd részt Tatabanyan a Jaszai Mari Szinhaz — Néphaz
altal szervezett orszagos talalkozon 1997. majus 30-junius 1. kozott. Vendégiil latunk majd egy gyermek-
szinjatszo csoportot Karpataljarol, Beregszaszrol, akiket Tarsasdgunk megbizasabdl Uray Gyodrgy rendezd, a
Szabad Szinjatszasért Egyesiilet elndke hivott meg a Karpataljai Magyarok Kulturalis Fesztivaljan, Munka-
cson.

A bemutatokat minden forumon szakmai értékelés kovette. Idén tavasszal a Tarsasag elnoksége Gsszehi-
Vott egy un. Rendezdi Tandcsot (tagjai: Kiss Tibor, Varhidi Attila, Lukacs Laszl6, Szoéda Sandor, Gabnai
Katalin, Kovacs Andrasné, Fabulya Laszloné), akik segitettek egy zsiiritagokat ajanld lista osszeallitasaban,
ezzel is hozzajarulva ahhoz, hogy a talalkozokat kdvetd megbeszélések szakmai-elemz6 forumokka és ne
,»1tél0szEékké” valjanak. Az ¢ tanacsukra visszaallitottuk a csoportok mindsitését is, igy a megyei forumokon
a fellépdk arany, eziist, vagy bronz mindsitést kaphattak.
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A Tarsasag segitséget nyujtott a szervezOknek az oklevelek elkészitésével, valamint gondoskodott arrdl,
hogy a rendezd intézmények idoben megkapjak a beadandé palyazatok felhivasait, illetve a megfeleld trla-
pokat, itmutatasokat. Ennek koszénhetd, hogy a Nemzeti Kulturalis Alap Kozmiivel6dési Kollégiuma anya-
gilag maximalisan timogatta a talalkozok megrendezését.

Lehet6éséget kivanunk biztositani azoknak a pedagégusoknak az orszagos dontdn valo részvételre, akik a
csoportjukkal nem juthattak el odaig, de tapasztalatszerzés céljabdl szivesen vennének részt ezen.

Az orszagos gyermekszinjatszo talalkozo dontdjérdl 8szi szamunkban hirt adunk...

IDEA-kiildottgytilés

Az IDEA, az 52 tagorszagot szamlalo vilagszervezet — mely a szinhazi neveléssel és dramapedagogiaval
foglalkozo egyetemek, szinmiivészeti féiskolak és dramatanari szovetségek vilaghaldzata — 1997. marcius
végén Magyarorszagon tartotta kiildottgyilését, a Marczibanyi Téri Mivelédési Kozpontban. A Magyar
Dramapedagogiai Tarsasag elndksége a miivelddési kdzpont munkatarsai, a zsambeéki foiskola és a szinmii-
vészeti foiskola hallgatdinak segitségével bonyolitottak le a rengeteg munkat igénylé egyhetes programot.
Az 52 tagorszagbol 31 fonyi kiildottség vett részt a kozgylilésen. A ,,magyar nap” zard programjaként a
Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont ,,Mar megint itt van...” c¢. TIE-foglalkozasat, majd a Foti 3. sz. Al-
talanos Iskola ,,Gilgames” produkcidjat tekintették meg a konferencia résztvevoi.

Pénziigyek, palyazatok

e A tarsadalmi szervezeteknek juttathatd 1% ado iigyében megtettiik a sziikséges birdsagi intézkedéseket,
tagsagunkat pedig levéllel kerestilk meg kérésiinkkel; miszerint szeretnénk ha adojuk 1%-at a Magyar
Dramapedagodgiai Tarsasdgnak ajanlandk fel.

e Miikodésiink biztositasara palyazatot nyujtottunk be a Magyar Orszaggyiilés Tarsadalmi Szervezetek
Bizottsagahoz, valamint a Miivelodési és Kozoktatasi Minisztériumhoz.

o Kozismert, hogy Tarsasagunk kizardlag palyazati pénzekbdl és tagdijakbol tartja fenn magat, allamilag
garantalt pénzforrasunk nincs. Az a hir, miszerint valamennyi Tarsadalmi Szervezetnek az orszaggytilési
palyazati timogatasa varhatoan a tavalyihoz képest 50%-ra csdkken, a mi esetiinkben tragikus kdvetkez-
ményekkel jarna, tevékenységilinket elsorvasztani. Reménykediink, hogy palyazatainkbél kideriil, hogy a
Tarsasag milyen sokrétli munkat végez, és talan idén is tdmogatnak majd. A Miivelddési és Kozoktatasi
Minisztérium Koézmiivelddési Féosztalya mint fontos miivelddési szervezetet, tamogatta palyazatunkat.

o A Soros Alapitvanytol szintén palyazati Gton sikeriilt egy fénymasold vasarlasara fedezetet kapni.

e A Dramapedagogiai Magazin 1997-es szdmainak megjelentetésére is palyaztunk a Mivelddési és Koz-
oktatasi Minisztériumnal és a Nemzeti Kulturdlis Alap Koézmivel6dési Kollégiumanal, mindkét ku-
ratérium tamogatta a kérésiinket.

o Kulturalis menedzsment-palyazatunkrol (Soros Alapitvany) még nem érkezett hir.

Hattér

Tarsasagunk 6nallo irodahoz jutott a Magyar Miivel6dési Intézetben, mar nem kell megosztani a szobankat
mas egyesiiletekkel (415-6s szoba). Az irodaba szekrényeket és polcokat vasaroltunk, igy a Tarsasag admi-
nisztracidja, konyvelése, dokumentacidja egy helyen van.

NAT - DRAMA - REGIOK

Tavasszal oktatasi ,,Ad hoc” bizottsagot hivtunk létre, azzal a céllal, hogy k6zdsen atgondoljuk, a NAT kap-
csan mely régidkban tudjuk a dramapedagogia elterjesztését segiteni, hol miikodnek sikeresen miihelyek.
Orémmel allapitottuk meg, hogy meglehetdsen hosszii a miikddé dramapedagogiai mithelyek listja.

(A miihelyek némelyikérdl lapunkban részletes tajékoztatot kozliink: azokrol, akik tobbszori kérésiinknek
megfelelden informéciot szolgaltattak eddigi mikddésiikrdl, illetve a kozeljovore vonatkozo terveikrdl. Az
egyes mithelyekrdl késziilt cimjegyzék lapunk 44. oldalan olvashato.)

Levelet irtunk az Orszadgos Kozoktatasi Intézet megbizott féigazgatdjanak, melyben a dramapedagogusok
képzésével kapcsolatban felajanlottuk a Tarsasag segitségét. Kértiik, hogy személyes talalkozon beszélhes-
sitk meg a felmeriilé problémakat. A talalkozé egyeldre nem jott 1étre...

Ujabb levél ment hasonlé tartalommal: a Megyei Pedagogiai Intézetek Egyesiiletének elndkéhez. Varjuk a
fejleményeket — elvarjuk afogadokészséget...
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dr. Striker Sandor, a Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium féosztalyvezetdje angol nyelven koszontotte
az IDEA kiildottgytilésének résztvevoit. Beszédének magyar forditasat kozoljiik:

Tisztelt Holgyeim és Uraim!

A Nemzetkozi Dramapedagogiai Tarsasag (IDEA) budapesti kdzgytilésének iidvozleteként ké-
rem engedjék meg, hogy formalis szavak helyett megkiséreljem annak Osszefoglalasat, hogy
Magyarorszagon miért tartjuk méltonak és tamogatandonak a dramapedagogiat. Kérem javitsa-
nak ki, hatévednék e rovid 6sszefoglald soran.

A drama az egyik legésibb miivészeti ag, s ha most a klasszikus gorog korba tekintiink visz-
sza, Aiszkhiilosz tragédiaja jut az esziinkbe, melyet a perzsakrol irt, s a szinpadon legy6zott el-
lenség szempontjabol mutatta be a torténeteket. igy honfitarsainak, az athéniaknak az ellenség
megérteni masokat. Hiszen a Perzsakban maguk a szinészek is gordgok voltak, akiknek — ma
ugy mondanank — kellé empatiaval kellett eljatszaniuk az altaluk legy6zott ellenség szerepét.

Ugyanakkor a klasszikus esztétika az illuziokeltést helyezte a kozéppontba, azt a mivészt di-
csérve, akinek festményén a sz6lészemre — azt valddinak vélvén — raszallt egy madar. Ezzel
szemben a drdma nem mas, mint maga a valdsag, ahol htis-vér szinészek €16 beszédét hallhatja
a szinpadrol a néz6. A drama a nézot bevond személyes érintettség, az itt és most érzetét adja, s
igy onmagunkat segit megérteni.

Am amikor a jelenkorban e két aspektust tanitjuk a drama segitségével, akkor a drama tobb,
mint személyes viszonyok Osszessége, minthogy ez a munka a vilagirodalom alkotasaira épit, s
igy arra is lehetdséget nyljt, hogy mdsik kulturdkat értsiink meg mas nemzetek irodalma és
torténelme révén. A résztvevoknek egyszerre kell megtapasztalniuk a hasonlésagokat és a kii-
[6nbségeket, ami bizony igen nehéz, azonban ez esetben nekik maguknak kell bebtjniuk a sze-
repekbe.

Ugy vélem, a fenti jellemzok alapjan érthetd, hogy miért tartjuk timogatandonak a dramape-
dagogusok munkajat itt Magyarorszagon — ahol egyébként a targy a Nemzeti Alaptantervben is
szerepel. A dramapedagogusok, mint ahogy azt megprobaltam felvazolni, hidakat épitenek az
emberek kozott, valamint az emberek és egymas kultarai kozott, s minthogy ezt a vilag drama-
irodalmanak segitségével is teszik, igy egyuttal a mult és a jelen koz¢é is hidat emelnek. S vajon
mi mas készithetne fel jobban a jovore, mint az 6nismeret €s masok megértése, ha ez egyben a
mult és jelen ismeretével is parosul?

Kozismert azonban, hogy a miivészet dontd része napjainkban — kiilondsen pedig az a to-
megméretli termelés, amelyet miivészetként szoktak fogyasztani — valtozatlanul az illuziokat
taplalja. Altalaban véve az illiiziok sokak boldogsigdhoz hozzajarulnak, azonban ha ezeket a
vilagrol és onmagunkrol alakitjuk ki, akkor bizony félre is vezethetnek minket. Remélem, hogy
a dramapedagogia a vilag és 6nmagunk félreértése helyett a megértést tudja nytjtani anélkiil,
hogy almainkat és illazidinkat elvenné.

Bizom benne, hogy az Onok tevékenységének fébb pontjait nem értettem félre én magam, és
sok sikert kivanva remélem, hogy tovabbi tamogatokat nyernek meg nagyon emberi, s egy-
szersmind Kulturalis és szocialis jelent6ségii tevékenységiikhoz.

Budapest, 1997. mdrcius 26.



A drama mint pedagogia
(IL. rész)

Szauder Erik

5. A drama metodikai vaza

Ebben a részben azt a tézist kivanom kifejteni, hogy a fentiekben biralt, a dramat tanitasi modszerként ér-
telmez6 megkdzelitéssel szemben lehetdségiink van — és igénylink kell legyen — arra, hogy a drdma onallo
metodikdja mellett érveljiink. E javasolt paradigma a dramat a tanitds meghatarozott rendszert alkotd6 meg-
kozelitésmodjaként értelmezi.

Ezzel persze nem kivanom azt allitani, hogy a drama nem alkalmazza a ,,hagyomanyos” pedagogiai meto-
dika egyes elemeit (igy példaul a magyarazatot, a kérdezést vagy a feladatmegoldast), hanem hogy van egy
specialis, csak a dramara jellemz6 modszeregyiittes, melynek elemei jol koriilhatarolhatd és 6nalléd tanitasi
megkozelitésmodda allnak 6ssze. A drama metodolodgiai vazat jelen ismereteink szerint harom f6 elem koré
csoportosithatjuk: a folyamat-drama (process drama)l, a szakért6i jaték (mantle of the expert) és a ,,szerep
gorditése” (rolling role) koré, melyek ugyanakkor kisebb elemekbdl tevédnek Ossze, s e kisebb elemek né-
melyike szintén megtalalhat6 a ,,hagyomanyos” pedagdgiai megkdzelitésmodokban. Ez utobbi, csak a dra-
mara mint megkozelitésmodra jellemzd elemeket tobbnyire konvencicknak vagy stratégiaknak nevezzik.

A szakértdi jaték mint oktatdsi megkdzelitésmod sajatos jellemzdje, azaz hogy valamely tantargyi tartalmat
egészként szemléliink, adja e modszer 1ényegét. (Heathcote és Bolton, 1995: 31)

srcr

sulé tanulas?, a problémamegoldas és a tapasztalaton keresztiil létrejovd feltards. Ezek az elemek egymas-
sal szoros kapcsolatban allnak, s azokat a lehetd legtagabb értelemben kell felfogni, azaz olyan modon, hogy
az magaba foglalja az érdeklédésen alapuld kérdésfelvetéstol a targyi ismeretek Osszegyljtésén és értékelé-
sén (forraselemzésén), a hipotézis-alkotason, indoklason és érvelésen, az elméletek ellenérzésén és az el-
gondolasok ujraformalasan keresztiil az 0j elképzelések alapjan megtett 1épésekig tarté folyamat minden
egyes elemét.

Ugy vélem, hogy ez a folyamat koveti a tudomanyos felfedezés Karl Popper (1959) altal vazolt modelljét.
A tudomanyos feltaras, mondja Popper, valamely problémabdl indul ki (nevezziik ezt most P;-nek), melyre
egy kiindul6 elméletet — azaz hipotézist — hozunk 1étre (HY). Ezt kdvetéen megkiséreljiik kisziirni az elmé-
letben rejlé hibakat (KH), ez a kritikai szakasz ugyanakkor Gjabb problémakat eredményez (P,). Minthogy
azonban P, minden esetben kiilonbozik P,-t6l, a tanuldkat egy spiralis tanterven keresztiilvezetve lehetésé-
giink nyilik a ,,megértés megvaltoztatasanak™ operacionalizalasara. A modell tehat, mely a dramara is érvé-
nyes lehet, a kovetkezoképpen irhatd le:

Pi>HY;1 >CS5 ->KHi > P, >HY, > CS, - KH; > P — ...

ahol esetiinkben P, az eredeti probléma vagy ismeretszint; HY; a kiindulopontként szolgald problémara
vonatkozé aktualis ismeret; CS; a hipotézis ellenérzésére szolgalo cselekvés; KH; a visszacsatolas eredmé-
nyeképpen modositott cselekvés; P, az eldz6nél kissé vagy jelentdsen magasabb szintl tudas vagy ismeret,
mely a fentiek eredményeképpen jott 1étre; HY, , CS, és KH, az Gjragondolt folyamat, illetve a folyamat ér-
tékelésének egyes l1épései; P; pedig a HY, —» CS, — KH, folyamat eredményeképpen létrejott magasabb
szint{i probléma, illetve megértési szint. Azzal, hogy a modell végén harom pont szerepel, arra kivantam fel-
hivni a figyelmet, hogy a folyamat nem sziikségszertien ér véget a masodik szakaszban; a feltards tovabb
folyatathato barmely késobbi ,,P”, ,HY” és ,,CS” felé.

A fenti modellel azt szeretném hangsulyozni, hogy a drama mint pedagdgia metodikai szerkezetének ko-
zéppontjaban a hipotézis-alkotas és az aktiv feltar6é folyamat all, ezek a tevékenységformak azonban sem a
tanitasi folyamat ,,végtermékeiként,” sem ,,céljaként” nem értelmezhetdek; csak mint a megértést szolgald
eszkozok vannak jelen,

Véleményem szerint a drdma mint pedagogia Kézponti metodikai eleme maga a dramatikus tevékenység.
Dramatikus tevékenységként értelmezek minden olyan cselekvést, mely (1) a ,,mintha” segitségével fiktiv
kontextust teremt, (2) alkalmazza a dramatikus format, valamint (3) a cselekv6 részvételen keresztiil az

LN kifejezést Cecily O’Neill alkalmazza legutobbi konyvében (O’Neill, 1995). A szerzd célja, hogy a ,,megtapasztalasra” épit6 (experimential) dra-
ma folyamat-jellegét hangstlyozza. En magam is hasonl6 céllal hasznalom itt a kifejezést.
2 A ,, drama mint cselekvés” mitoszanak kritikajat illeten 1d. Bolton in Davis és Lawrence, 1986: 255, passim.



egyes, latszolag egymastol jol elkiiloniilo, targyi jellegli informaciokat és ismerettartalmakat szocialisan 1ét-
rejové és tarsadalmilag meghatarozott tudassa alakitja.

A ,,mintha” kdzeg lehetévé teszi a tanuloknak, hogy a valds szituaciokon kiviili tarsadalmi kozegeket is
megtapasztaljanak. A 1étrehozott vilag korlatainak engedelmeskedve feltarhatjak a helyzetben rejlo torvény-
szerliségeket, fesziiltségeket, az egyes figurak motivacioit stb., illetve felismerhetik az adott k6zegben proba-
ratett targyi ismereteket és alkalmazasuk kdvetkezményeit.

A létrehozott vilagot a dramai forma tartja 6ssze, hozza mozgasba, emellett pedig (az egyén vagy a cso-
port szintjén) keretet teremt a feltarashoz és a felismert tartalmak kifejezéséhez. Ez utdbbi hatas eredménye-
képpen a dramai forma szervesen alakitja és szabalyozza az osztalytermi munkat (Heathcote in Johnson és
O’Neill, 1984: 133). A résztvevoknek természetesen meg kell tanulniuk maganak a dramai formanak a ke-
zelését is. Ehhez a tanuloknak meg kell érteniiik és a gyakorlatban meg kell ismerniiik a drama egyes eleme-
it, illetve a drama felallitasaban és végigkOvetésében valo aktiv részvételen keresztiil kreativ modon alkal-
mazniuk kell ismereteiket. Ebben az értelemben tehdt a dramai forma hasonlit minden mas miivészi tevé-
kenységformahoz: a megszerzett tudas és az alkoto-feltaro folyamat allandé k6lcsonhatasban all egymassal.

A dramaban valo részvétel soran a tanulok az atalakulast kétféle modon alkalmazzak a tudis megteremtésére.
El6szor, amikor a tapasztalatot és az ismereteket reprezentacié alakjaban cselekvésbe emelik. Masodszor, ami-
kor megszerzett tudasukat a draimai szimbo6lum 1étrehozatala érdekében formaljak at. (Carroll, 1993)

A tarsadalmilag 1étrejové tudas hangsulya a dramaban azt jelenti, hogy az egyes mddszerek olyan szitua-
cio(k) felallitasat célozzak, melyekben a tanulas kontextualisan, értelmezetten valosulhat meg. A tanulok
ilyen modon felismerhetik, hogy a tudas egyszerre terméke és eszkoze is atarsadalmi kapcsolatoknak. Mas-
képpen fogalmazva: a drama ,,mintha”-vilaga olyan embereket idéz meg, akiknek valamely cél érdekében al-
kalmazniuk kell mar meglévo tudastartalmaikat, illetve akik — masokkal vagy egymassal talalkozva — folya-
matosan informaciokat nyernek problémaik megoldasahoz.

Ez a gondolat egyben a drama és mas megkozelitésmodok metodikajanak 1ényegi kiilonbségére is ravila-
git: a dramaban alapvetd fontossagu, hogy a tevékenység autentikus legyen. A tanulas tehat nem
dekontextualizalt abban az értelemben, hogy ,,bar a tanulok az iskolaban szembesiilnek az egyes tudomany-
teriiletek néhany eljarasaval és eszkozével, illetve hasznaljak is azokat, de az iskolat athato és hasznalatuk-
nak keretet ado kozeg mégis csupan maga az iskola.” (Clayden ef al., 1994: 167) A dramaban megjelend ta-
nulas tehat minden esetben kontextualizalt; nem csak azért, mert valamely fiktiv kontextuson beliil jelentke-
zZik, de azért is, mert folyamatosan visszautal a valo vilagra.

Fontos megjegyezniink azonban, hogy a ,,masokkal val6 taladlkozas” nem sziikségszertien 6lti fizikai kon-
taktus vagy beszélgetés formajat. A régmult vagy tavoli tarsadalmakkal valo talalkozas 1étrejohet targyak,
dokumentumok vagy mas informaciohordozok (pl. hangfelvételek) tanulmanyozéasan keresztiil is. Ezek az
eszkozok lehetnek valodiak vagy valosaghiiek (azaz atanar vagy a tanulok altal 1étrehozott, am a dramai ko-
zegben valodinak elfogadott targyak); targyalasuk azonban mar atvezet minket a kdvetkez6 fejezethez, azaz
adramai médium roévid vizsgalatahoz.

6. A drama eszkoztara

Az elézbekben kifejtett allitas, mely szerint a drdma 6ndllé metodikaval rendelkezik, sziikségessé teszi, hogy
meghatarozzuk azokat a pedagogiai eszkdzoket, melyek a metodikai elemeket muikodtetik, illetve a tanulok
felé a tartalmakat kozvetitik.

A drama mint pedagogia, gy hiszem, szamos kiilonb6z6 eszkozt fel tud hasznalni mikkodéséhez. Hasz-
nalhat irasos anyagokat, képeket, targyakat, hangszereket, a modern informacidtechnologia nyujtotta eszko-
zoket stb. A média ilyen széles korének alkalmazasa a tanulok szamara nem csak az informacio forrdasaként
szolgalhat, de lehet6vé teszi magat az informaciod létrehozdsat is. (Az informaciot itt természetesen tagan
értelmezem, azaz nem csupan a targyi ismerettartalmakra gondolok.)

Ahogy azt mar korabban emlitettem, véleményem szerint a drdma mint pedagogia metodikajanak kozép-
pontjaban maga a dramatikus tevékenység all. A dramatikus tevékenység elinditasahoz, illetve a jelentéste-
remtéshez a tanar a fent jelzett eszkdztarnak szamos elemét felhasznalhatja. Az alkalmazott eszkdzok kozott
lehetnek olyanok, melyek a torténelmi vagy fiktiv kozeg felidézését, valosaghiivé tételét szolgaljak, illetve
olyanok, melyek a feltarast vagy jelentésteremtést segitd tartalmakat, informaciokat hordoznak.

A feltaras, illetve a jelentésteremtés folyamata ugyanakkor olyan eszkozoket is igényel, melyek speciali-
san a dramai médium alkotoéelemei. Ezek kozott talalhatdak elsésorban a szinhaz vilagabol ismert elemek
(térbeli viszonyok, fényeffektusok stb.), valamint olyanok, melyek a kozponti metddushoz, a dramatikus
cselekvéshez kapcsolodnak (mozgas, hang, gesztus stb.). A dramatikus tevékenység ezen elemek egyiittes



alkalmazasan keresztiil valosul meg és valik értékelhetoveé.

Itt természetesen el kell ismerniink, hogy a drama mint pedagogia és a dramatikus tevékenység ilyen ira-
nyt megkozelitése nem eldzmények nélkiil valo a teriilet szakirodalmaban. Amikor példaul Gavin Bolton a
kozte és egy dél-afrikai fekete fia kozott lejatszodott dramai szituaciot elemzi, felhivja figyelmiinket egy je-
lentds pillanatra. A jovében jatszodo, a faji diszkriminaciot meghaladé tarsadalomrol szoldé dramamunka vé-
gén a fif, egyenld voltukat jelezve, kezet fog a riportert jatszo tanarral. Gavin Bolton Ugy fogalmaz, hogy
»ebben a kézfogasban a legfontosabb dramai médium megjelenésének lattuk egy példajat.” (Bolton, In: Da-
vis és Lawrence, 1986: 223) Hozza hasonloan, igaz, mas nézépontbodl vizsgalva a kérdést, John Carroll is a
médiumra jellemz0, specialis szerkezetben jelentkezé tevékenységek koreként értelmezi a dramat:

[A drama] nem egyetlen miifaj, hanem a mifajok sokasaga altal létrehozott, egymassal szoros kapcsolatban
allé tevékenységformak Osszetett egyiittese, melyek az adott kontextussal egyiittesen hatdrozzak meg a dramai
kozeget. (Carroll, 1991, idézi O’Toole, 1992: 3)

Visszatérve a fentiekben kifejtett kdzponti tézishez: amennyiben igaz az allitas, hogy a dramanak van
specialisan ra jellemz6 szerkezete és eszkoztara, akkor véleményem szerint joggal allithatjuk, hogy 6nallo
metodikaval rendelkezik. Tovabba: ha bizonyithato, hogy a drama nem csupan moédszer, de 6nallo filozofia-
val és tanulaselméleti megfontolasokkal rendelkezé megkozelitésmod, akkor alapvetd paradigmavaltas sziik-
ségességével szembesiiliink. Ha pedig, ahogy azt a negyedik pontban megkiséreltem bizonyitani, lehetdség
van egy draman alapul6 tanterv megalkotasara is, akkor joggal allithatjuk, hogy a drdma mint pedagégia
megteremtése realis cél lehet.

Egy pedagogianak, illetve ,.kézzelfoghaté” megjelenési formajanak, a tantervnek természetesen a tanul 6k
altal elsajatitott tudas ellendrzésének és értékelésének korvonalait is meg kell hataroznia. A kovetkezd rész-
ben ezért a draman alapul6 pedagdgiaban alkalmazhato értékelési rendszer néhany fontos elvi kérdésérdl ki-
vanok szo6lni.

7. A drama értékelési kritériumai

Az értékelési rendszer elemzésének tobbnyire valaszt kell adnia az altalanos célt, az értékelés formajat, illet-
ve az értékelés eredményének felhasznalasi szintjét érintd kérdésekre. Ugy vélem, nem lehet ez masképp a
drama mint pedagogia esetében sem. Miel6tt azonban részletesebben vizsgalnank a problémat, szélnunk kell
még valamirdl.

AKki jartas a drama szakirodalmaban, tudja; a szakemberek a kezdetekt6l fogva arra torekedtek, hogy atfo-
go ¢és elfogadhato értékelési kritériumokat hatdrozzanak meg a drama szdmara (I1d. példaul McGregor et al.,
1977; Norman, 1982; Hornbrook, 1991; Hollindale, 1986; Bolton, 1992). Annak €ellenére, hogy az egyes
szerz6k megkdzelitésmodja jelentosen eltér egymadstdl, abban mindannyian megegyeznek, hogy a ,.tanitds-
ban alkalmazhaté drama™3 értékelési kritériumait kivantak meghatarozni. Néhanyan koziilik egyenesen Ggy
foglaltak allast, hogy a draman beliil megvalosulé tanulast nem is lehet valdjaban értékelni.4 Attdl tartok,
ezek amondatok alapot szolgaltattak a kritikanak, mely szerint

Az iskolakban foly6 munkat oly erdteljesen meghatarozo, az onkifejezést hangsulyozo, fejlédéskozpontu és
oktatasi modelleknek egyik nagy hibaja, hogy nem adnak koncepcionalis valaszokat a mindséget és az értéke-
1ést érintd alapvetd kérdésekre. (Hornbrook, 1991: 70)

Masok ugyanakkor megjegyzik, hogy ,,a dramat nem csupan egyes foglalkozasok vagy »projektek« rovid
tava céljai mentén, hanem a hossza tava célkitiizések tekintetében is értékelniink kell.” (Fleming, 1992: 19)
A kritikai megjegyzések hatasara tobben is megprobaltak atfogo értékelési rendszereket alkotni. Hozzam
legkozelebb a Gavin Bolton (1992) altal ajanlott, a tanulast igen tagan értelmez6 értékelési rendszer all; én
magam azonban jelen irasban egy még szélesebb korti megkozelités, a drama mint pedagogia megkozeli-
tésmodja mellett probalok érvelni.

Az eddigiekben vazolt pedagdgia értékelési rendszere a pedagogust valdszintileg a kdvetkezd teriileteken
segitené: a vizsgalt torténeti korszak és fogalmak megértési szintjének diagnosztizalasaban, valamint a targyi
informaciok elsajatitasat lehetdvé tevd 1épések, eljarasok és eszkozok megtervezésében. Az értékelés ezzel
egyidejlileg a tanuld szamara is visszajelzéssel szolgalna.

3 Az eredetiben ,drama in education” szerepel. A dolt betiis kiemelés a drama alarendelt helyzetére kivanja rairanyitani a figyelmet.
(Sz.E)

4 Ld. példaul a kovetkez6 idézetet: ,,A dramatanitas elsddleges céljat — a megértésben bekovetkezd valtozast — pedig szinte lehetetlen is értékelni.”
(O’Neill és Lambert, 1982: 15)



Formajat tekintve az értékelés lehetdség szerint informalis és tantermi érvényességli, formativ és folyar
matjellegil, kritérium-alapu és csoportra iranyuld, folyamatos, a tanulo és a tanar egyiittmiikodésének ered-
ményeképpen létrejovo kellene legyen. Mindebbdl logikusan kdvetkezik, hogy az értékelési folyamat leg-
fobb cimzettje az osztaly, az értékelési folyamatban ugyanakkor megjelenik az egyes tanulok kozremiikodé-
sének értékelése is.

A fentiekben megkiséreltem részletes elemzéssel alatamasztani a tézist, mely szerint a drama tobb, mint
tanitasi eszkdz vagy tantargy. Célom az volt, hogy bebizonyitsam: a drama alapot tud szolgaltatni egy egyedi
tantervi szerkezethez is, azaz tekintheté 6nalld pedagdgidanak. Amint azonban mar jelen disszertaciom ma-
sodik fejezetében utaltam ra, egyetlen pedagdgia sem képes megfelelden miikodni, ha a keretei kézott dolgo-
76 pedagdgusok nincsenek tudataban e keret elvarasainak és kdvetkezményeinek. A fejezet kovetkezd részé-
ben ezért errdl az elemrdl, a dramatanari éthosz kérdésérdl ejtenék néhany szot.

8. A dramatanari éthosz

Amint arr6l mar korabban is széltam, a tanaroknak tudatosan reflektalniuk kell sajat éthoszukra. Kifejtettem,
hogy ez nem csupan azért fontos, hogy valamely pedagogia keretei kozott definidlni tudjak magukat, de
azért is, hogy mindennapi munkéjukat ennek fényében értelmezhessék és értékelhessék.

Amennyiben a fentiekben kifejtett, a drdma mint pedagdgia 1étjogosultsagat hirdetd tézis helyes, akkor
gyakorlati megvaldsitasahoz is hozzakezdhetiink — ez azonban természetesen nem lehetséges az e keretek
kozott gondolkodo pedagdgusok nélkiil. Ez pedig felveti az 6 éthoszuk kérdéskorét is.

Jelen disszertaciom kozponti gondolata (azaz hogy a drama a szocialis kézegben 1étrejovo tudast helyezi
a kozéppontba) azt is magaban foglalja, hogy a drama mint pedagogia keretei kozt dolgozo pedagogusok in-
kabb ,.tanulasi helyzetek szolgaltatdjanak,” semmint ,,a tudas szolgaltatoinak™ tekintenék magukat. Fel kel-
lene ismerniiik, hogy mivel az iskola a maga egészével hozzajarul a tanulasi tartalmakhoz, a tanuldk felé el-

Mivel — ahogy arrdl mar a fentiekben sz6 esett — a drdma mint pedagégia kézponti metébdusa maga a
dramatikus folyamat, e megkdzelitésmod miitkodtetése a draméban hivo és a dramaformakkal banni tudé pe-
dagogusokat igényel. A drama mint pedagogia keretein beliil dolgozo pedagogusoknak a dramaformak
mellett bizonyos tovabbi tantargyi teriiletekhez is értenilik kellene; e teriiletek Gsszefiiggéseinek feltarasat
pedig az elébbiekben emlitett kooperaciojuk segitené. Tevékenységiiket a magas szintli szakmaisag mellett
talan a Dorothy Heathcote (1992) éltal felvazolt — a korabbiakban méar hivatkozott — ,,gondoskod6’-
paradigma jellemezné. A drama mint pedagogia keretei k6zott gondolkodo és dolgozo pedagogusoknak em-
1ékezniiik kellene Desmond Hogan szavaira, aki rdiranyitotta figyelmiinket arra, hogy a dramatanarok min-
den mas pedagogus szamara is fontos lizenet hordozoi és képviseldi lehetnek:

Nem hiszem, hogy az iskolak dramatanarai megengedhetnék maguknak, hogy csak sajat munkajukkal térédje-
nek. (...) A dramatanar vezetheti a tobbieket, példat mutathat nekik, segitheti 6ket — de végsd soron az egész
intézménynek meg kell valtoznia. (Hogan, 1983: 90)

9. Drama mint pedagogiak?
Ebben a befejezd részben arrdl a kérdésrdl ejtenék néhany szot, hogy vajon a fent elemzett alkotorészek
egyetlen, vagy inkabb tobb egymassal szoros kapcsolatban all6 pedagdgia kialakitasahoz nyujthatnak alapot.

Ugy vélem, a soksziniiség lehetséges és sziikségszerii is. A dramanak mint miivészi formanak sokkal ta-
gabbak a lehetdségei, mintsem hogy csupan egyetlen ,,helyes” pedagogiat szolgalhatna. A drama lényegéhez
tartozik, hogy kérdéseket tesz fel, problémakkal szembesit minket; magat a miivészi kdzeget arulnank el, ha
azt allitanank, hogy ezen kérdésekre csak egyetlen valasz lehetséges.

A drama mint pedagdgia tehat nem engedheti meg maganak, hogy dogmatikus legyen. A drama legben-
s6bb 1ényegébdl fakadoan szembe kell helyezkedjen minden totalitaridanus vilagmagyarazattal, tanitasi meg-
kozelitésmoddal, valaszkisérlettel. Ebbdl az allitasbol logikailag kovetkezik, hogy az egyes dramatanarok,
kutatok kozott lehetségesek a filozofiai — és ennek kovetkezményeképpen metodologiai — kiilonbségek. E
kiilonbozOség esetleg arra is vezetheti a szakembereket, hogy kiilonb6z6 pedagdgidkat alakitsanak ki.

Az Ujonnan 1étrejovo, a drama alapjan szervez6dd pedagdgidknak természetesen ugyancsak meg kell
majd talalniuk kapcsolodasi pontjaikat egymashoz, illetve tudataban kell lenniiik a levalas alapjaul szolgald
kiilonbségeiknek. Ellenkezd esetben ugyanis nem csupan ,,viszonyitasi alapjukat” veszitik el (azaz hogy va-
lamilyen moédon mind a dramahoz kétédnek), de torékennyé és védtelenné is valnak az olyan toérténelmi pe-
riodusokban, amikor fennall a veszélye valamely ,,altalanos nevelésfilozofia” egyeduralmanak. E tekintetben
vitaba is kell szallnom Gavin Boltonnal a kdvetkezdket illetéen:



[A] dramai nevelés oktatdsban jatszott szerepének alakuldsa att6l fiigg, hogy milyen éaltaldnos nevelésfilozofia
van a levegében, milyen statuszt biztositanak a dramanak mint tudasformanak, illetve hogy mekkora a tanarok
befolyasa egy adott helyzetben. (Bolton, In: Davis és Lawrence, 1986: 245)

Bar véleményem szerint Boltonnak nem allt szandékaban emellett érvelni, szavai azt sugalljak, hogy a
drama egyetlen, jol koriilhatarolhato entitas, és ilyen médon egyféle viszonyba keriilhet az ,,altalanos neve-
1ésfilozofiaval.” (Vitatkozhatnank persze mar magaval az ,,altalanos nevelésfilozofia” 1étének feltételezésé-
vel is...)

Amint a fentiekben megkiséreltem kifejteni, egy lehetséges, a drama alapjan szervez6do pedagogia nem
szegddhet egyetlen magat ,,altalanosnak” 1at6 nevelésfilozofia szolgalatdba sem. A drdmatanaroknak — min-
den mas értelmiségihez hasonloan — személyesen kell dontést hozniuk arrédl, mely filozéfiat kivanjak képvi-
selni. Altalanossagban, gy vélem, elmondhatjuk, hogy barmely drdma mint pedagégia a demokratikus és
humanista értékek mellé kell szegddjon, ezen feliil azonban nem hatarozhaté meg elére filozofiai hovatarto-
Zasa.

Az egyes dramatanarok esetleges, fent mar jelzett metodologiai kiilonb6z6ségébdl fakadoan az is valoszi-
niisithetd, hogy a drdma mint pedagégia 1ij, ma még ismeretlen eljarasokkal fog gazdagodni. Ugy vélem
azonban, hogy amig ezek az 1j eljarasok a dramatikus tevékenységet fogjak a folyamat kézéppontjaba he-
lyezni, addig az eredményiikként megvaldsuldé munka tovabbra is a drama mint pedagogia tagan értelmezett
korébe fog tartozni. Az 0j eljarasok kialakitasat és beemelését ezért egy miikodo és organikusan fejlédd pe-
dagogia természetes ,,Iétformajanak™ lehet és kell tekinteniink.
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Dramapedagogia

Fabulya Laszloné

... Aki azt képzeli, hogy minden gyiimolcs ugyanakkor érik meg, mint a szamoéca, az semmit sem tud a sz616r61.”
(Paracelsus)

Jatszom a szoval. Dramapedagoégia — igy, egybe irva
tantargy, amely semleges aurdju ténykozlés.

Drama mint pedagégia — a kiemelt és felmutatott élet-
helyzet. F§ szintere a szinpad.

Drama a nevelésben (vagy ahogyan az angolok nevezik,
ahonnan a tanitasi moéd szarmazik: Szinhaz a nevelésben)
— idézi a neveld altal elére megtervezett élményeken ala-
pulod, megéletett ¢lethelyzeteket. F6 szintere az iskola.

Drama-pedagégia igy, kotGjelesen jelenti szdmomra a
mindennap tudatosan és 6sztonosen megélt cselekvéseink
sorat, amiben igy-tugy hatunk egymadsra, mely helyzetek-
ben egymads jo és rossz tanitéiva is valhatunk — s jo vagy
rossz tanulok is lehetiink. F6 szintér: az élet.

Nem nehéz felfedezni a kozos tartalmat a taguld kor-
ben: emberi cselekvés az alapja — cselekedtetve tanitas.
Tér, id6, cselekmény egysége, irta Arisztotelész, a drama



ismérvéiil, ahol a cselekményt a szereplék hordozzak a
maguk akarati torekvésével.

AKkarati torekvés: blivos szo. Elvezethet benniinket az
onmegvaldsitas pozitiv 6svényére, ahol az 6nmagunk ki-
teljesedése masok értékeinek és érdekeinek figyelembe
vételével torténik, de a céljait a legerkdlestelenebb mddon
is megvalositd, masokat eszkoznek tekint§, dnmagat min-
dig felmentd onszeretethez is.

Cselekvéseink déntésekben nyilvanulnak meg. Ot vé-
lasztom, vagy a masikat? Ezt vagy azt? Tegyem, ne te-
gyem? ,Lenni vagy nem lenni”? Ezekbdl a valasztasokbol
sziiletik a ,,drama” — olykor tragédia, olykor komédia, de
altalaban szinjaték.

Ki készit fel benniinket, ,,szerepléket” arra, hogy az el-
dgazddasoknal a szamomra j6 utat valasszam, s hogy fel-
késziilt lehessek arra is, hogy egy 6rdogfioka felcserélheti
az utjelz6t? S vajon jo lehet-e a masiknak az én utam?!
,»Akarati torekvéseinket” tudatosan éljik-e? Vagy ,,ahogy
esik, ugy puffan”? Eszreveszem-e, hogy eszkoznek hasz-
nalnak egy alattomos jatszmaban?

Egyaltalan tudom-e, hogy az emberi nagy szinjatékban
mi ajaték, és mi a jatszma? S én mit ,,jatszom”? Tudom-
e az érdekeimet? S azokat képviselem-e? Akarom-e
egyaltalan?

Szeresd 6nmagad! Valositsd meg 6nmagad! Légy sike-
res! Csatlakozz Eurépahoz! szdlitjdk nap mint nap a
gondtalanul mosolygé reklamfigurak a jarokelét. Modern
ember ezt a terméket veszi, sugalljak a tévében annak, aki
oriil, hogy aznapra is megvan a betevé falat, s van fedél a
feje f616tt, mert sokaknak ez is csak elérend6 alom.

Szavazz rank! Mi biztositjuk szdmodra a jobb jovot!
Az hazudik! Mi vagyunk a megvaltok! — hallatszik a rep-
lika a demokracia szinpadarol.

Hol itt az igazsag? S mi egyaltaldn az igazsag? Van-e
igazsag? Vagy tényleg minden relativ? Mi az, ami vezérel
benniinket a valasztasaink soran? A tudatossag vagy a
manipulaltsig? S mi jobb nekem: ha tudatosan vagyok al-
dozat, vagy ha tgy teszek, mintha nem venném észre a
manipulacié szandékat? ,Hiszen egyszer éliink” (leg-
alabbis Eurdpa tajékan ez a mondas jarja).

Erdek és érték dramaja ez, amit nap mint nap éliink,
amiben helyt kell allnunk.

Az iskoldban megtanitanak benniinket a masodfoku
egyenletekre, logaritmust vonni, a DNS képletére, de van-
e elegendd id6 s tantargy arra, hogy az ember alkotta far-
kastorvények mikéntjét a nebuldk elemezzék, és a lelkek-
ben okozott ,,kék foltokat” gydgyitani tudjak.

Tradicié és szabadsidg. Nem egymasnak ellentmondo
fogalmak. A hagyomanyok az a gyokér, aminek ismerete
nélkiil, a divatos eszmei aramlatok ide-oda sodorhatjak a

még oly jo szandéku embert is. Babba valhat.

Az 6sid6kben egymastdl elszigetelten élt népcsoportok
mindegyike valamiképpen el akart igazodni a vilagban.
Tajékozodasi pontokat alakitott ki térben és idében, hogy
el ne vesszenek benne. Hogy meg tudjak hatarozni magu-
kat avilagban.

De tanitjak-e az iskolaban a kiillonb6z6 népcsoportok
tradicioit, hogy Eurdpa lakéi jobban megismerhessék a
masik cselekedeteinek rugdit? Mert a szabadsdg sem
parttalan, ott végzddik, ahol a masik érdekeit sértem, mert
akkor mar atcsaphat zsarnoksagba. S ez igy miikodik akar
a csaladban, akar egy kontinensnyi teriileten.

De hol az érdek hatira? Akar a mikro-,
makrokornyezetben? Mi a valds és mi a vélt érdek? S mi
aron kotheté kompromisszum?

Erre a valaszt csak az egyiittmunkalkodas adhatja
meg, a kdlcsonos tisztelet alapjan.

lgaz, arideg piaci érdek ellentmondani latszik ennek a
logikanak, de a mérték kialakitasaban nekiink is van fe-
leldsségiink.

»Ha csak sebez az igazsag, ne tekintsd elég igaznak.
Igazsag szeretet nélkiil konnyen megcsalhat”. — mondja
egy angol evangéliumi ének.

Sok kérdést feltettem ez iras kapcsan. De hisz igy mi-
kodik a dramapedagdgiai tantargy is.

Nem a tudas passziv befogadasara ¢épit. Nem a
megfellebezhetetlen kijelentésekre. Kérdéseket vet fol, s
arra a kozos jatékban rejlik a valasz, amit a tanarral
egylitt banyasznak elé a gyerekek. Ahol a tanar elsé az
egyenlok kozott, ahol a felkésziiltsége nem egy vagy két
tantargy akadémikus tuddsaban meriil ki, hanem életveze-
t6 értékei alkalmassa teszik az emberi 1ét mind mélyebb
megértésére és megértetésére. Ahol kiilonféle élethelyze-
teket jatszhatunk el — egyszer fészereploként, maskor sta-
tisztaként. Ahol sajat bérén érezheti ki-ki milyen hatédssal
van a masikra s az §ra. Ahol Gjra lehet jatszani a konflik-
tusokat egész addig, amig meg nem szelidiil a gytilélet. S
idéutazdsként megidézhetévé valnak letiint korok s foldré-
szek, az akkor élt szereplékkel.

Elményen alapulé cselekedtetve tanitas, ami Angli-
atél indult el a szazad elején, s mar Eurdpa ezen a ferta-
lyan sem ismeretlen. Az EMKE Arad megyei szervezete
és az RMDSZ Pedagdégus Tagozatanak jovoltabdol immar
a Bolyai Egyetem Nyari Akadémiajan is megismerkedhet-
nek vele az érdekl6dék.

Dramapedagdgia: Onismeret és szerepjatékok gyakorléd
terepe. Tanitandé pedagdgiai médszer. Ohajtéo médban.

akar a

P4 G DAY

Jatszoszinhazi taborok gyerekeknek
aKerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont szervezésében
1997. augusztus 18-23. és augusztus 25-30. kozott
Godollon.
Az elsé tabort azoknak ajanljak a szervezok, akik szallast is igényelnek,
mig a masodikat a ,,bejaroknak”.
(2100 Godolls, Szabadsag 1t 6. tel.: 28/420977; fax: 28/420978)
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Kisegités dramapedagogiai modszerrel a Be-
nedek Elek Altalanos Iskolaban

Gellai Illés (gyogypedagogus)

Mit tanuljanak a gyerekek az iskolaban? Mit és hogyan tudunk a legjobban tanitani?

Ujra at kell gondolnunk ezeket a kérdéseket mindnyajunknak, annak érdekében, hogy a pedagdgiai doku-
mentumok sziikséges modernizalasat meghaladdan, a valésagosan hatd pedagogiai folyamatokba is hatéko-
nyan, Ujitoan legyiink képesek beavatkozni. A Kisegité iskoldk — ma is érvényben 1év0 — nevelési és oktatdsi
terve (1979, 1980, 1982) a kisegito iskola feladatat az egész személyiség — az értelem, az érzelem, a fizikum,
a jellem — harmonikus és differencialt fejlesztésében hatarozza meg. Tette mindezt ugy, hogy a nevelés fel-
tételrendszerét, a szubkultirak 1&tét, a csoportok, az életkdriilmények, a telepiilési viszonyok kiilonbségeit
figyelmen kiviil hagyta. Nem alakitott ki 01j szemléletmodot: megmaradt a nevelést az egyénre vald tudatos
rahatasként definialo értelmezésnél. A kdrnyezet szervezése, a fejlesztésben érdekelt sziilok bevonasa sem
tortént meg. A tananyagot nem igazitotta célkitiizéseihez: ismeretkdzponti maradt.

1996 oktoberében a NAT kiegészitéseként elkésziilt egy szakmai javaslat A fogyatékos tanulok iskolai
oktatasanak tantervi iranyelvei cimmel, mely altalanos fejlesztési elveket alkalmaz, és — elfogadasat koveto-
en — a helyi tanterveket a minimalis teljesitmények szintjén szabalyozza. Ezen dokumentum alapjan kezd6d-
het meg az enyhe fokban értelmi fogyatékos, vagy korszeriibb megfogalmazasban a tanuldasban akadalyozott
tanulok altalanos iskolai helyi tantervének kidolgozasa.

E dokumentum megallapitja, hogy ,,az iskolak a helyi tanterveiket egészitsék ki azokkal a fejlesztd prog-
ramokkal, amelyek a hatékonyabb tarsadalmi beilleszkedést szolgaljak és a kulturalis kornyezet okozta hat-
ranyokat ellensulyozzak”. Kiemeli a kommunikécié problémakdrét, a kapcsolatfelvétel és -fenntartas hia-
nyossagait, az egylittmiikodés és a kapcsolatépités zavarait mint a tanulok teljesitményét akadalyozo ténye-
zo6ket.

Iskolank — a tanuldsban akadalyozott gyermekek nevelésével foglalkoz6 Budapest, XIV. keriileti Benedek
Elek Altalanos Iskola — pedagdgiai programjaban kiemelt szerepe van a dramapedagégianak, a dramatikus
nevelésnek. Munkacsoport alakult e modszertan és szemléletmod adaptalasara, fejlesztésére és terjesztésére.
Jo felt6ltést adott, hogy nyaron harom munkatars egyiitt vett részt a Méka Jdanos vezette dunavecsei drama-
pedagogiai taborban. 1992 6ta rendszeresen bemutatd foglalkozasokat tartottunk tanartarsainknak, valamint
az iskolankba latogatd vezetOképzOs és féiskolai hallgatoknak.

Majd egy honapja a felnéttek szamara egyiittmiikodést fejlesztd dramajaték-foglalkozast tartottunk,
melynek eredményessége a résztvevok lelkestiltségén volt mérhetd.

Tervezziik a tovabblépés utjat:

e Szeretnénk szorosabb szakmai kapcsolatot kialakitani a Zsambéki Katolikus Tanitoképz6 Foiskola Dra-
mapedagogiai Tanszékének tanaraival, Gabnai Katalinnal és Moka Janossal.

o Helyi intenziv szakmai tovabbképzést szerveziink kollégainknak.

o Az iskolai konyvtarban megfeleld, a tovabbképzéseket segitd szakkonyvtari részt alakitunk ki.

o Kidolgozas alatt van a Szin-Kor-Jaték 6nallo targy programja.

SZIN-KOR-JATEK

A ,,Szin-kor-jaték” a tanulasban akadalyozott didkok — széles értelemben vett — kommunikacids képességei-
nek intenziv fejlesztése mellett a dramapedagogia eszkoztaraval dolgozik az egész személyiség differencialt
fejlesztésén.

Tartalmilag a NAT ,,Anyanyelv és irodalom — kommunikaci6” €s ,,Miivészet — drama” részteriileteihez
illeszkedik, illetve Osszeilleszti ezeket, kiegészitve ¢€s kibovitve ezen miiveltségtartalmakat tanuldink specia-
lis adottsagainak, képességeinek megfelelden. A ,,Szin-kor-jaték-kal azt a szocializalddast segitjiik, amelyre
neveltjeinknek olyannyira sziikségiik van.

Vilagszerte tapasztalhatd, hogy az iskola egyre inkabb elszakad a mindennapi élettdl, a tanulok problé-
mavilagatol, és egyoldaltan az ismeretatadas mind zsufoltabb szinterévé valik. Az iskolai rendszer a teljes
személyiség értékelése helyett joszerivel az intellektudlis teljesitmények kiemelt kezelésére és jutalmazasara
Osszpontosit. Holott megsziint az iskola monopolnak mondhaté helyzete a tudaselosztas teriiletén, az utca, a
tomegkommunikacié immar allando kihivas az iskola szamara.

Az iskolai szocializacié részei az ismereteken tul az izlést, érzelmi viszonyulasokat és viselkedést koz-
vetitd elemek, tudasok. E tudasfajtak a szocialis tanulas sziikségszeriien lezajlo folyamatdban spontanul, 6n-
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kénteleniil épiilnek bele a személyiségbe.

Célunk kell legyen, hogy ne valjon szét a kiviilr6l hozott tudas és az iskolai tudas a tanulok fejében!

Célunk kell legyen, hogy a tantervben helyet és id6t biztositsunk tanuloink szocializacids hianyossagai-
nak és sériiléseinek kisegitésére!

Hazankban is, mint a legtobb orszagban, az utdbbi évtizedekben a csaladi nevelés hatasa csokkent. Meg-
valtozott a csalad életmddja, a sziiloknek kevesebb az idejiik, lehetdségiik, hogy gyermekeikkel egytitt le-
gyenek. Még rosszabb a helyzet az enyhe értelmi fogyatékos gyermeket neveld csaladokban.

Szocialis felmérések tanulsaga szerint e csaladok 40%-a anyagi, vagy kornyezeti ok miatt veszélyeztetett,
¢és 30%-ukban a sziil6k egyaltalan nem torédnek a gyermek otthoni és iskolai munkajaval.

E tendenciakbdl kovetkezden — a tarsadalmi funkciojanak megfeleléen — az iskolanak kell az eddigieknél
lényegesen nagyobb neveldi szerepet vallalnia.

Az iskolankbdl kikeriilé gyereckek nagyon hamar bekeriilnek a tarsadalmi szerepvallalas korforgasaba,
egy-két év, és gyermekkel a karjukon jelennek meg, munkaba allnak, kovetelmények vannak veliikk szemben
aviselkedéskultura tekintetében.

A célunk az, hogy az iskolabol, amelyben sokféle, ki nem bontott lehetdség van még, életrevald, képessé-
geiknek megfelelé 6nmegvalositasra alkalmas emberek keriiljenek ki, akik az ¢élettel sokoldalu kapcsolatban,
masokkal kooperalva képesek 1étezni.

Fpe

se-.Még a némak is megszolalnak...”

A dramapedagdgiarol — Zsolnai Jozsef

Buga Emoéke riportja

ennek fejében azt kérte, hogy azok a pedagdgusok,
akik a NYIK5 programban kdzremiikddnek, vegyenek
részt azokon a tanfolyamokon, amiket 6 tart. Nos, ezt
mi ugy képzeltiik akkor — jellemz6 az én mondjuk ne-
gyedszdzaddal ezel6tti észjarasomra, de a tanitva-
nyaim észjarasara is —, hogy Mezei Eva majd eléadast
fog tartani. Mert ugye ezt szoktuk meg. Azonban nem
igy tortént: amikor a résztvevok bejottek a terembe,
Mezei Eva mindenkit arra kért, hogy csinalja vele a
gyakorlatokat. Nos ez annyira varatlanul érte az ak-
koriban a dramapedagodgiai gondolkodasmodhoz és
mimézishez hozza nem szokott pedagdégusokat, hogy
mindenki panikba esett, és nem akartak csinalni. Végiil
nekem is be kellett allnom, és miutan lattak, hogy a
Zsolnai is elkezdi csindlni, 6k is megprobaltak. Vagy
két o6ra hosszan keresztiil jatszottunk, és utana iltiink
le megbeszélni, hogy itt egyaltalan mirdl is van szd.
En ekkor figyeltem fel az egész dologra.

BE: Azt szeretném, ha eldszor a dramapedagogiarol mint
olyanrol mondana el a véleményét, ha megfogalmaz-
nd, hogy egydltalan mit ért 6n ez alatt a modszer alatt,
ez alatt a fogalom alatt?

ZsJ: Azt kell tudni, hogy én a dramapedagodgiaval rendki-
viil nehezen baratkoztam meg.

BE: Példaul ez is nagyon érdekes, hogy miért?

ZsJ: Tudja, én olyan eldiskolazottsaggal rendelkeztem,
hogy mélyen hittem abban, hogy az ember el van in-
tézve azzal, ha az Gigynevezett kognitiv szférat jol ki-
munkaljuk. Erre az egész mozgalomra engem egy Me-
zei Eva nevii szinkronrendez6 vett ra, aki honapokat
toltott Anglidban. A legjobb tudomasom szerint 6 volt
az, aki ezt a mdodszert meghonosSitotta Magyarorsza-
gon. En akkortdjt — a hetvenes évekr6l van szé —
kommunikacio-kutatassal foglalkoztam, s az volt az én
— mondjuk igy — hiilyeségem, hogy a kommunikacio,
amit én akkor egyfajta kognitiv modellszerti formaban
képzeltem el, semmilyen koriilmények kozott nem
egyeztetheté Gssze a dramajatékkal. Mezei Eva, aki

BE: Gondolom a személyes részvétel meggyozte...

ZsJ: Igen. Irodalmat kértem, és azon tiinédtiink, hogy
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akkortdjt engem mégis sokra becsiilt, meghallotta,
hogy cigany gyereckeknek a magyar anyanyelvre torté-
nd szocializalasaval foglalkozom, és eljott a lakdsomra
Csokolybe, ahol én kutatoként ,,vidéki szamiizetésben”
¢ltem. Alig akartam beengedni a hazba, majdnem egy
kis konfliktus lett beldle... Két napig gyézkodott en-
gem arrdl, hogy mire j6 ez az egész. Aztan kotottiink
egy egyezséget: én megigértem neki, hogy megtani-
tom, hogyan lehet ezt a rendkiviil sszetett €s nagyon
értékes pedagdgiai tudnivalot leirni, mert szajhagyo-
many utjan azért ez teljességgel nem terjed, 6 viszont

hany éves kort6l kezdve lehetne ezt alkalmazni. Mivel
én kutatoként minden pedagdgiai munkat kisiskolas
korban kezdek, ezért azt mondtam, hogy inditsuk els6
osztalytél. De a dramatanulasnak elészér mi azt az
enyhébb valtozatat vettilk at, melynek soran a gyere-
kekben a mimetizalé képességek sorozatat fejlesztet-
tiik ki. Ez azt jelenti, hogy olyan gyakorlatokat épitet-
tink a tantervbe, amilyeneket a szinészek helyzet-
gyakorlatként csindlnak — a gondolatban torténd tlibe-

5 NYIK program — nyelvi-irodalmi-kommunikécios program



flizéstdl kezdve, addig, hogy mire lenne alkalmas egy
fazék —, és ezek a mimetikus jatékok alapoztdk meg
azokat a képességeket, melyeket mi Onkifejezési ké-
pességnek neveztiink. Ezek alapjan a gyerekek képessé
valtak versek, illetve valamiféle dramai szitudciot rejtd
miivek megjelenitésére, amelyeket utdna konnyl volt
szinpadra vinni.

BE: Ha jol értem, akkor ez elsésorban valamiféle megje-

lenités, és aztan a végcél a szinpad...

ZsJ: A mimetikus jatékokat, tehat a mimézist felhasznalva

rengeteget szerepeltek az un. Zsolnai NYIK program
szerint tanulo gyerekek, s mindezt elssorban az onki-
fejezési képességiik fejlesztése érdekében alkalmaztuk.
A gyerekek nagyon szeretik ezeket a jatékokat, ,,még a
némak is megszolalnak” — cigany gyerekek, magyarok,
hatranyos helyzetiiek, mindenki... Végiil kideriilt, hogy
késdbb aztan szinpadképessé valnak, olyannyira, hogy
osztalyonként hat-hét ilyen kisebb-nagyobb jaték-
repertoar all rendelkezésiikre — Karinthytol kezdve
minden, amit el lehet képzelni —, és ami a dolog érde-
kessége, hogy végigkiséri az életiiket, tehat serdiil§-
korban sem jelent gondot ezek alkalmazasa.

BE: Fontos, hogy ezek az ,eloadasok” kozonségnek

szoljanak?

ZsJ: Nem. Mindennek csak egy eleme a nyilvanossag, de

egy ponttdl kezdédden igény van ra. A nyilvanossagon
értendd az, hogy el8szdr egymasnak jatszanak. Onma-
gaban mar ez nagy dolog, hogy az osztaly egyik fele
jatszik a masik felének, aztan nagy dolog, hogy harom-
négy osztaly, vagy egy tagozat jatszik, majd ezek utan
keriilnek a nagy nyilvanossag elé, rendszerint a sziilék
elé — ez pusztan annyiban fontos, hogy a sziildket is
érdekli, hogy mire képes a gyerek. Akik részesei vol-
tak a dramatanulasnak, azokat nem zavarja a szinpad,
0k ezt nem egészen ugy élik meg, mint a mivészek,
akiknek ez valamiféle munka-jellegli feladat, hanem
egy olyan Onmegmutatdsi lehetdségként, amelyben
amellett, hogy egy interaktiv helyzetben jol érzik ma-
gukat, sajat érzelmeiket is kifejezésre juttatjdk. Nem
zavarja Oket a kozOonség, mert nem a kozonségnek jat-
szanak.

BE: Veégiil is abban egyetérthetiink, hogy a folyamat sok-

kal fontosabb, mint ami ,,el6adasként” sziiletik.

ZsJ: Persze. Mi sohasem egy produkcié létrehozasaért

dolgoztunk, hanem ugy, hogy ,,ha mar van, akkor mi-
ért ne”... Ez ugyanolyan, mint amikor a gyerek fest,
agyagot gyur, mindenfélét csinal, és persze, ha kész
van egy halom anyag, akkor azt miért ne mutassuk
meg, miért ne lassak. De a gyerek sohasem azért csi-
nalja ezeket, nem azért fest, és nem azért jatszik, hogy
masok lassak, hanem maganak. De itt ez a kettd Ossze-
hozhato, mert mondjuk, az sem lebecsiillendd, ha érzi,
hogy ezaltal masnak is 6romet tud okozni, az 6nkifeje-
zésen tilmenden.

BE: Milyen képzésben részesiilnek azok a pedagogusok,

akik ezzel a modszerrel dolgoznak?

ZsJ: Haromféle metodus alakult ki ezzel kapcsolatban:

részben cljartak a hajdani Mezei Eva altal vezetett tan-
folyamokra, de voltak olyanok, akik az akkor mar 1¢-
tez6 Dramapedagdgiai Tarsasdg révén meghirdetett
tanfolyamok egyikét végezték el — Gabnai Katalin ve-

zetett rengeteget ilyet —, egy résziik pedig kiilf6ldon,
Anglidban tanulta ezt a modszert, ahol a dramapeda-
gogia a pedagogiai képzés része.

BE: Ott kifejezetten nevelési vagy tanitasi dramat tanul-
tak ezek az emberek?

ZsJ: Igen, de ezen beliil is tobb mifajrol beszélhetiink.
Mezei Eva példaul rendkiviil szorgalmazta a torténel-
mi jatékokat, ami azt jelenti, hogy torténelmi korokat
jelenitettek meg. Ez lenne az egyik tipus. Meg lehet
jeleniteni példaul a gorogség forumait — ez esetben
valamiféle mivelddéstorténeti, politikai funkciot tolt
be a drama. Van egy masik tipus, ami a dramat, mint
miivészi kifejezésmodot helyezi elétérbe, és van egy
harmadik mod, az un. doéntési jatékok, ahol egy valds
szituacioban kell a gyerekeknek dontést hozniuk.

BE: Erre gondoltam, illetve szerintem ez dtfedi a har-
mat...

ZsJ: A harom atfedi egymast, és tulajdonképpen csak
funkciojukban kiilonbdznek. Véleményem szerint
azonban a gyerekeket leginkdbb a mivészi jellegii
megjelenitési lehetéségek érdeklik.

BE: Ezek szerint az a fajta modszer, amit Tordkbalinton
alkalmaznak, leginkabb ehhez kapcsolhato?

ZsJ: Leginkabb ehhez. Csindlnak torténelmi jatékokat,
csindlnak dontési jatékokat is, de leginkabb a miivészi
jellegli megjelenitéssel dolgoznak, elsésorban az iro-
dalomtanulas részeként. A jatékok az olvasott irodalmi
miivekhez kapcsolodnak. De a mdédszer nem korlato-
z6dik az irodalomtanitadsra — a dolog nem ugy all, hogy
harom-négy elszant dramapedagogus kiiszkodik az is-
kolaban, és a tobbiek nem akarjak megérteni — ez a
szemlélet része a programnak, olyannyira, hogy még
tudomanytorténeti iigyek megjelenitésére is hasz-
naljak. A kémia tudomdanytorténetének egy szakasza
példaul az alkimistak kora. Ezzel kapcsolatban meg
lehet vizsgalni, hogy hogyan és mit csinaltak az alki-
mistak, hogy nézett ki egy alkimista miihely...

BE: Ez akkor a kémidan beliil keriil eld?

ZsJ: A kémian beliil. Tudniillik a mdédszert to6bb pedago-
gusunk ismeri. De szerintem nagyon fontos tudni,
hogy a dramajaték alkalmazéasa babpedagdgiai kurzu-
sokkal folyik parhuzamosan a programban. (Errél na-
gyon sokan elfeledkeznek.) Es ez azért annyira fontos,
mert a babjaték soran még tobb gyerek szdlal meg. Ez
a fajta eléadasmod még tobb lehetoséget rejt, mert a
paravan mogotti vilag egészen mas, hiszen nem érint-
keznek a kozonséggel, csak a babokat latjak egy kii-
Ionleges helyzetben. A babjatéknak nagyon nagy kul-
tusza van nalunk, és nem csak a hazai babhagyomany,
hanem az indiai, és az egész nemzetkdzi babhagyo-
many eszkozkészletét hasznaljuk. Erdekes, hogy azok,
akik babpedagogiat tanultak (ebbdl érettségiznek is ma
mar Magyarorszagon — nalunk), azok nagyon jok dra-
mabol is. Es szintén valahol a dramapedagdgiahoz
kapcsolhato, hogy igen nagy kultusza van a mi rend-
szeriinkben a versmondasnak, amit egy beszédtechni-
kai képzési hattér alapoz meg. Igy e ketté — a vers-
mondas, illetve a babjaték — hozzajarulnak a szinpadra
allitas feltételeinek megteremtéséhez. A gyerekek
azonban mindig részt vesznek ebben a munkéaban, hi-
szen nem arrdl van sz6, hogy egy er6szakos rendez6
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rakényszeriti az akaratat a csoportra. A tanar tulajdon-
képpen nem annyira rendezd, mint inkabb segité — ez
ennek a munkanak a kiilonlegessége. S a munka koz-
ben a tandrnak nem kell azzal bibelédnie, hogy be-
szédtechnikat tanitson, vagy hogy mozgast tanitson,
mert ezek egy részét a bab és a beszédtechnika meg-
oldja. Fontos megemliteni, hogy az idegennyelv okta-
tasban is helye van mind a babnak, mind a mimetikus

BE: Ugy tudom, térténtek mar 1épések ez iigyben, hiszen

a Szinhaz- és Filmmiivészeti Féiskolan posztgradudlis
képzés formajaban lehet ezt tanulni, illetve ebben az
évben mar az ELTE-n is indult dramapedagogiai kép-
zés.

ZsJ: Sziikkség van arra, hogy példanak okaért egy

dékanhelyettes belassa, hogy ez nagyon fontos, és fol-
karolja... Tehat azt lehetne mondani, hogy az intézmé-

jatéknak, mind pedig a dramajatéknak. nyes hattere Budapesten példaul 1ényegileg megoldo-

dott. Most itt vagyunk Pécsett, ahol a Tanarképzd In-
tézet keretei kozott akarjuk a képzés feltételeit megte-
remteni. Csak az a probléma, hogy itt az egyetemi
ranglétran olyan emberekre van sziikség, akik megfe-
lel6 diplomaval rendelkeznek, igy aztan rendezdk, szi-
nészek utan kell nézni, akiknek egyetemi, akarom
mondani szinmiivészeti féiskolai végzettségiik van, hi-
szen ez legitimalja majd a helyiliket. De egy biztos,
hogy én az intézetben, mind drama-, mind pedig bab-
pedagogiat és mozgdképkulturat kivanok 1998-t61
va. kezdve szakként meghonositani.

BE: Mit gondol a dramapedagogia jelenlegi helyzetérdl?

ZsJ: En ugy gondolom, hogy ma Magyarorszagon ez az
egész dramapedagogia a holtpontrél kimozdult, visz-
szavonhatatlanul. Igaz, hogy most a nemzeti alaptan-
terv nyirbalja az 6raszamokat, és ez nem jo...

BE: De mar késziil egy drama-tantervek...

ZsJ: Persze, csak itt egy probléma lesz — és akkor most
benne vagyunk nyakig —, hogy ennek az egyetemi
szintll utanpo6tlasa nincs még megnyugtatéan biztosit-

déd

Bertolt Brecht & Dorothy Heathcote
— uj nézopontok

Alistair Muir®

., Tulajdonképpen csak most latunk munkdhoz,” fordul Andrea a kozonséghez Brecht Galilei élete cimii dra-
mdja vegen. Andrea, akit a szinmii elején mint Galilei tanitvanyat ismertiik meg, hirvivove, vagy — Dorothy
Heathcote kifejezésével élve — ,,gondoskodova” valt; biztositja az uj ismeretek tovabbadasat azzal, hogy a
mit sem sejté hatarérok szeme lattara atviszi Galilei konyvét a hataron. A tudds a drama végére ,,uj életet”
nyer. Heathcote munkassaga eredményekeppen minden esetben uj tudas sziiletik, még ha részleges vagy hi-
potézis-jellegii is. O maga is ,,egészen tij kezdetekként” aposztrofilja sajdt tevékenysége eredményeit. Ezek
az ,,uj kitndulopontok” hivjak fel figyelmiinket a két drama-miivész megkozelitéesmodjanak megdobbento ha-
sonldsdgaira.

Brecht, kritikai megkozelitésben

Magat az embert gyakran félreértik, a ,,brechti” jelleg értelmezése koriil pedig még nagyobb a zavar. Valdban;
mi igazan brechti a brechti 6rokségben? Ha valaki Brecht stilusaban ir verset vagy készit eléadast, az még nem
sziikségszeriien brechti. Brecht technikai, formai megoldasai, szohasznalata és képei minden esetben az adott
torténelmi helyzetre vonatkoztak, és ,,idézésiikkel” talan el is tériink alkalmazasuk eredeti céljaitol. Brecht
olyan kifejezésformakat keresett, melyek ki tudjak fejezni kora legfontosabb tarsadalmi konfliktusait, melyek
koziil nem eggyel még ma is szembe kell nézniink. Nem akkor jarunk el igazan Brecht szellemében, ha stilusat
utdnozzuk, hanem akkor, ha egy adott pillanatnak megprobalunk miivészi format adni, azaz ha megfeleld és
egyedi esztétikai kifejezésformakat keresiink egy helyzetre.

A fenti sorok, melyek a B. N. Weber és H. Heinen szerkesztette Bertolt Brecht: Political Theory and
Literary Practice (1980) cimii kotetbdl szarmaznak, megfeleld kiindulopontot nyudjtanak a Brecht munkas-
sagat értelmez6 kritikai irasok elemzéséhez. A korabbi félreértelmezések, mint amilyen Martin Esslin 1959-
es konyve is (és amelyben amellett érvel, hogy Brecht szinmiivei Brecht elmélete és politikai meggy6zodése

eléadasként elhangzott 1996 juniusaban, a birminghami International Centre for Studies in Dramain Education (University of Central England) altal
szervezett nemzetkdzi drama-konferencian. Az eredeti szoveg csak néhany helyen tartalmaz pontos bibliografiai adatokat, ezért az idézetek végérdl el
is hagytuk azokat. (4 szerk.)
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ellenére jok), mara mar tulhaladottnak tekinthetdk, bar azt nem allithatjuk, hogy ezek az eszmék kikoptak
volna a koztudatbol.

Elértiik végre azt a pontot, amikor Brecht marxizmusat munkassaga kdzponti jelentéségli fogalmaként, és
nem mentegetddzésre okot add elemeként fogadjuk el. Megértettiik, hogy Brecht kritikai viszonyt szeretett
volna teremteni a szinész, a széveg és a kozonség kozott, és hogy a kritikai viszony nem tagadja a szinhaz
érzelmi megkozelitésének lehetdségét sem. Eppen ellenkezdleg: a kritikai magatartasnak a szenvedélyen kell
alapulnia, hisz csak igy valhat embert formal6 tényezévé.

Dorothy Heathcote, kritikai megkozelitésben

Dorothy Heathcote... sgjat tevékenységét nem kreativ dramaként, szerepjatékként, pszichodramaként vagy
szociodramaként, hanem a dramai elemek tanitasi céllal torténé tudatos alkalmazasaként hatarozza meg.

B. J. Wagner konyve, melybdl a fenti idézet is szarmazik, az 1979-ben kiadott Drama as a Learning Medium
a korszak azon torekvését tiikrozi, hogy a dramatanitas tovabbléphessen Peter Slade ,,gyermekdramajan” és
Brian Way munkassagan. B. J. Wagner konyve, ellentmondasos volta ellenére szinte egy egész generacio
kézikonyvévé valt. Mikdzben ,,hasznalati utasitasokat” ad a modszert illetéen, mitologikus figurava is teszi
Dorothy Heathcote-ot, azt a hatast keltve, hogy amit 6 tud, az megismételhetetlen. Ha ezen ellentmondasok
nem lettek volna ilyen erdteljesek, illetve ha az olvasdk szdmara a hatas nem lett volna nyomaszto, akkor
talan fel sem vetddik, hogy a konyvbdl teljes egészében hianyzik Heathcote munkassaganak filozofiai szinti
vizsgalata.

E hianyossag ad alapot David Hornbrook 1989-ben, Education and Dramatic Art cimii kdnyvében publi-
kalt éles hangti tdmadasainak, melyben kikel a ,,személyiség kultusza” ellen. Ez a kdtet szdmos dramatanart
vitara ingerelt, ugyanakkor felhivta a figyelmet a dramatanitas filozo6fiai-esztétikai alapjainak nyilvanvald
kidolgozatlansagara. Hornbrook a kovetkezot allitja:

Az a gondolat, hogy a miivészet sszeegyeztethetd az érzelmi bevonoddassal, valamint a dominans ideolo-
giak tartalom- és forma-koncepcidjaval, illetve a gyakorlati tudattal, megteremti szamunkra a dramai miivé-
szet esztétikai alapjait.

Annak ellenére, hogy ¢ megallapitasok nem allnak szemben Dorothy Heathcote elgondolasaival, széles
korben elfogadottnak latszik Hornbrook azon kritik4ja, miszerint ,,Heathcote” eltdvolodott a szinhaztél mint
miivészettol. ,,az eléadas mint végtermék kritikus interpretacioja, Gjraértelmezése és ujraformalasa” — a
Hornbrook altal alkalmazott kifejezések ismerdsen csengenek a szinhazat mint el6adast vizsgalok szamara,
ezaltal pedig ,,biztonsagosnak™ is hatnak. Heathcote munkassaga ezzel szemben ,,hazilagos kiviteliinek™ 1at-
szik, és az improvizativ munka jellegébdl, az élmény egyedi voltabdl kdvetkezden nehezen mérhetd, azaz
,bizonytalan.”

Sziikség van tehat arra, hogy Dorothy Heathcote elgondolésait parhuzamba allitsuk egy masik, elfoga-
dottnak tekinthetd szinhdzi ember munkassagaval, és igy ravilagithassunk arra, hogyan aknazza ki a drama-
ban rejlo erdket a tanulas szolgalataban.

Brecht gondolatai és irasai: a tudas és a valtozas lehetdsége

A ,természetesnek” megddbbentdnek is kell lennie. Csak igy vilagithatunk ra az ok és okozat térvényszeriisé-
geire. Az emberek cselekvéseinek mindig egyféléknek, ezzel egyidejiileg azonban kiilonbozéeknek kell lenni-
tik.

Hatalmas tavolsagot jeleznek ezek a sorok a gordg tragédiakat és Shakespeare miiveinek tobbségét urald
végzettudattol, az isteni és mitikus szellemi er6k befolyasanak hangsulyozasatol. Brecht ugyanakkor azt is
felismerte, hogy egy olyan ,,tudomanyos” korban, melyben az emberek ,,kornyezete évtizedrdl évtizedre, év-
rél évre, naprol napra egyre nagyobb mértékben megvaltozik,” a szinhaznak olyan mddon kell tiikroznie a
vilagot, hogy az emberek a felszin mogé is betekintést nyerjenek, és készek legyenek arra, hogy a vilagot
sajat igényeik szerint atformaljak.

A ,,Verfremdungseffekt”, vagyis az ismerds ismeretlenné tétele Brecht azon miivészi torekvésére utal,
hogy a tudast tarsadalmi céllal ruhdzza fel, s az ne csak szorakoztasson, de a valtozas lehetdségét is magaban
hordozza. Ez az elem, valamint a ,,Gestus” — vagyis hogy a tudas a k6zonség szamara szocialisan jelentdssé
valo, a cselekvést és az attitlidot egyarant magdban hordozo gesztusok formajaban jelenjen meg — adjak az
epikus (késébb dialektikusnak is nevezett) szinhaz lényegét.

A Lehrstiick (tanité szinmil) alkalmazasan keresztiil Brecht 1j, innovativ format adott a tuddsnak és a
valtozasnak, ennélfogva jogos, ha épp a szinmiiveket helyezziik az életmii kdzéppontjaba — hiszen maga
Brecht isigy vélekedett:
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,Brecht ir, nevezzen meg egy olyan szinmiivet, mely On szerint a j6v6 formajat hordozza.” Es mint a puska-
16vés, jott a valasz: ,,a Mahagonny.”

Valoban; egyik befejezetlen irasaban ugy beszél a Lehrstiickrdl, mint Legfébb Pedagogiarol, mely

...eloérevetiti azt a szinhazat, melynek alapelve a valtozas. A Lehrstiick mar (...) a szinhaz 0j formait hordozza,
melyet nem szemlél6d6 nézdk szamara késziilt eléadasként, hanem a szinészek tanulasat segitd eszkozként kell
értelmezniink. igy példaul a Mahagonny vdros tiindoklése és bukdsa 1930-as berlini bemutatéjan a kérust a
jelenlévO haromezer munkas jatszotta. Ha a Lehrstiick-6t komolyan akarnank venni, akkor minden egyes el-
kotelezett szinészegylittesnek ujra kellene irnia a darabot. Sz6 sincs arr6l, hogy ez a mi ellen szdlna; a szem-
1€16d6/szinész tanulési folyamatanak ez a Iépés elengedhetetlen része lenne.

A tudas tehat nem bemagolandé dogma — meglepd is lenne ez a politikai stratégiat elemz6 szinmiivektol
—, hanem a ,,hogyan cselekedjiink (a valo életben)” kérdésre adando valasz megtalalasat segit6 eszk6zok el-
sajatitasanak folyamata. A Lehrstiick-kel kapcsolatban én mint résztvevé hagyom, hogy a darab eléadasa so-
ran megszerzett tudasom atformaljon; éppugy, ahogy én a szdveget a megszerzett tudasnak megfeleléen ala-
kitom.

A tudas és a valtozas eldidézése természetesen Brecht mas munkaiban is megjelenik, am szinhéazilag ha-
gyomanyosabb kontdsben. A ,,Galilei élete” cimszerepe cseppet sem ,,hésies” figura; éppen ,,hosietlensége”,
a fizikai kinzastol valé félelme miatt nem publikalja a vilagegyetemrol szolo felfedezéseit. A ,,tudds nagy
ember” figurdja helyébe az ellentmondésokkal teli személyiség képe 1ép. Brecht kommentarja, azaz hogy

A bator ember nem mindig bator; néha meghunyaszkodik. Gyavasag és merészség egyarant lakozik benne, és
nem mindig a merészség gybzedelmeskedik.

jol példazza azt a térekvését, hogy egy figura Osszetett voltat realista modon abrazolja. A Galileiben pedig
mindez gy jelentkezik, hogy az ember szamtalan mozgatérugojat egyszerre szemlélhetjiik kritikus és meg-
érté szemmel. A szinpadon zajlo torténéshez vald viszonyunk tehat alapvetden befolyasolja, hogy mi, nézdk,
milyen tudast nyeriink a folyamat altal. Amikor a darab végén Andrea atviszi Galilei kdnyvét a hataron, a
kovetkez6 szavakkal bucstzik: ,,Tulajdonképpen csak most latunk munkahoz.” Szemiotikai szempontbol na-
gyon gazdag pillanattal allunk szemben, hiszen a k6zonség szdmara egyértelmii, hogy — az allitassal ellentét-
ben — az eldadas itt véget ér. Az lizenet vilagos: a fikcio itt végzodik, a valosag azonban é1 tovabb, a kozon-
ség pedig a tudas ,,06rok6sévé” valt; mit cselekszenek tehat?

Brecht szinmiiveinek zardjelenete a legtobb esetben a valtozas eldidézését szolgalja. Az epizodikus szer-
kezet és a narrator szerepeltetése olyan dramakat eredményez, melyeket a hagyomanyos értelemben sem tra-
gédiaként, sem komédiaként nem értelmezhetiink; szinte befejezetlen szovegmiivekkel van dolgunk. Ez 4
szecsuani jolélek epildgusat hallgatva teljesen egyértelmiivé valik:

(...) Més f6hésiink legyen? Vagy mas vilag?
Mas istenek? Vagy jobb, ha nincsenek? (...)
Onoknek kell a megoldast keresni. (...)
Tisztelt kozonség, kulcsot te talalj (...)7

A kozonség valik itt szerz6vé; az 6 dolguk lesz az 0j valésag megteremtése. Az epildégus hétkdznapinal
emelkedettebb nyelvhasznalata ugyanakkor ezt az egyszerti felhivast, a ,hatalom atruhazasat” a valtozas
eléidézdinek szo16 emlékezetes, reflexiora késztetd, koltdi invokacionak is tekinthetjiik.

Heathcote gondolatai és irasai: a tudas és a valtozas lehetdsége

(...) minden alkalommal, amikor belépek a felndtt- vagy gyerekcsoportokhoz, arra torekszem, hogy a tanitds és
a drama muvészetét a valtozas szolgalataba allitsam.

Dorothy Heathcote vall igy sajat munkéja lényegérél. Gavin Bolton a Dorothy Heathcote 6sszegylijtott ira-
sait tartalmazoé kotet elészavaban kiemeli tovabba, hogy Heathcote ,,a dramat visszahelyezte az azt megilletd
helyre; a tudas megszerzésének szolgéalataba.”

Heathcote egyértelmiien kimondja, miféle tudas elérésére torekszik:

(...) Gjfajta tudas a magunk és masok tarsadalmardl (és 6nmagunkrodl), valamint a koriilottiink é10khoz fiizodo
viszonyaink 1j tipustt megértése.

Mindezt masutt ugy fogalmazza, hogy ,,meglévd ismereteiket, megértési szintjiiket feltarva 0j tipust

7 Nemes Nagy Agnes forditasa.
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megértést kell létrehoznunk.” A feltards szd6 hasznalata jol illusztralja az altala megcélzott folyamat
transzformativ jellegét. Tovabbmenve pedig azt allitja, hogy ,,a folyamat eredménye a mozgasban 1évé tar-
sadalom: gondolkodas, tudas, élet.”

Dorothy Heathcote a ,.tudatos Onfigyelés” (self-spectator) megteremtésén, azaz a résztvevok tudatos
dramamunkajan és ezzel egyidejl atélt tapasztalatain keresztiil kivanja elérni ezt a tudast és valtozast. A tu-
datos Onfigyelésben a tudastartalmak és a valtozas lehetosége egybeesnek, hiszen a folyamat soran nem csu-
pan megtudunk valamit, de azt is megtudjuk, hogy sajat cselekvésiink eredményeképpen jutottunk erre a
felismerésre. Nem cselekvést eldidézo tudasrol, hanem a cselekvésen beliil megjelend tudasrdl van tehat szo.
A tudas folyamata igy valik a valtozas folyamatava is.

A Drama as a Process for Change (A drama mint a valtozas folyamata) cim{ irasban Heathcote a dra-
mamunka 6t lehetséges eredményét kiillonbozteti meg:

Megkdnnyebbiilés
Kovetkeztetés

Uj nézépont

Uj kiindulépont
5. Uj felismerések

PwODNPE

Mind az 6t kategoéria a folyamat végeredményét jelzi. A masodik kivételével, mely erésen emlékeztet a
hagyomanyos tragédia- vagy komédia-szerkezet végpontjara, a fentiek 0j tipusi dramaformak felé nyitnak
utat. A dramaszerkezetek tekintetében Dorothy Heathcote irasaiban a f6 hangsuly azon van, hogy az embe-
rek fel tudjak ismerni ,,a dolgok allasat,” azaz ne kelljen erétlennek éreznilik magukat; a szerkezet egyaltalan
nem sugall elkeriilhetetlen vagy véglegesnek tekintendé megoldéasokat, ilyen médon pedig a valtozas iranya-
ba hat.

Minthogy a tudas és a valtozast el6idéz6 eszkozok a Dorothy Heathcote foglalkozésain résztvevék min-
degyikére vonatkoznak, felmeriil a kérdés, vajon mindez ,,az 6 (Heathcote) szovegvaltozata”-e. Ebben a te-
kintetben kulcsfontossagt, hogy Dorothy Heathcote minden esetben tarsszerzoként és jatszotarsként is részt
vesz a ,,sz0veget” 1étrehozd folyamatban, azaz nem elére kidolgozott szovegelemek végigvezetésérél van
sz6. Ugyanakkor igaz, hogy a folyamat egésze tekintetében Heathcote ,,0sszefogd elemként” vallal felelos-
séget, s igy azt altalanossagban mégis az 6 szovegvaltozataként értékelhetjiik.

Fontos megjegyezniink, hogy a fentiekben ,,szoveg” alatt a Heathcote és a résztvevok kozott zajlo torté-
nés egészet értettiik. E tekintetben pedig szohasznalatunk megegyezik a David Hornbrook altal az Education
and Dramatic Art cimii kotetben irottakkal (azaz nem csupan a tisztan fiktiv helyzetekre érvényes):

...itt az aktiv diskurzus vagy megjelenités minden olvashat6é vagy megtekinthet6 formajara vonatkozik.

A tudas és a valtozas eszkozeinek Dorothy Heathcote munkaiban valé megjelenését példazandé, az alab-
biakban a Teaching Political Awareness (A politikai tudatossag tanitisa) cimet viselé videofilm egyes rész-
leteit kivanjuk targyalni.

A foglalkozas els6 részében a tanulok egy rovid szinhazi jelenetsort latnak, mely azt beszéli el nekik, ho-
gyan valtozott meg a Minamata-6bol halaszainak élete az aluminiumgyar odatelepitésekor. A jelencteket jat-
sz6 szinészek® egyszerli, de nem thlzottan leegyszeriisitd mozdulatokkal illusztraljdk a Heathcote
jelenettel abrazoljak: a csalad tagjai rosszul lesznek a fert6zott ételtdl. A mar meglévd ismeretek tehat egy-
értelmiivé valnak a dramatikus tevékenység eredményeképpen, hiszen a latottak a kdrnyezetszennyezést
konkrét formaban jelenitik meg. Ami azonban ennél is fontosabb: az ismereteket nem csupan befogadniuk
kell a tanuldknak; alkalmazniuk is kell azokat. Az egyik tanul6 felteszi a kérdést: ,,Ki engedte meg, hogy a
szemetet a tengerbe dobjatok?” A valasz: ,,Ez a partszakasz a gyar tulajdona; azt teszlink vele, amit csak
akarunk.” Ez a mondat érzelmi és értelmi oldalrol is bevonja a tanuldkat a témaba, és aktiv, kritikai viszonyt
teremt azzal kapcsolatban. Mar ezen a ponton, a kihivast jelent6 és kritikai jellegli kérdés elhangzasakor
fellép a tanuldkban bizonyos elégedetlenség a vildg jelenlegi allapotat illetden. Az tehat, hogy a kozonség
kérdéseket tehet fel, meghatarozo jelentdségre tesz szert: ennek hianyaban valésziniileg annak ellenére elfo-
gadnak a gyar latszélagos hatalmi helyzetét, hogy dramaturgiai okokbdl ismerik tevékenységiik negativ ko-
vetkezményeit is. Az események elkeriilhetetlen voltanak elfogadasa ugyanakkor azt az lizenetet kozvetitené,
hogy ,.ehhez nekem semmi kdzom,” illetve megerdsitené az ,.ez ellen én nem tehetek semmit” érzetét. A
megértés megvaltoztatasa tehat maga a kérdezésre valo felszolitas és az e felhivasban rejld iizenet; a felki-
nalt tudassal kezdeniink kell valamit. A kdzonség ebben az esetben nem adatja at magat a szinhaz keltette

8A ,,szinészek” ez esetben 16-18 éves, dramatagozatos kézépiskolasok voltak; 6k segitették a 10-11 éves tanulokbol allé csoport munkajat.
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illazionak; azt élvezheti, hogy aktiv részese lehet a parbeszédnek. A dialégus (vagy nevezziik, David
Hornbrook nyoman, ,,aktiv diskurzusnak”?) a latottak alapjan, illetve a latottak értelmezése kovetkeztében
jon létre. Van a jatékban egy epizod, melyben a betegen fekvd halaszok feleségei ellatogatnak a Chisso
igazgatdjahoz. Amint a résztvevok készen allnak a jelenetre, Heathcote leiil veliik szemben egy székre, az
irodajaban ujsagot olvaso igazgatd szerepében. Az egyik kislany beldki a képzeletbeli irodaajtot, ezzel pedig
megsziiletik a dramai szituacio. A tanuldk, akik e pillanatban a lehet6 legjobb megoldasi modon toprenge-
nek, egyidejlileg vannak a dramén kiviil és azon beliil is; tudjak, hogy milyen érzés ott allni, ugyanakkor
tudjak azt is, hogy a helyzet altaluk jott 1étre. A ,,miért nem jelentkeztek be eldre a titkdirndmnél” kérdésre
azonnal és élesen csattan a valasz: ,,Tul siirgds az ligy!” Ez a pillanat mar nem pusztan a valtozas igényét
jelzi: a tanuldk itt magara a helyzet megvaltoztatasara tesznek kisérletet. Az ,,itt €s most”, a dramai imperati-
vusz egyértelmii megjelenésével allunk itt szemben.

Brecht és Heathcote — a tudas és a megértés megvaltozasa
(hasonlosagok és kiilonbségek)

Heathcote tudas-koncepcioja holisztikus; irasaiban egyiitt van jelen az egyén és ,,azok, ott,” az egyedi és az
altalanos (univerzalis), a tudomany €s a miivészet. Brecht tudas-koncepcidja materialista és dinamikus; az
osztalyharcroél és arrol a szinhazrol beszél, amely nem csupan megjeleniteni (interpretalni) kivanja a vilagot,
de meg is akarja valtoztatni azt. Szamomra mindkét megko6zelitésmod dinamikusnak tiinik: a tudast mind-
ketten folyamatként, nem végeredményként értelmezik. Pontosabban szdlva a végeredmény (a tudas) folya-
matosan jelen van a folyamatban, mely soha nem ér véget. Mindkét tudas-koncepcio radikalis, ugyanakkor
abban is megegyeznek, hogy az egyes tapasztalati teriileteket nem valasztjak el élesen egymastol. Mindket-
ten azt hangsalyozzak, hogy a tudas a vilag mint egész megértését feltételezi.

A kiilonbség abban all, hogy a Brecht marxista olvasatdban hangsullyal jelentkezé elem — a tarsadalmi
osztalyok helyzetének vizsgalata mint az egyik tudasforma — Heathcote irdsaiban nem szerepel. Ez magya-
razza, hogy Brechtnél miért fedi egymast a nagybetiis Politika és a tudas, illetve hogy Heathcote szdmara a
tudasnak (mely idénként politikai tartalommal is telitédhet) miért nincs ideologiai jellege.

Brecht azon térekvése, hogy az ,,emberek kozti 1ényeges tranzakciokat” megszabaditsa a lathatatlan me-
tafizikai er6k befolyasanak latszatatol, 0sszecseng Heathcote célmeghatarozasaval, ,,0nmagunk és viszo-
nyaink 1j tipusu, tarsadalmi szempontu felismerésével.” A miivészi folyamat eredményeképpen létrehozni
kivant tudas orientacidja is nagyon hasonl6 a két szerz6 esetében: a tudas a felszin alatt meghuzodo elemek-
re vonatkozik; a tudas a ,hogyanra” és ,,miértre”, illetve a ,,mire vezet ez” kérdésére keres valaszt. Mind-
kettejiilk munkassagaban atfogd és meghatarozo kozponti vezérld elvként jelentkezik, hogy a megismerés ér-
dekében minden esetben a dolgok velejéig kell hatolni.

Heathcote elgondolasa szerint a tanir nem birtokolja és a tanulok felé kozvetiti a tudast; Brecht megko-
zelitésében a dramairé nem kész muvet ad at valamely passziv kozonségnek. A tudast mindketten aktiv ko-
zegben teszik hozzaférhetévé, a folyamat célja pedig 0j tudastartalmak létrehozasa, illetve azok aktiv diskur-
zuson keresztiil megvaldsulo atalakitasa.

BRECHT

HEATHCOTE

V erfremdungseffekt
(az ismerds ismeretlenné tétele)

A Material for Significance cimii irasban emliti az ,,ostranenie” (isme-
retlenné tétel) kifejezést.

Kritikai viszony a szinész, szoveg és kozonség kozott.

,,Tudatos Onfigyelés” (self-spectator).

Gestus

A tanar szerepbelépése arra is szolgél, hogy szocidlisan jelentds hely-
zeteket teremtsen. Az 6t jelentésszint.?

A kozonség helyzete: nem szabad ,,beakasztani agyukat
kabatjukkal egyiitt a ruhatarba”.

A résztvevok valamely keret, cselekvésre késztetd nézOpont alkalma-
zasaval 1épnek a dramaba.

Az epikug/dialektikus szinhaz epizodikus szerkezete: a
torténések helyett azok ,,hogyanja” kertiil a kdzéppontba.

A cselekményvaz helyett a jelentésteremtés valik hangstlyossa: ,,a
torténeteket epizodokra kell bontanunk, és minden egyes epizédnak a
tanar altal meghatarozott tanulési tartalom irdnyéaba kell mutatnia”.

Lehrstiick

Improvizalt ,,sz6veg”.

A szinmiivek vége a fikcid és valosag Osszekapcsolasa-
ra, a valtozas el6idézésére szolitja fel a kozonséget.

Uj kezdépontok: amit tudunk, hatassal van arra, amilyenek vagyunk.

Brecht és Heathcote gondolataiban és irasaiban egyarant meghatarozo jelentségii az az optimista allas-

9Ld. Dorothy Heathcote - Gavin Bolton: A ,,szakért6i jaték” alaptorvényei, DPM 12. szam (4 szerk.)
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pont, hogy az embert tudastartalmakat felhalmozoé és azok szerint tevékenyked6 1énynek tekintik.

A fenti 6sszehasonlitas a két miivészrdl rendelkezésiinkre allo jelenlegi ismereteket vette alapul. E meg-
kozelitésmod jelentdsen eltér Oliver Fiala Dorothy Heathcote-tal végzett kozos programjukrol sz616 besza-
moldjanak és elemzésének nézépontjatdl (Drama as Context; kiadva az anyanyelvi tanarok szovetsége altal,
1980-ban). Az idézett projektben a dramat tudatosan, a dramatanar és a dramairé munkajanak Gsszevetése
érdekében ugy szerkesztették, hogy az parhuzamba allithato legyen a Kaukdzusi krétakor egyes jeleneteivel.
Annak ellenére, hogy e tanulmany is felhivja a figyelmet ,,Dorothy Heathcote megkozelitésmodja és Brecht
szinhdzi munkaja kozti jellegzetes hasonlésadgokra,” Education and Dramatic Art (1989) cimii konyvében
David Hornbrook e kapcsolat cafolatara torekszik. En magam ehhez a vitahoz annyit tennék hozza, hogy
amennyiben, mint lattuk, e feltlind hasonlosdgok kimutathatok a két megkozelités kozott, akkor Dorothy
Heathcote munkassdga nem csupan egy oktatasi szempontbol is jelentds radikalis szinhazat hozott 1étre, ha-
nem — Hornbrook kifejezését alkalmazva — dramatikus miivészetet teremtett. Talan épp ez a pont lehet egy
,aktiv diskurzus” elinditoja, mely ,,egészen 0j nézépontokat” adhat szamunkra?

Forditotta: Szauder Erik
Fp=
. Ha nincs konfliktus, akkor unalmas...
A drama nagyon olcso, egy 60 W-os égo, és oké...

A tanterem is béven eleg... aki panaszkodna, hogy nincs eleg hely, az sajnos
nem elegge talalékony.”

A dramapedagogiarol — Andrew C. Rouse

Buga Emoéke riportja

BE: Angliadban hogyan miikddik ez az egész, és mekkora
kultusza van? Es te hogyan tanultad?

tanteremben is csinaltam, ugyhogy lehet... Aki panasz-
kodna, hogy nincs elég hely, az sajnos nem eléggé ta-

AR: Angliaban a draméanak nincs kultusza, mert termé- lalékony.

szetes — most mar. Ugy kezd3dott, hogy nagyjabol az
évszazad elején a Perse Schoolban, Cambridge-ben
egy anglikdn tanar megértd igazgatdja segitségével in-
ditott egy olyan programot, hogy az ordkat — féleg a
latin orakat — eljatszottak, mert ugy gondoltak, hogy
igy érdekesebb lesz. Es hat természetesen kideriilt,
hogy a sracok gyorsabban tanultak, ha eljatszottak bi-
zonyos latin eredetli dolgokat. Eljatszottak példaul egy
bizonyos tibornokot, és elterveztek, annak alapjan,
amit Julius Caesar Gall hoditas cimit konyvében ol-
vastak, egy csatat. Emlékezniiik kellett mindenre, mert
sajat maguknak kellett megtervezniliik azt a csatat.
Ugyanakkor Ausztridban el§szor, azutan Amerikaban
ott volt a Jack Moreno, aki terapiaként hasznalta a
dramat. Azért érdekes az idépont, mert joval késébb, a
masodik vilaghdboru utdn kezdték igazan széles kor-
ben hasznalni a dramat az oktatdsban Angliaban, mint
egy segédeszkozt a kevésbé hagyomanyosan intellek-
tualis rétegekkel. Rajottek, hogy nagyon szépen tudjak
kifejezni magukat, csak nem a leirt formaban, ahogy
hagyomdanyos volt az iskolaban. Volt véleményiik, és
ki tudtak fejezni, de a drama kellett hozza. Nagyon se-
gitett, mert a drdma nagyon olcsé, sok pénzbe nem ke-
rill, egy 60 wattos ¢ég6 és oké — nagyon szép, ha van
egy studio és ha van egy nagyon gazdag iskolad, Ang-
lidban sok iskoldaban van egy teljes drama stadio, fel-
szereléssel, de nem kell. Egy tornaterem is jo egy nagy
csapatnak, vagy a tanterem is bdven elég, én mar kis

Ugyhogy elészor a 60-as években felemelték a tankd-
telesség korhatarat 15-re, aztan a 70-es évek elején 16-
ra. Ugyhogy az iskolak tele voltak olyan gyerekekkel,
akiknek esziik agaban sem volt tanulni, és olyan tana-
rokkal, akik nem voltak felkésziilve, nem részesiiltek
semmilyen elézetes oktatasban arra vonatkozdan, hogy
mit kell csinalni ezekkel a gyerekekkel. Mert egészen
addig csak azokkal a gyerekekkel foglalkoztak 14-16
éves korukig, akik tovabb akartak tanulni. A drama
ezekkel a gyerekekkel nagyon jol funkcionalt, az
egyetlen gond az volt, hogy a drama megkapott egy
olyan nevet, miszerint ez a ,,hiilyék tantargya”.

BE: Valamiféle terapia, lasd Moreno. Ez azutan igy is

maradt, vagy aztin dltaldnosan is elterjedt a drama?

AR: Nem, most mar teljesen mas, bar ez még mindig

benne van. Csak most mar nem torténik az meg, ami
tortént annak idején, amikor a 70-es évek kdzepén én
féiskolara jartam drdméra, mint f6 szakra, és nagyon
rossz jegyet kaptam egy esszére, mert azt merészeltem
irni, hogy a drdima moddszere nagyon hasznos lenne egy
18 éves, nagyon okos gyereknek, aki mondjuk brillidns
matekbol, de nem tud tarsalogni. Kommentarként az
volt irva a végére, hogy nagyon jol tudod, hogy nem
ezt vartam. Igaza volt, nagyon jol tudtam, hogy nem
ezt akarta, de én gy gondoltam, hogy valami mast,
valami eredetibbet irok, és ezért aztin majdnem Kki-
ragtak. Akkor aztan négy év utan ugy dontéttem, hogy
nem kell nekem hiilyéskednem a dramaval... Aztan
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visszakeriiltem a dramaba, amikor Magyarorszagra
jottem.

BE: Angliaban a TIE az a drama oldalagi leszarmazottja,

vagy a szinhazhoz kapcsolodik inkabb?

AR: Nem tudom.

BE: Mennyire népszerii a TIE?

AR: Nem tudom. Még egy valamit — valaszolva el6z6

kérdésedre —, hogy most mar a drdma modszerét hasz-
naljak az USA-ban példaul a diplomatak felvételi
vizsgajan. El kell jatszani, hogy mondjuk maga a zim-
babwei kiiligyminiszter, maga pedig a dél-afrikai el-
nok, és ha ez vagy az nem torténik meg, akkor atom-
tamadas éri az orszagot.

BE: Ez olyan szerepjaték-féle...

AR: Igen. Ugyhogy nem csak a hagyoméanyosan vissza-

maradt (disadvantaged) gyerekeké, hanem most mar az
USA diplomataknak is kell. Musz4j volt rohdgném
egy par évvel ezel6tt, amikor a Dunéntali Naploban
megjelent egy cikk, hogy abszolat Gj médszerként sze-
repjatékot alkalmaznak a JPTE Kozgazdasagi Karan,
amikor ugye én mar '82 ota csinalom, és errdl senki
sem tud. A sajat orszagaban senki sem proféta.

Magyarorszag... '82-ben kezdtem, az gyakorlatilag
valamiféle mazli volt. Akkor lett egyetem a régi tanar-
képz6 foiskolabol, fehér lappal indulhattunk, és az ak-
kori tanszékvezeté, Bognar Jozsef azt mondta, hogy
Andy, nem akarod csinalni azt a drdmat, most mar hi-
vatalosan, mert addig ilyen klub, meg 6ran kiviili for-
maban csindltam, csindlhattam. Kérdezte, hogy milyen
hosszu legyen, és kis gondolkodés utan azt mondtam,
hogy egy két éves kurzust lehetne csinalni az 6t év
alatt. Nagyon oriilt, mert a féiskola 4 éves volt, az
egyetem 5, és gondban voltak, hogy mi a fraszt lehet
csinalni ennyi id6 alatt. Ha jol emlékszem, az enyém
volt az egyetlen teljesen 4j kurzus. Biztos, hogy mas-
hol Magyarorszagon is csinaltak... Azt sajndlom, hogy
soha nem volt szerencsém talalkozni Montagh Imré-
vel. Amikor ugyanis én elkezdtem ezzel foglalkozni,
akkor nem foglalkoztam a magyarokkal, és amikor el-
jutottam a magyar részre, vagy a magyarok probaltak
megkeresni engem, akkor mar sajnos nem élt. Az én
terliiletem, és itt most nyilvan masrél van szd, mint
amit a drama anyanyelvi szinten jelenthet, a nyelv-
oktatasban betoltott szerepe. Vannak dolgok, amelyek
azonosak — anyanyelvi szinten is a nyelvi képességek
finomitasarol van szo.

BE: Csak a nyelvi képességek finomitasara jo?

AR: Nem ugy, hogy Kazinczy-dij... hanem hogy az ember
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szebben tudja kifejezni magat, tudja azt, hogy amit
mond, az csak egy kis része az egész kommunikacio-
nak. Attél fiiggben, hogy melyik kdnyvet olvasod, és
melyik nyelvésszel beszélgetsz 30, illetve 90%-a a
kommunikacionak nem verbalis. En mindig azt mon-
dom, hogy 50-50. Szeretem a békességet. Mivel a
hallgatok egy része sok embernek fog beszélni tanar-
ként, vagy valami mas helyzetben, és vallalt egy ide-
gen nyelvet, én Ugy érzem, hogy jogom van azt mon-
dani, hogy mindegyikiiknek meg kell tanulniuk azt,
hogy hogyan kell beszélniiikk egy masik ember el6tt.
Hacsak nem abbol fog élni, hogy csak fordito, aki egy

szobaban dolgozik egy szétarral, akkor tanuljon meg
beszélni. Ugy érzem, hogy jogom van ezt csinalni, bar
gyakran megkérdezik, hogy minek ez az egész.

BE: Mit szolnak a hallgatok, amikor be kell menniiik a te-

rembe, és ott — komoly egyetemi hallgato létiikre — jat-
szaniuk kell?

AR: Mondtam, hogy abszolut szabad kezet kaptam, én

donthettem el, hogy az 5 éven beliil melyik szakaszban
csindljam. Csabit6 volt az is, hogy a felsébb évesekkel
csinaljam — idésebb emberek, komplex vilagképpel,
nagyobb nyelvi kompetencia —, viszont tudtam, hogy
eleve forradalmi, amit kérni fogok t6lik, és amikor
belépnek az egyetemre els6sként, akkor még minden
j, akkor nem lesz panasz. Picit fura, de hat ez van. En
is kezd6 voltam, nekem is akkor kellett kidolgoznom
egy 2 éves tervet, sajat anyagot kellett nekik felépiteni.
Sajnos ez szeptembertdl szabadon vélaszthato egy fél-
éves kis ,,valamicske” lett. Az lenne a jo, ha olyan len-
ne, mint a fogorvos, hogy akkor jo, amikor nincs ra
sziikség. De azt hiszem, hogy még nem jutottunk idaig.
Azt hiszem, hogy nagy sziikkség van ra. De az
idegennyelvi alkalmazasa, amit én akarok csinalni, az
talan normalisabb, hogy modszertan centrikus legyen,
id6ésebb embereknek. Nekem is mas lesz. Abban, amit
én csinadlok — ez nagyon furcsan hangzik majd — pro-
balom kioltani a pszichologiai oldalt az egész drama-
kurzuson.

BE: Miért?
AR: Tudni kell, hogy mire hasznalod a dramat, mi a funk-

cidja. Ugyanlgy, mint az idegen nyelv esetében, tudni
kell, hogy mi afunkcidja. Valamiért tanuljuk az idegen
nyelvet... Széval ez nem egy tantirgy, hanem egy
moédszer. Nem jelent semmit, ha csak nem hasznalod
valami érdekében — latin tanulasra, vagy hogy valaki,
aki nem tudja kifejezni magat, az megtanulja azt, vagy
hogy kidertiljon, hogy ki a jo diplomata, vagy amire a
Moreno hasznalta, hogy meggyogyitson beteg embe-
reket. En azért hasznalom, hogy az idegen nyelvi
kompetencia ndvekedését elésegitsem. Minden egyes
helyzet kdozben, amit kitalalok és megcsindltatok a
hallgatokkal, erre kell hogy emlékezzem. Ok nem
olyan iskolaba jarnak, ahol az ember lelki dolgait job-
ban kezelik, nem akarnak a dramaval foglalkozni, a
nyelvi képességeiket akarjak fejleszteni. Es ha nem
latnak raciot ebben az egészben, akkor semmi jogom,
hogy elpazaroljak egy fél évet az életiikbél a drama-
kurzuson. Ez nem azt jelenti, hogy nincs benne ,,bio-
logia”, mert ha két ember kapcsolatba 1ép egymassal,
akkor eleve van. Ezt nem lehet anélkiil csindlni. De
nem az a célom, hogy mindenki jobban szeresse a ma-
sikat, és hogy ne féljenek fizikailag megérinteni egy-
mast... — amire példaul anyanyelvi kézegben hasznalni
lehet.

BE: Ugy gondolod, hogy eleve idegenkednek ettdl, egy-

részt mert idésebbek, masrészt mert nem szoktak hoz-
za?...

AR: Most mar nagyon kevés idénk is van. 13 hétbol all

egy félév, az elsé hét az arra megy el, hogy talalko-
zunk egymassal, kotelez6 adminisztracid... De kihasz-
nalom az utolso orat is, még mindig. Amikor el kellett
kezdeni lefaragni a kurzusrél, és donteni kellett arrél,



hogy mi marad bent, mindig bent hagytam, és bent ha-
gyom — még egy fél évig, szeptemberig legalabb — azt,
hogy a hallgatok 6sszejonnek, és maguk gyartanak egy
fél 6ras misort, valami cselekményt. Valamikor ez na-
gyon valtozo volt, egy csomd mindent csinaltam, egy
sajat vilagot kell gyartani, és abban valamilyen szere-
pet eljatszani. Mostanaban, ez lehet, hogy azért van,
mert M agyarorszag is valtozott 82 ota, egy fél oras té-
vémisort kell elkésziteni. Meg kell tolteni azt a fél
orat, hiszen fél 6ra a misoridé. Tudniuk kell, hogy
milyen jeleket, jelzéseket hasznaljanak, fontos tudni
példaul, hogy hogyan hasznaljak a testiiket. Ez valami,
amit sajat maguk is lathatnak a tévében, nem kell kii-
16n megtanitani erre 6ket, ha akarjak, akkor megnéz-
hetik, és nem csak a magyar tévén, hanem az angol té-
vén is. Sok kulturalis tapasztalatot szerezhetnek ezal-
tal, az angol tévés ugyanis mashogyan jelenik meg,
mashogyan sz6l, mint egy magyar tévés. Keresztneve-
ket hasznalnak, viccelddnek, gunyoldédnak a politiku-
sokon... Altalaban ajandékba adom az utolso el6tti 6rat
nekik, nem is megyek oda — dnélléan kell dolgozniuk.
Es van még egy nagyon fontos dolog: sokkal nehezebb
most mar valamiféle csoportdinamikat kialakitani,
mint 15 évvel ezelétt. Annak idején volt pl. magyar-
angolos csoport, akik 5 éven keresztill egyiitt voltak,
ismerték egymdst. Most nem ismerik egymast, és ha
nem adok egy szabad orat ajandékba nekik, akkor nem
is tudnak 0Osszejonni, hogy egyiitt dolgozzanak. El
tudjak olvasni az elméleti anyagot, de aki ezt a mod-
szert ismeri, az tudja, hogy igazabdl csak az elmélet
kevés ahhoz, hogy ez hatasos legyen. Az egyetlen
moddja, ahogyan ez atadhatd, ha megmutatjuk, illetve
harészt vesznek ezeken a foglalkozasokon.

BE: Valamennyire végiil is te a koriilményekhez alkal-

maztad, amit kinn tanultdl. Hogyha meg kellene mon-
dani, hogy mennyiben kiilonbozik az, amit most csi-
nalsz, attol, amit tanultdal, akkor mit mondanal?

AR: Mar korabban is masként néztem a dolgokat, mint

ahogyan azt oktattak. A nagy elénye ennek az, hogy
akkor véglegesen kiléptem egy év utan a drama tan-
sz¢kr6l, amikor is donteni kellett, hogy maradok a
drama tanszéken, vagy elmegyek egy kiilonleges cse-
re-programra egy kelet-eurdpai orszagba. Ez a tanéven
beliil volt, raadasul egy honap — kiilon engedély kellett
minden egyes tansz¢ktdl, amihez tartoztunk. Valaszta-
nom kellett: vagy a drama, vagy Magyarorszag. '75-
ben 19 éves hallgatoként érkeztem, és '82-ben lam-lam
mit csinalok, hat ,,dramaskodom”. Valamikor a 80-as

évek kozepén irtam azt a tanari kézikdnyvet a drama-
rél, par évvel azutan, hogy az elsé ilyen konyv megje-
lent (drama az idegennyelv oktatdsaban). Ha most ir-
nam azt a konyvet, mas lenne. En a dramabol keriiltem
az idegen nyelvbe, és nem forditva. Egy csomd ember,
aki idegen nyelv tanitasaval foglalkozik, probal valami
uj, népszerli modszert alkalmazni, és meg-megjelenik
adrama modszere... Gyakran elfeledkeznek rola, pedig
nagyon fontos a dramaban, hogy nem 1étezik, ha nincs
konfliktus, legalabb két ember kozotti konfliktus sziik-
séges hozza. Ha nincs konfliktus, akkor unalmas. Ha
azt mondom, hogy te leszel a vasarld, én leszek a bol-
tos, az nem mond semmit. De ha meghatarozom, hogy
mit akarnak, és hogyan érzik magukat aznap, és adok
egy listat a vasarlonak — idegennyelvi koriilményekre
gondolok —, és adok egy masik listat a boltosnak, hogy
mi van a boltban, és ez a kettd lista nem stimmel, ak-
kor mar régtén van egy dramai helyzet. Es az még iz-
galmasabb, ha 10 boltos van, és 10 vevd, és mindany-
nyiuk kezében van egy-egy lista, és hogy hogyan érzik
magukat, mit mondott a feleségiik aznap reggel, akkor
az még izgalmasabb, még nagyobb a konfliktus, és
rengeteget kell beszélniiik. Ha mondjuk meg akarom
tanitani az autd kiilonb6z6 alkatrészeit egy adott ide-
gen nyelven, akkor annak érdekesnek kell lennie. Mert
nem mindenkit érdekel ez, még a sajat nyelvén sem.
Ha mondjuk a valasztott helyzetben autét kell venni,
akkor nem egy Rolls Royce bemutatoszalon lesz a
helyszin, mert ott biztosan nem fognak az ékszijrol
meg a motorrol beszélni, mert természetes, hogy ezek
az autok mennek. Egy abszolut lerobbant tragacsot
kell megprobalni eladni, ha lehet egy kicsi dreg em-
bernek, aki 6zvegy, és nem tudja, mire hasznalni, de
azt gondolja, hogy fantasztikus értéke van mint régi-
ségnek, €s jon mint vevd, akinek ez lenne az elsé ko-
csija... Bevezetjiilk az embereket egy kis dsvényen ke-
resztiil a hazhoz, amit rozsak futnak be, elmondom,
hogy itt van egy tolgyfa ajtd, oroszlanfejes kopogtato-
val, és mar tudok egy olyan hangulatot teremteni, ami-
bol el lehet kezdeni jatszani. Szamomra az a legfonto-
sabb a drimaban, hogy éljék bele magukat egy hely-
zetbe, és felejtsék el, hogy angolul beszélnek. Ha ez
sikeriil, és a feladat nagyobb, mint a nyelvi gyakorlat,
akkor nyert ligylink van. Gyakorlatilag kihasznalom
Sztanyiszlavszkijt: ,,willing suspension of disbelief”,
csak alkalmazom a pedagégiai és idegennyelvi hely-
zetben. Ennyi.
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A szinhaz és a tanitasi drama
kozotti kapcsolat

Norah Morgan - Juliana Saxton0

Ez a konyv a tanitasi dramarol szol, mégis azzal kezdjiik, hogy el8szor a szinhazrol beszéliink. Korantsem
azért, mintha ,,félre akarnank soporni”, hanem mert megfigyelések és elemzések soran azt vettiik észre, hogy
annak a tandrnak, aki munkdja soran — 0sztondsen vagy tudatosan — felhasznalja e miivészi forma eszkdzeit
(aszinhazi elemeket, illetve a dramai szerkezetet) jobbak az esélyei arra, hogy megvalositsa nevelési céljait.
A dramatanar az a valaki, aki tudja, hogyan hasznalja a szinhazat a jatszok dramatikus tevékenységének
szolgalataban, valamint azt is, hogy miként hasznalja a tanitasi dramat azokkal, akik készek egy szinhazi
produkcidban vald részvételre. A szinmiivészet tanarai a szakoktatasban gyakran csak keveset hasznalnak ki
a tanitasi dramaban rejlé, mélyebb megértést biztositod stratégiak koziil annak érdekében, hogy eldsegitsék a
didkok 6nallo értelmezésének kialakuldsat, amely elengedhetetlen a szoveg kifejezd megjelenitéséhez, mig
az osztalyban dolgozé dramatanar keveset hasznosit — ha egyaltalan hasznal valamennyit — a miivészi meg-
jelenités eszkoztarabol ahhoz, hogy hozzasegitse didkjait a megtalalni kivant jelentés kifejezéséhez. A tani-
tasi drama és a szinhaz nem egymast kdlcsondsen kizard fogalmak! Ha a tanitasi drama Iényege a megértés,
akkor a szinhaz miivészi eszkoztara az, amely ezt a jelentést magaban foglalja és hordozza. Ha a szinhaz 1¢é-
nyege a kifejezés, akkor a jelentés dramajatékokkal torténé megkozelitésébol taplalkozhat ez a kifejezés.

A szinhazmiuvészet elemei

,»A szinhazi eldéadas és a tanitasi drama kozotti kiilonbség abban all, hogy a szinhaz a kézonségre gyakorolt
hatas érdekében mindent pontosan, eldre megtervez. Az osztalyban a résztveviket érik ezek a hatasok. Ennek
ellenére mindkettd gyokerei azonosak: a szinhazmiivészet elemei.”

(Betty Jane Wagner: Dorothy Heathcote: Drama as a Learning Medium)

Fokusz

Egy darab rendezésekor a rendezének két dolog fontos: ,,Mirdl szdl a darab? Mi a mondanivaldja?” valamint
»Hogyan lehet ugy alakitani az egyes jeleneteket, hogy a kozonség szamara érthetévé valjon ennek a bizo-
nyos értelmezésnek a lényege?”

A tanitasi drama szintén két fokuszu: az egyik a nevelési fokusz, vagy mas néven a tanitasi célok (mi az,
amit meg akarok tanitani), a masik pedig a dramatikus fokusz — az 6ranak az a része, melyet olyan keretbe
kell helyezni, hogy a didkoknak valamilyen szinten érthet6vé valjon a nevelési fokusz. Példaul egy torténe-
lem 6ran a tanar Ggy dont, hogy a nevelési fokusz az igazsagtalansag fogalmanak vizsgalata lesz. Dramatikus
kontextusnak a szolgak életét valasztja egy nagybirtokon. A téma bevezetésének részfokusza a napszamos-
sor a helyi vasaron. Azért, hogy fontossa tegye a munkaba allast, kezdheti az orat azzal, hogy fokuszként
olyan csalddok létrehozasat adja meg, melyekben a sziil6k készek inasnak adni a gyerekiiket. A fokusznak
mindig valaszt kell adnia arra a kérdésre, hogy ,,Miért kérem a diakjaimat arra, hogy ezt csinaljak?”, s ez
egyben a sikeres tanitas kulcskérdése.

Fesziiltség
Az Oxford English Dictionary ,,mentélis izgalom”-ként definialja a fesziiltség fogalmat, és mi maradnank
ennél a meghatarozasnal, mert magaban hordozza a sz pozitiv, csakiigy mint negativ értelmét. A mentalis
izgalom nem pusztan kivaltdo okként ,,nélkiilozhetetlen az intellektudlis és érzelmi elkotelezettséghez”, ha-
nem mint ,,olyan kétéanyag, ami fenntartja a dramatikus tevékenységben valo részvételt”.

A tanitasi draméban a fesziiltséget a tanar teremti meg, vagy a jatékon kiviil, az instrukcidin keresztiil,
és/vagy szerepbdl, a jatékban részt vallalva. Fesziiltséget teremthetiink a kdvetkezOk segitségével:
1. Kihivas

szerepen kiviil: ,Nehéz feladat lesz. Lehet, hogy tl sokat varok t6letek.”

szerepbdl: ,.De hiszen 6 a Parancsnok! Mibdl gondoljatok, hogy meghallgat minket?”

2. Az id¢ korlatozasa
szerepen kiviil: ,,Sok a dolgunk, igyhogy csak harom percetek van.”

10 Morgan és Saxton Teaching drama cimfi kényvébsl mar t5bb alkalommal idéztiink, esetenként tdmoritést kozoltink lapunkban.
Most akonyv 1. fejezetének néhany részletével, illetve tomoritésével szolgalunk.
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szerepbdl: ,Ejfélkor van érségviltas, ugyhogy addigra mindannyiunknak a helyén kell lennie.”
3. A tér korlatozasa

szerepen kiviil: ,Maradjatok a kdzelemben!”

szerepbdl: ,\Vigyazzatok a fejetekre! A barlang bejarata nagyon alacsony.”

4. Megkotések
szerepen kiviil: ,,Amikor ezt a jelenetet csinaljatok, érintés nélkiil kell kifejeznetek az érzéseiteket.
szerepbdl: ,,A fogoly és a latogatd nem érinthetik meg egymast!”
5. Azismeretlen
szerepen kiviil: ,Nem tudom pontosan, hogy mi fog torténni.”
szerepbdl: ,,Mit akar t61iink?”

2

6. Felel6sség
szerepen kiviil: ,,Van valaki, aki tud annyit a dologrol, hogy elvallalja ezt a szerepet?”
szerepbdl: ,Kilesz az 6r? Mindannyiunk élete a te szemeden és filleden mulik!”

7. Ertékelés
szerepen kiviil: ,Nézziik meg, hogy miként oldottatok meg ezeket a problémakat
szerepbdl: ,Ha koziilink csak egyvalaki is megszegi az eskiit, kiildetésiink elbukik!”

122

Kontraszt
Boltonhoz hasonldan a kontrasztokhoz soroljuk a hdrom aldbbi ,,skalat”, bar ezek egyarant keriilhetnének a
Fesziiltség, a Szimbolizacio, vagy a Fokusz cimszavak ala.
Sotet/Vilagos
Sok tanar mondja azt, hogy nem tudja besotétiteni a termet, ezért nem tudja ezeket felhasznalni. Miért nem
mondjak azt a gyerekeknek, hogy csukjak be a szemiiket? Egy teljesen vilagos szobaban az, ha hisziink a
gyertyafényében, elég ahhoz, hogy a szoba tobbi részét elsotétitse.

Egyéb, e skalahoz tartozo parok: mély hang — magas hang, egy tragikus helyzet kénnyed pillanata, a fel-
ismerés pillanata (a képregényekben altalaban egy vilagos buborékkal jelzik ezt!).

Hang/Csend

Kiabalas és suttogas, beszélgetés és elhallgatas, Otletborze és a csendes megfontolas, csend és a hulld csep-
pek zaja, egy kulcs a zarban, az 6ra iitése, a varakozas pillanatai és a megkonnyebbiilés (amint szdtlan ndk
férjeiket és fiaikat varjak a banya lejaratanal).

Mozgas/Mozdulatlansdag

Pihenés valamiféle erdkifejtés utan, a szavakat kovetd tett, lassi mozgas — gyors mozgas, a ,,megirt” ereje az
improvizacio erejével szemben, egy ember mozgasa, mig a tobbiek mozdulatlanok (Florence Nightingale a
Scutari Korhazban), egy ember mozdulatlansiga a t6bbiek mozgasa kdzben (valaki, aki hatramaradt).

Sorsfordulat

a) a vdratlan: ragbgumi-papirt talalunk a Holdon, véletleniil megtalaljuk a hatalom Achilles-sarkat, meg-
értjiik, hogy a bennsziilotteknek kevesebb sziikségiik van rank, mint nekiink rajuk. (Az els6 ezek koziil a
meglepetés erejével hat, a tobbi viszont megkivanja a felismerés pillanatanak elokészitését.)

b) a belathatatlan: a dramatanar szamara egyértelmi az altalunk belathatatlannak nevezett kritériumban
rejlé sokrétli dramai lehetdség — egy ellenségben rejtdzhet barat, gyava-e a zsarnok, vagy zsarnok lesz-¢ a
gyava? Ezek megértése olyan dimenziokrdl gondoskodik, melyek mélyithetik és gazdagithatjak a drdma-
munkat.

Szimbolizacio
ADbbol, ahogyan a tanar felhivja a figyelmet egy szimbolumra (legyen az egy gesztus, egy sz0, vagy egy targy
stb.), kozos jelentés formalodik, de ugyanakkor a résztvevoknek van idejiik és lehetdségiik is arra, hogy ezt a
szimbdlumot sajat jelentéssel ruhazzak fel. Példaul a kor kdzepére helyezett {ires edény a térzs éhezésére
utal. Van azonban, akinek gyermekei szenvedését idézi fel, mas valakinek pedig azt, hogy nem tehet semmit,
nem tud enni adni, megint egy masikuknak pedig az istenek haragjat...

»

A fokusz, a fesziiltség, az ellentét és a szimbolizacid alapvetd fontossagu a kozos, jelentOségteljes tapaszta-
lat kialakitdsdban, motivalasaban, fenntartdsaban és kikristalyositdsaban — ezek azok az eszk6zok, melyekkel
a tanar megvaldsithatja céljait. Ezekkel egyenrangu fontossagu egy foglalkozas, vagy foglalkozas-sorozat
megtervezésekor az a keret, melyet a ,,well-made play” szerkezete kinal. Ez a fajta szinmii kdveti azon sza-
balyokat, melyek cé€lja, hogy felkeltsék, fenntartsak és kielégitsék a nézok érdeklddését. Biztos, hogy minden
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foglalkozast tervezd tanar szeme el6tt ott lebeg ez a meghatarozas: a dramatanar szinte mindig dramair6 is
egyben, hiszen afolyamatot, és nem a végeredményt tartja szem el6tt.

A ,,well-made play” négy szerkezeti egysége

A ,,well-made” terminust nem abban a XIX. szdzadi jelentésében hasznaljuk, amikor olyan darabokra vonat-
kozott, melyekben a problémak megoldodtak. A dramaban a csinos befejezések gyakran sem nem igazak,
sem nem helyénvaldak. Well-made alatt azt értjiik, hogy ,,jol megcsinalt”, ,,jol felépitett”.

Bevezetés
Az a része a miinek — altalaban az eleje — amely szamot ad arrél, mi tortént a darab kezdetét megel6zden.

A tanitasi draméban a bevezetés sordn a tanar és a jatszok megosztjak addigi tuddsukat egymassal — vagy
elmondjak, vagy megmutatjak ezeket —, megegyeznek a ,,jatékszabalyokban” (id6, hely, viselkedés), ponto-
ség nyilik bizonyos készségek gyakorlasara és/vagy a kontextusépitésre dramatikus jatékon keresztiil.
Dorothy Heathcote szavaival élve, a bevezetés azért van, hogy a jatszok szamara kideriiljon, ,,mi az abra”.
Az 6ranak ebben a részében fogalmazza meg vagy szentesiti a drama fokuszat a tanar. Ez a fokusz valami-
féle cselekményben jut pontos kifejezésre, mely egyuttal az elsé 1épés a cselekmény kibontakozasa vagy a
bonyodalom felé.

A cselekmény kibontakozasa / Bonyodalom

A miinek az a része, melyben a f6h6sok és a cselekményt kivalté ok bemutatasra keriilnek: olyan helyzeteket
jelenit meg, amelyek feltarjak azokat a dolgokat, melyek megértése fontos ahhoz, hogy atérezziik a konflik-
tus jelentdségét.

A tanitasi drama szerkezetének ezen részében a tanar tartalmat igyekszik teremteni (nem pedig cselek-
ményt): tobb szempontbol is megvizsgaljak az adott problémat, elére és hatra tekintenek az idében, felhasz-
nalva ehhez minél tobb stratégiat és modszert, melyek a jatszok gondolatait segitik kifejezésre juttatni. E16-
fordulhat, hogy mindenki szadmara sziikségessé valik visszatérni a bevezetéshez valamiféle informacidért,
vagy a dolgok tisztdzdsa miatt. A tanar itt harom dimenzidban dolgozik: szem el6tt tartja tanitdsi céljait
(,,jaték a tanarért™), a jatszok elvarasait (,,jaték értiik”), valamint azokat a gondolatokat, melyeket maga az
adott téma rejt (,,a jaték maga™).

Tetépont / Valsag
A miinek az a része, melyben a cselekmény soran fokozodo fesziiltség valsagga fokozodik.

A bonyodalom soran a tanar védéhalo nélkiil dolgozik. Nem tervezhet eldre a tetdpontot illetve a valsagot
illetéen, mindossze annyit tehet, hogy megkeresi azt a pillanatot vagy helyzetet, mely jelentdségteljes vala-
mint érzelmileg telitett lehet mindenki szadmara, mely valds, és egyben Osszeegyeztethetd a drama kontextu-
Saval.

Végkifejlet
A miinek az a része, melyben a cselekmény megoldassal zarul.

A dramajatékban fontos, hogy a résztvevoknek lehetdségiik legyen a megértést sszekapcesolni azzal az
érzéssel, amit az a bizonyos jelentdségteljes pillanat valtott ki. Meg kell teremteni, ahogy erre Dorothy
Heathcote ramutat, az ,,anagnorisis” lehetdségét, a felismerés azon pillanatat, melyben az intellektus jatszani
kezd, és megnyilik az esztétikai tapasztalat szamara. Az a mod, ahogyan a tanar az 6ranak ezen részét kezeli,
jelzi tanitasanak érzékenységét. Hogy az irast, a megbeszélést, az dsszefoglalast, a gondolatok megfogalma-
z4sat vagy a szotlan feldolgozast valasztja-e, az attol fiigg, hogy érzése szerint nevelési céljait hogyan lehet a
legjobban beteljesiteni a dramajaték soran tapasztalt, altala és a jatszok altal megélt élmény segitségével. A
jatszoknak és a tanarnak is a megelégedettség érzésével kell tavozniuk, csakiigy, mint egy sikeres szinhazi
¢lmény utan.

Lapzartakor kaptunk értesitést a hagyomanyosan megrendezésre keriilé
zalaszentgroti nemzetkozi szinjdtszo és rendezdi tabor programjarél.
Id6épont: 1997. julius 25 - augusztus 3.

Az egyes szekciok és a tanarok:

1. Szinhaz-film-élet (Maté Lajos, Kate Willard)

2. Szinészmesterség - szinészvezetés (Ascher Tamas, Molnar Piroska)

3. Szinészmesterség (Bezerédi Zoltan)

Részvételi dij: 10.000 Ft.

(Jelentkezés: MMIK, Zalaegerszeg, Kisfaludy u. 7-11. tel.: 92/314580)
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» HOsom, husikam!”

A kecskeméti Ciroka Babszinhaz
eléadasa Godollén, 1996. novem-
ber 19-én, 17.30-kor: kamaraszin-
pad, teli nézétér. Vegyes kozon-
ség: tobbségiikben gyerekek, ki-
csik-nagyok egyarant, s jo néha-
nyan felnéttek is, vagyis az el6-
adas plakatjan olvashatdo miifaji
megjelolésnek megfeleléen valo-
ban ,ifjusagi-feln6tt” eléadasra
keriilhet sor.

Szérélapot nem kapnak a gye-
rekek, ez csak feln6tteknek sz616
eldadasokon jar, de a plakatrol
tudhaté: Homérosz miive alapjan
irta Jan J. Dvorak. Rendezte Jan
Dvorak. Homérosz epikajat min-
denképpen at kell irni, hogy szin-
padra vihet6 legyen, de itt nem er-
r6l van szo: ,,...alapjan irta”, va-
gyis valamit felhasznalt beléle.

Mégpedig a sztorit, azt sem
egészében.

Kegyetlen zanzasitasrél van itt
sz6, amiben nem is az a legfébb
biin, hogy rossz prézava fajult a
klasszikus verselés: a kecskeméti-
ek eldéadasaban teljes mértékben
,mitosztalanittatott” Odiisszeusz
torténete. Leszallittatott minden,
ami isteni, le a foldre. A foldre,
végig kisbetlivel. Kisszertivé téte-
tett minden ebben a ,jatékban”,
amiért érdemes volt Homérosz
torténetét nemzedékrél nemzedék-
re széoban majd irasban, de min-
denképpen a tudasunk fontos ré-
szeként tovabb éltetni, atérokiteni.

Két lenge holgy utan (de jo
lenne, ha csak a fliggdny elhuzasa
lenne a szerepiikk) maga Zeusz
(Apré Erng) érkezik, mackoalsé-
ban: egy koszlott bérhaz hazmes-
tere 6ltozkodik igy, ha tudja, ma
nem zavarjak hivatlan vendégek a
,sajat” szemétdombjan. Két isten-
nd (6h, istenem!): mint Pallasz
Athéné (Szluka Judif) és Aphro-
dité (Kiss Rita), fehér, gorogosnek

tind oltdozékben az egyik, pancé-
lozott mellekkel, a masik mint egy
aerobic tréningre érkezd titkarng.
J6 rovidesen Arész (Timdr Zoltdn)
és Hermész (Farkas Attila) is. da-
san felszerszamozva az els6, 61t6-
zékében vegyitve egy Szasz End-
re-féle kalap-sisak egy mai, tlizlet-
ben is kaphaté bakanccsal, mig
Hermész egy torpe (a hét koziil),
kalapos gomba és mesebeli udvari
bolond vegyiilékeként jelmezezve
jelenik meg.

Az eldadas a jelmezek szintjén
folytatodik (a plakaton csak ,ter-
vezOt” adtak meg, a jelmezekért
felelés személyt nem): hiteles
mondatra esélytelen jatszo sze-
mélyek kezdenek valami bugyuta
veszekedésdibe. Pillanatokon be-
lil egyértelmiivé valik, hogy Ho-
mérosz itt senkinek sem fontos.
Ma nem 6 van misoron. Nevét
csak felhasznaltdk: a kotelezd iro-
dalomra, a kultira kotelezéen
megismerendd elemét feldolgozo
eldadasra majd 0gyis behozzak a
gyereket.

Atverés a javabol.

Mondatr6l mondatra gyanu-
sabbnak tiinik, hogy ma itt valami
szornyliségnek lesziink a részesei,
s 16n. Elviselhetetleniil hosszanak
tind 6t perc utan valtozas: atveszi
a fészerepet az addig illusztracio-
nak vélt drnyjaték.

Valtozik ,,a dolgok allasa”: mi-
ndségileg. Bar maga a miifaj meg
kellene, hogy keresse azt, milyen
formaban szolhat erésen-
érvényesen napjaink animacion
edzodott ifjusagahoz, de itt leg-
alabb nem a ,,pincében” vagyunk.
Aproé tévedések eléfordulnak (hol
nem?), leszakad egy pant, bele-
akad a vizet jelold anyagba az
egyik bab, de akik ezeket a szépen
tervezett babokat mozgatjak, értik
a dolgukat. Profik. S most nem az
a kérdés, hogy mibdl élnek, hogy

beleadjak-e a sziviket-lelkiiket
abba, amit csindlnak — értenek
hozza. Tudjak a szakmdjukat. Az
is lehet, hogy iddnként mindaz,
amit csinalnak, a mesterségiik is.
Mig a tobbiek paravan eldtt (de
néhany hangbol itélve a vasznak
mogott is) csak mikedvelok. An-
nak is a reménytelen fajtajabol. A
rendez6é mindenkinek enged egy-
egy rossz poént, hogy az altala
(vagy valamelyik azonos csalad-
nevil rokona?) altal irt, a szituaci-
okat mell6z6 anyagbdl hatast csi-
holjon: Poszeidon haromszor is
vizet kop (mintha strandolna a
tengeristen), Arész tajszolasra valt,
kiilénben sem kell félni téle, jovi-
alis ur, akinek — sajna — éppen a
héboru a dolga, a két istenné (lasd
afenti zarojeles jegyzetet!) cserfes
lanyként orrot mutat, pofakat vag.
Jobb hijan. Vagy mert engedték
nekik, vagy mert ezt kérték tolik,
vagy mert ennyi telik tolik, ha
rogtonoznek. Vagy-vagy-vagy...

Mikor Zeusz magat szidja,
mondvan ,.hogy tehettem a szere-
lem istenndjévé ezt a lanyt”, a né-
76 a rendezd szinészvalasztasarais
gondolhat. A kozonség elmeélla-
potara utalé bugyutasagokat lat-
hatunk a 1épten-nyomon visszatérd
isteni trupp jeleneteiben. Az adott
pillanatban (,,itt és most”) szinész-
ként (é16- s nem bab-) foglalkoz-
tatottak helyzetét a primitiv dra-
maturgiai megoldasok sem segitik:
jelenetvég helyett ligyetlen elvar-
rasok, sebaj, ha nincs megirva,
majd mondunk egy viccet a végére
(legalabb jol szérakozunk a pro-
bakon)...

,»,HOs0m, husikam” (sic!) —
mondjak itt egymas kozt az iste-
nek. Koztiik maradjon.

S ne keriiljon gyerekek elé.

K L
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Kreativ mozgas gyerekeknek

Rody Verall

Mi is az a kreativ mozgads?

A megjelenitésben ¢€s a kifejezésben mindig is a test volt a kommunikacio legerételjesebb eszkoze. A gyere-
kek teste van annyira rugalmas, hogy ezen keresztiil latvdnyosan megmutatkozhatnak az érzéseik, a gondo-
lataik, a kedviik és a hangulataik. A kreativ mozgas soran a gyerek megtanulja szabadon kifejezni magat,
mikdzben feltarja azt a szamtalan lehetdséget, amit a teste rejt magaban. Lehetdségiik nyilik arra is, hogy
megjelenitsék az érzéseiket — koztiikk sok olyat, melyeket altaldban nem képesek artikuldlni. Nagyon sok
esetben az ilyen foglalkozasokon részt vevo gyerekek szivesebben fejezték ki magukat mozdulatok, mozgas
segitségével (legyen a mozgas akar tdnc), mint verbalisan (nem ritkan megirt dialoguson keresztiil). Ugy tii-
nik, hogy a gyerekek sokkal tudatosabbak (s tudatossaguknal fogva gatlasosabbak) amikor beszélnek, mint
amikor mozognak.

A szbbeli kifejezés bizonytalansaganak sok oka lehet. Az egyik ezek koziil talan az, hogy ha a felnéttek a
gyerekekhez beszélnek, dominans helyzetben vannak veliilk szemben. A gyereknek altaldban a hallgatd és
nem a beszéld szerepe jut. Sok foglalkozason ebbdl kifolyolag csak nehezen lehetett szora birni a gyereke-
ket.

A mozgas nagyon sok érdekes lehetéséget tartogat a gyerekek szamara. A kiilonb6zé arckifejezések mas-
mas érzést és temperamentumot takarhatnak. Ha a gyerek tiikorbe néz, pillanatok alatt jelentés mértékben
valtoztathat sajat magan, probara teheti anatomiai adottsdgainak korlatait (Tudok repiilni? Ha nem, akkor
milyen magasra tudok ugrani? Meddig érnek a karjaim? Milyen magasra tudok nyujtozkodni? Meddig tu-
dom hatraforditani a fejemet? Elérhetem-e a hatamat?), hogy megfeleljen annak, amit elképzelt, illetve, hogy
megval ositsa azt.

A gyerekek a mozgas soran szinte barmit képesek kifejezni. Megjelenithetik a diihdt, a szomorusagot, a
félelmet, az 6romot, a nyugtalansagot anélkiil, hogy probléma szarmazna abbol, hogy ,,csinya szavakat
hasznal”, vagy ,,udvariatlan”, vagy hogy ,,a0gy beszél, mint egy feln6tt”. Olyan képzeletbeli vilagot teremt-
hetnek igy, ahol mindent szabad.

A legtdbb ,,raciondlis” ember nem érti meg egybdl, mit jelent a kinyujtott nyelv, a tagra nyilt szem, hdrom
nagy ugras és egy kisebb szokkenés stb. De a mozgast végz6 gyerekek szamara mindez nem pusztan valami-
féle felszabadulas. Olyasmi, ami telis tele van képzelettel és fantaziaval. A gyakorlatok soran tanithatunk
néhany kotott balett- vagy modern jazztanc-elemet, de nem feltétleniil kell ezek egyikét sem célul kitiizniink.
Gyakorlataink soran ezek az elemek segitségiinkre lehetnek egy szinhazi el6adas létrehozasaban, de ezek a
kiilonb6z6 mozgaselemekbdl 6sszealldo eldéadasok tavol allnak attdl, hogy a legszigoribb értelemben vett
tancnak nevezziik dket.

A mozgasban az improvizacio fontossagat hangsilyozzuk a kiils6 szempontra épiilé koreografiaval
szemben. Legyen az akar balett vagy jazztinc, gyakorlataink az elemi testmozgasokon alapulnak, mint ami-
lyen a nyujtas, a hajlitas, a forditas, a lendités stb. Gyakorlatainkban a kdvetkezé szempontok keriiltek el6-
térbe:

e mozgaselemek tanitasa (mozgaskészlet kialakitasa)
e a pontossag €s a koordinacid fejlesztése a kiillonbozo testmozgasok esetében, a mozgasok megfeleltetése

a résztvevok érzéseinek, gondolatainak és kifejezoképességének
e célunk, hogy képessé tegyiik a résztvevoket — az improvizacié szabalyainak megfeleléen — a kiillonb6zo

mozgaselemek kifejezd és Osszefliggd egéssz¢é formaldsara; ebben segitségiinkre lehet kiilonféle mozgas-

stilusok felhasznalasa (pl. pantomim)

Tanacsok a vezetoknek

fme néhany otlet, ami segitségiil szolgalhat a kreativ testmozgas elemeinek és gyakorlatainak felhasznalasa
Soran.
Csinaljunk néhany bemelegité gyakorlatot, kiilondsen akkor, ha néhany gyerek nem szokott mashoz, csak

11 A phillippine Educational Theater Association (PETA) kiadvanya a Creative Education for Children sorozat része. Rody Vera
munkaja felhasznalja Ernie Cloma, Maribel Legarda, Prunes Gonzales, Raffy Tejada irdsait, tovabba a PETA ¢és a Children's Theater
Collective gyakorlatait. Az 1995-ben megjelent irast tomoritését a PETA engedélyével kozoljiik. (4 szerk.)
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ahhoz, hogy a karjat mozgassa. Mozgassuk meg Oket, hogy felfedezzék a tobbi testrésziiket is. Néhany gye-
rek mar eleve gatlasos lehet a mozgasban. Ezeken a foglalkozasokon probaljuk meg arra batoritani Oket,
hogy vetk6zz¢Ek le azokat a gatlasokat, amelyek — ahogyan egyre idésebbek lesznek — fokozatosan kiépiilnek.

Figyeljiik meg, hogy a gyerekek mennyire készek részt venni a gyakorlatokban. Néhany gyereknek sziik-
sége van arra, hogy bemutassuk a gyakorlatot. Ha mar szivesen mozognak, akkor hagyjuk, hogy teljesen
egyediil csinaljak ezeket.

Néhany gyakorlathoz hozzatartozik a kerettorténet. Mikozben a gyerekekkel k6zdsen nyomon kovetjiik a
,,cselekményt”, hagyjuk, hogy atéljék az élményeket. Roviden: ne siessiink az instrukciokkal.

Mindig hagyjunk id6t néhany csoportépitd jatékra is a foglalkozasok soran. Ha a gyerekek faradtnak érzik
magukat, sziinetet kell tartanunk. Ne felejtsiik el, hogy ez szamukra nagyon kimeritd, fizikai igénybevétel.
M¢ég ha nagyon lelkesnek tlinnek is, minden esetben id6t kell hagynunk a pihenésre, a relaxaciora.

A foglalkozasokat zarjuk rendszeresen olyan rovid megbeszéléssel, ami lehetséget ad a résztvevok visz-
szajelzéseire, ¢s a tanultak Osszefoglalasara. Ezek segithetnek a kdvetkezd foglalkozas menetének kial akita-
saban. Ennek ellenére ne hagyjunk tul sok idot a megbeszélésre, és lehetdség szerint keriiljiik ilyenkor a
szakkifejezéseket. Sokkal tébbet ér csinalni, mint beszélni rola.

A biztonsag szintén nagyon fontos kérdés a gyerekekkel valo foglalkozas soran. Sokkal tobbszor akadnak,
mint hinnénk, olyan merész és vallalkozé kedvii gyerekek, akik ,,igyekeznek feltarni testiik valos korlatait”
(bukfenc, gimnasztika, stb.). Fontos, hogy legyenek a teremben biztonsagi eszk6z6k. A matrac és a parketta
fontos tényezok lehetnek a foglalkozasok helyszinének kivalasztasa soran.

Gyakorlatok

A) Lazit6 és koncentraciés gyakorlatok

Ezeknek a gyakorlatoknak az a céljuk, hogy a gyerekek tudatosan hasznaljak a testiiket, mint az onkifejezés
eszkozét. A koncentracié és a bemelegités is fontos szerepet kapnak itt. A gyakorlatok legtobbje j6 hangu-
latot teremt, mert jatékba illesztve keriil eld.

Az 0sszpontositas segitheti testiink tudatos iranyitasat. A gyerek megtanul figyelni, valamint segitséget
kap ahhoz, hogy megtaldlja mozgasa egyensulyat. Ahogy nd, nem kell majd attél félnie, hogy mozgéasa
igyetlenné, félszeggé valik. Az 6sszpontositas azt is megtanitja a gyerekeknek, hogy becsiiljék meg a cson-
det és a meditaciot, mint az elmélyiilés kiillonb6zé modszereit. Ezeket a gyakorlatokat minden nap lehet
hasznalni, akar a bemelegités részeként, akar a nap végén, hogy 6sszeszedhessék magukat a gyerekek.

1. Az Osszpontositas altalaban légzdgyakorlatokkal kezdddik. Arra kérjiik a résztvevoket, hogy probaljak
elképzelni (,,érezz¢ék”): mintha felemelkednének a belégzés alatt, és mintha zuhannanak a kilégzéskor.
Figyeljék meg a sajat 1égzésiiket!

2. A tovabbfejlesztés lassi mozgasokkal (karnyujtas, térdhajlitds) torténik, a nyugalom és a relaxacio je-
gyében.

3. Emeljék fel a karjukat belégzéskor, és eresszék le kilégzéskor. Késobb Iehet egy 1€pést tenni elére belég-
Zéskor és egy 1épést hatra kilégzéskor (a karok még mindig fel és le mozognak).

B) Megmozgaté gyakorlatok (jatékos tornagyakorlatok)
Bemelegitd gyakorlatok: dsszendtt testrészek, baba, vardzslo.
M ozgaskoordinacios jatékok: bolond ora.

Az elemi mozgasfajtdk (jarasok) tanitasa: SETA, FUTAS, UGRAS, UGRANDOZAS, SZOKKENES,
SZOKDECSELES, GALOPP, CSUSZKALAS, majd (8-12 éves gyerekek szaméra) ezek kombinicidja:
,,Zyumolcs-jaték”

Miutan megtanitottuk a jardsokat, adjunk — a gyerekekkel kozosen — mindegyiknek valamilyen gyii-
molcsnevet. (séta — mangd, futas — banan stb.) az elhangz6 gylimolcsneveknek megfelelen kell a gyerekek-
nek a jarasokat valtaniuk. El6szor csak négy-6t jarast valtogassunk, hogy ne zavarjuk nagyon 0ssze a gyere-
keket. Lassan kezdjiik, aztan fokozatosan felgyorsithatjuk a valtasokat — a gyerekek gylimdlcsnevekre ,,tan-
colnak”. Egy id6 utan valtoztathatunk az 6sszeallitason.

A jaték tovabbfejlesztése lehet: aki ront, az mond egy uj sorrendet.

Ezek utan alakitsunk két csoportot, mindegyik kap egy gylimolcs-listat. Az lesz a feladatuk, hogy allitsak
Ossze a sajat koreografidjukat ezekbdl az elemekbdl, s miutan elprobaltak a tdncukat, mutassadk meg a masik
csoportnak. Kereshetnek hozza valami kisér6é dallamot vagy ritmust is.

Megmozgato jatékok: marionett, szobrasz, tiikorjaték, bolond futoverseny...

27



C) A helyvaltoztato mozgas alapjai

A helyvaltoztatd mozgas kinalta lehetdségek feltarasa: térkitoltd jatékok, ,,csucsforgalom” (valaki kiilonbo-
26, kozosen elfogadott jelekkel — pl. Allj! Indulas! stb. — iranyitja a tobbiek mozgéasat. Fontos, hogy a gyere-
kek keriiljék az 6sszelitkozést, viszont egyre gyorsabb mozgassal toltsék ki a rendelkezésre allo teret.

D) A nyolc alapveté — erokifejtésen alapulé — mozdulat
Ez alistat Rudolf Laban koreografus és tanar fejlesztette ki, akinek munkassaga hivta életre a Laban Moz-
gasmiivészeti Kozpontot.

Ez a nyolc erdkifejté mozdulat barmely eléadas alapegysége. Mindegyiket meghatarozza a kifejtett erd, a
mozdulat ritmusa és iranya.

MOZDULAT ERO RITMUS IRANY
legyintés konnyt gyors egyenes
siklas konnyt lassh egyenes
lités nehéz gyors egyenes
nyomds nehéz lassh egyenes
rezgés konnyl gyors ivelt
lebegés konnyt lassh ivelt
hasitas nehéz gyors ivelt
facsarads nehéz lasst ivelt

Ezeket a mozdulatokat tanithatjuk példaul olyan torténet segitségével, melynek soran a gyerekek kiilon-
bo6z6 targyakka és teremtményekké valtoznak, mikozben egy képzeletbeli utat jarunk be. A torténet soran
mindig olyan mozgasokat jelenitenck meg, melyek ezeken a mozdulatokra épiilnek. Az egyik mozgas atvezet
a masikba, egészen addig, mig végig nem értiink mind a nyolc mozgason.

Hagyjuk, hogy minden gyerek kivalassza a helyét. Fontos, hogy ellazuljanak a gyerekek — ebben segit, ha
becsukhatjak a szemiiket, mert igy nem lesznek annyira gatlasosak, amikor a mozdulatokat végzik. Meséljiik
a torténetet, s kérjiik arra 6ket, hogy csinaljak is, amit hallanak.

, Képzeljiik el, hogy a szabadban sétalunk. Milyen a tdj? Fiives mez?

Lassan és raérdsen sétalunk. Hirtelen egy erds széllokés felrepit minket a felhék kéozé. Ide-oda hintazunk (LEBE-
GES).

Erezziik, hogy a szél a felhSk kézétt hajt minket, egészen addig, mig magunk is felhék nem lesziink. Milyen érzés fel-
hének lenni? Hogyan mozognak a felhSk? Eszrevessziik a tobbi felhSt, és jatszani kezdiink veliik. Hogyan mozog a tobbi
felhé?

Lent gyerekeket latunk, akik sarkanyt eregetnek. Elkezdjiik kergetni a sarkanyokat. Nemsokdra mi lesziink a sarka-
nyok, repiiliink a szélben (SIKLAS).

De elkezd esni az esd, és mi hirtelen zuhanni kezdiink a fold felé. Ataztunk és elneheziiltiink. Csak abban reményke-
diink, hogy nem torjiik 6ssze magunkat. Nem hiaba, mert kérésiink meghallgatasra talal, és kénnyii toll lesz beldliink.
Lassan az ocedn kézepére hullunk. Amikor elérjiik a viz felszinét, hirtelen halaszokka valtozunk. Evdsen, gyorsan eve-
ziink a csénakunkban (NYOMAS).

Egyre erdsebben kell evezniink. A viz sarra valtozik, az evezék egyre nehezebbek.

Annyira megsiiriisédik a viz, hogy az ékliinkkel addig kell iitni, mig meg nem lagyul. (UTES)

Addig iitjiik a vizet, mig ujra lagy és folyékony lesz. Most mar kivethetjiik a hdlonkat, hogy halat fogjunk. Ott van
egy hal! Amikor hozzaériink, azza a halla valtozunk, amit most fogtunk ki. Milyen érzés partra vetett halnak lenni? Ho-
gyan mozog a partra vetett hal? (REZGES)

A csonakban vergddiink. Hamarosan visszand a karunk, és egyre hosszabb lesz.

Elszallitanak a dzsungelbe, nagy majmokka valunk. Ide-oda leng a karunk. Kicsit elfaradunk, és lepiheniink egy fa
alatt.

Hirtelen észrevessziik, hogy egy csomo hangya maszik a labunkon. Gyorsan megszabadulunk tdliik, mieldtt megcsip-
nének. (LEGYINTES)

Talalunk egy dzsungelkést, és dtvagjuk magunkat a siirii erdén. Bokrok és siirii aljnovényzet kozétt vagunk utat.
(HASITAS)

Itt egy siirti bokor. Probalunk atjutni rajta. Ott van! Egy taskat talalunk, tele csokoladéval. Mindet megessziik. Nem-
sokdra fajni kezd a hasunk. 0666! Mennyire fij! Milyen érzés, amikor igy csikar a hasunk? (FACSARAS)

Annyira faj, hogy felkidltunk. Segitségért kiabdlunk. Nemsokdra megérkezik a segitség. Apa vigydz rdank. Eszrevesz-
sziik, hogy az agyban feksziink, egy szornyii, fantasztikus alom utan. Hamarosan elalszunk.”
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E) A tanc alapelemei
A tancnak négy f6 Osszetevdje van: a tér megtervezése, a dinamika vagy az erd, a ritmus vagy az ido, és a
motivacid. A kifejezés eszkOze a test, amin keresztiil a mondanivalot, az érzéseket kozvetiteni lehet.

A test a térben kozvetiti az lizenetet: a tér az a kozeg, amelyben ,helyet foglal” vagy amelybe ,,beleavat-
kozik”. Ezen alapszik a tér-tervezés.

A dinamika vagy az erd a test altal jon l1étre a térben. Ez irja le a mozgas jellegzetességeit: legyen az he-
ves-szaggatott vagy nyugodt-egyenletes, konnyed vagy nehéz, feszitett vagy laza.

A kifejezés egészét az id6 vagy a ritmus keretezi, akar a zenében. A hangsuly, az ilitem és az id6tartam
alapvetdek a tdnc szdmara. Olyan ritmust teremtenek, mely vizudlisan jelenik meg a test segitségével.

A negyedik pedig a motivacid, mely a mozgas 6sztonzdje. Ez az, ami az eldadot mozgatja, a torténet, ami
amozgas mogott van, az ok, amiért egy bizonyos mozdulat 1étrejon.

A test kiilonb6z6 részei mas és mas mozdulat lehetéségét rejtik. Vannak halado 1épések vagy mozgasok,
melyek nélkiilozhetetlenek a tdncban. Ez egyszerlien azt jelenti, hogy egyik helyrél a masikra jutunk. Né-
hany egyszer(i példa erre: séta, futas, ugras stb.

A mozdulat nem feltétleniil jelenti azt, hogy kozben helyet valtoztatunk. A mozdulatok és a mozgasok
kombinacidja hozza 1étre a tanc nyelvét.

Mozgds- és tancimprovizdcio

szabad tanc

mozgas egy adott hangra, ritmusra (pl. az ora ketyegése, riasztd)

egy cselekvés tancban valo megjelenitése (pl. bevasarlas, eldtte-utana)

elkdszoné tanc (kérjiik meg a gyerckeket, hogy minden foglalkozas végén valami egyszerli tanccal ko-
szonjenek el egymastol — ezek fejleszthetok, bovithetok, Uj elemekkel szinesithetok)

F) A koreografia megtervezésének szempontjai

1. Egység 4. Valtas 7. Tet6pont
2. Ellentét 5. Variacio 8. Lezaras
3. Ismétlés 6. Uj elem
Foglalkozastervek
Tancjaték

Ez egy olyan szinhazi forma, melynek jelenetei a dialégusok helyett a tancra épiilnek.

Kiindulopontként tanacsos valami egyszeriibb torténetet (akar egy népmesét) valasztani, hiszen a tanc eleve
neheziti a feladatunkat. Sokkal konnyebb egy egyszerti cselekmény tancban valé megjelenitése, mint egy
Osszetett drama ily mdédon valé feldolgozasa. A téma kivalasztasanal fontos szempont, hogy hany szereplénk
van. Annak ellenére, hogy vannak, akik 6rommel vallalkoznak f6szerepre, sokkal gyakoribb, hogy a gyere-
kek szivesebben dolgoznak kézbsen, csoportban.

A kovetkezo foglalkozasterv magvalodsitasa kb. két napot vesz igénybe.

1. Bemelegités — megmozgato jatékok
2. Teérkitoltés
A jarasok és a mozdulatok tanitasa.

3. Tancos gyakorlatok
4. Mozgas valamilyen iitemre vagy zenére
5. Szabad tanc

6. Tanc zenére

Ehhez a gyakorlathoz ugyanazt a zenét hasznaljuk, mint az el6z6hoz. A kiilonbség az a két gyakorlat kézétt, hogy
az utobbi mar sokkal szabdlyozottabb. A szabad tanc sordn a gyerekek feloldjak a mozgadssal kapcsolatos
gatlasaikat, ebben a feladatban viszont mar sokkal tobb figyelemre van sziikségiik.

7. A tanc improvizacid elokészitése
Sziikseg van egy eldre megirt forgatokonyvre vagy torténetre, amire mar szabadon lehet improvizalni. Keres-
siik meg azokat a jeleneteket, amelyeket tancban adunk eld. Fontos, hogy ezek a jelenetek egyértelmiiek legye-
nek. A jelenetek kivalasztasat és kidolgozasat kiadhatjuk feladatként kisebb csoportoknak. A tervezés soran fi-
gyelmeztessiik a gyerekeket arra, hogy hasznaljak fel mindazon elemeket, amelyeket tanultak és gyakoroltak.

8. Proba

Ebben a szakaszban a legfontosabb a csoportvezetd szerepe. A gyerekeknek sziikségiik van az iranyitdsra, tandcsok-
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ra, javaslatokra és tiirelemre. A tancban, csakugy mint a zenében, nagyon fontos a pontossag. Leginkabb a batori-
tassal segithetiink a gyerekeknek.

9. Bemutatdo

A gyerekek szamdra nagyon fontos, hogy lehetéségiik legyen a nyilvanossag eldtt is bemutatni, amin dolgoztak.
10. Osszefoglalés, értékelés
A némajaték
Mast helyez eldtérbe, mint a tancjaték, amely alapvetden a test rugalmassagara és a koordindciora épiil. A
némajatékban sokkal fontosabbak az apro6 részletek és az adott helyzet. Sokkal kdzelebb all a szinhaz és a
drama sajatossagaihoz.
1. Jaték a térrel

2. Erzelmek megjelenitésére épiild jatékok
(Ahhoz, hogy egyéniek, jellegzetesek legyenek a gesztusaik és mozdulataik, a résztvevéknek sajatjiukka kell tenniiik,
at kell élniiik ezeket az érzéseket.)

Bevezeté mimetikus gyakorlatok

Torténetlanc

Varazsgyurma

Mimetikus jatékok

Konnyt és nehéz targyak mimetikus megjelenitése

© N kW

Erzelmek mimetikus megjelenitése
Talaljunk ki olyan gyakorlatokat, amelyek az érzelmi gesztusok haszndlatdara épiilnek.

9. Pantomim gyakorlatok
Annak ellenére, hogy a némajaték nagyrészt az improvizaciobol épitkezik, van egy-két olyan érdekes konvencio,
amit megtanithatunk a résztvevéknek. Ime néhdany alapelem, ami rendszeresen elékeriil.
Séta
Ez az elem a hétkéznapi sétalé mozgdson alapul. Ugy sétalunk, anélkiil lépegetiink, hogy elmozdulndnk a helyiink-
rél. Ugy mozgunk, hogy nem hagyjuk el a jatékteret.
Falra maszas
Egy olyan téglafalat képzeljiink el hozza, amelyen kis rések vannak, hogy a keziinkkel meg tudjunk kapaszkodni ben-
niik. Amikor a tetejére ériink, amikor kicsit lehajolunk, hogy érzékeltessiik, mar nem kell felfelé nyujtozkodnuntk.

Létrehozhatjuk sajat magunk is — a gyerekekkel kézosen — azokat az elemeket, amelyekbdl épitkezhetiink. Ha mar
megvannak az elemek, kérhetjiik a résztvevéket, hogy azokat az elemeket felhaszndlva, amiket tanultunk, improvi-
zdljanak valamit.

10.Tudod, kik a szomszédaid?
Akar kiindulopont is lehet egy eléaddashoz ez a jaték. A kézosség bemutatdsa jo alkalom lehet arra, hogy meg-
mutassuk a kiilénbézé mimetikus elemeket, amelyeket a munka sordn a gyerekekkel kézésen talaltunk ki.

11. Torténet
o Kezdjiik egy egyszerii, hétkoznapi helyzettel (pl. tejet iszunk).
o Kérjiik meg a gyerekeket, hogy jatsszak el a lehetséges el6zményeket.
o Azutan kérjiik ket arra, hogy taldljak ki, mi lehetett utana.
e Hangsulyozzuk, hogy minden térténetnek van eleje, kézepe és vége.
e Osszuk kiscsoportokra az osztalyt. Készitsenek egy-egy tablot egy kozésseégrol.
o  Adjunk meg minden csoportnak valamilyen nem til sulyos kozésségi problémat (pl. koszos utcdk, tul sok szemét
sth.)
e 4-5 tabloban egy olyan torténetet (legyen eleje, kozepe és vége) kell késziteni errdl a kozosségrdl, amely bemu-
tatja az adott problémat, esetleg meg is oldja azt.
Szanjunk tobb idot erre a feladatra.
o  Mutassdk be a csoportok a tablokat az osztalynak.
e Most arra kérjiik a csoportokat, hogy mozditsak meg ezeket a képeket és kapcsoljak 6ssze az ot tablot. (Csak né-
majaték, beszéd nélkiil.)
12. Préba
13. Bemutato

14. Rovid megbeszElés és értékelés

Forditotta: Buga Emoke

30



Dramapedagogiai mihelyek

BUDAPESTI DRAMAPEDAGOGIAI
KOZPONT

(programok a Marczibanyi Téri Miivelodési Kozpont-
ban)

Képzések, miihelyek pedagégusoknak:

PAHOLY — 6nképz6 mithely dramatanaroknak
Havonta egy alkalommal, szombatonként 10-14 éraig.
Ko6z6sen megnéziink egy dramafoglalkozast vagy
résztvevoi lehetiink egy foglalkozasnak, melyet szak-
mai elemzés, beszélgetés kovet.

A mihely szakmai vezetdje: Liptdk Ildiko, a
Kerekasztal Tarsulas szinész-draimatanara.
Legkozelebbi idépont: majus 24.

Az 6szi idépontokat és a tematikat minden érdeklddé-
nek elkiildjik!

120 dras intenziv dramapedagodgiai tanfolyam a
NAT-hoz kapcsoléodoan (1997. junius 20-29.)

A képzés elméleti és gyakorlati részbdl all, melyekbdl
atanfolyam végén vizsgazni lehet.

A tanfolyam munkarendje: 9-18 6raig tandrak, este ki-
egészitd programok.

Tanfolyamvezeté: Kaposi Laszlo rendez6-dramatanar,
a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont vezetdje.
Részvételi dij: 15.000 Ft + 2.500 Ft vizsgadij

Szabadidés foglalkozasok tervezése, vezetése —
dramajatékoktél a kézmivestechnikakig

Napkozis neveldk, iskolaotthonos tanitok részére, ha-
vonta egy alkalommal, szerda délel6ttonként.

Majus 14-én 9.30-t6l: Szabadtéri népi jatékok, Sandor
I1diké foglalkozasa

Programok gyerekeknek:

Jatszoszinhaz 9-14 éves gyerekeknek szombatonként
10-13 oraig.

Gyerekek és szinész-dramatanarok k6zos jatéka.
Minden foglalkozas uj élmény, uj felfedezés, 1] jaték!
Idépontok: majus 17., 31.

A foglalkozasokra szeretettel varunk régi és 0j jelent-
kezbket!

10 napos gyermekszinjatszé tabor Banvolgyén
(Biikki Nemzeti Park)

9-15 éves gyerekek részére.

Idépont: 1997. jilius 7-16-ig

A kellemes, tiszta levegdji kornyezetben déleldtt kis-
csoportos foglalkozasok fesztival-dijas gyermekszin-
jatszo-rendezdék vezetésével.

Csoportvezetdk: Fodor Mihaly, Kis Tibor, Koromi
Gadbor, Szakall Judit.

A szinjatékos foglalkozasokat képzémiivészeti techni-
kak egészitik ki.

Délutan féiskolai hallgatok iranyitasaval kdzos jaté-
kok, kirandulasok, vetélkeddk, versenyek, esti és éj-
szakai tabori programok varjak a gyerekeket.
Elhelyezés 4 személyes fahazakban, napi négyszeri ét-
kezés, utazas kozosen autdbusszal.

Részvételi dij: 16.000 Ft

A dramatanidrok munkajat segité modszertani kiad-
vanyaink és a DPM régebbi és kiilon szimai megvasa-
rolhatok és megrendelhetdk:

1.

w

Dramaturgiai olvasokonyv
Szerkesztette: Durdo Gy6z6 és Nanay Istvan

. Bolondos kiralysag-kiralyi bolondsag

Szerkesztette: Keleti Istvan

. Gabnai Katalin: Dramajatékok
. Jatékkonyv

Szerkesztette: Kaposi Lasz1é

. Gavin Bolton: A tanitasi drama elmélete
. Jonothan Neelands: Drama a tanulas szolgalataban.
. Dramapedagogiai olvasékdonyv

Szerkesztette: Kaposi Laszld

. Szinh4z és drama a tanitasban

Szerkesztette: Kaposi Lasz1o

. Ahogyan |.

Szerkesztette: Liptak 11diko

Oszi elozetes

1997 6szén isinditunk 120 éras dramapedagégiai
tanfolyamot.

A képzés idépontja: kéthetente szombatonként 10-
16 oraig.

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag és az ELTE
BTK szervezésében (ijabb) 280 6ras egyetemi ta-
nuasitvanyt adé, aNAT kovetelményeihez igazodd
dramapedagégiai tanfolyam inditasat is tervez-
zik.

A4

EGER

Az egri Dramapedagogiai Mihely Pappné Demeter Mag-
dolna iranyitasaval havonta egy alkalommal dramapeda-
gogiai hétvégéket tartottak, ahol meghivott eldadok ¢és a
sajat bemutatd foglalkozasaik gazdagitottak a 1étszdmban
is egyre gyarapodd mihely tagjait. Most szervezddik a
nyari taboruk.

Tamogato: Egri Miivelddési Kozpont.

4

JASZFENYSZARU

A tobb éve nem hivatalosan miik6dé dramapedagodgiai
mihely élete Uj szakaszba 1épett. Hivatalosan is mihellyé
valt. Az alapité tagok a ,,Bakancsosok” Tabordban részt-
vevOk és az azt segiték korébol keriiltek ki.

A tagok oktobertél junius végéig minden hétfén 5 orat
toltenek a dramapedagdgia modszertanaval.

Céljuk sajat modszertani kultardjuk megujitasa, és a
szemléletvaltas, amellyel a NAT bevezetésére késziilnek.
Ebben a tanévben a neves vendégeldadok koziil nagy sike-
re volt Kaszab Zoltanné konfliktuspedagogiajanak és
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Liptak Ildiké nevelési dramajanak.
Tavlati terveik kozé tartozik a Jaszsag reformpedagodgiai
mithelyévé valni.

1997. évi rendezvények:

e Ujra részt vesznek — és hazigazdaként segitik — a ,,Ba-
kancsosok” 6. taborat, melynek id6épontja: 1997. juni-
us 20-29. (részvételi dij: 6000 Ft).

Jelentkezni lehet: Pet6fi Sandor Mivelddési
5126 Jaszfényszaru, tel.: 57/422-137

e Mijus 26-an tartjak a dramapedagdgiai napot, amelyre
Hans Hollandert és 2 holland professzort varnak.

e Szakmai kiildottségiik utazik Kecskemétre, a HOL-
MI-ra, és ott voltak a megyei dramapedagdgiai foru-
main is.

e A SZIBAKO-vel egyiittmiikddve szervezik a majus 9-i
PODIUMOT, ahol fellépnek a varos legjobb vers-
mondoi, és vendégként a fényszarui elszarmazottak,
valamint hat vak amatdr versmondo6 €s szinjatszo.

Haz,

e Junius 5-6-7-én Csaladi hétvége c. jatszotabor, ahol
néptancosaink és tarsastancosaink, szinjatszoink és a
sziil6k egyiitt jatszanak — minden évben mas keretben.
Ebben az évben az ,,0ridsok és a torpék foldjén” fo-
gunk élni.

e Augusztus 19-27. kozott utaznak a hagyomanyos szu-
haféi csaladi tdborba, ahol egy hétig kozds prog-
ramban egyiitt élnek a telepiilés 200 lakojaval. A prog-
ramrol: a Napsugar és a Fortuna szinpad esténként
el6adasokat tart; a gyerekeknek ¢és fiataloknak drama-
jatékos foglalkozasokat tartanak, versmondast tanita-
nak; fantaziajaték néven 1 nap és 1 éjjel — nonstop —
az egész falu és a tabor egyiitt jatszik.

Az ez évi egyiittlét egyben jubileum is, mert az elmult 20
év alatt minden 2. évben Szuhafé vendégei voltak a
szinjatszok.

Tamogaté: Petéfi Miivel6dési Haz és az Altalanos Iskola.

Kovdcs Andrasné

A 4

KECSKEMETI
DRAMAPEDAGOGIAI MUHELY

(hirek a ,,hirds” varosbol)

Nyolc éve miikddd szakmai kozdsségiink munkaja a kez-
detektdl két teriiletre iranyul.

|. Képzések, modszertani rendezvények — szolgaltatasok a
pedagogusok szamara — amely a régioban dolgozo kollé-
gak munkajabol épitkezik.

e Folyamatban van 120 dras tanfolyami képzésiink —
helyi szakmai team vezetésével.

e Féléves rendszerességgel jelentkezd regiondlis moéd-
szervasarunk — a HOL-MI — legkdzelebb majus 24-én
kinal szakmai bemutatdkat, el6adasokat.

Témank: Dramapedagogia a tanitisban — a NAT beveze-
tése eldtt (helyzetkép és kitekintés). Varjuk az érdek-
16ddket.

e A HOL-MI-hoz k6tédve majus 23-an miihelytalalko-
zora varjuk az orszag kiilonbozo telepiiléseirél azokat
a kollégakat, akik dramapedagdgiai mihelyek szerve-
zésével foglalkoznak, illetve szakmai kozosségek 1ét-
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rehozasat tervezik. (Tapasztalataink szerint a szerve-
zési kérdések megbeszélésére igény van — idé mar ke-
vésbé. Tobbnyire egy-egy nagyobb rendezvény igen
rovidre szabott sziineteiben keritlink ra sort.)

A tervezett miihelytalalkoz6 a tapasztalatcsere lehetdségét
kindlja a szervezés teriiletén (szakmai programok,
szolgaltatasok, miikodési feltételek, egyiittmikodési
szandékok stb.)

e Hagyomanyos nyari alkotdétaborunkat julius elsé he-
tére tervezziik. Témadja: mitoszok és mesék.

Helyszine: Tiszasas, Pitypanghaz

o Az el6z6 évi alkototdbor eredményeként szakmai se-
gédanyag késziilt, amely 1-8. osztalyra kiterjedd ma-
gyarnyelv, irodalom és dramajaték tanmenetté nétte ki
magat. Lektoralasra, kiadasra var — szeretnénk miha-
marabb kézreadni.

e Miihelyiink 6nallé alkotdcsoportja a Dramatikus Jat-
sz6kor népmesék, -mondak dramatikus jatszohazi fel-
dolgozasaval foglalkozik. Az elmult évben a csoda-
szarvas-téma alapjan készilt Hunor — Magyar jatszo-
hazi foglalkozasunkat szdmos gyerekrendezvényen,
modszertani bemutaton lathattak az érdeklédok.
Legutébb a magyar mitoléogia motivumaibol épitkezd
,Egigérd fa” c. jatszohazi foglalkozast épitettiink fel.

e A jovo tanévtdl tervezziik egy szakirodalmi kiskényv-
tar 1étrehozasat, amely a megjelent kiadvanyok mellett
ora- és foglalkozasvazlatokat, iinnepek, rendezvények
forgatokonyveit tenné elérhetdvé az érdeklédék sza-
mara.

e A megerdsitést latjuk abban, hogy az idei tanévben vd-
rosi dramapedagogiai munkakozésség alakult, veze-
téje: Kulcsar Marianna. A Pedagogiai Intézet pedig
két kollégankat, Kulesdar Mariannat és Torok Lasz1ot,
pedagogiai szaktanacsadoként is kivanja foglalkoztat-
ni.

e Jelenleg a régié mintegy 25 iskolajaban dolgoznak a
mihely keretében képzett pedagdgusok, jelenlegi tag-
|étszamunk tobb mint 50 f8.

II. Tekintve, hogy mithelylink székhelye, tdmogatdja a
Kecskeméti Ifjusagi Otthon, munkankban is tobb szalon
kotédiink a kozmiivelédéshez, pl. gyermekmivészeti ta-
lalkozok, taborok megvaldsitasaval.

Két rendezvényiink kiemelést kivan:

o Versmondok Taldalkozoja

Kecskemét egyik legjelentdsebb gyermekmiivészeti
programja, melyre idén tobb mint 600 altalanos iskolas
koru gyerek jelentkezett.
A tobb héten at tarté rendezvénysorozat szakmai prog-
ramjat (keretjaték, értékelési szempontok) mihelyiink
dolgozta ki. A keretjaték a gordog mitolégia motivu-
maibol épitkezik (Helikon, Muzsak). A gyerekek ver-
seikkel a Dalnokverseny résztvevéi, akik Apollo koru-
saba ,,nyernek felvételt” (a program részletes leirasat
egy késébbi DPM szamban szeretnénk kozreadni).

e A Fantazia tdbor a dramajaték-csoportok nyari tabora.
Idén hatodik alkalommal épitjiik ,,Fantazia Birodal-
mat” — az ifjusagi otthon paradfiird6i satortaboraban
(aug. 1-8. kozott).
~Fantaziat” a képzelet sziilte — és a jaték élteti. A tabo-
roz6 gyerekek/felnéttek talaljak ki Fantaziaorszag la-
koit, szokasait, linnepeit. Dramajaték — szinjatszé —



kézmives foglalkozasokon, iinnepi szertartasokon, ki-
randulasok alkalméval elevenedik meg a fantazok vi-
laga. Evenként mas-méas témat, keretjatékot véalasz-
tunk. ldei témak: a magyar falusi életmdd, szokasok,
kozelebbrdl a parvdlasztas, a férfi-néi szerepek for-
malédasa a fitk-lanyok életében. Ugy véljik a gyere-
kek téma iranti érdeklédése, s egyszersmind a ,,szomo-
ra valosag” (a hagyomanyos csaladi, kozosségi kap-
csolatok lazuldsa, a kovetheté mintak) kello alapot te-
remt a munkankhoz. ,, Mdtka-var-alja ”-t tobbek kozott
mesterségek, linnepi birévalasztas, Domokos napi bu-
csi, legény- és leanybucst, lakodalom kelti majd élet-
re.

Osszegezve a rovid beszdmolot: arra toreksziink Kecs-
keméten, hogy a tovabbképzés, a tapasztalatszerzés tobb-
féle formajat kinaljuk, s ezzel egyiitt j6 szellemii, segitd, a
munkaban megerdsiteni tudd kdzonséget tartsunk fenn. Ez
utobbi egyre fontosabba valik, gondolom nemcsak nalunk.

Eredményes tanévzarast és ,,feltoltédést ado” nyarat kiva-
nunk a kecskeméti Mithely nevében, a DMP minden olva-
sojanak:

Jozsa Kata

A 4

KEREKASZTAL

Szinhazi Nevelési Kozpont
¢és Szinhazi Tarsulas

1992 januarjaban alakult meg a KEREKASZTAL SZINHAZI
NEVELESI KOZPONT tarsulata, amely egyrészt gyerekek és
fiatalok szinhazi-dramapedagdgiai modszerekkel torténd
nevelését végzi, masrészt mint alternativ szinhaz, eléada-
sokat hoz létre.

Az egyesiileti fenntartdsban mik6ds, szinész-dra-
matanarokbol all6 munkakdzosség hazankban (de tagabb
korzetiinkben, Kozép-Kelet-Eurépaban is) az elsé hivata-
sos TIE-tarsulat (TIE — Theatre in Education; szinhdz a
nevelésben-oktatasban).

Szinhazi ¢élmény részesévé tenni a gyerekeket, fiatalokat,
majd a szinhaz és a drama eszkd6zeit, modszereit alkal-
mazva tanitani — ez vallalt feladatunk.

A KEREKASZTAL minden egyes programjanal meghataroz-
za, hogy az milyen életkoraaknak szol, tovabba a tarsulat
az egyes foglalkozasokon maximalja a résztvevok létsza-
mat — ezen feltételek is sziikségesek ahhoz, hogy a foglal-
kozasok részét képezd szinhazi eldadasok utan elmélyiilt,
idonként a gyermeki 1élek mélységeibe 4s6, de tanulést, 0j
ismereteket mindenképpen biztositd drdmamunka j6jjon
Iétre.

A tarsulat jelenlegi programkinalata a 9-15 év kozottiek-
nek szol. Mig indulasunkkor kb. 100 foglalkozast tartot-
tunk egy év alatt, ez a szdm napjainkra a haromszorosara
emelkedett.

Programjainkra a gyerekek nem valtanak belépdjegyet —
gyerekek ¢és felndttek kozos jatékanak koltségeit alapitva-
nyi, 6nkormanyzati timogatasokboél biztositjuk.

A TIE Magyarorszagon. A modszer — a
Kerekasztal munkéajan keresztiil — bizonyitott: mar régota

,viragzik”

nem az igények felkeltése, hanem azok kielégitése a fela-
datunk. (Az indulasunktol eltelt 6t év alatt — a Kerekasztal
szakmai tAmogatasaval — tobb uj csoport tette meg az elsd
Iépéseket a tarsulattd valas nem konny{i utjan...)

A KEREKASZTAL szinhazi nevelési programjaban részt ve-
vé munkatdrsai mellett a felnétt k6zonség szamara ké-
sziild jatékokban - az adott produkcidkra — szerzddtet
masokat is. Alternativ szinhazként nem célunk repertoar
kiépitése — produkcidinkat sorozatban jatsszuk, s csak az
adott darab ,kifutdsa” utan kezdiink 0j eléadas létrehoza-
saba. Jelenleg a Lear kiraly cimii eldadasunk lathato.

Jelentds a tarsulat modszertani tevékenysége €s a drama-
pedagdgiai  képzésben  betoltott  szerepe:  oktatd
videdfilmek mellett szakkdnyveket jelentett meg a Kerek-
asztal; a szinész-dramatanaraink rendszeresen publikal-
nak, tovabba kozremilkodnek dramapedagdégusok kép-
zésében (a Magyarorszagon dramapedagdgiai vizsgat tet-
tek kb. fele a tarsulat vezet6jének tanfolyamain tanult).
Szamos esetben vettiink részt hazai és kiilfoldi szinhazi
fesztivalokon (Romaniatol Angliaig). TIE-program-
jainkkal a kdrnyez6 orszagokban €16 magyar ajku lakos-
sag is tobb alkalommal taldlkozhatott mar.

A Kerekasztal komplex programjai koziil a kovetkezo
évadban is miisoron tartja a kovetkezoket (az uj prog-
ramokrél még korai lenne irni...):

9-10 éveseknek:

A szomoru kiralyfi

,,...Hogy-hogy nem, eszébe jutott ennek a kiralyfinak, hogy hat
meg kell halni. Hat 6 osztan mindig csak ezt forgatta a fejébe, se
¢jjele, se nappala nem volt, hogy hat miért is kell az embernek
meghalni.

Lett beldle egy szomoru kiralyfi...”

(Szép Emé: Az egyszeri kiralyfi cimii mesejatékanak
felhasznalasaval késziilt szinhazi eldadast gyerekek és
felnéttek kozos jatéka koveti.)

10-11 éveseknek:
Prométheusz
jaték 4-5. osztalyosoknak
A Prométheuszrol sz016 antik tragédia jeleneteivel indul6 fog-
lalkozas analog helyzetben, az emberek vilagaban
vizsgalja mindazt, amit a mitosz és a drama
az istenek kozott.

10-12 éveseknek:

Kereszteshaboru
jaték 5-6. osztalyosoknak

1212-ben meghirdetik az V. kereszteshadjaratot — gyerekek ré-
szére. Franciaorszagbdl harmincezer, Németorszagbol huszezer
gyerek indul iitnak a Szentfold felé, hogy szembeszalljon a szel-
dzsuk torokokkel.
A jaték a kozépkori gyerekek életérdl, a fanatizalasrol,
akiszolgaltatottsagrol szol.
13-15 éveseknek:

Mar megint itt van a...

jaték a kamaszkori szerelemrdl,
partnerkapcsolatokrol 7-8. osztalyosoknak
Jatékra hivjuk a fiatalokat, mégpedig ,,filmforgatasra”.
A stab tagjai bemutatjak a ,,film” mar elkésziilt részeit, majd
azok megbeszélése, értelmezése utan a vendégekkel egyiitt dol-
goznak a hianyzoé jeleneteken...

*
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A Kerekasztal kiadasaban megjelent szakkonyvek:
JATEKKONYV (350 Ft)
SZINHAZ ES DRAMA A TANITASBAN (400 Ft)

A Kerekasztal el6adasai, foglalkozasai
miisoros videokazettan:
FEHERLOFIA
SZINHAZ ES DRAMA A TANITASBAN
TANITASI DRAMA 1. rész
TANITASI DRAMA 2-3. rész

A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont tagjai:
Buga Emoke, Egervari Gyorgy, Gyombolai Gabor,
Liptak I1diko, Lukacs Gabriella, Nyari Arnold,
Romankovics Edit, Sereglei Andras, Takacs Gabor

Miivészeti vezeto:
Kaposi Laszlo

A 4

KOROS-VIDEKI
DRAMAPEDAGOGIAI TARSASAG

A tarsasagunk 1990 novemberében alakult 25 lelkes,
az oktato-neveld munkat megujitani kész Békes, illetve
Szolnok megyei pedagdgus kozremiikodésével.
Jelenleg 152 tagja van az egyesiiletnek. 1994-t6] térsé-
gi egyiittmtikodés keretén beliil a romaniai Arad megye
és a jugoszlaviai Vajdasdg pedagdgusaival is kozos
programokat szerveziink.

Az Eurdépai Dramapedagédgiai Tarsasdg nemzetkdzi
rendezvényein is gyakori a térség (Békés mellett Szol-
nok, Hajdt-Bihar) dramapedagogusainak részvétele.

A tarsasag céljai:

e A kreativitason alapulé 6n- és emberismeret fej-
lesztése a dramatikus és mas tarsmivészeti eszkdz-
rendszerek segitségével.

o A szocialis és esztétikai érzékenység, a humanitas
elmélyitése (iskolaban és iskolan kiviil egyarant).
Tevékenységiink még az egyesiiletté valas el6tt meg-

kezdédott:

1982-t61 1987-ig:

e Minden évben dramapedagogiai tabort szerveztiink
Debreczeni Tibor és Bucz Hunor vezetésével.

1988-ban:

e Bécsben tapasztalatcsere uton vettiink részt. Szocio-
drama tabor Sarkadon, majd 1995-ig minden évben
mas teleptilésen.

1989-ben:

e Orszagos Pedagdgiai Modszervasart szerveztiink a
békéscsabai Tanitoképzovel egyiitt.

e Pedagogiai tabor az Eletfa Jungianus Egyesiilettel
kozosen, Fehér J. Andras és Ranschburg Agnes
pszicholégusok vezetésével.

1990-ben:
e Mesterkurzust szerveztiink Josef Hollos osztrak és
Richard Finch angol dramapedagdgusokkal.

1991-ben:
e Az orszagos Csokonai program keretén beliil kom-
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Mmunikécios hetet szerveztiink. Vendégeink voltak:
Josef Hollos osztrak, Patrick Quinet belga és
Gabnai Katalin magyar dramatanarok.

1992-ben:

e A VI. Eurépai Gyermekszinjatszé Taldlkozo szer-
vezésében segitettiink, ahol 28 orszag gyermekei
vettek részt 14 napon keresztiil.

e Az 0sz folyaman a Pozsonybdl érkezett Elena
Zlatosova dramatanarné tartott két napos tovabb-
képzést, mig decemberben Moszkvabol Szergej
Kazarnovszkij volt a vendégiink, aki Sztanyisz-
lavszkij-modszerrdl és a komplex miivészeti okta-
tasrol tartott emlékezetes tréninget.

e Csatlakoztunk az Oskola programhoz, melynek ke-
retén beliil a kozéletfejlesztés teriiletén orszagos
nevill szociolégusok, kutatdk tartottak eléadasokat.

e Karpataljan — Nagymuzsajon Szociodrama tabor.

1993-ban:

o Biikkszentkereszt — Komplex dramatabor, ahol Kar-
patalja, Vajdasag pedagdgusai és diakjai vettek
részt. Szekciovezetok: Kovacs Andrasné, Solténsz-
ky Tibor, Fabulya Laszloné, Soltis Lajos, Szergej
Kazarnovszij.

1994-ben:

o Nemzetkozi Komplex Dramatibor, Gyula (Karpat-
alja, Erdély, Vajdasag, frorszag és természetesen
Magyarorszag pedagbégusai és didkjainak részvéte-
[ével).

e Szekciovezetok: Kovacs Andrasné, Hodu Jozsef,
Fabulya L4szl6né, Nico Braun, Francis Kay.

e Megyei szinjatsz6 és versmondd studiot szervez-
tiink.

e Regionalis HOL-MI dramapedagogiai modszerva-
sart szerveztliink hatarainkon tali magyarok részvé-
telével.

1995-ben:

e Szociodrama tabor szervezése a szomszédos Csong-
rad megyével és erdélyi magyar fiatalokkal.

e Ritus és szinhdz. Eisaba Irobi nigériai drama és
tancmlivész mesterkurzusa.

e HOL-MI orszagos pedagogiai modszervasart hata-
rainkon tali magyar €s nyugati miivészpedagdgusok
bemutatéjaval, melynek cime volt: Demokratikus
magatartas, kulturalis tolerancia és miivészeti ne-
velés.

1996-ban:

e _Samandobok széljatok!” cimmel Karpat-medencei
torténelmi jatszohaz gyermekek részére. Magyaror-
szagon kivill még harom orszag gyermekei vettek
részt.

e Csatlakoztunk a Szolnok- és Bacs-Kiskun megyék-
b6l indult ,,Lampas” pedagdgiai akciohoz.

o Segitettiikk a gyomaendrddi tabor nemzetkdzi kurzu-
sanak megszervezését Hans Hollander holland tré-
ner vezetésével.

e A Békés megyében szinvonalasan miikddd szinjat-
sz6 csoportok szamara kiilfoldi kapcsolatokat hoz-



tunk létre pl. Békéscsabai Szinistadid, Békés, Re-
formatus Gimnazium.

o A térségbdl eddig 6 f6 szamara segitettiink nemzet-
kozi dramapedagogiai kongresszuson részt venni:
Niedzielski Katalin ujsagird, Sipos Laszloné tanar,
Bucsai Erika tanar, Brazda Marianna tanar, Mate-
kovics Hanalka egyetemi hallgato, Fabulya
Laszl6né népmiiveld-tanar.

A fent emlitett programokon tal rendszeres dramape-
dagodgiai és szinjatszo talalkozokat is szerveziink, ahol
egymas tanitasi modszereit ismerhetjiik meg.
Megalakulasa ota egyiittmiikddiink a Magyar Drama-
pedagogiai Tarsasaggal és mas magyarorszagi drama-
pedagdgiai mithelyekkel.

Fennallasunk 6ta mindig gondot okozott az anyagi ala-
pok megteremtése. Koztudott, hogy a pedagogusok ala-
csony jovedelme nem teszi lehetdvé a magas tagsagi
dij fizetését s az alfoldi régid vallalkozasokban is sze-
gény, igy szponzorok sem bdvelkednek, s féleg a neve-
[ést, kulturat illetéen.

Palyazatokbol tartjuk fenn magunkat.

Amirol szivesen emlékeziink meg:
Sok mindent emlitenénk, de ,,Samandobok szdljatok!” c.
az utobbi id6k egyik sikeres rendezvénye volt a karpat-

medencei torténelmi dramatikus jatszohaz, melynek
Vészto-Magor adott helyszint 1996. augusztus 17-t61 19-
ig.

Az 1995 februarjaban Osszeiilt orszagos szervezd- és az
1995 decemberében megalakult szakmai mivészeti stab
(Id. melléklet) nagyszabasi munkat végzett, hogy a Kar-
pat-medencét atfogd programban 300 gyermek élhette ét a
honfoglalé magyarok hétkbznapjait.

A ,torzsek” és a hozzajuk csatlakozd népek rovasirasos
levélvaltasatol a befogadd ceremonian keresztiil a vezérek
testvéri szervezOdéséig sok szép egyiittes élmény részesei
lehettek, amely még jobban Gsszekovacsolta az §sszetar-
tozas tudatat.

A saman és a taltos allando jelenléte, a jurta és a harci
mivészetekkel vald ismerkedés mind atélhetové tette a
torténelemkdonyvek ismeretanyagat.

A feladatokbo6l fakadd tobb honapos elkésziiletek s ez a
hairom nap nagyban hozzajarult, hogy a konyvek holt
anyaga megelevenedjék s felejthetetlen emlékké valjon a
résztvevd gyerekek szamara. Ezt tanusitjak a visszajelzé-
sek s a ,,torzsi tagok” kozott azota is folyd levelezések. Az
igéretek szerint az allamalapitas esztendejében — 2000-ben
— ujra talalkoznak majd a torzsek. Addig is kivanjuk min-
denkinek a taltos altal elmondottakat:

, Mérges eszméket ne taplalj
Diihos eszméket ne taplalj!
Minden szereteted fiu és ledny,
A fold sorsat ha megérted,

Nap szeme nagyapdcskam,
fényt, életet adj hat szamunkra!”

Amit ez évben tettiink és tenni szeretnénk:

e Tovabbéltetjiikk a versmondo studiot és kiegészitettiik a
verstanitdo tanarokkal. A studid szép zaré eseménye
volt a Jozsef Attila és Ratkd Jozsef megyei sza-
valoverseny.

e A szolnoki Pedagodgiai Intézet vizsgara felkészité tan-
folyamaval egyiittmikodve békés megyei dramapeda-
gogusok részvételét is lehetové tettik.

e Nyaron a IV. Gyomaendrédi szinjatszotaborban a
nemzetkozi részvétel biztositasanak feltételeit és a
dramaturg szekcio szervezését vallaltuk magunkra.

e Kiemelkedd rendezvénynek szanjuk az 1997. oktéber
10-11-én rendezendé HOL-MI dramapedagdgiai kon-
ferenciat és modszervasart. 1d. melléklet
Ugy terveztik, hogy DRAMA AZ EMBERBEN
DRAMA AZ OKTATASBAN fé cimet adjuk, s alci-
me a Miivészet, nevelés és alkotétechnikdk, mivel ugy
gondoltuk, hogy a kiilonb6z6 miivészeti dgak képvi-
seldit is meghivnank, s egy kozdsen kivalasztott téma
ki-ki a maga modszerével dolgozna fol akar tincban,
akar képzomiuivészetben, de a 2-3 kiilonboz6 dramape-
dagodgiai feldolgozasra is mod nyilhat.

Természetesen ezen rendezvényen is szeretnénk a
nemzetkozi jelenlétet — ez csak az anyagi lehetdsége-
inkt6l fiigg majd.

Ami biztos, a Kerekasztal , magyarorszagi lovagjai”
biztositottak jelenlétiikrdl.

Ha netan valakinek kedve tdmadna jonni — ugy napi
1.000 Ft-ra, s az étkezés és szallas koltségeire sza-
moljon. (A kett6 egyiitt kb. 1.200 Ft/nap lehet majd.)

A Koros-vidéki Dramapedagdégiai Tarsasag vezetdi:

e Fabulya Laszloné (népmivel6-pedagogia szakos ta-
nar); Békéscsaba, Megyei Miivel6dési Kézpont

e Toth Balazs (titkar, tanité — testnevelés szakos tanar);
Békéscsaba, Szabo Pal Téri Altalanos Iskola

o Rafayné Kita Aniké (titkarhelyettes, szlovak-ének sza-
kos tanar); Szarvas, Szlovak Iskola és Didkotthon

Munkajukban egyilittmiikodnek az 1996-ban bejegyzett

Kords Vidéki Dramapedagogiai Alapitvany 5 tagh kurato-

riumaval.

A beszamolot készitette: Fabulya LaszIéné elnok

A4

PECS, LEOWEY GIMNAZIUM,
draMASok

Dramvari iizenet
, Dramdsok, mi lehet ez széles fold felett
szebb dolog az végeknél?
Kiizdelem hirére dramasoknak szive
gyakorta ott felbuzdul
S6t azon kiviil, csak jo kedvbdl is
a dramas probalni indul.
Jatszva sebesedik, 1, fog, vitézkedik,
homlokan vér lecsordul.
A jo hirért, névért s az szép tisztességeért
Ok mindent hatra hadnak.
Emberségbdl példat és dramai format
mindeneknek 6k adnak.”
(Balassi — Zalay)
Ahogy mar korabban beszamoltunk rola, Pécsett él a
,Drama”. A Ledwey Klara Gimndzium Ot tandra az
1996/97-es tanévben tovabbkiizdotte végvari harcat.
Az alabbiakban mozaikot kozliink az elmult év ,,lovagi
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probairol”.

Szeptemberben 1j nevet vélasztottunk. Igy lettiink
dréMASok, azaz olyan tanar-emberek, akik a ,,dré-
man” keresztiil megvaldsithatonak hiszik a mélyebb
megismeréshez sziikséges szemléletvaltast.

Oktobertél februarig a Baranya Megyei Pedagogiai
Intézet megbizasabol dramapedagoégiai bemutato-
kurzust vezettiink a megye érdekl6do tanarainak.

Az elmult év soran a KOMA tadmogatasabol szamito-
gépet vettiink nyomtatdval. Ez lett az irodatechnikai
felszereltségiink — amivel azota is éjjel-nappal dol-
gozunk.

Marciusban meghivtuk Szauder Eriket, a ,,dramai for-
ditot” Pécsre, két napra, hogy tartson eldéadast a va-
ros tanarainak a dramarol és az angliai tapasztalatai-
rol, illetve a NAT ,,Tanc és drama” c. fejezetérol.
Bemutaté orat is tartott nalunk. mégpedig biologia
(1) orat, ,,dramaul”. A fehérjék bioszintézisét egy
szakért6i csoport vizsgalta lexikonkészités céljabol.

Aprilisban Drama-napok voltak Ledweyben. S ez nem
csak azt jelentette, hogy az év soran sziiletett harom
szinhazi produkcidt (amik kozott a Cinema cimi
francia nyelvli darab elnyerte a Francia Szinjatszo
Fesztival nagydijat) mutattuk be, hanem a kozonség
lathatott egy jellegzetesen ,,dramas” otletekre épiilt
szindarabot, Don Quijote cimmel. A ,,zenés drama-
jaték” készitéi kiaknaztak azokat a lehetdségeket,
amik beleirodtak a La Mancha lovagja c. ismert mu-
sicalbe. A darabban tobbszoros szerepvaltassal, a
reflexié és onreflexié alkalmazadsaval élnek a jat-
szok, igy lehetdséget kinalva a nézdknek is (csa-
kugy, mint a modern regényekben vagy filmekben)
a meta szintrdl valo szabad gondolkodasra. Igy
mondhaté el ujra a darabban, hogy mit jelent a Fe-
ladat, a Hit, a Szerelem a nyitott ember szamara.

Az év soran késziilt el az a ,,csomag-terv”, amit a

DraMASok tarsasaga nyilvanossa tett a Pedagogiai
Intézet kérésére: egy Osszefoglald anyag a tarsasag
eddig elkésziilt munkairdl, illetve a rendelkezésre
allo lehetéségekrdl, hogy amennyiben egy-egy iS-
kola a szeptemberben kezddddé tanévben igény tart
ra, egy-egy téma bemutathatd legyen. A ,,csomag-
terv” segiti a NAT-ra valo felkésziilést, rovidebb-
hosszabb sorozatok segitségével teszi lehetévé a
»drama” modszerének megismerését. Ennek az
anyagnak az Osszedllitisdban nagy segitségiinkre
volt az a g6do1l6i TIE-tanacskozas, amit januarban a
Kerekasztal szervezett.
A draMASok egyéni munkajukban is alkalmazzék a
TIE-modszert, legyen a tantargy bar irodalom
(Hamlet, Voros és fekete, Antigoné), idegen nyelv
(Ecoville, Euthanazia, Médiak, Ritus vagy virtus),
avagy torténelem (Trianon jra?).

A DraMASok TIE és DIE programjai az 1996/97-es
tanévben

(a csoportositast a kozépiskolai tantargyak szerint vé-
geztiik)
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Irodalom, miivészetek

e Eg és Fold térvényei (dramajaték Szophoklész: An-
tigoné c. miivébol)

e Isten tenyerén (dramajaték bibliai dontéshelyzetek-
rél: pl. A tékozlo fin)

e Dekameron (dramajaték Boccaccio miive alapjan)

e Tiindéri szalak szakadasa” (Bank ban dilemmai)

o Koruti hajnal (lirai dramajaték)

e Money, money, money... (dramajaték Diirrenmatt:
Holdfogyatkozas c. miive alapjan)

Torténelem

o Eretnekoltar (dramajaték a vallasi tiirelmetlenség-
rol)

o Lovagi etika a kozépkorban (a Kerekasztal lovagjai-
mondakor alapjan)

e Az1j vonzasaban (Kolumbusz Kristof egyénisége)

o Onbecsiilés — arulas (Sartre: A fal és Santa: Az 6t6-
dik pecsét c. miive alapjan)

o A faragatlan fa (dramajaték a poganysag és a ke-
reszténység talalkozasarol)

Osztalyfonoki 6ra, emberismeret

e Menekiilés (a kabitoszer rabsagaban)

e Haéziasszonytérd (,,felnétt-szerepeink™)
o Két életlink (j élet — 0j identitas?)

o Kerités (kdzosség és egyén)

\ 4

SZENTES

Uj dramapedagégiai Mihely alakult Szentesen Almdsné
Szaszko Edit iranyitasaval. 40 oras tréning és a varos felé
megtartott demonstracio utan 9-en jarnak a vizsga-
el0készitd tanfolyamra a szolnoki Pedagogiai Intézetbe.
Gyermekek szamara szervezik a fantazia-tabort, néhanyan
késziilnek a B-6-ba és a Kecskeméti HOL-MI-ra. Tamo-
gatd: Klauzal Gabor Altalanos Iskola

4

SZOLNOK

A Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Pedagodgiai Intézet las-
san 5 éve tudatosan szervezi a dramapedagodgiai tovabb-
képzéseket, vizsga-el6készité tanfolyamokat. Gazdag
szakmai programot szerveztek az 1996/97-es tanévre is.

e Az §szi és a tavaszi Pedagdgiai Féorumon 3 alkalom-
mal kozel 200 pedagdgust tijékoztattak a NAT-tal
kapcsolatos tennival 6krol.

e a Zold Iskola dramapedagogiai mithelye nagy sikerrel
rendezte meg a megyei ,,Aranyszaj” (szép beszéd —
szép olvasas) elnevezésli versenyt, és szorgalmasan
»Szomszédolnak” egymas dramajaték foglalkozasait
megtekinteni.

e A Lampas Miihely késziil szomszédolni Kecskemétre,
a Mihelytalalkozéra, a HOL-MI-ra és a ,,Bakancso-
sok” 6. Taboraba.

e A Pedagogiai Intézet a 40 6ras alapkurzus utan foly-
tatta a 80 orast, amelyre bevonta Heves megye, Csong-
rad megye és Békés megye vizsgazni szandékozd kol-



légait. A vizsga junius 11-én lesz, ahol 23 {6 szeretné
bebizonyitani a felkésziiltségét.

e TANC-DRAMA cimmel 80 6ras tanfolyamot szerve-
zett a NAT és a miivészetek cimmel.

e Palyaztunk TANC-DRAMA Multiplikacios képzés el-
nyerésére.

e Vendégeldadoként megfordult a rendezvényeken:
Hans Hollander, Gabnai Katalin, Rudolfné Galamb
Eva és Kaszab Zoltanné.

e Egyiittmiikddési szerz6dést kotottiink a Kecskeméti —
Egri — Szentesi — Kérosvidéki — Jaszfényszarui Dra-
mapedagdgiai Mithelyekkel. A szdvetség elnevezése:
SZOMSZEDOLAS. Célja: Egymas munkéjanak meg-
ismerése, tovabbadasa.

A 4
VEGYEDE

1996 novemberében ,,Damamiihely” alakult, illetve kezdte
meg munkajat az egyesiileten beliil. Tagjaink koziil azokat
a pedagogusokat hivtuk szakmai foglalkozasokra, akik
dramatanfolyamot végeztek az MDT szervezésében, illet-
ve posztgradualis képzésben vettek részt valamelyik féis-
kolan. Megyénkben pillanatnyilag 15 ilyen pedagdgus
van. A mihely elsésorban az § szakmai tovabblépésiiket
szolgélja, de a foglalkozasok nyitottak, tehat tanfolyamot
nem végzett érdeklédbket is fogadunk. Eddig harom fog-
lalkozést sikeriilt tartanunk: novemberben kapcsolatmé-
lyité jatékok, dramaodra tervezés, vazlatkészités, elemzés
volt a téma Dr. E16d Noéra vezetésével; januarban Moka
Janos volt a vendégiink, akitél nehezen kezelhetd, maga-
tartaszavaros gyerekek foglalkoztatasara kaphattunk otle-
teket, tanacsokat, aprilisban Sz.
Pintér Rozalia vezetésével a dramajatékkal torténd vizua-
lis nevelés volt a téma.

Terveink szerint szeptembert6l havi egy alkalommal talal-
koznak a mihely tagjai, és a kiilsé eléaddkon kiviil maguk
is tartananak foglalkozasokat, melyeket elemzés kovetne.

dramaora-részleteket;

e Februarban 120 o6ras dramatanfolyam indul Veszp-

rémben 28 résztvevével, Dr. E16d Nora vezetésével. A
hallgatok varhatéan 1998. januarjaban vizsgaznak.

e 1997. augusztus 3-10. k6z6tt rendezziikk hagyomanyos
gyermekszinjatszo taborunkat Magyarpolanyban. lde
az altalanos iskolasokon kiviil szinjatszécsoport-
vezetéket is varunk, tovabbképzési lehetdséget adva
nekik.

e Viarhatéan a nyar vége felé jelenik meg a VE-
GYED-E? 5. c. kiadvanyunk, amely 6t szinjaték for-
gatokonyvét tartalmazza (6-14 éveseknek). A kiadvany
megjelenését korabbra terveztiik, elnézést kériink
azoktol, akik a megrendelésiikre nem kaptak valaszt.

e Elfogyott a VEGYED-E? 3. (Tiikros tavasz...), 1998.
elején jelentetjiik meg Gjra.

Ezen kiviil a tobbi fiizetiink és az Add tovabb dramajaték-
gylijtemény megrendelhetd az egyesiiletnél.

Az ADD TOVABB cimii dramajaték-gytijtemény mintegy
szaztiz dramajatékot mutat be a pedagégusoknak. A jaté-
kok 6-7 éveseknek szélnak. Ara: 350 Ft.

MATYAS KIRALY LUSTAJA (VEGYED-E? 1.) cimi
kiadvanyunkat a drdmapedagdgia irdnt érdeklédéknek
ajanljuk. Hat forgatokonyvet és szerkeszt6i utasitasokat
tartalmaz. Ara: 302 Ft.

MELTO UNNEPET!

cimi kiadvanyunk (VEGYED-E? 3. fiizete) marcius 15-e
megilinnepléséhez ad programajanlatot. Célja, a hagyoma-
nyos megemlékezés — az tgynevezett linnepi miisorok —
helyett olyan mintat adni, amellyel az altalanos iskolaso-
kat bevonva, megmozgatva emberkozelibbé tehetjik a
régmult eseményeit. Ara: 302 Ft.

MELTO UNNEPET! (VEGYED-E? 4. fiizete) kiadva-
nyunk az altalanos iskoldknak oktober 23-a linnepléséhez
nyujt segitséget miisorajanlattal, versekkel és archiv
anyaggal. Ara: 302 Ft.

LB

»S testver 1észen minden ember”

(nemzetkozi kongresszus az oktatas fejlesztéséért)

Az Osztrak Szovetségi Amatdr Szinjatszo Egyesiilet immar tizenegyedszerre rendezte meg a DRAMA AZ
OKTATASBAN elnevezésii, miihelymunkaval egybekotott kongresszusat.

A marcius 21-t6] 26-ig tartott rendezvény helyszine a burgenlandi Stadtschlaining (Varosszalonak), az
egykori Batthyany birtokon talalhato kozépkori var volt, melynek szobait a modern kor kévetelményeinek
megfelelden atalakitottak, hogy benne konferenciakon, kiilonb6z6 nemzetkozi talalkozokon résztvevok kom-
fortérzését semmi se zavarja, igy a torténelem jelenléte inkabb inspiralolag hat azokra, akik a jové kérdései-
ben tanacskoznak. Igy volt ezen a kongresszuson is, ahol 15 orszag résztvevéi voltak jelen.

A szervezOk: Ewald Polacek, ki a Nemzetkdzi Amat6r Szinjatszo Tarsasag Kozép-Eurdpai Bizottsaganak
és az Osztrak Szovetségi Amatér Szinjatszoé Egyesiilet elndke, Josef Hollos orszagos alelnok és Willi
Wohlrab a Burgenland Tartomany egyesiileti elnokének munkéjat dicséri az a hat nap, melyen magyar részt-
vevoként jelen lehettiink az aradi Matekovics Hajnalkaval egytitt (kiilon koszonet jar azért, hogy a tobbi ke-
let-eurdpai résztvevéhoz hasonldan 50 %-os aron — 2500 ATS/f6 — vehettiink részt a kongresszuson).

Alfred Fischl az osztrak miivelddési €s oktatasi minisztérium tanacsosa nyitobeszédében elmondta, hogy
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tovabb kell fejleszteni az iskolakban az aktivitason alapuld oktatast, hogy ne passziv befogadasra épiiljon a
pedagogiai program, hiszen a passziv tipust tanulds hamarabb torlédik az agybol, mint a felfedezés élményét
ado, kreativitast csiszolo, egyiittmiikodest feltételezé tanulas.

A szép kornyezet, a komfortos szallo és szemindriumi szobak mellett a fartalom is magas szintii volt.

Marcel Cremer az Agora Szinhaz rendezdje Belgiumbol, Emilie Fitzgibbon az irorszagi Corkbol, ahol a
Graffiti Szinhazi Tarsasag miivészeti vezetbje és dramatanar, Fjodor Suchow Moszkvabol, aki a Kreativ
Kozpont a Gyermekekért és Fiatalokért tanara, szinész és rendez6, valamint Pavel Vacek a cseh Hradec
Kralovebdl, aki a bohémiai tanarképz6 tanarsaga mellett a pragai egyetem drama tanszékén pszichologiat és
dramat tanit, vezették a mithelyfoglalkozasokat reggel 9,30-t6l este 9,30-ig, némi étkezési sziinettel. De mi-
elott a miithelyfoglalkozasokra sor keriilt volna — az ,,ép testben ép 1élek” hagyomanyokra épitve — reggelen-
ként féloras ébreszté bemelegitést tartott a résztvevok szamara Doris-Marie Marlis, a bécsi Musical Szinhaz
vezetd tancosa.

Azaz ez a kongresszus is aktivitdsra épiilt s nem a passziv befogadasra. Igy a résztvevék minden nap mas-
mas habitusu személyiséggel és metodussal ismerkedhettek meg, de mindegyikben k6zds volt a tanitvany
személyiségének tisztelete, az angol nyelven foly6 kozos munka iranti alazat.

Az egyik kurzuson (Marcel Cremer) az érzékelés emlékezete volt a fokuszban: milyen hangok, izek, illa-
tok, emlékfoszlanyok kisérnek benniinket gyerekkortdl kezdve, s hogyan befolydsolnak benniinket valaszta-
sainkban. Egyéni torténelmiinkben hogyan 1épnek miik6désbe a régen elfelejtettnek hitt dolgok.

A masik kurzuson (Emilie Fitzgibbon) a dolgok mogeé latas képességén volt a 6 hangstly; €é16vé tenni
egy merev csaladi fotdt (a szereplok a szazad eleji Chicago kornyékén élhettek), és egyiittes gondolkodassal,
cselekvéssel megoldani egy magara maradt ember problémajat. A csoportmunkak elemzésekor igy, attétele-
sen elemezhettiink csaladi és tarsadalmi viszonyrendszereket is.

»Képzeld az iires térbe a labdat, a pillang6t! Képzeld oda a legjobb baratodat! Képzeld el, hogy érangyal
vagy, vagy netan 6rdog! Képzeld el!...” Ezek voltak Fjodor Suchow kulcsszavai, aki elementaris energiaval
tanitotta jatszani a pedagdgusokat — s persze 6 is jatszott, hangos jokedvet teremtve, igy 0sztondzte a megfa-
radt lelkiieket. ,,Mert a felnéttek elfelejtenek gyerekiil”, s igy aztan idérél idére vissza kell menni a gyerek-
korba, nem félni kimutatni észinte érzéseinket.

Sirni, nevetni, Oriilni, félni, aggodalmat kimutatni a masikért, s persze egylitt cselekedni. (Hat persze,
Fjodor nem pokerarcti politikusokat tanit, s moszkvai mindennapjaiban is gyerekekkel van kériilvéve! Igy
aztan meg tudja mutatni az érzések tiszta forrasat.)

Végezetiil Pavel Vacek, aki ,,geometriat” tanitott reggel, délutan és este. Hairomszogek, négyszogek ¢€s
korok. Pavel szerint az emberi valasztasok ezekben a térformakban fejezhetdk ki leginkabb. Agresszor, dldo-
zat, megmentdé harmasa, az egylittmiikodés korformaja s a logika négyzete.

Kibdl mikor lesz agresszor, aldozat, vagy atmehet-e egyik szerep a masikba s kibol lesz megmentd. Egyé-
ni dramak az életben, melyek megoldasra varnak: vonzasok és taszitasok konfiguracioi, melyek allandd
valtozasban vannak, ahogyan az egyéni attitiidok, motivaciok talalkoznak egymassal.

Tranzakcionalis analizis, dramatikus eszkozok felhasznalasaval. Erdekes volt latni, hogy az értékvalasz-
tasnal a csoportban 1év0 amerikai holgy az egyéni szabadsagot véalasztotta, el nem mozdult melldle, mig mi,
Kozép-Eurdpaiak az egyéni szabadsag mellett tobb szolidaritast szerettiink volna latni a kdrnyezetiinkben,
majd csak ezutdn a gazdasagi felviragzast. S hogyan igazolta vissza ezt a valasztast a napi mithelymunka!

Testvériseg, egyiittmitkodes. Régi dlma ez az embereknek. Lathattuk ezt a lockenhausi (Léva) varban is,
ahova az egyik este elvittek benniinket, s kozépkori falak kozott, kozépkori vendéglatasban volt résziink.
Nehéz, sulyos asztalokon, karnyi vastagsagu, lobogd gyertyak fénye mellett ehettiik a finom siilt htisokat és a
salatat a sajat becses keziinkkel, s cserépkorsdkban tették elénk a finom burgenlandi borokat. Semmi porce-
lankészlet, ivegkehely, csak egy fatal, tanyérként, no és egy torld kotény a nyakunkban. (Mennyivel egysze-
ribb igy!) A templomos lovagrend tagjai, kik a vilag jobbitasara szdvetkeztek — valaha ugyanilyen mdédon
ehettek e X|I11. szazadi falak kozott.

Lathattuk a megrogzott és kiallitott dokumentumokon 6k is a testvériség nagy halozatat akartak kiépiteni.
Vajon a benniink s a kdzottiink 1évé kiillonbozoségek, a fel nem dolgozott sérelmek, stilusbeli massagok le-
hetové teszik-e, hogy egyszer komor dramak nélkiil megvalosulhasson a testvériség szép eszménye? Aho-
gyan ezt 6hajtotta Schiller és Beethoven, s ahogyan ezt hallhattuk az Unié himnuszaban, amivel ezt a kong-
resszust is megnyitottak.

Fabulya Laszloné
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Gyerekszinhazi Fesztival, Budapest, 1997

Az ASSITEJ (Gyermek- és Ifjusagi Szinhazak Nemzetkozi Szovetsége) magyar kdzpontjanak szervezésében
kertilt lebonyolitasra 1997. aprilis 10-15. kozott Budapesten a Gyerekszinhazi Fesztival. A készinhazak és
kisebb-nagyobb babszinhazak repertoar-eldadasai mellett meghivast kapott néhany kiilf6ldi tarsulat, tovabba
az alternativ szinhazak koziil a Stidio ,,K” és a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont.

18 eldadas mellett valtozatos (de semmi Ujat nem tartalmazo) kiegészitd programok dusitottak a kdzel egy
hét idétartamu bemutatdsorozat étlapjat. Esténként a résztvevok, a szakmai kdzonség szamara hirdettek a
gyermekszinhazak tigyes-bajos dolgaival foglalkozo6 tanacskozas jellegii programokat.

A kovetkezzék néhany, a fesztivalzard programon megfogalmazaddott, tobbnyire hallott, egyébként ,teljesen
szubjektiv”’ gondolat — barmiféle hivatkozas, a katf6, a ,,szarmazasi hely” pontositasa nélkiil:

e Miért kellett sok pénzt koltve meghivni gyenge kiilfoldi eldadasokat? (A kérdés egyarant vonatkozik a
nyugatrol-keletr6l jott, szamunkra idegen nyelvii vagy éppen magyarul beszél6 el6adasokra.)

o Micért kellett elére tudhatoan gyenge (sokak szerint a szinhdz helyett inkabb az ifjusdag elleni tettek Kate-
ramjaba?

e A szakmai tanacskozasok kozhely-gyiijteménye (,,elmondtam, megirtam ezt mar jo néhanyszor, de ha el-
jottetek, ti most megkapjatok ugyanazt, valtozatlan kiadasban”), a ,,nincs mit mondanom, de hozzaszolok,
hogy tudjatok, én is itt vagyok™ zavaros beszédei helyett miért nem az eléadasokrodl szoltak az esték?

¢ Ennyire kell félni a dijazastol? Remélhetdleg nem azért, mert az értékmérd is lehet? A kiilfoldiekre paza-
rolt pénzt (majd biztos ,,viszontutazik” valaki) éppenséggel dijakra is kolthették volna...

e Valoban képtelenség elérni, hogy a szakma (ha mar az eldszobaba hoztak nekik, akkor) legalabb megnéz-
ze az elGadasokat?

o Miért ir a fesztivalrol az, aki (hogy ne maradjon nevesitettlen: Bota Gabor, Magyar Hirlap) annak csak
toredékét latta?

e Aprosag: a fesztivalon kozremikodo vezet6 kritikus (a szakmai kivétel: Nanay megnézte az el6adasokat)
szerint a hivatasos szinhdzak seregszemléjén a leginkabb dicsérhetd el6addsokat éppen a két alternativ
szinhaz mutatta be. Jelent-e ez valamit ezeknek a ,,margo-1éti” tarsulatoknak? (A palyazatokban is meg-
emlithetd dijazas nélkiil valdsziniileg semmit. Jonnek a hétkéznapok, ujabb bemutatok, s beindul majd a
szokasos profi-propaganda gépezet: a ,,mesteremberek” tovabbra is miivészetként kinaljak majd sorozat-
termékeiket. Es a margo? Felejtsiik el, ,,olyan pedig nincs is”.)

e Tortént-e egyaltalan valami (azon kiviil, hogy megnézhettiink néhany olyan eldadast, amit — ha akartuk
volna — eddig is lathattunk volna)?

* % %

Francia nyelvil diakszinjatszas

Pécs — 1997. marcius

Az idei Francia Nyelvli Didkszinjatszo Fesztivalra 1997. marcius 20-23. kozott keriilt sor harmincharom
magyar ¢és kiilfoldi csapat részvételével. Két helyszinen naponta hat bemutatot lathattak a nézok. Az idei
programsorozat egyrészt a kis népek, illetve a vilag kultartérképérol ,,leradirozott” népek tradicidinak dal-
lamvilaga koré csoportosult (kelta, ir és breton zenei estek, provanszal koncert Montanaroval és René Sette-
tel), masrészt lathattak a résztvevok harom hivatasos — francia nyelvii — eléadast is Armelle Dobrowolski,
Nicolas Klotz és Csetneki Gabor rendezésében.

Nem volt hiany lelkesedésben és szép pillanatokban. ...Az orszag kiillonb6z6 gimnaziumaibol ,,ideszego-
dott” diakujsagirok naprakészen, észrevételeikkel fliszerezve talaltdk az eseményeket. Ez volt marciusban
Pécsett.

Orémmel allapithatjuk meg, hogy ami hat éve elkezd6dott ebben a varosban, s ami akkoriban sokak sza-
mara Oriilt dtletnek tiint, azota nevet is kapott (théatre en ELE ,,szinjatszas francia mint idegen nyelven”).
Maga a mozgalom vilagméretivé valt: ez idaig hat éven beliil tizen6t hasonlo fesztival szervez6dott Kana-
datol Ukrajnaig.
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Arad — 1997. aprilis

A ho elején zajlott a ,,Francia Nyelvii Diakszinjatszé Fesztivalok 3. Konferencidja”, egyidoben a 2. Fesz-
tivalok Fesztivaljaval. A hosszu elnevezések mindegyike magyarazatot igényel. A konferencia célja a vilag
Osszes francia nyelvli didkfesztivaljanak Osszefogasa, céljainak, szervezésének Osszehangolasa, illetve az
egyes orszagok specifikus problémainak megoldasa. E két nap alatt megfogalmaztunk és alairtunk egy olyan
szerz6dést, amelynek teljesitése fiigg (1) az anyanyelvi orszag (itt: Franciaorszag) kultarpolitikai allasfog-
lalasatol (1asd anyagi és erkolesi 6sztonzés); (2) a befogadd orszag (esetiinkben Magyarorszag) szervezési
kapacitasatol.

A szerz6dés alapgondolata igen fontos: a tagorszagok nem pusztan fesztivalt szerveznek, hanem elkotele-
zik magukat annak a gondolatnak, hogy a francia nyelvii szinjatszas hangsulyozott felkésziilést igényel (pl. a
diak egész éves rendszeres tevékenysége, a tanar szakmai képzése, a fesztivalok alatti kerekasztalok és mii-
helyek szervezése stb.)

A Fesztivalok Fesztivdlja olyan szakmai forum, amelyen az orszagos fesztivalok gy6ztes produkcioja, il-
letve a nem versenyszerl fesztivalok egy-egy reprezentativ darabja jelenik meg. A franciaorszagi elsé ilyen
eseményt kovette ez a romaniai, amelyen I1élegzetvisszafojtva lestiik: milyen irdnyba mozdult az utobbi év-
ben az ir, bolgar, az olasz és az egyéb ,helyi” francia nyelvii szinjatszas... Tanulsagos és izgalmas sereg-
szemlét lattunk. Persze a 6rok vita nyitva maradt: mi a fontosabb? A nyelv vagy a diakszinjatszas mas kom-
ponensei? Egy biztos: évek ota 6rok szerelmek szovddnek, hala a francia nyelvnek és a szinjatszasnak.

Brno — 1997. aprilis

A fesztival-halozat 01 tagjanak sziiletésénél asszisztalhattam zstiritagként. A Cseh Koztarsasag elsé feszti-
valjat rendezte a brnoi kéttannyelvii gimnazium. Természetesen feltevédott egy aktualis probléma is: kiilon-
allo kulturalis részekként tekinthetdk-e a csehek és a szlovakok, vagy — fliggetleniil a napi torténelemtdl —
nagyobb sullyal esik a latba a francia nyelv tradicionalis jelenléte mindkét orszagban? Természetesen azok-
nak lett igazuk, akik azt mondtéak, hogy kiilon orszagokrol van sz6, még akkor is, ha a francia nyelv oktata-
sanak tradicioi ez idaig kozosek voltak.

Egy kezd¢ fesztival mindig tanulsagokkal szolgal a mi hajdani ttkeresésiink bizonytalansagai, a lelkese-
dés fels6foka, a dolgok atfogalmazasanak lényege — mind-mind benne voltak ebben a harom napban. A pal-
mat egy olyan libereci gimnazium szinjatszoi vitték el, akik lathatoéan keresik az utat a szcenikai 0jitasok fe-
1é. A nem tokéletes, de igéretes produkcid létrehozoi, nem pedig a francia nyelv ,,csticsteljesitéi” kaptak az
elsé dijat.

Pécs — Budapest — Parizs 1997.

A pécsi fesztival helyzete az 1997-es hatodik kiadas utan stabilnak latszik. Bar a szervezdébizottsag cserélo-
dik, a francia szinjatsz6 mozgalmat segitd magyarorszagi szervezetek (a Francia Kovetség Kulturalis Oszta-
lya, a MiiM, a Magyar-Francia Ifjusagi Alapitvany, a Franciatanarok Egyesiilete, az OKSZI, a varos és a
megye kulturalis bizottsdga, valamint egyéb pénziigyi és kulturalis partnerek) és az id6kozben a Ledwey
Gimnaziumban megalakult Francia Nyelvii Didkszinjatszasért Alapitvany garanciat jelent a rendezvény to-
vabbélésére. A francia partnerek (minisztériumi és rektoratusi szinten) segitségiiket ajanlottak fel a folya-
matos képzéshez.

Az 1997/98-as tanév céljai a kdvetkezok:

1. az éves pécsi fesztival megszervezése és lebonyolitasa;

2. évenkénti pécsi egyhetes tanfolyam szervezése az orszag franciatanarai szamara;

3. akiilfoldi fesztivalokon val6é magyar részvétel segitése;

4. szakmai intervenciok biztositasa a tanév soran az orszag francia szinjatszassal foglalkoz6 kézépiskolai-
ban.
Es egy késobbi terv el6készitése: 2001-ben varhatoan Pécsett lesz a Fesztivalok Fesztivélja.

Elvettetett a kocka. A kérdés, hogy ,,francidt tanitunk-e a szinjdtszas eszkozeivel, vagy (jo) szinhdzat csi-
nalunk franciaul” nyitva all. Talan a kett6 egyiitt sem lehetetlen.

Vatai Eva
L E B
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Orszagos Diakszinjatszo Talalkozo,
Veszprém, 1997

20 eléadas jutott be az Orszagos Didkszinjatszo Egyesiilet altal hagyomanyosan meghirdetett, €s intézményi
hattér, igazi infrastruktira nélkiil, jelent6s szervezémunkaval lebonyolitott valogato-bemutatd sorozat végén
a veszprémi dontébe. A kozépiskolas szinjatszd csoportok mellett elsé izben néhany egyetemi szinpad is je-
len volt, jelezve ezzel, hogy a diadkszinjatszas nem all meg, avagy nem kéne, hogy megalljon a kdzépiskola
befejeztével.

Az orszagos donté hazigazdajaként debiitald veszprémiek (a mivelédési kozpont munkatarsai) remek
vendéglatoknak bizonyultak, a helyi (varosi és megyei) szponzorok pedig megfeleld anyagi feltételeket biz-
tositottak. Mindezeknek kGszonhetben a szinjatszoké, a szinjatszasé lehetett a f6 szerep (avagy: afdszerep).

Segitette ezt az is, hogy a Bérczes Laszlo, Kaposi LaszIo, Vandorfi LaszIo felallast zsiiri — szandékai sze-
rint — nem igyekezett elotérbe helyezni magat: a szinjatszo-rendezdéi képzés egyik formajaként fogta fel sze-
repét, igyekezett olyan visszajelzésekkel szolgalni, amelyek segithetik a csoportok tovabbi munkajat. Talan
ezért is: a szakmai forumokon minden alkalommal tele volt a kamaraterem, az utols6 megbeszélésen pedig a
szinhdzterem nézotere is szépen megtelt. A veszprémi zslirizés hangulata megkérdéjelezte a Didkszinhaz ci-
mii ODE-hirlevélben megjelent, Nagy Andrds LaszIo altal irt cikk idoszertiségét: avagy azt jelezte, hogy
mint minden miivészeti és pedagogiai jellegii tevékenység, ez is személyfiiggd. Altalanossagoknak e témak-
ban helye nincs, csakis konkrét példaknak (ilyenekkel az emlitett irds nem szolgalt).

A dontd elsé napja remek nyitany volt: harom dijazott eléadas is ezen a napon volt lathato. Konnyebben fe-
lejthetd miivek kovetkeztek ezutan, majd a fesztival csucspontja, a Tavaszi dldozat cimil tdncszinhéazi pro-
dukcio mindenért karpotolta a kdvetkezetesen ,,el6adasnéz6” résztvevoket. Hullamzo szinvonalon folytato-
dott, majd zarult a rendkiviil szorosra (pontosabban: zsufoltra) sikeredett program, amely néhany szervezoi
tanulsaggal mindenképpen szolgalt: a kevesebb talan tobb lett volna, masfél napba nem kéne 20 eldadast
,belepaszirozni”.

Emlitésre méltd, hogy az el6z6 évekhez viszonyitva joval kevesebbszer volt olyan alkalom, amikor a jelen
helyett a kozeli multtal kellett foglalkoznia a nézének, mondvan ,,miért is keriilt ide ez az eléadas”. Ez az
eldzsuri (azért persze nem kifogastalan) munkdjat fémjelzi. Volt olyan csoport, amelyik azt banhatta, hogy
nem fogadta meg az el8zstiri (Bethlenfalvy Adam, Gyombolai Gdbor, Keserii Imre, Sandor L. Istvan, Toth
Zsuzsanna, Uray Gyorgy) tanacsait (pl. a kecskemétiek koncepciotlan, kidolgozatlan Szentivanéj-részlete),
de akadt példa az ellentétes esetre is (a békéscsabaiak hallhatatlannd tett zenés darabja).

Egyébként a didkszinjatszas egészét érintdé meglepden 1j jelenségeket, tendencidkat Veszprémben nem fe-
dezhettiink fel. Létezik, mitkodik a didkszinhaz. Ennyi. S ez nem is kevés.

I. dijat kapott a Panboro Csoport a Tavaszi aldozat eldadasaval. Koreografus-rendezé Uray Péter.

o A IL dijat a szentesiek két évvel ezelbtt, egy nyari taborban késziilt mozgasszinhazi produkcioja kapta.
Az Utasellato cimii produkcid rendezéje Zsalakovics Andrea, az Andaxinhaz tagja.

e A megosztott III. dijat a Vajda Dramakor Brecht: J6 embert keresiink (rendezé: Helyeyné Kiss Katalin)
¢s a Vorosmarty Gimnazium III. d. osztalyanak Garcia Marquez kisregénybdl késziilt Egy elére bejelen-
tett gyilkossag kronikaja cimii darabja kapta (rendez6: Vidovszky Gyorgy, aki kiilondijat is kapott a zsii-
rit6l a vizualis hatasok alkalmazasaért).

e a hat szinészi dij mellett a zsiiri kiilondijat kapta a dombdvariak Holdbéli csonakosa és a pécsi egyete-

mistak Reszket a hold cimii eléadésa.

Az ,elére bejelentett” k6zonségdij kiadasat talan jobb lett volna idén visszavonni. Minden résztvevo tarsulat
egy-egy szavazatot adhatott le. A csoportok koziil sokan (késziilve a sajat eldadasaikra, avagy a kamaratermi
helyhiany miatt a néz6térrél kiszorulva) képtelenek voltak megnézni az 6sszes eldadast; tobben le sem adtak
szavazatukat; amit leadtak, az pedig er6sen megoszlott...

Az ODE altal alapitott, évente (a diakszinjatszasért hossza idén at végzett eredményes munkaért) odaitélt
dijat — az Aranybabért — idén Szabo Miklos, a soproni didkszinpad vezetdje és Nanay Istvan Szinikritikus

kapta.
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Vizsgakrol jelentjiik:

Lanc Oktatasi Studio, Tiszadjvaros
Tanfolyamvezeto: E16d Nora
A vizsga idépontja: 1996. november 30.

Beniczky Judit mf. ff.

Gal Csabané mf. ff.

Gulyas Terézia kmf. ff.
Lépcseiné Bartok Mariann mf. ff.
Labancné Andrasi Ilona mf. ff.

Marczibanyi Téri Miivel6dési Kézpont
Tanfolyamvezet6: Rudolf Ottéoné
A vizsga idépontja: 1997. aprilis 17.

Abrahdamné Szécsik Krisztina mf. ff.
Balogh Erzsébet kmf. ff.
Berczeliné Ormandy Juilia kmf. ff.
Gurkéané Csordas Valéria mf. ff.
Janosik Bélané mf. ff.

Kiraly Gyulané mf. ff.

Kovacs Maria kmf. ff.

Patéo Anna kmf. ff.

* »

Pluhar Ferencné mf. ff.
Ratkainé Zsila I1diké mf. ff.
Szandoczky Gabriella kmf. ff.
Timar Andras kmf. kf.
Visnyei Palné kmf. ff.
Zsarndczai Aniké mf. ff.

Alternativ Szinhazi Miihely Alapitvany, Pécs
Tanfolyamvezetd: Kaposi Laszlo
A vizsga idépontja: 1997. majus 4.

Druskoczi Laszloné Vas Rita mf. ff,
Fehér Virag Zsuzsanna mf. kf.
Gelencsér Tiinde mf. kf.

Horvath Eva kmf. ff.

Jakabos Zso6fia mf. ff.

Kovacs Krisztina kmf. kf.

Labodi Judit mf. ff.

Labancz Judit mf. ff.

Sipos Tiinde mf. ff.

Vizsy Katalin mf. kf.

*

A VI. Orszagos Weores Sandor Gyermekszinjatszo Talalkozo teriileti
dontoibe Keriilt csoportok:

Bacs-Kiskun

Csoport neve: Lanchid Szinjatszokor

Honnan: Lanchid u. Alt. Isk. Kecskemét

Darab cime: A kiskakas gyémant félkrajcarja
Rendez6: Jamborné Markus Emoke, Sarosi Péterné

Csoport neve: Lajtorja Csoport

Honnan: Petéfi S. Alt. Isk. Szabadszallas
Darab cime: Csorba Piroska: A kesztyii
Rendezd: Torok Laszlo

Baranya
Csoport neve: ANK Gyermektancszinhaz

Honnan: Apaczai Nevelési Kézpont Pécs
Darab cime: Szalay Tamas: Az éjszaka csodai
Rendezd: Szalay Tamas

Csoport neve: Csanyoszrdi Szinjatszok

Honnan:Alt. Isk. Csanyoszro

Darab cime:Tersanszky: Tévéjaték Tersanszky modra
Rendezd: Csokona Ilona

Békés

Csoport neve: Pitypang

Honnan:Szabo Pal Alt. Isk. Vészté

Darab cime: Cserje Zsuzsa: Télorszag

Rendezd: Cs6sz Ferenc

Borsod-Abaij-Zemplén:
Csoport neve: Pinokkié Szinhaz
Honnan: Miskolc Gyermekvaros
Darab cime: Lazar E.: D6md6dom
Rendez6: Szegedi Maria

Csoport neve: Széchenyi Alt. Isk. Szinjatszo csop.
Honnan: Széchenyi Alt. Isk. Tiszatjvaros

Darab cime: Pet6fi: A helység kalapacsa
Rendezd: Simonné Varga Katalin
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Csoport n

Csoport neve: Diridongd

Honnan: Kecskeméti Ifjusagi Otthon
Darab cime: Csiribiri komédiak
Rendez6: Sarosi Péterné

Csoport neve: Moka mandk

Honnan: ,,Iskola és Miiv. Beremenden” Alapitvany
Darab cime: Petko J.: A kiskodmon

Rendezd: Horvathné Molnar Timea

eve: Kikerics Szinpad

Honnan: Nagyharsanyi Alt. Isk. és Ovoda

Darab cime: Szabo Aniko: Figyelj ram!
Rendezd: Szabé Anikod

Csoport neve: Gések
Honnan: Szab6 Pal téri Alt. Isk. Békéscsaba

Darab cime:Weores: Csaldoka Péter

Rendez6: Toth Balazs

Csoport neve: Petdfi Alt. Isk. Szinjatszé Csop.
Honnan: Petéfi Alt. Isk. Sarospatak

Darab cime: Kicsi himes kend6

Rendez6: Sostéi Andrasné

Csoport neve: Kazinczy Alt. Isk. Szinjatszo Csop.
Honnan: Kazinczy Alt. Isk. Encs

Darab cime: Bolondos kiralysag — kiralyi bolondsag
Rendez6: Duleczki Bélané



Csongrad
Csoport neve: Weores S. Alt. Isk. és Alapfoku

Miv. Isk. felsd tagozat
Honnan:Wedres S. Alt. Isk. Ruzsa
Darab cime: Kémives Kelemenné, avagy a
véletlentil befalazott asszony
Rendezd: Jo6 Tamas

Csoport neve: Mako Deak Szinj. E. Picurok csop.

Honnan: Maké Deak Szinj. Egyesiilet
Darab cime: Juhasz F.: Nap és a Hold elrablasa
Rendezd: Sz¢ll Zsuzsanna

Fejér

Csoport neve: Pet6fi Szinpad-I1.
Honnan: Pet6fi Gimn. Sarbogard
Darab cime: Matyas kiraly lopni menne
Rendezd: Leszkovszki Albin

Csoport neve: ,,Sopi” Drdmacsoport
Honnan: Soponya Sarviz Miivészeti Alapisk.
Darab cime: Hattyu, ne ereszd el-mese;.
Rendez6: Szab6 Eva

Csoport neve: Hoka moka Gyermeksz. Csop.
Honnan: Velinszky L. Alt. Isk. Székesfehérvar
Darab cime: Gergei A.: Argilus historiaja
Rendezd: Varnai Rita

Gyér-Sopron
Csoport neve: Sopron Varosi Diakszinpad

Honnan: Liszt F. Miiv. Haz Sopron
Darab cime: Janikovszki E.: Kire {it6tt ez a gyerek
Rendezd: Szaboé Miklos

Csoport neve: Vadviragok

Honnan: Véci M. Alt. Isk. Gy6r

Darab cime: Téke Péter: Robot és a madar
Rendezd: Répasiné Hajnal Csilla

Hajdu-Bihar:

Csoport neve: Boszorményi uti Alt. Isk. 2.b. oszt.
Honnan: Debrecen

Darab cime: Lazar E.: Vacskamati viraga

Rendezd: Szimané Vlajk Maria

Csoport neve: Alfoldi Gyerekszinpad

Honnan:Debrecen

Darab cime: A ravasz muzsik — orosz népm.
A hat Jaszohacsi — japan népm.

Rendezd: Varhidi Attila

Heves

Csoport neve: Fityfiritty

Honnan: Karacsond

Darab cime: Marék V.: Nyiff, Nyaff, Surrand
Rendez6: Toth Jozsefné

Csoport neve: Tere-Fere

Honnan: Erkel F. Miv. Haz Hort

Darab cime: Papa Relli: A lusta kisrigo
Rendezd: Bodi Virag

Koméirom-Esztergom

Csoport neve:Nevesincs B/arati/ T/arsasag/
Honnan: Bab-Kom Egyesiilet Tatabanya
Darab cime: Arany J.: Fiilemile

Rendez6: Miglinczi Eva

Nograd:
Csoport neve: Viola

Csoport neve: Mako Deak Szinjatszo E. 2.a.

Honnan: Maké Deak Szinjatszo E. és Deak F. Alt. Isk.

Darab cime: Hars L.: Ussed, iissed botocskam

Rendezd: Konyané Miklos Erzsébet

Csoport neve: Szegedi Tarjanvérosi IlLsz. Alt. Isk. Szinj.

Csop.
Honnan: Tarjanvarosi III. sz. Alt. Isk. Szeged
Darab cime: Fejezetek egy labdarugosztar életébdl
Rendezd: Fabulya Zoltanné

Csoport neve: Abal dramas csoport
Honnan: Aba Sarviz Miivészeti Alapisk.
Darab cime: Arany J.: A bajusz
Rendezd: Tomor Zsuzsanna

Csoport neve: Libikoka Szinjatszo Csop.
Honnan: Arany J. Alt. Isk. Székesfehérvar
Darab cime: Hamupip6ke

Rendez6: Némethné Reiff Eva

Csoport neve: Mini szinpad

Honnan: Jozsef A. Gimn. Székesfehérvar
Darab cime: Dickens:Karacsonyi ének
Rendezd: Szatmari Eva

Csoport neve: -

Honnan: Korzeti Alt. Isk. Dunaszeg
Darab cime: Schwajda Gy.: Ludas Matyi
Rendezé: Taméasné Ordodg Szilvia

Csoport neve: -

Honnan: Ortutay Gy. Alt. Isk. Gy6r

Darab cime: Karinthy Frigyes: Emberke tragédiaja
Rendezd: Téth Szabolcsné

Csoport neve: Nyulasi Kolyokcsapat
Honnan: Debrecen
Darab cime: Meséld el almodat!

— angol népi gyermekversek
Rendez6: Szimané Vlajk Maria

Csoport neve: Konyéri Alt. Isk. Szinjatszé egyiittese

Honnan:Konyar
Darab cime: A kecske temetése — orosz népm.

Rendezd: Varhidi Attila

Csoport neve: Gyermeklanc

Honnan: AMK Aldebré-Téfalu

Darab cime: Kanyadi: A pacsirta
Rendezd: Daranyiné Csintalan Marta
Csoport neve: Hétszinvirag

Honnan: Gardonyi Miiv.Haz Bélapatfalva
Darab cime: A posze lanyok

Rendezd: Prokainé Dorké Marta

Csoport neve: K6bimbo

Honnan:Alt. Isk. Gyermely

Darab cime: Kriza Janos: Kémives Kelemenné
Rendezo: Kiss Székely Zoltan

Csoport neve: Cseppek
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Honnan: Kiss Arpad Alt. Isk. Balassagyarmat
Darab cime: Jatékkoszora
Rendezd: Gorog Imréné

Csoport neve: Szivarvany Szinpad

Honnan: Beszterce lakotelepi Isk. Salgotarjan
Darab cime: Webres S.: Csaloka Péter
Rendezd: Szilagyiné Szentpéteri Katalin

Pest

Csoport neve: 3. szamu Iskola
Honnan: 3. szamu Iskola Fot
Darab cime: KOmives Kelemen
Rendezd: Kis Tibor

Csoport neve: Kossuth Gimnazium 8/4.0szt.
Honnan: Kossuth Gimnazium Cegléd

Darab cime: Shakespeare: Szentivanéji alom V. felv.

Rendez6: dr.Bardos Jozsef

Csoport neve: -

Honnan: Mezei Maria Miiv. Isk. Budakeszi
Darab cime: Az atya jobbjan

Rendezd: Lukacs Laszlo

Somo

Csoport neve: Toldisok(k)

Honnan:Toldi Lakételepi Alt.Isk.Kaposvar
Darab cime: A hatalmas szinrablo
Rendez6: Takacs Zoltanné

Csoport neve: Latranyi komédiasok
Honnan: Latranyi Miiv. Haz

Darab cime: Saint Exupery: Kis herceg
Rendezd: Zics Boglarka

Szabolcs-Szatmar-Bereg

Csoport neve: Kikelet Szinjatszo Kor
Honnan: Arpad vezér Alt.Isk.Zahony

Darab cime: Varhidi A.: Toldi — sulikomédia
Rendezd: Toth Gabriella, Nagy Zsoltné

Csoport neve: Csopp Szinhaz
Honnan: Mariap6cs Miiv. Haz
Darab cime: T. Sue: Adrien Male
Rendezd: Vona Eva, Buzogany Béla

Szolnok

Csoport neve: Tribili

Honnan: Jaszkisér Miiv. Haz
Darab cime: Fazekas: Ludas Matyi
Rendezd: Bironé Tolvaj Erzsébet

Tolna

Csoport neve: Hégyészi Alt. Isk. Szinjatszo Csop.

Honnan: Hégyész

Darab cime: Bacskai M.: A makacs menyecske,
¢és gyava 0rdog

Rendez6: Démotor Péterné

Vas
Csoport neve: Rosszcsontok

Honnan: Dési Iskola Szombathely

Darab cime: Mora F.: A kiralyok kenyere
Rendezd: Grasl Ottoné

Csoport neve: Pottyds Hagyomany6rzo Cs.

Honnan: Onkormanyzat Csehimindszent

Darab cime: Kerek a kaposzta, avagy Kungyorné
a ,kabosztasban”

Rendez6: Horvath Barnabasné
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Honnan: Dézsa Gydrgy Alt. Isk. Balassagyarmat
Darab cime:Megy a g6z0s
Rendezd: Pajorné Molnar Magdolna, Tatrai Judit

Csoport neve: Csupaszaj

Honnan: Dézsa Gydrgy Alt. Isk. Balassagyarmat
Darab cime: Mult idék

Rendezd: Pajorné Molnar Magdolna, Tatrai Judit

Csoport neve: Pesthidegkati Walldorf Isk. 6. oszt.
Honnan: Torok S. Walldorf Ped. Alapitvany
Darab cime: Kulcsar Gabor: Roma alapitasa
Rendezd: Kulcsar Gabor

Csoport neve: Kincskeresok

Honnan: AMK Bernecebarati

Darab cime: Nagy Borbala: A csiki boszorkany
Rendez6: Homer Laszlo

Csoport neve: Fapihe

Honnan: Alt.Isk. Bag

Darab cime: Mark Twain: Tom Sawyer kaladjai
Rendezd: Fodor Mihaly

Csoportneve: Barczi G.Alt. Isk. Szinjatszo Csop.
Honnan: Barczi G. Alt. Isk. Kaposvar

Darab cime: Fekete I.: Vuk

Rendezd: Pucz Andras

Csoport neve: Turbo csiga csapat

Honnan: Beszédes Jozsef Alt. Isk. Sidfok
Darab cime: Molnar Andrea: A harom kecskék
Rendez6: Takacs Tiinde

Csoport neve: Nefelgjcs Szinjatszo Kor
Honnan: Szt.Laszl6 Alt. Isk. Nyirbéltek
Darab cime: Nehéz betegség — sajat
Rendezd: Fazekas Bertalanné

Csoport neve: Alt. Isk. 2.0szt. Fehérgyarmat
Honnan: Kolcsey F. Alt. Isk. Fehérgyarmat
Darab cime: Ludas Matyi variacio

Rendezd: Szabd Tiborné, Zakar Ernéné

Csoportneve: Napsugar Gyermek Szinpad
Honnan: Jaszfényszaru Pet6fi Miiv. Haz
Darabcime: Tavasziinnep — szertartasjaték
Rendezd: Kovéacs Andrasné

Csoport neve: Tengelic Alt. Isk. Szinjatszé Szakkére

Honnan: Tengelic
Darab cime: Hétszinvirag II. oszt.

Rendez6: Horvath Jézsefné

Csoport neve: Csepregi Alt.Isk. Szinjatszokore
Honnan: Alt.Isk. Csepreg

Darab cime: Mora F.: Didergd kiraly
Rendezd: Horvath Katalin, Kocsis Zsolt

Csoport neve: Egyszervani Komédiasok
Honnan: Webres S. Alt. Isk. Sorokpolany
Darab cime: Varhidi A.: A ratéti csikotojas

Rendezd: Szanyiné Ropos Anikd



Veszprém

Csoport neve: Alig szinpad Csoport neve: Picit Nem Art

Honnan: Varosi Miiv. Kézpont Veszprém Honnan: Killian Gy. Alt. Isk. Papa

Darab cime: Az igazsag odaat van Darab cime: Grimm: A brémai muzsikusok
Rendezd: Németh Jozsef Rendezé: Horvathné Arvai Méria

Csoport neve: Nem Art Szinjatszo Csoport Csoport neve: Kinjatszok

Honnan: Killian Gy. Alt. Isk. Papa Honnan: Padanyi Rémai Kat. Alt.Isk. Veszprém
Darab cime: Andersen: A csaszar 4j ruhaja Darab cime: Hordos Csaba: Blicsu
Rendezd: Tegyi Tibor Rendezd: Hordds Csaba

Zala

Csoport neve: Vidorkak Csoportneve: Arany J. Alt. Isk. 3.0sztaly
Honnan: Egry Jozsef Alt. Isk. Keszthely Honnan: Lenti

Darab cime: Kanyadi: Farkasiiz6 furulya Darab cime: Csizmas kanddr

Rendezd: Katonané Rosta Hedvig Rendezd: Banyai Arpadné

Dramapedagogiai miihelyek:

Megyei Pedagoégiai Intézet Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont
3529 Miskolc, Klapka Gy. u. 2. 2100 Go6dolls, Szabadsag ut 6.

Képviseld: Puskas Istvan és Piispoki Péter Képviseld: Kaposi Laszlo

Tel: 46/365-970 Tel:28/420-977

Budapesti Dramapedagégiai Miihely Korosvidéki Dramapedagégiai Tarsasag
1022 Budapest, M arczibanyi tér 5/a. 5600 Békéscsaba, Luther u. 6.

Képviseld: Juszcak Zsuzsa Képviseld: Fabulya Laszloné
Tel:212-55-04 Tel: 66/442-122

draM ASok Jaszfényszaru, Miivelédési Haz és Alt. Isk.
7621 Pécs, Szt.Istvan tér 8-10. Ledwey Gimnazium 5126 Jaszfényszaru

Képviselé: Vatai Eva Képviseld: Kovdacs Andrasné

Tel: 72/330-422 Tel:57/422-885

Heves Megyei Dramapedagdgia Miihely Szolnoki Dramapedagégiai Miihely
3300 Eger, Knézich u. 8. 5000 Szolnok, M aria u. 19.

Képviseld: Nyesé Ildiko Képviseld: Kaszab Zoltanné
Tel:36/311-954 Tel:56/422-363

CSVM Tanitoképzé Féiskola, Kaposvar Veszprém Megyei Gyermekszinjatszé és
7400 Kaposvar, Bajcsy Zs. u. 10. Dramapedagégiai Egyesiilet

Képviseld: Tolnai Maria 8200 Veszprém, Kossuth tér 6.
Tel:82/319-311 Keépviseld: Sziicsné Pintér Rozalia

Tel: 88/422-493
Szentes, Klauzal Gabor Altalanos Iskola

6600 Szentes, Bacso B. u. !6/. Zsambéki Katolikus Tanitoképzé Foiskola
Képviseld: Almasiné Szaszko Edit Zsambék
Tel:63/314-799 Képvisel6: Gabnai Katalin

Tel: 23/342-122
Kecskeméti Dramapedagogia Miihely
6000 K ecskemét, Kossuth tér 4.

Képviseld: Jozsa Kata
Tel: 76/481-686

Kovetkezé szamunkban szivesen kozolnénk ismertetét a kovetkezé telepiiléseken, illetve intézményekben végzett
dramapedagégiai munkarél:

Balassagyarmat szakmai vezetd El6d Nora

Dunajvaros szakmai vezeté E16d Nora

Nagykoros Pedagogiai Tovabbképzo Intézet, Debreczeni Tibor

Pécs Alternativ Szinhazi Miihely, szervez6 Mikuli Janos;
szakmai vezetd Kaposi Laszlo

Pest megye Megyei Pedagogiai Intézet, Rudolf Eva

Székesfehérvar  Megyei Pedagogiai Szolgaltatdo Kozpont, szakmai vezet E16d Nora

Tatabanya Megyei Pedagogiai Intézet, szakérté Rudolf Ottoné

Tiszadjvaros Lanc Oktatasi Stadid, szakmai vezetd E16d Nora

Dorothy Heathcote - Gavin Bolton:
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Melléklet
Arthur kiraly lovagjai

rész

Szauder Erik
forditasaban és tOmdritésében

Az alabbiakban kozolt foglalkozassorozat!? az Egyesiilt Allamokban, az anyanyelvi fejlesztés irant érdekl6-
dé pedagogusok nyari egyetemén zajlott. A tanarok végig akartak gondolni, hogy a drama milyen médon se-
githeti 6ket az olvasas, irds és szobeli fogalmazas tanitasa soran, illetve sajat nyelvi készségeiket is fejlesz-
teni kivantak.

Dorothy harminc nyolc-tizenharom év kozotti, onként vallalkozo tanuldval, fitkkal és lanyokkal dolgo-
zott. A program szervezoje arra kérte Dorothyt, hogy Arthur kiraly legendajaval foglalkozzon, mert azid6tajt
épp vetitették a televizioban a torténet rajzfilm-valtozatat, melyet a gyerekek is ismertek, ugyanakkor a le-
genda az irodalmi nyelv hasznalatara is jo alkalmat teremtett. Az orak helyszinéiil egy foiskolai tanterem
szolgalt, melynek falan egyetlen tabla volt. A termet iskolai tanteremhez hasonl6 székekkel és asztalokkal
rendezték be. A kurzuson részt vevod tanarok a terem egyik fala mentén iilve figyelték a foglalkozasokat. Az
orak altalanos célja az volt, hogy a tanuldkat természetes modon vonjak be az irast, olvasast, kiscsoportos
megbeszélést, szobeli fogalmazast, onértékelést, szerkesztést és a végzett munka kozzétételét igényld hely-
zetekbe.

A szakért6i jatékban a feladatok eszkozként szolgalnak, melyeken keresztiil a résztvevok a tanar altal ki-
jelolt ismeretteriileteket megkozelithetik. Dorothy tehat egy olyan nézépontot keresett, amely logikus keretet
nyuajthat az Arthur-legenda feldolgozasahoz.

Az emberek gyakran kérdezik, hogyan gondolkodik Dorothy Heathcote a tervezés folyaman. Milyen sor-
rendben? Milyen képekben? A kovetkezokben megprobalunk betekintést adni Dorothy gondolkodasi folya-
mataba. Egyes szakaszokat dolt betiivel szedtiink; ezeket tigy fogalmaztuk meg, mintha Dorothy hangosan
gondolkodna.

A tervezést meghatarozo kovetelmények

Egy olyan csoportrdl kell szolnia a foglalkozasoknak, akik valamilyen munkat végeznek, valamiben szakem-
berek. Ennek a munkanak elég kiilonlegesnek kell lennie ahhoz, hogy megragadja és a feladatra iranyitsa a
tanulok figyelmét. A munkanak természetébdl fakadoan évszazadokra vissza kell nyulnia, ugy, hogy a legen-
dabeli Arthur kiraly torténete se legyen tul tavoli. A szereploknek a mai Amerikaban kell élniiik. Kell néhany
olyan dolognak is szerepelnie, amitol az emberek biiszkék lehetnek az elert eredményekre. Logikusnak kell
lennie, hogy az angol Arthur-legenddval foglalkoznak.

Ezen meggondolasok alapjan Dorothy az alabbi elemeket hatarozta meg:"

ELOSZOR: A BBC-nek sziiksége van...

MASODSZOR: ... egy jol képzett méhészekbdl allo csapatra, akik segitséget nyujtanak nekik ahhoz, hogy
felidézzék a méhek és kaptarak gondozasanak, a méz és mézborl4 készitésének ¢si modszereit, melyeket...

HARMADSZOR: ... a Kr. u. 300-500 kozotti idoben alkalmaztak. Az életmodra és a méhészkedésre vonat-
kozo informaciokat...

NEGYEDSZER: ... egy régi tekercs fogja szolgaltatni, mely Gwalchmai lovag utazasat irja le, apja észak-
angliai kastélyatol a délnyugaton 4ll6 Camelot vardig, ahol is hiiséget eskiiszik Arthur kirdlynak.
(Gwalchmai egyike az elsé megnevezett lovagoknak Arthur kiraly udvaraban; réla szol tobbek kozott a The

12 Eredeti mii: Dorothy Heathcote - Gavin Bolton: Drama for Learning - Dorothy Heathcote's Mantle of the Expert Approach to
Education, Heinemann, NH, Portsmouth, 1994, pp. 117-168.

13 Az itt hasznalt keret természetesen csak egy azon lehetdségek koziil, melyek felidézik a legendat és szakemberek jelenlétét igény-
lik. Tovabbi lehet6ségek példaul: egy filmvallalat a legenda modern feldolgozasara késziil; egy régészeti tarsasig az uj kutatési ered-
mények alapjan 0j megvilagitasba kivanja helyezni a legendat; konferencia, mely az irodalom tanitasahoz keres megfeleld torténete-
ket.

14 Mead;, a brit szigeteken ma is ismert, mézbdl és vizb6l erjesztett bor. (4 ford.)
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Mabinogion cimet viseld wales-i roménc is. Tudjuk, hogy kitiiné lovas és harfamiivész volt. O vette at a
nagy Teilesan bard helyét, akit kordbban kiszabaditott fogsagabodl.) Dorothy ugy érezte, hogy Gwalchmai
torténete jobban szolgalja a foglalkozast, mint a Kerekasztal lovagjainak elcsépelt kliséi, melyek jorészt hosi
tetteket és udvari eseményeket beszélnek el, de nem idézik fel a kor politikai problémait, azaz a birodalom
egyesitését a benyomulé szaszok ellenében. Ugy vélte, Gwalchmai, utazasanak veszélyes helyzetei kovet-
keztében kozelebb all a modern hésfigurakhoz, legalabbis a tanitandd gyerekcsoport szemében.
Egyszeriibben fogalmazva: az Arthur kirdly legendajat idéz6 régi kéziratot tanulmanyozd mai amerikai
méhészek szerepe a modern technikai megoldasokrol az 6si eljarasokra fogja iranyitani a tanulok figyelmét.

A méhészek munkdjat a BBC dokumentarista filmesei fogjak megnézni, akik be akarjak mutatni a méhész-

kedés 6si eljarasait.

Ebben a tervben a kdvetkezo elemek alapvetd fontossagtak:

1. A tanuldok mindvégig mai fejjel gondolkodva, szakértelmiik segitségével probaljak majd megérteni a
multat.

2. A méhészkedés azért nyujt megfeleld keretet, mert a méz- és mézbor-készitési eljarasok és eszkozok
alapvetden nem valtozhattak sokat az id6 mulésaval.

3. A BBC jelenléte rangot ad a munkanak, ugyanakkor arra kényszeriti a méhészeket, hogy jol koriilhatarolt
¢és szabalyozott rendszerben, felel6sségiik tudataban és jol kdvethetden mutassak be a munkafolyamato-
kat.

4. A Kézirat teljes tarsadalomrajzot ad (szerepelnek benne étkezésre, méhészkedésre, vendégbaratsagra és
kereskedelemre utald informacidk), és az Arthur kirdlyhoz igyekvé Gwalchmai utazdsat az egész orsza-
gon keresztiil végigkiséri.

Dorothy ezutan olyan feladatokka formalja ezeket az elemeket, melyek illeszkednek a tanterv elbirasai-
hoz: emberek, akik az olvasottak alapjan informaciokat gytijteneck az ARTHUR KIRALY, BRITANNIA LEGFOBB
URA szavakkal kapcsolatban; emberek, akik egy rendszer felallitasan dolgoznak; a nagyk6zonség altal is
meglatogathaté helyszinek; emberek, akik egy torténetet hallgatnak, és késobb irdsos formaba ontik azt; em-
berek, akik lejegyzik a mézbor receptjét, illetve méhkaptarakat, livegeket és cimkéket terveznek; emberek,
akik egy intézményt a modern koriilményekrdl a régi idok felidézésére alakitanak at; a BBC atad egy kéz-
iratot a méhészeknek, esetleg 6k talaljak meg azt... Mar a tervezésnek ebben a szakaszaban lejegyzi az eszé-
be 6tl6 képeket, illetve azt, amit mar tud a témaval kapcsolatban (ez ebben a szakaszban még nem sok).
Vézlatosan feljegyez és lerajzol mindent, ami eszébe jut: régi és modern méhkaptarakat... méheket... 1épet...
viragzo faagakat... méhészeket (aha! Védohalos kalapban!)... kiralynd, dolgozd, here... méhek ,tanca”... ta-
jékozddas... mit esznek?... méhészeti szakkonyvek? Hobbikertészet? A témaval kapcsolatban amerikai fo-
lyoiratokat kell talalnills

Belsé osszefiiggések és a feladatok megszerkesztése

A méhészkedést idéz6 tevékenységeket és képeket olyan szerkezetbe kell rendezni, amely (a) Segiti a tanu-
16kat abban, hogy hittel és szégyenkezés nélkiil dolgozhassanak, (b) atanulok szamara logikus rendszert al-
kot, illetve (c) a méhészkedés és a kozépkori keretein beliil hozzajarul a tanuldk ismereteinek és készségei-
nek fejlesztéséhez az irds, olvasas és szobeli fogalmazas terén, a tanterv eldirdsainak megfeleléen. Mindezen
szalakat Osszeszéve a tanuldok szdmara koherens élményt kell nyujtani. Ezt nevezhetjiik belsé 0sszefiiggés-
rendszernek is; belsd, mert az, ami a tanuldk fejében torténik, nem mindig 6lt lathaté format. A munkat
azonban leirhatjuk az egyes torténések lejegyzésén keresztiil is: epizodok sorozataként, ugy, ahogy azt a kiil-
s6 szemlélo latja. Ezek a kiilsé jegyek nem minden esetben értelmezhetéek a megfigyeld szamara. Az 6ssze-
fliggést a belsé logikanak kell megteremtenie, és a tapasztalatlan megfigyeld ezeket nem mindig latja meg az
orat figyelve.

A dramatanarok tobbségének €s tanuldiknak ugyanis a torténetszal kovetése jelenti a szerkesztés legfobb
elvét, ezért nehezen értik meg a belsé Osszefiiggések torvényét: azt varjak, hogy a 1épések eredményeképpen
egy kerek torténet alljon Ossze. Ez az elvaras részben a ,,mutassunk valami szépet a kdozoénségnek” hagyoma-
nyabol fakad, mely megkozelités természetesen vilagos torténetszalat igényel.

Dorothy munkajaban a nézdi jelenlét valdban alapvetd fontossdggal bir, és ez kiilondsen igaz a szakértdi
jatékra. Ez a néz6 azonban a résztvevok fejében foglal helyet. Miel6tt tovabblépiink a foglalkozas ismerteté-
sében, érdemes ennél az elemnél megallnunk egy pillanatra. Harom 6sszetevordl van itt szo:

15 Yskolai hasznalatra legjobbak a régi, 1930-as években késziilt utmutatok és magazinok, mert altaldban egyszerfi rajzok és utasita-
sok szerepelnek benniik.
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1. A fikcid feldl érkezo ,,nyomas”. A tanar folyamatosan azt hangsilyozza, hogy ,,a munkankat figyelik ma-
sok is”, és ez része a keretnek. (Ez megjelenhet gy is, hogy nekiink kell valaki mast megtanitanunk va-
lamire, vagy gy, hogy szerepben egymas szamara kell vilagossa tenniink valamit.)

2. A sajat elvarasok feldl érkezo ,,nyomas”. A tanuloknak folyamatosan tudatdban kell lenniiik annak, hogy
a helyzetet az 6 képességeik és erdfeszitéseik mitkodtetik. A munkéanak tehat kdzponti eleme az dnsza-
balyozas.

3. Elvezziik, amint magunkat a fikcio megteremtése kozben figyeljiik. A képzelt vilagnak sosem szabad a
résztvevok szamara valddinak tlinni, de mindvégig valosdaghii kell maradjon. A benniink 1évo ,,néz6”
megvéd minket az 6sszezavarodastol.

Térjiink hat vissza példankhoz! A kovetkezékben az Arthur kiraly korardl sz616 tiz, egyenként harom 6rat
igénybe vevo foglalkozassorozat részletes leirasat olvashatjak. Minden egyes foglalkozas tobb epizodbdl all,
melyek egymadsra épiilnek. Az epizodok ismertetésénél el0szor azok kiilsé megjelenési formajat mutatjuk be,
melyeket a nem szakember is érzékelhetett Dorothy munkéja soran. Ezt a Dorothy altal meghatarozott célok
elemzése koveti, melyek megteremtik a nehezebben érzékelhetd belsd Osszefliggéseket. Mindenekeldtt
azonban alljon itt az a szoveg, melyet a BBC munkatarsai ,,felfedeznek”:

Legenda, mely elbeszéli, hogyan eskiidott hiiséget Gwalchmai,
az orcade-béli Lot fia Arthur kiralynak, Britannia Uranak

Hii Ceincaled nevii lovamon épp a bernikek hatarvidéke felé poroszkaltam a romai kéuton,
¢€s egész nap egy lélekkel sem taladlkoztam. Estére kelve esni kezdett az es6. A volgyben embe-
rek nagyszer(i és csabitd taborhelyére lettem figyelmes. A tiizek szikrazo vorose csodas fénnyel
vilagitott a rideg sziklak kozott. A sziirkiiletben megpillantottam az 6roket és az altaluk védel-
mezett embereket. A férfiak ettek, édes és erds mézborral oltottak szomjukat, és énckeltek.

Ceincaledet lecsutakoltam, majd a panyvakhoz kotottem, s mig & békésen abrakolt, én a tiiz
fénykorébe 1éptem. A harcosok koszontottek engem, kezembe adtak egy mézborral telt szaru-
kupat, majd a kdvek melegét még testében 6rz6 arpakenyérrel kinaltak.

Harfa édes hangja torte meg a csendet. Teilesan rdm mosolygott, majd a hurok f61é hajolt: a
hangok eziist szalakként roppentek fel. A dal végén Arthur felemelkedett helyérdl, satraba ve-
zetett, és hellyel kinalt maga mellett. Egy mézborral teli kupat atnyujtott nekem, a masikat 6
fogta kezébe. Felallt, oldalamhoz Iépett, s igy szolt: ”Gwalchmai, a hatan mas lovagot meg nem
tiiré Ceincaled lovasa, te, ki megszabaditottad Teilesant! Itt k6zottiink nagy feladatok varnanak
rad, s ha meghallgatnad hivo szavunkat, a Lovagsereg és én 6rommel fogadnank magunk k6zé.”

Laba elé térdeltem, €s igy szoltam: ”Te hivsz, aki a Fényért kiizdesz. Mi mast 6hajthatnék?”
Ezzel megcsokoltam ujjan hordott hatalmas gytirtijét. Arthur kivezetett satrabol a tobbi lovagok
kozé. Ok Ceincaled mellett alltak, ki latasomra nyeriteni és bologatni kezdett, s fejét fejemhez
hajtotta. ”Ti lesztek a mi tantink,” mondta Arthur Bedwyr, Cei és Agravaine lovagoknak.
”Hivjatok ide a tobbi lovagokat is, mert eskiit tesziink.”

A sz¢l felhorajokat izott az égen, és rejtelmes dalt pengetett egy fenséges tolgy kiszaradt
again. Arthur délcegen és szilardan allt, malyvaszin kdpenyét fodrozta a szél. Féltérdre eresz-
kedtem, Agravaine, Bedwyr, és Cei pedig kozelebb 1épett Arthurhoz, hogy halljak eskiinket.
Hiivelyébdl kivontam kardomat, a hiiséges Caledrwlch-ot, s Teilesan vezetésével elmondtam
eskiimet. Ez eskiit mar messze foldon ismerik: ”En, az orcade-béli Lot fia, Gwalchmai eskii-
szom, hogy halalig kovetem Arthur kirdlyt, Britannia Urat, a Sziget Sarkanyat; szavara szem-
beszallok ellenségeivel, kitartok mellette és engedelmeskedem neki minden idoben, minden fol-
deken. Kardom az 6 kardja, mig csak a haldl el nem ragad. Eskiiszom erre az Atya, Fiu és
Szentlélek nevében, s ha eskiimet megszegném, nyiljon meg a fold és nyeljen el engem, zuhogjon
fejemre az Eg haragja, ontson ki a tenger és temessen habjai kozé. Ugy legyen.”

Arthur Kinyajtotta kezét a kard felé, s az fehér fénnyel felragyogott, névekedni kezdett, mig-
nem olyannak tetszett, mintha Arthur egy csillagot emelne magasra. Arthur széra nyitotta sza-
jat: ”Eskiiszom, hogy e kardot a Fény szolgalataba allitom, s 6 maga lesz a Fény hirnéke ezen a
foldon. Isten engem ugy segéljen.”

Arthur visszaadta kezembe a kardot, melynek fénye lassan kihunyt. Caledrwlch-ot, a Fény
kardjat hiivelyébe csisztatva felalltam.

“Tanusagot teszek”, szolt Teilesan. “Tanusagot teszek”, mondta Arthur, Agravaine, Cei és
Bedwyr, s amint a Lovagsereg minden tagja elsuttogta tanusagtételét, eliilt a sz¢&l a fak lombjai
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kozott.

1. nap, 1. epizod

Tevékenység
A tanulok a tablanal allnak, és megbeszélik, mi jut esziikkbe az oda felirt szavakrol: ARTHUR KIRALY,
BRITANNIA LEGFOBB URA. Néhanyan lejegyzik az elhangzottakat.

Belso osszefiiggések

Nyelvi készségek: beszélgetés; iras; figyelem; olvasas.

Keret (a tanulokeé): egyszeriien csak tanulok, akik a tablan 1év6 szoveget olvassak; nincsenek szerepben.

Keret (a tanaré): a tanulokat itélkezés nélkiil hallgato tanar; nincs szerepben.

Eszkozok: tabla; kréta.

Eldkésziiletek: A tablara fel kell irni az ARTHUR KIRALY, BRITANNIA LEGFOBB URA szavakat, illetve koronat
¢s kardot kell rajzolni mellé az osztaly megérkezése elott.

Stratégiak: A tanar a tanulok kozott iil; figyelmiiket a tablan 1év6 szavakra iranyitja, azaz nem magara vagy
egymasra; halkan beszél hozzajuk; a tanuldk altal mondottakat dsszefiiggésbe hozza a tablai szoveggel.

Kozvetlen cel: Arthur kiraly figurajat az ora kdzéppontjaba kivanja helyezni.

A belso dsszefiiggéseket szolgadlo célok:

1. A tanuldk megismertetése a helyzettel, a megfigyelokkel, egymassal és a tanarral.

2. Erdeklédés felkeltése a szavakat illetden.

3. Annak jelzése, hogy a tanulok mar rendelkeznek bizonyos ismeretekkel a témaval kapcsolatban.
4. A hatalom atruhazasa azaltal, hogy a tanulok irhatjak fel a tablara sajat Gtleteiket.

5. Az egyes, mar meglévd ismeretek tematikus rendjének felismertetése.

Az elso feladat tehat a tanulok biztonsagérzetét szolgalja, illetve bevezeti a szoveggel valdo munkat és az
irodalmi nyelvhasznalat igényét, valamint segiti a témaval kapcsolatos gondolati képek Gsszerendezését.

1. nap, 2. epizod

Tevékenység
Dorothy a kdvetkez6 hirdetést tlizi ki a falitijsagra:

A brit televiziés tarsasag, a BBC olyan tapasztalt méhészek jelentkezését varja, akik szivesen nyujtananak
segitséget egy kisérletben, mely a méhészkedés Osi eljardsait kivanja felidézni. Kisérletiink Arthur kiraly,
Britannia ura feltételezett uralkodasanak, béketeremtd tevékenységének idejét szeretné felidézni.

Az érdeklddd jelentkezdket londoni képviselénk rovidesen felkeresi, hogy a kisérlet részleteit ismertesse.
Erdekl3dni levélben az alabbi cimen lehet: BBC , Méhészet” Produkcié, Bush House, London, Anglia

Belso osszefiiggések

Nyelvi készségek. beszélgetés; iras; figyelem; olvasas.

Keret (a tanuloké és a tandré): nincs valtozas.

Eszkozok: egy nagy papirlapon a BBC felhivasa; a hirdetés levélpapirra irt masolata, boritékban.

Elokesziiletek: A levél elkészitése és masolasa az 6ra elott.

Stratégiak. Az 0j szoveg felvezetése, kapcsolatba hozasa Arthur kirallyal; a tanuldk figyelmeztetése a felhi-
vasra valo jelentkezés kdvetkezményeire; a levél atadasa az osztalynak, az érdeklddés szintjének ellendr-
zése. Az 1j eszk0zok bevitelét minden esetben egyeztetni kell a tanulokkal. Ebben az esetben fontos volt,
hogy eldszor Arthur kiraly figuraja keriiljon a kdzéppontba, és csak ezutan kovetkezzen a BBC és a mé-
hészet.

Koézvetlen cél: Annak biztositasa, hogy a ,,méhészet” téma és az Arthur-legenda egyiitt szerepeljen a gyere-
kek gondolkodasaban.

A belso dsszefiiggéseket szolgalo célok:

1. Beszélgetés, mely a tanulokat az érdekl6déstdl a ,,nekiink ez fontos” gondolataig eljuttatja. A tanar tehat
az ,,0k” (a BBC) emlegetésétol, elvarasaitol lassan a ,,mit varnak toliink” felé halad.
2. Annak hangsulyozasa, hogy mi elég sokat tudunk a méhekrdl ahhoz, hogy megnézziik, hogyan tartottak
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Oket a kozépkorban; amit nem tudunk, annak utana lehet jarni.
3. A tanulok rabeszélése arra, hogy ,,érdemes megprobalnunk™.

Ez az epizod mar felvillantja a tanulok el6tt, hogy a tanarral vald kapcsolatuk a hagyomanyostol eltérd
lesz. Ra fognak jonni, hogy a tanar ,,meg akarja nyerni 6ket,” azaz nem mondja, hogy ,,mi most egy olyan
dramat fogunk eljatszani, melyben mai méhészek a k6zépkori méhészet eljarasait kutatjak a BBC felkérésé-
re”. A tanar a tanuldk beleegyezésére vagyik, vagyis inkdbb arra, hogy egyiittmiikodésiikrél biztositsak oOt.

1. nap, 3. epizod

Tevékenység
Azoknak a munkafolyamatoknak a felsorolasa, melyeket a méhészeknek a méz termeléséhez el kell végezni-
k.

Belso osszefiiggések

Nyelvi készségek. beszélgetés; iras; figyelem; olvasas.

Keret (a tanuloké): lassan haladnak a ,,ha mi...” felé

Keret (a tanaré): tanarként iranyit, de egyre jobban erdsiti a ,,ha mi...” gondolatat.

Eszkozok: egy nagy, mindenki altal koriiliilhetd papirlap; kisebb papirlapok; tollak.

Stratégidk: a tavolsagteremtd, tapogatodzo listakészités lassan halad a ,,ha mi méhészek lennénk...” felé;
példaul: ,,Azt hiszem, nekiink mar nagyon sok tapasztalatunk lenne a méhekkel kapcsolatban.”

Kozvetlen cél: Tanari, szerepet jelz6 iranyitas mellett szerepen kiviilrél indulo listakészités. Az, hogy a ta-
nulokkal végiggondoltatjuk Arthur kirdlyt és a méhészetet, nem azonos azzal, hogy érdeklédésiiket sze-
mélyessé is tegyiik. A tanuldk rendes, szo6fogado iskolasokként kezdtek a lista 9sszeallitasahoz (hasonlo-
an ahhoz, mint amikor Arthur kiralyrol gondolkodtak), am lassan felismerik, hogy a tanar szohasznalata
listat ird6 méhészekké teszi 6ket. Ez az els6 1épés a tudas birtokldsa felé. Figyelmeztetés az olvasonak: a
méhészekké valasnak itt semmi koze a ,,figurateremtéshez”! A tanulok nem figurakat jatszanak; egyszeri-
en csak méhészekként gondolkodnak a listarol. Mas szavakkal: a feladat hatarozza meg szerepiiket. De
talan még ez az allitas is tul messzire megy, mert elképzelhetd, hogy a tanulok zavarba jonnek ismereteik
hianyossagaitol, és ellenallnak a szerep felvételére iranyuld tanari torekvéseknek.

A belsé osszefiiggéseket szolgdlo célok: Az elsé epizodban a tanar a tablai szoveggel kapcsolatban beszél-
getett a tanuldkkal. Itt most egy Gj elem 1épett be: nem a tanar kérdéseire, hanem a fikciéra (a levélre)
valaszolnak; a levél ismereteik felsorolasara szolitja fel 6ket. A tanuldk tehat lathatjak, hogy a levél egy
jatékra hivja 6ket, melyben tigy kell viselkedni, mintha a levél valoban a BBC-t61 érkezett volna, és 6k
valoban méhészek lennének. A tanar szavai ezt kdzvetitik: ,,én tigy beszélek, mintha mindez igaz lenne —
te is meg tudod ezt tenni?”

1. nap, 4. epizod

Tevékenység
A tanulok osszehasonlitjak az altaluk készitett listat a Méhészeti Zsebkonyvbdl kimasolt oldalakon talalhatod
informaciokkal (melynek szovegét néhany vonalas abra illusztralja).

Belso osszefiiggések

Nyelvi készségek: beszélgetés; olvasas (6sszehasonlitas).

Keret (a tanulokeé): tanul 6k

Keret (a tanaré): ,hibrid” szerep: tanar és méhészeti szakértd. Beszéd kdzben vegyiti az ,,amikor begy(ijtok
egy méhcsaladot...” az ,,ott még van egy oldal, amir6l lehet, hogy megfeledkeztiink” tipusti megjegyzé-
sekkel.

Eszkézok és elokésziiletek: szamos példany a konyvbol fénymasolt és kartonra ragasztott lapokbol (nagyon
sokszor fogjak még hasznalni dket!)

Stratégidak: jorészt tanari statusz és nyelvhasznalat, mely az ,,én mint méhész,” a ,.ti is megtalaltatok ezt az
informaciét?” €s az ,,azt hiszem, ha segiteni akarunk a BBC-nek, ilyesmire lesz sziikségiink™ szintek ko-
Z6tt mozog.

Kozvetlen cél: atanulok altal készitett lista és a szakkonyv informacidinak 6sszehasonlitasa.

A belsé dsszefiiggéseket szolgalo célok: Ha a tanulok az elobb zavarba jottek attol, hogy listat kell irniuk egy
szamukra ismeretlen dologrél, most még valdszinlibb, hogy zavarja éket a lista és a szakkonyv szovegé-
nek dsszevetése: az eldbb ,,mintha”-keretben irtak listat, és most szakértelmiik hianya még nyilvanvalova
is valik. Ezen a zavar6 szakaszon azonban tobb dolog is atsegiti 6ket. A tanar nyilvanvaléan elmossa a
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két vilag kozti hatarokat szohasznalataval; a tanar a szakember szerepébdl nem kritikusan, hanem segitd
moédon sz6l hozzajuk, igy csokkenti a fesziiltséget. Van azonban a tanar tevékenységének még egy eleme,
mely a fikciot erdsiti: értékeli az eréfeszitést, megerdsiti a tudas fontossagat (mar azzal is, ahogy a kony-
vet kezeli, vagy arra hivatkozik). A tanar tehat a pontossag, az ismeretszerzés fontossaga felé tereli Oket.

1. nap, 5. epizdd

Tevékenység
A tanulok és Dorothy méhészekként ellendrzik a kaptarakat és a 1épeket.

Belso osszefiiggések

Nyelvi készségek: beszélgetés; jelek (nem szavak) olvasasa.

Keret (a tanuloké és a tandré). mindannyian méhész szakemberek; a tanar az egyik kolléga.

Eszkozok és elokésziiletek: egy kisebb tér; némi gondolkodas a felidézendd képeket illetéen, utalassal a ta-
nulok elsé epizdédbéli munkajara.

Stratégiak: nagyon fontos, hogy a tanulok visszahalljak sajat megjegyzéseiket és javaslataikat, melyeket a
tanar a dramai ,,jelenben” felidéz. Az irott €s kimondott sz6 vizsgalatatol most a jelek és a beszéd segit-
ségével a képzeletbeli dolgok felé fordulnak.

Kézvetlen cél: annak jelzése, hogy a ,,méhészetiink” 1étezik. Ezidaig csak a fejekben tortént a szerep felé el-
mozdulas. Most — és ez alapvetd valtozas — a tanuloi szerepek térben is megjelennek, és gesztusok is be-
Iépnek a ,,méhészkedés” jelzése vagy felidézése érdekében. A tanar részérdl nagy hozzaértést igényel,
hogy a képzeletbeli targyak felidézéséhez sziikséges és megfelelé mozdulatokat modellezni tudja. Igy
példaul:

SZAVAK: ,,Menjlink, nézziik meg a nagy fa tovében allo kaptarakat, jo?

CSELEKVES: éindulés, ajtonyitas jelzése (nem imitalasa!)

SZAVAK: ,,Aki utoljara jon ki, kérem, csukja be az ajtot!”

CSELEKVES: atlépés a jelzett ajton, egy-két 1épés, varakozas.

SZAVAK: ,,No, akkor lemegyiink, és megnézziik, van-e méz a kaptarakban. (Hdtraszol) Vaaki legyen szi-
ves, €s hozzon ki egy védohalos kalapot!”

CSELEKVES: lasst 1éptek, a csoport egybeterelése, megallas, kutato pillantas a ,,kaptar” belsejébe.

SZAVAK: Itt a kaptar sarkan mintha befolyna egy kicsit az eséviz... A méhek nem szeretik a nedvessé-
get.”

CSELEKVES: A kaptar sarkainak tapogatasa (a levegében!)

12

Es igy tovabb. Lehet, hogy ezen a ponton sziikség van egy szerzédésre a tanuldkkal. Ha ez elébb nem
tortént meg, akkor itt kell bevezetni és megtanitani nekik a ,,dramai latdsmodot.”

A belsé Osszefiiggéseket szolgalo célok: Ez a pont jelentds valtozast hoz: a tanuldk a Gavin altal dramatikus
jatéknak nevezett tevékenység felé mozdulnak el. Ez az els6é alkalom, hogy egy bizonyos helyet kell el-
képzelniiik. Nem azt ellendrizziik, hogy megvan-e a megfeleld készségiik a gesztusok és beszédmod hasz-
nalatara, hanem azt, hogy a bdtorsdaguk megvan-e hozza. (A tanuldk valdsziniileg érzik, hogy a tanar itt
sem fogja kritizalni 6ket. Azt azonban észben kell tartanunk, hogy a csoport tagjai nem minden esetben
ismerik egymast, tehat egymads eldtt lehet, hogy szégyelldsek lesznek.) A gondolkodasbéli valtozasnak
Ujabb eleme jelenik itt meg: rajonnek, hogy a tanar értékeli részvételiiket, és dtleteiket beépiti a dramaba.
Masképpen fogalmazva: ahhoz, hogy a tanuldk sajatjuknak érezzék a szerepet és a dramat, kétirdnyt fo-
lyamatra van sziikség. Ha a tanar azt szeretné elérni, hogy a tanulok a késébbiekben sajat otleteikkel gaz-
dagitsdk a dramat, akkor magéaéva kell tennie a csoporttdl érkezd oOtleteket. Valdszinilileg ez az a pont,
amikor a tanar viselkedésének kezdeti kett6ssége értelmet nyer, és lehet6vé teszi koztik a munkatdrsi vi-
szonyt.

1. nap, 6. epizod

Tevékenység
Megbeszélést tartanak a BBC felhivasa el6tt, hogy megvitassak, érdemes-e kapcsolatba 1épniiik a tévések
képviseljével. Ugy hataroznak, hogy belevagnak.

Belso osszefiiggések

Nyelvi készségek: beszélgetés; figyelem; olvasas.
Keret (a tanuloké és a tanaré). méhész szakemberek, akik a produkcidban valo részvételt fontolgatjak; a ta-
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nar megtartja a kolléga szerepét.

Eszkozok és eldkésziiletek: a BBC felhivasa és az Arthur kiralyra vonatkozd tablai szoveg jol lathatoan,
egymas mellett.

Stratégidk: a gyors ,,igen” késleltetése; a tanadrnak nem szabad elhinnie, hogy ,,valoédi” vita folyik a terem-
ben: most, hogy a tanulok elkételezték magukat a drama jatékos része mellett, nem valdszinii, hogy ne-
met mondanak. Ett6] fiiggetleniil fontos, hogy a jatékot a tanulok képességeihez mérten a legteljesebb
mértékben végigjatsszuk. A tanarnak tehat modot kell talalnia arra, hogy az ellenérvek is elhangozzanak
az ,,igen” kimondasa el6tt. A tanulok szemében nincs atmenet a ,,kaptarak ellenérzése” €s a vita kozott:
az 6todik és hatodik epizoéd egymasba olvad.

Kozvetlen cél: 1tt az ideje, hogy dontésre jussunk.

A belso osszefiiggéseket szolgalo célok: a dontéshozatali helyzet lehetdséget teremt arra, hogy a tanuldk 6sz-
szefoglaljak eddigi gondolataikat, hiszen nem beszélgethetnek anélkiil, hogy az alabbi Osszeteviket
Sszamba ne vennék:

1. A tablara irt szavak értelmezése
2. A hivatalos felhivas ujragondolasa
3. Sajat méhészeti ismereteik dsszefoglalasa
4, A méhészetre vonatkozo 11j ismeretek felidézése és listaja
5. Sajat ,,cégiik” 1étrejotte a helyszin és a targyak megteremtése altal
6. Sajat tapasztalataik feliilvizsgalata a levél és az Arthur kiralyt idéz6 szavak fényében
7. A tanar munkamoédszerének felismerése (fokozatosan)
8. A tanar-tanuldk kozti egyeztetés miikodésének felismerése (fokozatosan)
9. A drama mint munkaforma elvarasainak felismerése (fokozatosan)
10. A téma iranti tisztelet és érdeklddés kialakuldsa (fokozatosan).
1. nap, 7. epizod
Tevékenység

A tanulok Dorothyval egyiitt korbejarjak a méhészetet, hogy megnézzék, ,,mit tudnak ajanlani a tévéseknek”.

Belso osszefiiggések

Nyelvi készségek: beszélgetés; figyelem; ,,jelek” olvasasa.

Keret (a tanulokeé és a tanaré): szakemberek, akik atérzik a ,,BBC iranti feleldsség” fontossagat; a tanar
sziikség szerint valtogatja a szerepen kiviili és azon beliili beszédmodot, igy példaul figyeli a tanulok
gesztusaiban megjelend gondolatok pontossagat. (A munka ezen korai szakaszan, a ,,dramai latasmod”
tanitdsa soran soha nem arra figyelnek, hogy a gesztusok pantomim-szertien felidézzék a targyakat, ha-
nem arra, hogy azokban a gondolatok és bels6é képek pontosan megjelenjenek. Dorothy ebben a szakasz-
ban a szdveg és a mozdulatok egyiittes jelenlétét erdsiti. Példaul eléremutat, kissé elérehajol, és azt
mondja: "Nézd meg, 1égy olyan kedves, nem hagytam-e ott a védéhalos kalapomat... Ott, igen, a legalso
polcon.” (Atveszi a felé nyijtott ,, kalapot,” végigsimitia a védéhalot, a fejére teszi a kalapot, gyorsan
betiiri a halot ruhdja nyaka koriil, mikozben igy szol:) ,,Azt hiszem, a tévések megérkezése el6tt kéne né-
hany ujat venniink...”

Eszkozok és eldkésziiletek: egy kisebb iires tér; a tanarnak fel kell idéznie néhany képet az el6z6 epizodbol.

Stratégiak. arészletek hangstlyozasa, mind a szavak, mind a gesztusok terén (nem pantomim!)

Kozvetlen cél: A méhészet tovabbi alakitisa, szem el6tt tartva a BBC igényeit.

A belso osszefiiggéseket szolgalo célok: magas kovetelmények felallitasa (a belsé képeket és a tartalmakat
illetéen), a beszédmod és a jelzések pontositidsa. A tanuldk ez iddig mindannyian ,,méhészek” voltak,
mostantol azonban, attol fiiggden, hogy ki mivel jarult hozza a helyzethez, lassan egyéni felelosséggel is
rendelkeznek. (Példaul: ,,En vagyok az, aki ismeri a mézbor készitésének modjat.”) Az ismeretek késobbi
felhasznalasardl is szo esik: ,,Azt hiszem, ezt a dolgot hasznosnak (érdekesnek vagy kiilonlegesnek) fog-
jak talalni a tévések...” A gyakorlat Iényege a varakozas, felkésziilés; nem egyszerlien méhészek hétkdz-
napjairol van szo, hanem a program szempontjabodl hasznos és érdekes elemek kivalasztasarol.

1. nap, 8. epizod

Tevékenység
A méhészek pontos listat készitenek arrdl, amit a BBC szdmara fontosnak és érdekesnek vélnek; tobbek ko-
zott rendszerezik a méhek altal termelt anyagokkal kapcsolatos munkafolyamatokat.
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Belso osszefiiggések

Nyelvi készségek: beszélgetés; figyelem; olvasas.

Keret (a tanuloké és a tandaré): méhész szakemberek; a tanar ,,egy kicsit izgatott” a tévések miatt.

Eszkozok és elokesziiletek: nagy papirlap; tollak.

Stratégidk: a papirt ,,az irodabol” hozzuk ki; annak megerésitése, hogy a méhészet mint helyszin |1étezik.

Kozvetlen cél: Az irdsos munka mindségének biztositasa a szohasznalat és a helyesiras terén.

A belsé osszefiiggéseket szolgalo célok: a tanulok valdszinilileg nem szamitottak arra, hogy a fikcid vilaga
erésen irodalmi nyelvhasznalatot és irasmodot igényel majd. Fontos, hogy a tanulok atérezzék az irasos
munka lényeges voltat és az elvarasok magas szintjének logikajat (,,hiszen ezt a BBC miatt irjak™). A ta-
nar azonban itt nem csak pontossagot hangsulyozo feladatot ad ki: maga az iras erésiti meg a munka je-
lentOségét, illetve bebizonyitja a tanuloknak, hogy az iras és a tapasztalatok ataddsa szoros kapcsolatban
all egymassal. A feladat annyiban személyes, hogy a tanulok sajat élményanyagabdl fakad; ezzel egyide-
jlileg azonban nyilvdnos is, hiszen a leirtakat barki olvashatja. (Az iskolakban e két szint 6tvozésére alta
laban nemigen van mod...)

1. nap, 9. epizdd

Tevékenység
A méhészek elhatarozzak, hogy levélben latogatasra hivjak a BBC képvisel6jét. Meg kell terveznitiik levél-
papirjukat, ehhez azonban nevet kell talalniuk maguknak.

Belso osszefiiggések

Nyelvi készségek: beszélgetés; figyelem; olvasas.

Keret: a tanulok a cég munkatarsai; a tanar a cég titkara, akinek segitségre van sziiksége a levél megszer-
kesztéséhez. (Félig szerepen kiviil — Dorothy ezt nevezi ,,a szerep arnyékanak” —, hogy segithesse a név-
adast, ugyanakkor megtarthassa a ,,méhészeti”” néz6pontot.)

Eszkozok: nagy papirlap a tanuldknak; notesz a titkar szdmara.

Stratégiak: atitkar nem mindent ért egészen pontosan!

Koézvetlen cél: a cselekmény eléremozditasa: kaptak egy levelet, amire most, a cég nevének kitalalasat ko-
vetéen valaszolni kell. (Erdemes megfigyelni a cselekmény két egymast kovetd pontja kozott végzett
munka valtozatossagat és idotartamat!) A levélben meg kell hivni a BBC képviseldjét. Szinhdzi szem-
pontbol ez az egyetlen mdd a BBC-vel valé talalkozasra, mert (@) a tanar fel tudja venni a képvisel6 sze-
repét, (b) fontos, hogy ne térjiink el a féiranytdl egy (itt teljesen felesleges) londoni utazas megtervezésé-
vel és eljatszasaval, illetve (c) a tanulok mar szakemberek, tehat ,,sajat palyan” tudjak bemutatni ismere-
teiket.

A belso osszefiiggéseket szolgalo célok: fontos, hogy a tanuldk élvezzék a BBC-nek teendo igéret pillanatait.
A névadassal és a fejléc elkészitésével egy ujabb oldalrol megerdsitik cégiik 1étezését. A tanar szamara itt
lehetéség nyilik a levelek hangvételérél szo610 tanitasra: nagy kiilonbség, hogy feltételek nélkiil elfogad-
juk a BBC ajanlatat (alarendelt helyzet), vagy mi tesziink ajanlatot nekik (az erd jele). ,,Ezt és ezt tudjuk
felajanlani, amennyiben érdekli Onoket ajanlatunk.”

Osszefoglals
Az elsé nap epizodjait, azok belsd dsszefiiggéseit elemezve azt talaljuk, hogy bizonyos elemek folyamatosan

jelen voltak:

A tanulok csoportként dolgoztak.

Semmi nem kérd6jelezte meg a feladatmegoldas soran hozzaértésiiket; biztonsagban érezhették magukat.
Minden egyes feladat valamilyen logikus, azonnal felhasznalhat6 eredményt hozott.

Gyakran tiint ugy, hogy a kontextus maga diktalja a feladatokat; a tanar és a tanulok munkatarsként dol-
goznak afeladatok megoldasan.

Az 1j informéciokat azonnal beemelték a munkaba.

E SN o

o

Ezek az elemek a folyamat soran egymassal bonyolult 6sszefiiggésrendszert alkotva, végig egymasra hat-

vavoltak jelen.
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2. nap, 1. epizod

Tevékenység

A BBC képviseldje (Dorothy, szerepben) mar megérkezett, és varja az érkezé dolgozokat. Megkéri Oket,
hogy vezessék korbe a telepen; kiillonosen érdeklddik a kaptarak elrendezése €s ellatasa irant. Végiil vazolja
nekik atelevizios program lényegét.

Belso osszefiiggések

Nyelvi készségek:. beszélgetés; figyelem.

Keret (a tanuloké): méhészek

Keret (a tandré): a BBC képvisel§jel®, aki informacidaddként és kérdez6ként miikodik.

Eszkozok: améhészek levelének és a BBC felhivasanak mdsolata.

Stratégidk: a szakmaban jaratlan személy a méhészet részleteirdl kérdez.

Koézvetlen cél: olyan gyakorlat, melyben a helyzet feletti uralmat megorizve, de udvariasan kell valaszolni a
vendég kérdéseire.

A belsé dsszefiiggéseket szolgalo célok: a levél utan most egy €16 figura jelenléte teszi hitelessé a méhészet
¢s a BBC-program 1étét. A tanulok szdmara 0j ez a helyzet, hiszen eddigi szerepbe 1épéseikkor a tanar
(mint kolléga vagy titkar) veliik azonos oldalon allt. Most nem segitheti 6ket kdzvetleniil (Dorothy per-
sze, anélkiil, hogy a tanuldk észrevennék, a szerep megformalasan keresztiil tovabbra is védelmet biztosit
szamukra!), tehat a beszélgetés soran jobban megélik onallosagukat.

2. nap, 2. epizod

Tevékenység

A BBC képvisel6je engedélyt kér arra, hogy a teriiletrél térképet készithessen; ehhez kéri az ott dolgozok
segitségét is.

Belso osszefiiggések

Nyelvi készségek: beszélgetés; figyelem; iras; rajzolas.

Keret (a tanuloké): a méhész szakemberek és a terv megrajzolasdhoz segitséget igényld tanulok keveréke.

Keret (a tanaré): az érdeklodd és a dolgokra racsodalkozo latogato (a tanar a szerepen keresztiil, kérdezos-
kodés formajaban szintén informaciot ad) és a sziikség szerint segitséget ny(jtod tanar keveréke. A kettd
kozti hatar nem egyértelmii: a tanar ide-oda mozog a két helyzet kozott.

Eszkozok: nagy papirlap a tervrajzhoz; tollak; derékszogili és egyenes vonalzok; notesz a BBC képviseldjé-
nek.

Stratégiak: kérdések formajaban informdcioadds.

Kozvetlen cél: a lehetd legtobb informaciot kell adnunk munkankrol a BBC képviseldjének.

A belsd Osszefiiggéseket szolgdlo célok: ismereteiket most ujra mas modon kell megfogalmazniuk, igazodva
a két 0j helyzethez: tudasukat a BBC képviseldjének szemével kell latniuk, aki egyértelmiien valaszokat
var kérdéseire, illetve a tervrajz elkészitésén keresztiil, ami természetesen még jobban megerdsiti a hely-
szin 1étezését. Mindez azt is jelenti, hogy amit eddig kitalaltak — kaptarak, mézbor stb. — az a tovabbiak-
ban nem vitathatova, ténnyé valik. Ezeket az elemeket csak a dramabol kilépve, egyeztetés eredménye-
képpen — €s csak indokolt esetben! — lehet megvaltoztatni.

2. nap, 3. epizod

Tevékenység
Magnofelvétel késziil a munkaval kapcsolatos beszélgetésr6l; mindarrédl, amit fel tudnak ajanlani, illetve ar-
rol, milyen biztositékai vannak a BBC-vel val6 egyiittmiikodésnek.

Bels6 osszefiiggések

Nyelvi készségek:. beszélgetés; figyelem.

Keret (a tanuloké): a méhész szakemberek és a magnofelvétel elkészitéséhez segitséget igényld tanulok ke-
veréke.

16 A BBC képvisel6je udvarias, nem sietds, magyarazatai és kérdései — melyek szintén tudast kozvetitenek — pontosak. Példaul:
,,Most jut eszembe, valaki mondta nekem, hogy van valami, amit a méhek »tancanak« neveznek... ha jol tudom, a Nap allasaval és a
viragkelyhek iranyaval van dsszefliggésben... Azt hiszem, ezt mondtak... Nem tudom, hogy csak viccelédtek-e velem... azok az embe-
rek, akik felkisértek ide Ondkhoz... Gondoltam, jobb, ha Onoktdl kérdezem meg...”
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Keret (a tanaré): a BBC képviseldjével zajlott beszélgetésen jelen nem 1évé titkar vagy kolléga, illetve a
sziikség szerint a hangfelvétel elkészitéséhez segitséget nyujté tanar keveréke.l7

Eszkézok: megbizhatéan miikodé magno; tabla; elegendo hely a kettd kdzott.

Stratégiak: a ,,megbeszélésrdl hianyz6” kolléga/titkar szerepe lehetGséget teremt a tanarnak arra, hogy a ta-
nuldknak segitsen a torténteket felidézni, pontositani és kovetkezményeit felfogni.

Kozvetlen cél: a kazettat a BBC képviseldje utan fogjak kiildeni Londonba, hogy & ott ismertethesse az ame-
rikai méhészek ajanlatat.

A belso osszefiiggéseket szolgalo célok: ismereteiket ujra egy masik nézépontbol kell formdba dnteniiik; meg
kell birkdzniuk a nyelvi megformalas nehézségeivel, bele kell foglalniuk az egyiittmiikodéssel kapcsola-
tos érzelmeiket is, hiszen ezt atervrajz nem tartal mazza.

2. nap, 4. epizod

Tevékenység
A méhészet megkezdi miikodését.

Belso osszefiiggések

Nyelvi készségek: beszélgetés; iras; figyelem; olvasas; jelek.

Keret (a tanuldké és a tandré): atanulok mint szakemberek, a tanar mint titkar.!8 A tanar gyorsan mozog az
egyes csoportok kozott, és a tanuldi Gtletek felhasznalasan keresztiil a dramatikus jatékot.

Eszkozok és eldkesziiletek: elegendd hely a teremben.

Stratégiak: a tanar figyeli a tanulok reakcioit, és a semleges titkari szerepen keresztiil tovabbsegiti 6tleteiket.

Kozvetlen cel: ,,Egyediil is el tudjatok inditani a céget.”

A belsé osszefiiggéseket szolgalo célok: ez az elsé alkalom, hogy a gyerekek ,,jatszhatnak™ (Dorothy ezt ne-
vezi ,,expressziv dramanak™). A tanar szdmara diagnosztikus eszkoz is ez a szakasz: megfigyelheti, hogy
tanari segitség nélkiil milyen mértékben képesek a tanuldk ,,€lni” a dramai jelenben, illetve mennyire ké-
pesek ismereteiket alkalmazni. Meger6sitik korabbi 6tleteiket? Uj elemeket talalnak ki? Probalgatjak-e a
helyzethez ill6 nyelvi formakat és tevékenység-elemeket? Figyelnek-e egymasra, és tovabbfejlesztik-e
egymas Otleteit? Befejezik-e, amit elkezdtek? Rajta tartjak-e szemiiket a tanaron? Dorothy addig hagyja
dolgozni igy a tanuldkat, amig a munkénak értelmét latja; tudja, hogy a kovetkezd 1épésben sokkal szer-
kesztettebb feladatok varjak a tanuldkat. A kdvetkezo epizddba a ,,jaték” megszakitasa nélkiil, észrevét-
lentiil 1épnek at. A titkar minden egyes kozbelépése természetesen csak egy kisebb csoportnak szolhat; a
titkarnak nincs joga ,,kisel6adast™ tartani az 6sszes dolgozo elott!

2. nap, 5. epizod

Tevékenység
Dorothy az ,,irodabol” kiilonféle, érdeklédésre szamot tartd targyakat hoz eld. Ezek a kdvetkezok:

1. A kaptar-gyartoktol érkezett, még ki nem egyenlitett szamla;

2. A taroloépiilet tetejének megjavitasara vonatkozo arkalkulacio, valamint egy mellékelt levél, melyben a
tet6fedd iparos még néhany részlet irant érdeklédik, melyekre ,,elfelejtett rakérdezni, amikor a multkor
ott jart;”

3. A terjesztok levele, melyben azt javasoljak, hogy a mézbor szamara tervezzenek ,,0j, céglink nemzedé-
kekre visszanyuld hagyomanyait” hangsulyozo6 iivegeket;

4. A falubeliek levele, melyben beszamolnak arrél, hogy a Foster farm kérnyékén egy nagyobb méhcsaladot
lattak megjelenni.

5. Tavirat, mely a jovo hét elejére jelzi a cukorszallito szerelvény érkezését.

Belso osszefiiggések
Nyelvi készségek: beszélgetés; iras; figyelem; olvasas; rajzolas; jelek.

17 A felvételt készitheti a tandr, a titkar, de akar a BBC képviselje is. Ez utobbi lehetéség az Arthur kiraly torténetéhez valé kap-
csolddas igéretét hordozza magéaban.

18 A titkar mindent tud a szervezési kérdésekrol, atlatja a cég miikodését, segithet a célrendszer kialakitdsaban, mindenhova joga van
belépni, de a munka szakmai részéhez nem ért. Folyamatosan magyarazatot kér a kliensekkel, megrendelésekkel kapcsolatban. Sze-
repe, hogy ,.gépolajként” miikddjon: segitse el a dolgozok kozti szerzodések 1étrejottét, a pozitiv energia aramlasat, vetitse eldre a
késdbbi lehetdségeket, teremtsen hatékony fesziiltséget a dolgozokban (,,Milyen izgalmas, hogy benne lesziink a tévében!”), és hivja
fel a figyelmet a kliensek nézOpontjara. A tanar a szerepen keresztiil segitheti mindazokat, akiknek egyéni odafigyelésre van sziiksé-
giik: a visszahtuzédokat, az agressziveket, a biinbakokat, a bohdckodokat és a maganyosokat.
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Keret (a tanuloké és a tanaré): a tanuldk mint szakemberek, a tanar mint titkar, aki a szerepen keresztiil
megteremti a , kiilvilagot.”

Eszkozok és eldkésziiletek: ez az els6 alkalom, amikor a tanar a kiscsoportos munkahoz el6re elkészitette a
feladatokat hordoz6 eszkozoket. A munka soran a méhészeti szakkonyvbol fénymasolt oldalak mindig
kéznél kell legyenek. A tanuldk kiilon papirlapokra vagy noteszlapokra irnak és rajzolnak. Az elkésziilt
munkakat soha nem teszik félre, nem dobjak el! A titkar ,,a munkaidé végén” Osszegyiijti és dossziékba
rendezi Oket (de a sziikséges jegyzeteket a szakértoknél hagyja). Az 6 feladata, hogy semmi ne vesszen
€l. A tanarnak természetesen minden egyes papirdarabot figyelmesen at kell olvasnia, miutan a tanuldok
hazamentek, hogy megtervezhesse a tovabbi feladatokat az iraskép, helyesiras, fogalmazas, szohasznalat,
elrendezés, valamint a targyi informaciok pontositasa terén. A méhészetrdl késziilt tervrajznak is az iroda
falan kell maradnia, vagy a titkdrnak kell azt meg0riznie. Id6rél idére hivatkozniuk kell ra, dolgozniuk
kell vele (esetleg modosithatjak is, ha abban megegyeznek), a tandrnak pedig figyelnie kell arra, hogy a
terv atanul 6k szamara fontos és ,,616” maradjon.

Stratégiak: a leveleket minden egyes csoportnak ugy adja at a titkar, hogy egyértelmii legyen: 6 meg van
gy6zoédve a szakértok hozzaértésérol. Ekdzben a tanarnak természetesen fel kell késziilnie arra is, hogy
kezelje az esetleg felmertiilé problémakat. (A tanulok kozott valosziniileg lesznek olyanok, akik egyediil
szeretnének dolgozni. A tanarnak végig kell gondolnia, mikor és milyen stratégiak alkalmazasan keresz-
tiill kivan ezen a helyzeten valtoztatni. Dontését arra kell alapoznia, hogy az adott tanul6é miért valasztotta
amaganyos munkat.)

Kozvetlen cél: annak ellenérzése, hogy a tanulok képesek-e egyediil megbirkozni az uj feladatokkal.

A belsé dsszefiiggéseket szolgalo célok: a tanuloknak ezen a ponton 0j kihivasokkal kell szembenézniiik.
Gondolkodasukat ez idaig azok az elemek hataroztdk meg, melyeket elére elterveztek a munkaval és a
BBC késziilé programjaval kapcsolatban. Most kiviilrél (megoldandé problémak formajaban) 0 felada-
tok érkeznek. Ezek a problémak ismételten megerdsitik a dolgozok szakmai feleldsségét — hiszen nekik, a
szakembereknek tudniuk kell a megoldast rajuk —, ugyanakkor azt is hangstlyozzak, hogy a méhészet egy
miik6dd, a BBC jelenléte nélkiil is elvarasokat tamaszto vallalkozas. A levelek (telefonhivasok stb.) jel-
zik, hogy a cég szoros és hosszu idére visszanyuld kapcsolatban all a nagykozonséggel és kornyezetével;
ezek az elemek tehat a cég torténelmét hordozzak. A tanar szemében ez a szakasz annak ellendrzésére is
szolgal, hogy a tanulok milyen képességszinten dolgoznak, mekkora az érdeklédésiik, mekkora energiat
fektetnek a munkaba, mennyire figyelnek a részletek pontossagara, mennyire képesek egyiittmiikddni, il-
letve milyen hossza ideig képesek a feladatra koncentralni. Ez az epizdd latszélag teljesen mas iranyba
halad, mint amit a kozponti téma, az Artur-legenda feldolgozasa sziikségessé tenne. A dramaban jaratlan
tanarokat gyakran igen nehéz meggy6zni arrdl, hogy ez a tavolodas csak a tevékenység felszinére igaz. A
fentiekben leirt munkafolyamatok val 6jaban kézelebb viszik atanuldkat Arthur kiralyhoz.

&

3. nap, 1. epizod

Tevékenység

A tanuldkat Dorothy két, boritékba helyezett BBC-levéllel varja. Az egyik arra kéri a méhészeket, hogy se-
gitsenek a program elkészitésében, mig a masik arrdl értesiti dket, hogy a BBC egy angol méhészcsoportot
kért fel a programban valo részvételre. A tanuldk az elsé boritékot valasztjak. Kibontjak, és elolvassak a
,»méz és mézbor elkészitésének 6si modszereit felidézo telep” felallitdsanak, a munkafolyamatok demonstra-
cidjanak részletes tervét tartalmazo levelet. A boritékban, magndszalagon megkiildték a Gwalchmai-
torténetet is, mert abban is sz6 esik a mézborrdl. (A hangfelvételhez a tanar felkérhet egy szép hangu kollé-
gat, de akar 6 maga is magnora mondhatja a szoveget. Ebben az esetben Dorothy az utébbi megoldas mellett
dontott, mert a hangnak angol akcentussal kellett sz6lnia. A magné bekapcsolasa elétt azonban ezt mondta a
tanuloknak: ,,Mindannyian tudjuk, hogy ez az én hangom. Meg tudnank egyezni abban, hogy a dramaban ezt
nem vessziik figyelembe?” Nagyon fontos viszont, hogy magnoérdl haljak a szoveget; Dorothy nem akarta,
hogy afelolvasashoz tarsulé vizualis jelek befolyasoljak a tanulokat.)

Belso osszefiiggések

Nyelvi készségek: beszélgetés; figyelem; olvasas.
Keret (a tanuloké és a tanaré): a szakemberek és a titkar (a tanar sziikség esetén kiléphet a szerepbdl)
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Eszkozok és eldkésziiletek: két leragasztott, egyforma boriték; két levél, a fentiekben leirt tartalommal, illet-
ve ezek fénymasolatai; egy tervrajz a programhoz sziikséges helyszinrdl, illetve ennek fénymasolatai; a
Gwalchmai-torténetet tartalmaz6 magnokazetta, illetve magno a lejatszashoz; a tanulok térbeli elrendezé-
sének végiggondoldsa annak érdekében, hogy mindannyian halljak a magnot és hozzaférjenek a fényma-
solatokhoz.

Stratégiak: két beszédmaod vegyitése; a levelet a titkar nyitjafel, ugyanakkor a tandr az, aki szerz6dést kot a
tanulokkal (példaul a fikcio elfogadasara), illetve arrdl beszél, hogy bizonyos régi torténetek, ha nem
tinnek el nyomtalanul, akkor szdjhagyomany vagy iras utjan eljuthatnak a késébbi korok embereihez.
(Emlékezziink ra, hogy a tanar céljai kozott szerepelt az anyanyelv elemeinek, igy térténetének tanitasa
is!)

Koézvetlen cél: valasztasi lehetOség felkindldsa a BBC valaszat illetden: az egyik levél teljes elkotelezettséget
igényel, mig a masik lehetéséget nyljt a visszavonulasra. Dorothy itt kockazatot vallal (igaz, az els6 két
nap soran minden jel arra utalt, hogy a tanuldkat izgatja a feladat), hiszen lényegében azt mondja a cso-
portnak: ,,Most ti donthettek. Vallaljatok-e, hogy a tovabbiakban is keményen dolgoztok?” Ha a masodik
levél mellett dont6ttek volna, meg kellett volna kérdeznie Oket, milyen dramaban dolgoznanak sziveseb-
ben. Amikor az ,.elkotelezettség” mellett dontenek, meghallgatjdk a Gwalchmai-legendat. (Ez az elem
szintén a régi id6k hagyomanyait, a térténetek szobeli terjedését idézi!)

En, Gwynhwyfar, Arthur kiraly, Britannia Uranak felesége vetem e szavakat viasztablamra,
ahogy azokat Gwalchmai, a Fény Lovagja nékem elbeszélte, fejének vérét veszitve, halalra ké-
sziilvén. Sebét a Lovagsereg oldalan kiizdve, a déli szdszok koziil valo Aldwulffal 6sszecsapva
szenvedte. Istennek légyen hala, ki megteremtette a méheket, hogy viaszukkal szolgaljanak, s
igy e szavak megdrizddhetnek:

”En, Gwalchmai, kdszonetet mondok a Meadmoor monostoraban laké szerzetes baratoknak s
felcseriiknek, ki bekototte sebemet. Szemiikben latom, hogy most kell szélanom, mielétt meg-
kezdem utamat a Fény felé.

Orkney szigetén, Dunn Fionn vardban sziilettem. Apam Lot fia, Innis Erc vezére, anyam,
Morgawse, sokak szerint varazsloasszony volt. Anyamat, ki Uther Pendragon fianak, Arthurnak
névére volt, a s6tét erék nevelték, s a Fény ellensége lett.

Testvéreimmel, Agravaine-nel és Medrauttal ndttem fel, mig szakallunk nem pelyhedzett.
Csak dardat engedtek kezembe, igy hosszan idoztem a tenger partjan, harfamat pengetve, és az
istallokban, a lovak koriil. Ez iddben még csak Arthur, a nagy Uther Pendragon fia hasznalt 1o-
vat a csataban, s a szaszok meg is nevették érte. Anyamtol tanultam latinul, s 6 tanitott irni s ol-
vasni is, bizvan benne, hogy kovetem &t a sotétség Gtjan a boszorkanytudomanyba. En riadtam
ettdl, elszoktem tble, s furcsa almot lattam.

A tenger partjan iiltem, s egy csonakot lattam, mely evezds vagy kormanyos nélkiil 1abaimhoz
siklott, s mikor beszalltam, sebesen egy szigetre vitt. E szigetr6] ma mar tudom, hogy az Aldot-
tak Szigete volt, hol sem az id6ének, sem a haldlnak nincs hatalma. Itt talalkoztam Lugh-gal, a
Naplovaggal, s els6 izben hallottam Teilesan harfaja hangjat. Lugh egy kovekbdl épitett cella-
hoz vezetett, melynek kdzepén egy kard fekiidt, markolatat tlizvorésen ragyogd rubin ékitette.

Lugh nekem ajéanlotta a kardot, melyet felemelvén fehér tliz kezdte égetni kezem, de sebet
nem ejtett, fajdalmat nem éreztem. A kardnak, mondta Lugh, neve Caledrwlch, vagyis a Ke-
mény. Utamra bocsajtott, s igy bucsuzott: ‘A Fény kisérje utadat, s tudd, hogy barmi megtor-
ténhet!” Ekkor a falak koddé foszlottak, az Aldottak Szigete tavolodni kezdett, s mikor feléb-
redtem, fejem felett egy s6lyom korozott. Eszembe 6tlott nevem: Gwalchmai, vagyis ‘majusi
solyom.” A kard ott fekiidt oldalamnal, ruham és cipOdm azonban til kicsiny lett, és lefoszlott
testemrol. Mikor felkialtottam, hangom férfihang volt. Ekkor eszembe jutottak Lugh szavai: egy
nap az Aldottak Szigetén annyi, mint hdrom esztendd itt e foldon.

Eletem langja ellobbandban, igy csak roviden beszélhetem el utamat Camlann varatol, melyet
a partjainkrol tavozo romaiak romként hagytak rank, s melyet Arthur Gjra felépitett, hogy a Lo-
vagsereg s jo ménjeik ott szallasra leljenek. Szolnom kell réla mégis, hogy haldlom utan ezt
cselekedjétek: hozzatok el hii lovamat, Ceincaledet, a Rideg Csodat, hogy lassa, lelkem meg-
valt foldi porhiivelyétél. Emeljétek le rola zablajat és nyeregszerszamait, kossétek kardomat,
Caledrwlch-ot fényld sorényére, s engedjétek 6t szabadon utjara. Emberi személy meg ne pro-
balja fékezni 6t, mert erds pataival eltapossa azt. Ne probaljatok kdvetni 6t Gtjan, hisz nem e
foldre valo, s vissza kell térnie dvéihez.

Els6 izben akkor iiltem meg 6t, mikor még a nyugati szaszok kiralyanak, Cerdicnek istalloja-
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ban allt, és senki ember fidt nem tiirt meg hatan. Cerdic fogsagba vetett engem, elvette télem
kardomat, s kaptarait kellett gondoznom, melyek arany ned{ijébdl Ydris Witrun monostoraban
készitettek mézbort és lepényt. Mikor ram talalt, éheztem s bocskorom is lefoszlott mar rélam,
ugy hitte hat, egy lovagtol raboltam rubinttal ékes Caledrwlch kardomat. Ceincaled senkit nem
tlirt meg hatan, s Cerdic ugy okoskodott, ha probalom megiilni 6t, levet majd hatardl, osszeti-
por, s 6 elveheti Caledrwlch kardomat a szallas és étek jogos fizetségeként.

[lyen ménnel még soha nem hozott Gssze engem a sors. Amint felhagtam ra, Ceincaled mint
villam ugrott a magasba. Megértettem, hogy 6t uralni nem lehet, s csak azt fogadja el, ki szeret-
ve kozelit felé. Atvetette magat az eréd falan, s szabadda valt eléttink az ut. Ezen az é&jjelen
megértettem, hogy Lugh kiildte 6t, s vissza kell 6t vezetnem a Fény udvaraba. ‘Menj hat,” szol-
tam, ‘térj vissza birodalmadba,” & azonban csak meghajtotta fejét, s nem mozdult. En mar meg-
oregedtem, fiamat felneveltem, sok sziiretet lattam, ajkamon ezernél tobb dal fakadt, hajam
sziirkébe fordult, am Ceincaled testének erejét, szére hofehérét, szemének fényét az id6 nem
tudta megrontani. Kozel az id6, amikor visszatérhet az 6rok tavasz birodalmaba, s erejét ujra
annak adja, ki sziikségét szenvedi.

Néha azt hiszem, életiinket csak dlomban lattam, de aztdn megpillantom harc iitotte sebeimet,
s tudom, hogy nem alom volt csupan. Egy almom azonban lelkemben él ma is. Akkor ugy vél-
tem, almot lattam, de mar tudom, hogy a jovenddt lattam én. Iméadkozom az Urhoz, hogy az el-
jovendo idok oly jo véget érjenek, mint Almomban.

A nagy Teilesan, proféta, varazslo bard, a Lovagsereg tagja almomban fogsagba esett, s tenge-
ren a hegyek kozé vitték, s egy varba zartak. Almomban a Lovagsereggel hosszi napokig ke-
restiik, mely var pincéje rejtheti 6t. Az énekmonddkhoz hasonléan harfamat pengettem, mert
tudtam, ha Teilesan meghallja dalom, énekelni kezd, s mi felfedhetjiik bortonét. Koldusruha-
ban, j6 emberek alamizsnajan €lve jartuk a vidéket, kdvetve egy ‘vords gyapjukopenyt viseld
magas férfiurol’ hallott szobeszédet, mignem egy napon, Istennek legyen héla, dalunkat egy ta-
voli hang viszonozta. Nincs idém, hogy mindent elbeszéljek. Egy cselfogassal, vért nem ontva,
kardunkat hiivelyébdl eld nem vonva bejutottunk a varba, s a bardot a biizos pincemélybdl a
napvilagra hoztuk. Hajora szalltunk, s Arthur varaba, Camlannba siettiink. Imadkozom, hogy ki
szabaditani indul, mind énekkel vehesse be a varat, s ne kelljen fegyvert fognia. Teilesan, ily
dolgok tudoja azt mondja, ez csak ugy sikeriilhet, ha az ember nem enged a s6tét hatalmaknak.

Amikor Ceincaled Camlann varaba vitt, hogy eskiit tegyek Arthur, Britannia legfébb Ura
eldtt, a kiraly nem fogadott, azt hivén, hogy anyamhoz, névéréhez, Morgawse-hoz hasonldéan a
sotét eréket szolgalom. Ugy hitte, kardom boszorkanysagbol, lovam az éjszaka s6tétjébol s fe-
kete magiabol keletkezett. Hosszu id6 utan, latva, hogy apolom a darda s kard iitotte sebbol vér-
z6 harcosokat, elfogadta a nevet, melyen mindenki ismert: Gwalchmai, a Fény lovagja. Harom-
szoros fogadal mat tettem.

Megrohannak az emlékek. Egylitt kiizdottiilk szamtalan csataban, egyiitt késziiltiink az 6ssze-
csapasokra, egylitt imadkoztunk a harc eldtt, egytitt tiltiink gyézelmi lakomat. Mikor kupéinkat
szinliltig toltottiik aranyldo mézborral, s mikor arpakenyeriinket mézzel, mézes tejjel édesitettiik,
tudtam, hogy a méheket valoban Lugh kiildte az Aldottak Szigetérél kozénk, emberek kozé. A
tiiz fénye megvilagitotta a harfa hurjait pengeté Teilesan és a tobbiek arcat. Emlékezzetek meg
roluk és rolam, s beszéljétek el tetteinket fiaitoknak és leanyaitoknak...”

Ekkor Gwalchmai lovag szemének tiize fellobbant, s mint ki a szellemekkel valt szot, igy be-
sz¢lt: “Igen... Készen allok.” Testének izmai megfesziiltek kezem alatt, s lattam, amint szive
egyet... kettdt... harmat dobban, s szemének fénye kihuny. Az asztalon all6 gyertya is utolsot
lobbant e pillanatban. Mar csak a lenyugvo nap vorése sejteti Gwalchmai testét.

Elvégeztetett. Gwynhwyfer.

A belsé dsszefiiggéseket szolgdlo célok: a Gwalchmai-torténetet hallgatva a tanuldk raébredhetnek a BBC-
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nek tett igéret Gjabb kdvetkezményeire. A tanar figyelmiiket az elbeszélt torténetre iranyitja, ugyanakkor
valdszintileg felfigyelnek a torténet archaikus nyelvezetére. A tanulok szamara ez az epizod oOriasi ugrast
fog jelenteni; kiilonosen azok szamdara lesz nagy a valtas, akik elmeriiltek az el6z6 epizodhoz tartozo
csendes munkaban, és annak folytatasat varjak. Dorothy persze modot talal a Gwalchmai-torténet megbe-
szélése soran arra is, hogy visszautaljon az el6z6 napi munkara. Ugy is mondhatnank, hogy ,.életben
tartja a méheket,” mikdzben elokésziileteket tesz a magas elvarasokat tdmasztd anyanyelvi feladatok ira-
nyaba.



3. nap, 2. epizod

Tevékenység
Figyelni kell a méhekre is. Munka kézben megbeszélik a Gwalchmai-torténetet, illetve azt, milyen modon
kell megvaltoztatniuk az egyes munkafolyamatokat.

Belso osszefiiggések

Nyelvi készségek: beszélgetés (a Gwalchmai-torténetrdl és a munkafolyamatrol); iras (a sziikséges valtoz-
tatasokrol); figyelem (mindkét iranyba); olvasas (az egyes munkafolyamatokhoz kapcsolodoan).

Keret (a tanuloké): problémak megoldasar6l gondolkod6 szakemberek

Keret (a tandré):. Kolléga és tanar, valtakoztatva, mindkét szalat segitve

Eszkozok és elokésziiletek: atér, melyet a dolgozok hasznalnak

Stratégiak: az el6z6 napi munka megerdsitése. A feladatok végzése kdzben modot kell talalni a Gwalchmai-
torténettel kapcsolatos (a stilust és a tartalmat érintd) gondolatok megvitatdsara. Ahol csak lehet, meg
kell probalni a ,,hangképek™ atalakitasat ,,lathato jelekké” (ezzel is el6készitve a kdvetkezo epizodot). Ha
tanarként kell megszolalni, ne a titkar/kolléga hangjat hasznaljuk, de ha a tanuldk a feladatra koncentral-
nak, kollégaként beszéljiink hozzajuk. Eldrevetithetjiik, hogy ,,néhany eszkozt at kell majd vinniink a for-
gatasi helyszinre.” Annak megbeszéléséhez azonban, hogy miért is kell a régen €It emberek altal rank ha-
gyott torténetekkel, irdsos anyagokkal torddniink, jobb, ha egyértelmiien tanarként fordulunk a tanulok
felé. Szerepen kiviil tehat a tanar megbeszélheti az osztallyal a Gwalchmai-torténetet, kitérhet a szobeli
és irasos hagyomany fogalmanak tisztdzasara, illetve felhivhatja a figyelmet a torténet egyes elemeire,
azok jelent6ségére a drama szempontjabol.

Koézvetlen cél: ,,A méheket nem szabad elhanyagolnunk,” illetve ,,BeszéIniink kell errdl a térténetrdl.”

A belsé dsszefiiggéseket szolgalo célok: a két torténetszal egyiittes jelenléte dramai, pszichés és oktatasi
szempontbdl egyarant lényeges, mivel a két nézépont egymast erdsiti. Masként fogalmazva: pozitiv ener-
giakat termel, hogy nincs id6 a Gwalchmai-torténet részletekbe mené megvitatasara. A helyzet csodalatos
lehetdséget nyujt a tanuloknak arra, hogy a torténet nehéz nyelvezetét kézvetett moédon dolgozzak fel. A
tanulok szamukra teljesen ismeretlen helyzetbe keriiltek, amely ugyanakkor épp kettésségébdl fakadoan
valik hihet6vé és kezelhetdvé. A kiilsé szemléld szdmara azonban valdsziniileg csak nagy kavarodasnak
tiinik az egész!

3. nap, 3. epizod

Tevékenység

Rajzokat készitenek arr6l, mi fog megjelenni a képerny6n ,,a régi idékbdl, Arthur kiraly uralkodéasanak ko-
rabol”: ruhak, épitmények, kaptarak, tiizhelyek, eszkdzok, iivegek, edények stb. Megbeszélik, milyen kor-
nyezetben szeretnének dolgozni a BBC munkatarsaival.

Bels6 osszefiiggések

Nyelvi készségek: beszélgetés; iras; rajzolas; képek értelmezése és Gsszehasonlitasa.

Keret (a tanuloké): méhész szakemberek és tanulok

Keret (a tanaré): tanarként segiti a képek kialakitasat

Eszkozok és eldkésziiletek: tabla és kréta, vagy egy nagy papirlap, vagy sok kisebb papirlap. Kora-kozépkori
ruhakat, eszk6zoket, latképeket, hazakat, edényeket, régi méhkaptarakat abrazolé illusztraciok, melyeket
elovehetiink, miutdn a tanuldk mar befejezték sajat rajzaikat. (Kés6bb a tanuldk altal készitett rajzok és
az eredeti illusztraciok egyarant részei lesznek a ,,nagy felfedezésnek.”)

Stratégiak: itt is arra nyilik lehet6ség, hogy kérdéseknek tiind megjegyzések formajaban a tanar informaciot
nyujtson. Igy példaul egy szasz melltiit abrazolé képpel kapcsolatban ezt mondhatja: ,,Azt mondjak, a
szaszok nagyon értettek a fémmiivességhez. De hat valamiben meg kellett olvasztaniuk a fémeket, nem?
Szerinted milyen edényt hasznalhattak?” Vagy: ,,En nem tudom, hogy a tévések tudjak-e, hogy mi sem-
milyen milanyagbodl vagy nejlonbol késziilt ruhdt nem hordhatunk a misorban... Vajon tudjék-e, hogy
csak novényi festékeket hasznalhatunk?... Mit csinaljunk, ha valami szornyti Batman-kopenyt akarnak
rank adni?”

Kozvetlen cel: ,,A BBC elkiildte az 6 elképzeléseiket bemutatd terveket. Azt hiszik, mi nem vagyunk képesek
mindezt egyediil kitalalni! Nekiink is vannak &tleteink, és ezek legalabb olyan jok, mint az 6vék! Java-
solnunk kell nekik olyan képeket és helyzeteket, amelyek nekiink a Gwalchmai-torténet kapcsan jutottak
esziinkbe, és be kellene venni 6ket a programba.”

A belsé osszefiiggéseket szolgald célok: aragjzolas kivald keretet teremt arra, hogy intuitiv uton képeket te-
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remtsiink. Megérett az id6 arra is (mind a tanuldk, mind pedig Dorothy szamara), hogy ellendrizziik, mit
jelent a csoportnak a torténeten keresztiil vizsgalt korai kozépkor. Nem fogadhatunk el akarmit, csak
azért, mert régi! A feladatok felkészitik a tanuldkat arra, hogy az eredeti, stilizalt képeket érté moédon
megvizsgaljak. A tanulok tehat az dsszehasonlitason keresztiil tanulnak a targyalt korszakrol.

Kiejtési utmutato és jegyzetek

az Arthur kirdaly legenddjaban elofordulo idegen nevekhez

A kiejtési aitmutatdhoz az eredeti szovegben szerepld névalakokat leginkabb megkdzelité magyar ejtésmodot
vettiik figyelembe. Az alabb felsorolt nevek koziil ugyanakkor néhdnynak mas alakjai is ismertek, de a név-

hasznalatban az eredeti forrasok sem egységesek. Igy példaul Cei lovagot egyes korabeli forrasok Kai-ként
is emlitik, Medraut pedig Mordredként is ismeretes.

Agravaine Agrovéjn
Aldwulf Aldvulf
Bedwyr Bédvir
Caledrwlch Kaledrulk
Camlann Kamlan

Cei Szi
Ceincaled Szinkaled
Cerdic Cserdik
Dunn Fionn Dun Fion

Eivlin Ajvlin
Gwalchmai Gvalkmi
Gwynhwyfar Gunuaifar!?
Innsi Erc Inszi Erk
Lot Lot
Lugh Lag
Medraut M édraut
Morgawse Mogassz
Orcade Akad

Rhys ap Sion Rissz ap Sszion
Teilesan Tiliszon
Uther Pendragon Uter Pendragon

19 3 Ginevra, Ginevre (ejisd: Zsinevra vagy Dzsinevra) 6si alakja.
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