tanitvanyai korében tapasztalt: a bolcsészhallgatok jo ré-
sze képtelen alapszinten egy széveget megérteni. Nem
tudnak, mondja kesertien a professzor, egy egyszert elbe-
sz¢él6 forrasszoveget reprodukalni, mert az olvasott in-
formacidk helyett mar a masodik mondatban arrél kez-
denek beszélni, hogy 6k mit gondolnak az ol vasottakrol —
holott azt valdjaban meg sem értették. (Hogy ez a jelen-
ség — tények helyett vélemény kozlése — mennyire altala-
nossd valt mindennapjaink kommunikacidjaban, ahhoz
elég 6t percig nézni barmelyik tévéhiradot.) Ugyanebbe a
hibaba esik bele Debreceni Tibor is, amikor a tévékurato-
rium szamara misorelemzést készit egy Jovanovics
Gyorggyel készitett interjurol (101. o.): a miisor korrekt
ismertetése helyett a szobrasz altal kifejtett ars poeticaval
szall szembe (,,a szoborban szivesebben latnék masfajta
filozofiat...”). Eppen ezért tartom alapveté tévedésnek
Debreceni Tibor célkitiizésének kizarolagossagat az iro-
dalom tanitasaban: ,,csak azt buvarlom, hol vagyok én a
versben...” (59. 0.)

Végezetiil: visszas érzés volt ugy végigolvasni ezt a
kotetet, hogy kozben alapvetd helyesirasi hibakba és
slampos betiitévesztésekbe iitkoztem. A pontossagnak és
az igényességnek ezen a kevésbé kreativ szinten is meg
kellett volna jelennie.

Sziics Monika

Reformkonyha: zsiros bodon
helyett salatastal

VEGY ED-E fiizetek 7.

Drama-jaték-tanulas (Alkalmazott dramajatékok 1-10.
osztaly)

Gyiijtotte, Osszeallitotta, szerkesztette: Sziicsné Pintér
Rozalia

Candy Kiado, Veszprém

Egy személyes élmény jutott eszembe a kiadvany olvasa-
sa kozben. Eletem elsé dramapedagogiaval kapcsolatos
megmérettetésén egy egyetemi (elméleti) vizsga formaja-
ban estem at. E vizsgan igy hangzott a kifejtendé tétel:
Milyen miiveltségi teriileteken (tanoérdkon) hasznosithato
az iskolaban a drama? A hosszas felkésziilés, am annal
rovidebb vizsga-beszélgetés konkliuzidja pedig az volt,
hogy Iényegében barhol, de azért leginkabb... Persze ké-
zenfekvd, hogy hasznéljuk a dramat az irodalomoéran,
torténelemoran, osztalyfénoki oran és kevesebbszer, de
azért gyakran el6fordul a tobbi humaén teriileten is. En
akkor jelest kaptam, és bar erre semmi jogositvanyom
nincs, de hasonléan szép osztalyzatot adnék az altalam
bemutatandé kiadvanynak is.

A szerkesztd a kovetkezOket irja a konyv bevezet6jé-
ben: ,Jelen fiizetiink tehat egy »salatastal«, melyben sok-
féle Osszetevo talalhatd. Az olvasé lehet, hogy nem fogja
mindegyiket egyforman szeretni, de bizom abban, igy
egyiitt »fogyaszthato«.” Ezt a tobbféleképpen értelmezhe-
to eldrejelzést igazoljak is az olvasottak. Egyaltalan ne
gondoljuk azonban, hogy ez a saldta valamiféle degrada-
16 kifejezés lenne. Sokkal inkabb tekinthetjiik ugy ezt a
valogatast, mint egyfajta bizonyiték arra nézvést, hogy
merjikk batran bevallalni a dramat azokon az 6rakon is,
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ahol addig csak a legbatrabbak alkalmaztik, és olyan
formakban is amelyekrél eleddig nem tanultunk.

Dicsérnem kell a konyv szerkeszt6jének munkajat,
ugyanis nemcsak a valogatasnal engedett tag teret a kii-
[6nb6z6 stilust pedagdgusok munkainak, hanem lehet6-
Séget biztositott az alkotoknak, hogy a vazlatok el6tt az
6rahoz nem kozvetleniil kapcsol6do, de a témahoz k6t6do
gondolataikat kifgjtsék. Sajnos ezzel nem mindegyikiik
élt. Ertékesek és megszivielendéek Vatai Eva, Zalavari
Andras és Torok Laszlo szosszenete is. Nagyon jo, hogy
néhany esetben a jatékok, konvenciok (Torok Laszlo el-
nevezését hasznalva: dramamoddok) alkalmazasakor, azt
is meg tudjuk, hogy miért azt a format valasztotta a terv
készit6je, és hogy mit var az adott jatéktol. Ugyanakkor
néhany esetben maradtak a vazlatokban stilisztikai egye-
netlenségek, nehezen értheté feladatkozlések is. (Es csu-
pan zardjelben jegyzem meg: egy picit tobb a nyomdahi-
ba a szokasosnal.)

A kiadvany két o részre tagolodik. Az elsd részben a
magyar nyelv- és irodalom miiveltségteriilethez kapcso-
16d6 foglalkozasok, otlettarak(?) talalhatok, a masodik
részben pedig az egyéb miiveltségi teriiletekhez kapcso-
16d6 foglalkozasok. Bar a felosztas megfelel a dramas
hagyomanyoknak, tovabba koveti a kiadvany megjelené-
sekor még életben 1évé NAT rendszerét is, s6t els6 1a-
tasra még logikusnak is tinik, mégis jobbnak tartanam
ennek a mechanikus felosztasnak az elvetését, hiszen fel-
épitését tekintve sokkal kozelebb allhat egy mar-mar ha-
gyomanyosnak tekintett dramas irodalom 6rahoz egy al-
Sos természetismeret vagy egy énekora, mint a hangalak
és jelentés viszonyat taglal6 6todikes nyelvtan ora.

A kiadvany latszolag két lehetséges megkozelitési mo-
dot mutat be, az érdeklddé pedagdgusoknak. Bar nem
tartom helyesnek az egyes foglalkozasvazlatok szigora
forma kategorizalasat, s ezt némely esetben nehéz is
megtenni, mégis szembeGtl6 az eltérés a komplex tanitasi
dramara iranyul¢ kisérletek, illetve a jatékokat, gyakorla-
tokat alkalmazé otlettarak, gyakorlatsorok kozt. Egyik ¢
sem helyezendé a masik elé értékét, hatékonysagat te-
kintve — mindkettére akad a kiadvanyban kiemelkedo és
kevésbé kiemelked6 példa.

A két nagyobb formai irany mellett talalkoztam tobb,
kiilén is emlitésre méltd megkozelitési moddal, illetve a
hatarteriileten mozgo kisérletekkel. Fontos tanulsigokkal
szolgal Horvathné Arvai Maria 7-8 éves tanuldknak ké-
sziilt Titanic cimil szakért6i jatéka. Mivel a szakért6i ja-
ték kialakulasa egyértelmiien kothetd az iskolai keretek
kozt folyd oktatasi tevékenység és a dramajaték kozti szo-
rosabb kapcsolat megteremtésének szandékahoz, nagyon
fontosnak tartom e formanak a magyarorszagi kozokta-
tasban torténd térhoditasat, vagy legaldbb ennek elésegi-
tését. Ugyanakkor hatékony alkalmazasanak eléfeltétele a
szakért6i jaték alapvetd torvényszeriiségeinek ismerete és
betartasa. Természetesen az idékeret meghatarozasa nem
tartozik e torvények hatalya ala, mégis e foglalkozas ese-
tében elnagyoltnak és nem elég megalapozottnak érzem a
gyerekek szamara megajanlott szakért6i szerepet, s ez ta-
lan épp az id6hianynak ,koszonheté”. A két tandrai id6-
keret csupan a szakérté kontésében konvencid (drama-
mod) alkalmazasat tenné lehetévé. Es itt nem csupan a
tipologizalas koriill folytatok vitat sajat magammal,



ugyanis a szakért6i jaték altal nyujtott keretet ebben a
foglalkozasban inkabb a témahoz vald kozelebb keriilés
gatjanak éreztem.

Ellenben j6 példa a sziik id6keret tagitasara Németh
Ervin Egy kozépkori kolostorban cimii dramadra soroza-
ta. Sajnos hasonléan a DPM a foglalkozast szintén ko6z16
15-6s szamahoz itt is csak sejtetni engedi a szerzd a so-
rozat tobbi foglalkozasanak részleteit.

Dramatikus jatékok a tanitasi oran

Talan ez a legbiztonsagosabb és leginkabb elterjedt mod-
ja a tanitasi oran alkalmazott dramajatéknak. Ennek
megfeleléen a foglalkozasvazlatok fele ebbe a kategoria-
ba sorolhato. Ide tartozik Horvathné Arvai Maria elsésok
szamara készitett foglalkozasa is (Ismeretterjeszté szoveg
feldolgozasa dramatikus eszkozokkel — A Kutya). Tipi-
kus példaja ez az emlitett oratipusnak. Koénnyen, barki
altal megval osithato, jol értheté gyakorlatokat kozol a
szerzd, bar megmarad a dramajaték motivacios eszkoz-
ként valo alkalmazasanak szintjén. Ez nem hiba, sot az
altala hasznalt NYIK program ismeretterjeszté szovegei-
hez talan ez elengedhetetlen is.

A kiadvany legkritikusabb pontjanak érzem Hor-
vathné Pintér Magdolna magyar nyelvtanhoz kot6édo ora-
terveit. Annak elenére, hogy talan még az informatika-
nal is egzaktabb tudomanynak szamitd nyelvtan dramati-
kus jatékokkal torténd tanitisa igen nagy kihivasnak
Sszamit, itt és most nem talalkozunk a feladathoz ill6 bra-
varos megoldassal. Rudolf Eva néni Helyzetteremtés az
anyanyelvi oran cimii cikkére kell hivatkoznom (DPM
10.), melyben ez olvashato: ,,Teremtsiink tehat olyan
helyzeteket a tanitasi oran is, amilyenek az élet valosagos
helyzetel 1ehetnek. Hiszen az ember nyelvi tevékenysége
mindig valamilyen helyzetben, bizonyos céllal jon létre, a
nyelvi eszkozoket mindig valamilyen helyzetnek, szan-
déknak megfeleléen kell dsszevalogatnunk, hogy szdbeli
vagy irasbeli kozlésiink a lehetd legmegfelelébb legyen.”
Az itt kozolt négy foglalkozasban a jaték megmarad a
memorizalast segité szemléltetd eszkoznek. (Lasd még:
kacs a kobon cimiiben, mikor a gyermekek porogve fo-
rogva szemléltetik sgjat maguknak a bolygok mozgasat.)
Biztos, hogy hatékonyabb, mint a frontalis munka, de
azért van még ebben a témakorben tobb lehetdség is.

Otlettarak

Az el6zbektdl eltérd formaban kozli a kiadvany Vatai
Eva, Wenczel Imre és Zalavari Andras irasait. Vatai Eva
tobb éves tapasztalatait Osszegzi Dramas eszkozok az
idegennyelv tanitasaban (6-14 éves korig) cimii irasiban.
Volt szerencsém a tanarnével egyszer tobb itt kozolt jaté-
kot is végigjatszani — no comment. Tessék elolvasni, ki-
prébalni, hasznalni!

Zalavari Andras nem kisebb feladatba vagta fejszéjét,
mint hogy bemutassa a milyen jatéklehetéségek allnak
rendelkezésiinkre az informatika oktatasaban. A szerzo
szavaival élve kvazi tanmenetet olvashatunk, mely az
egyes tananyagokhoz csatol hol tébb, hol kevesebb jaték-
otletet. Mindegyik jo, hasznalhato &tlet, s ennek kdszon-
hetéen a kétked6 real munkakozosségi tagokat ezzel a
tanmenettel és annak esetleges demonstralasaval akar
meg is gyézhetjiik arrdl, hogy nem elvesztegetett id6 a

motivacioval és az ismeretek mélyitésével valo, ilyen ja-
tékos cselekvés altali ,,bibelodés”.

Az ének-zene tanitasa kapcsan mar feltételes reflex-
ként ugrik be a legtobb dramapedagogusnak a kreativ ze-
nei gyakorlatok tantargy. Bar igy ebben a formaban nincs
leirva, de lényegében a kreativ zenei gyakorlatok vilagat
idézi Tegyi Tibor Hangok, ritmus cimii foglalkozasa.
Alapjatékokat mutat be, hasonldan a mar korabban emli-
tett A kutya cimii alsés feldolgozo orahoz. Tokéletes elsé
[épés lehet valakinek, aki ralép a dramapedagogia rogos
utjara, vagy csak éppen botfiile ellenére szeretné tanitva-
nyait a hangjatékok vilagaba invitalni. Ezen foglalkozas
utan viszont elég nagy meglepetésben volt részem.
Wenczd Imre Néhany dramajaték az ének-zene tanitasa-
hoz cim{i irdsaban nem probalja ujra értelmezni az ének-
zene tantargy tananyagat, hanem a mindenki altal ismert
szolmizacids gyakorlatokat a korabbi énektanari stratégi-
aknal ,ravaszabb modon, akar jatékként kinalja a gyer-
meknek. A bevonodas szintjeit tekintve ez nyilvanvaloan
hasznos épplgy, mint fentebb ezt az informatikaval kap-
csolatban leirtam.

Vers-jatékok

Torok Laszlotol ismét a t6le megszokott, nehezen meg-
hatarozhat6 ,,miifaju”” munka olvashato. A szerzé az el s,
Petéfirél szol6(?) orajanak a vers-jatékok cimet adta, s
szerintem ez lehet a legtalalobb gyiijténév mindharom itt
olvashat6 foglalkozasahoz. A kolték (Jozsef Attila, Rad-
noti Miklos) és verseik (Ringatd, Erdltetett menet) csu-
pan apropoul szolgalnak a jatékhoz, mely néhol kozelit,
néhol eltavolodik a tanitasi dramatdl, néhol pedig telje-
sen dkeriili azt (Pet6fi). Minden elemzés helyett legyen
szabad magat a szerz6t idéznem: ,ha félretessziik vers és
olvasd viszonyaban a kiilonféle, hagyomanyos (stiliszti-
kai, poétikai, grammatikai stb.) elemzés késztetéseit és
eszkozeit, és a dramapedagogiara jellemz6 tanulasi hely-
zeteket teremtiink, milyen 0j, mas eredmény varhato ta-
nar-tanul 0k-tananyag egyiittlétébol?” A kérdésre a harom
vazlatnal talan csak egy bemutaté foglalkozas adhatna
jobb valaszt.

Tanitasi drama
Ezen foglalkozasok sorat Elidsné Takacs Aniké Csokonai
orajaval kezdem, mivel témavalasztasat tekintve kozel all
a mar emlitett Petéfi-foglalkozashoz, mégis egészen
mashogy kozelit a témahoz. A fokuszaban allo két kérdés
koziil az els6é a Csokonai életrajz egy konnyen megra-
gadhatd, és a kolté gondolati lirajanak értelmezése szem-
pontjabol is fontos kérdés all: ,,Az emberi tehetséget mi-
ként gatolja az intézményesitett rend?”; a masodik pedig
egy sokkal kevésbé jol megfogalmazott, és az eléz6 fo-
kuszt feledegesen kiegészit6 kérdés: Miért nehéz egyiitt
éIni a tehetséggel?”. Szerencsére a foglalkozas valdjaban
csak az elsbvel foglalkozik, s azt jol ki is bontja. A jol
jatszhato szituaciok, Csokonai figurdjanak érzékletes
bemutatasa, a valos fesziiltséggel teli kollégium kontra
Csokonai dlentét karpotol minket a kontextusépités hia-
nyossagaiért.

Tegyi Tibor Kosztolanyi Fiirdéséhez készitett oraja az
eddigi legjobb az altalam ismert feldolgozasok koziil
(hirtelenjében harom is eszembe jutott), bar lényegileg ez
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is csak az eredeti mil felszinén marad, nem tud annak
mélyére hatolni.

Hasonloan korrektnek nevezhetd Erdészné Turcsany
Katalin éraja Arany Janos Tengeri-hantas cimii ballada-
jahoz. Az o6ra 50-60 perces id6kerete ne tévesszen meg
senkit — szerintem nem lehet ennyi id6 alatt megesinalni
a leirtakat, pedig érdemes. Arany Janos balladaja ezuttal
is remek irodalmi alapanyagot biztosit a tanitasi drama-
hoz. Egyszerre nydjtja az érdekes torténetet, az emelke-
dett liraisagot, és a dramai helyzeteket. Bizonysigul all-
jon itt tovabbi két példa Nagy Orsolya: Tetemrehivas (in:
A drama tanitasa 5-6. oszt.); Antal Rita: A drégelyi aruld
(in: A drama tanitasa 3-4.)

Csabai Flora Evszakok cimii foglalkozisa nem csupan
azt mutatja meg, hogyan kozelitsiink kis-al sosokhoz tani-
tasi dramaval, hanem igazolja (ha voltak eddig kétkeddk)
a dramajaték hatékony hasznalatanak tényét az ember és
természet miveltségi teriilet tanitasa soran. Nem csupan
a gyerekek érdeklodését képes felkelteni a tanitasi teriilet
(kornyezetismeret- az évszakokrol tanultak Gsszefoglala-
sa) irant, hanem elmélyiti a megszerzett tudast, és termé-
szetesen fejleszti a gyerekek dramatikus munkéban valo
jartassagat. Parhuzamba &llitva ezzel az oraval Kissné
Lombosi Anikéo A dzsungel kényve cimil foglalkozasat
szintén igazolva latjuk az irodalmi miivek feldolgozasa-
nak ezt a modjat, am a néhany kisebb probléma miatt ta-
lan kevésbé hatékonyan miikodik ez a foglalkozas. Az
irodalmi anyaghoz jo érzékkel megvalasztott fokusz (Tu-
dunk-e felelsséggel donteni arrol, hogy milyen kozosség
tagjai legyiink?) jo kiindulasi pont a feldolgozashoz.
Szemben azonban Csabai Flora orajaval, itt néhany ap-
robb kovetkezetlenség (talan hiba?) és az erkoélesi prob-
[éma kissé sziikos kibontasa miatt hianyérzete lehet az
olvasonak. Lehet, hogy az idokeret sziikdssége miatt van
a legizgalmasabb ponton hirtelen vége az oranak, de ta-
[an megérné nem csupan zard beszélgetés formajaban
megvizsgalni Maugli helyzetét miutan a faluba kolt6z6tt
vagy a varosban maradt.

Osszegzésiil elmondhato, hogy a Vegyed-e fiizetek 7-
es szama zold szinéhez mélton megfelel egy salatas tallal
szembeni elvarasoknak. Megtalalhatd benne mindenféle
alkotorész, s akinek valamelyik nem izlik — egyszertien
hagyja atal aljan.

Glausius LaszIlo

Becsengetéstol vakacioig

Szerkeszt6: Kapturné Bird Beata
Unnepi miisorfiizet az 4ltaldnos iskola als6 tagozatanak,
Pedellus Tankonyvkiado, Debrecen, 2001
Kapturné Bir6 Beata konyve a legkisebbek altal is eléad-
haté tinnepi miisorokat, versosszeallitasokat kinal iskolai
rendezvényekre: évnyitéra, Mikulasra, karacsonyra, far-
sangra, marcius 15-re, a Fold napjara, anyak napjara és
gyereknapra. A szerzé a gyerekek szerepelni vagyasaval
indokolja ezen tinnepi miisorok sziikségességét, pedago-
giai célként pedig a nagy nyilvanossag el6tti megszolalas
gyakoroltatasat jeloli meg.

Az iinnep — szerzf altal — feltételezett formaja minden
alkalommal egy hagyomanyos szinhazi helyzet: az 6ssze-
sereglett iskola (esetleg a falu) egy szinhazteremben nézi
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a szinpadon szerepléket. Azonban felmeriil a kérdés,
hogy vajon minden esetben ez a legautentikusabb médja-
e az iinneplésnek, hiszen ez a frontalis forma teljes pasz-
szivitasra kényszeriti a néz6ket. Tényleg az innep lénye-
gét ragadja-e meg igy egy barmilyen gondosan megszer-
kesztett miisor? Ugy vélem, a szerzd altal kiemelt iinnepi
alkalmak koziil a Mikulast, a Fold napjat és a gyerekna-
pot nem az iinnepi miisor teszi atélhetdvé, hanem az ek-
kor lezgjl6 események, akciok. Ha Mikulaskor kis jelene-
tekben és versikékkel azt jatsszak el 7-9 éves gyerekek,
hogy milyen, amikor jon a Mikulas, akkor ez — barhogy
hivjuk is a helyzetet — csupan egy Télapo-iinnepség lesz.
Akkor csak djatszottak a Mikulas érkezését, de valdjaban
0 nem jott meg. Pedig épp az izgalomteli varakozas és a
személyes talalkozas adja meg ennek a napnak a vara-
zsat, ennek megteremtésére pedig egy ,,valodi” Mikulas
(mondjuk egy felsés diak) néhany eleven krampusszal al-
kalmasabb, mint egy osztalynyi tehetséges versmondo.
Kérdéses szamomra az is, hogy a Fold napjan egy hossz
versosszeallitas valdban felébreszti-e a diakokban a kor-
nyezetiinkért érzett feleldsséget, sarkall-e cselekvésre? De
a gyereknapon a gyerekek altal adott tinnepi misort is
fondksagnak érzem: olyan ez, mintha anyak napjan a
sziil6i munkako6zosség tagjai mondananak verseket a tob-
bi anyukanak.

A kotetben olvashaté miisorok szerkezetiik alapjan
alapvetden két tipusba sorolhatok: vannak tisztan versek-
bél, versrészletekbOl Osszeszerkesztett szovegek (néhany
dallal szinesitve), és vannak olyanok, amelyekben révid
jeleneteket sz6tt a szerzb a versek elé, kozé. Mindkét ti-
pus alapvets jellemzéje, hogy a felhasznalt szovegek
igencsak valtozo szinvonaltiak. De nemcsak esztétikai
mindségiiket, hanem stilusukat tekintve is sokfélék az
alapanyagul szolgal6 versek, ezért hiaba a gondolati iv,
amire a szerz6 felflizte 6ket, a miisor mégis szétesik.
Olykor magat a szerkesztd gondolatot tiinteti el a széve-
gek dilisztikai sokfélesége. Példaul az évnyitora ajanlott
egyik miisorban Csorba Piroska és Wedres Sandor kedve-
sen onreflektiv gyermekmonolgjait irénia nélkiili, érzel-
g6s, olykor bargyu versikék kovetik. (Példaul: ,, Hatamon
a szép / uj taskat / biztos nagyon / sokan latjak. / Mondja
is / az egész kornyék: / Iskolds lett / ez a csoppség.”) Tar
lalunk azonban olyan miisort is, amelyben az érint6leges
tematikus rokonsagon kiviil semmi nem kapcsolja Gssze
az egymas utan kovetkezod verseket, az pedig végképp
rejtve marad, mit is kivan altaluk a szerz6 megragadni az
adott tinnepbdl. Ilyen példaul az egyik karacsonyra szant
Osszeallitas a hoemberrdl, a gyertyarol és a fenyorol.
Versosszeallitasoknal gyakran el6fordul, hogy nem az
egész vers hangzik el, csupan egy részlete, ami természe-
tesen megengedhetd. Az viszont mar kevésbé, hogy a
részlet kiemelve mast, esetleg épp az ellenkezdjét jelent-
se, mint amit az eredeti kontextusaban — ahogy ez meg-
tortént a marcius 15-i misorban A farkasok dalanak utol -
SO versszakaval: ,,a népnek nincs joga”, ,,nyomorusag az
életem”, , nincs, ki enyhitse sorsomat”, hangzanak d a
tehetetlen szenvedés szavai, majd kovetkezik a megcson-
kitott strofa: ,, Fdzunk és éheziink / Atléve oldalunk / Ré-
sziink minden nyomor.” — vagyis épp az a sor marad le
(,,de szabadok vagyunk!”), amibdl kideriilne, hogy ez a



