Hexham varos szamara épiild 0j korhaz kertjének megtervezését vallalta fel egy iskola 6nként je-
lentkez6 diakjaival és tanaraival kozosen. A k6z0s munka soran rengeteg dramas format alkal-
mazva végiil odaig jutottak a csoporttal, hogy az altaluk végzett kdozvélemény-kutatas eredmé-
nyeinek utmutatasat kovetve iranyelveket és konkrét javaslatokat adtak at a korhaz tervezdinek.
A mobdszerrdl egyelére csak interjukbol és rovid beszamolokbol értesiilhetiink, de Dorothy
Heathcote tavlati tervei k6zott szerepel egy a modszert bemutaté konyv megirasa is.

Dorothy Heathcote munkassaga nagy befolyassal volt az angol dramapedagégia alakulasara.
Azonban sokan sokféleképpen értelmezték és fejlesztették tovabb munkajat. Vannak olyanok is,
akik teljes egészében elvetik modszertanat és egészen mas utakat jarnak. A mai angol dramape-
dagdgiaban erdsen jelen van ez a megosztottsag, mint ahogy a nemzeti tantervhez valo viszony is
nagyban befolyasolja a dramapedagogusok elméleti és modszertani onmeghatarozasat.
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A sorozat harmadik része tébbek kozott az angol dramapedagogia talan legnagyobb elméleti
gondolkododjanak, Gavin Boltonnak a munkassagat fogja bemutatni. Szo lesz még két tanitva-
nyanak munkajarol, Cecily O’Neillrél és a magyar dramapedagogia alakulasara nagy hatdst
gvakorlo David Davis-rél is. A tanitasi dramara napjainkban is jelentos hatdasu Jonothan
Neelands tevékenységet vizsgalva talan vilagosabban lathatjuk majd az angol dramapedago-
giaban parhuzamosan miikoédo kiilonbozo iranyzatokat.

*

sDramapedagogia-torténet”

Trencsényi Laszlo rovata

Az Uj Iskoldt a 2005. dprilis 7-én 120 éve sziiletett
Domokos Laszloné nyitotta meg 90 éve a budai Biro utcaban.

Az intuitiv beleélo modszer
Buzas LaszIo A reformpedagogia hatasa c. kényvebol

Az iskolavezetés figyelme dontden a human targyakra dsszpontosul. Kiilondsen a torténelem ta-
nitdsaval foglalkoznak sokat. Az igazgatond irja: ,,Az intézet eddigi munkassadga f6leg a human
targyak tertiletére korlatozodott, bar nem haladt el értékvakon a realidk oktatdsa mellett sem.”

Az Uj Iskolara jellemzé szamos didaktikai torekvés a reformpedagogiaban altalanosnak te-
Kinthet6. Ilyen a gyermek fejlédési sajatsagaihoz valo alkalmazkodas, érdeklédésének figyelem-
bevétele, atanulé aktivizalasa, a személyes vonatkozas elvének, a problémamegoldo tanitasnak a
hangsilyozasa stb. Ha mutat is az Uj Iskola sajatos vonasokat, nagy altalanossagban megegyezik
akiildoldi intézményekkel.

Az intuitiv beeleélé modszert viszont az iskola vezetdsége ugy értékeli, mint valéban sajatos,
megkiilonbdztetd vonast. ,,Ez a modszer igyekszik alkalmazkodni a serdiilékor kiilonleges beren-
dezéséhez, és mas, mint amit akar nalunk, akar kiilfoldon e téren kezdeményeztek. Ezt a mod-
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szert intuitiv azonosulé moédszernek neveztiik el, mert lényege az, hogy a szellemi tudomanyok
jellegének megfeleléen (...) olyan ismeretekhez juttat — a fogalmi megismerés modszerétol elté-
ré médon —, mely akozvetlen raldtds, akozvetlen-megélés erejébdl ered.”

E modszer felkaroldsanak inditékai tobbrétiiek. Els6 helyen az iskola vezetdjének és egyik
torténelemtanaranak a vilagnézetét és kulttrszemléletét kell megemliteni. Veszélyt latnak a ter-
mészettudomanyos gondolkodas, a technika gyors térhoditasaban, az utilitarizmusban. Rezignalt
hangnemben nyilatkoznak a kor ,,soférkultarajarol”, a gépmiivészetek, a siritett élvezetek haj-
szolasarol. O. Spenglerre emlékeztetd hangvétellel szolnak a civilizacio és a kultura kettdsségé-
rél, mondvan, ,.civilizacionk van ugyan, féleg technikai téren, de kultarank elvénhedt, mert
egyént és kozszellemet formald hatasa nincs.” Tudjuk, hogy e kor tobb polgari filozofusa is ha
sonl6 felfogast vall. Hozzajarul ehhez W. Dilthey tanitasa is, amely kiemeli, hogy a pozitivizmus,
amely a természettudomanyokban a 19. szazadban hoéditott, athatotta a szellemtudomanyokat
(tarsadalomtudomanyokat) is, pedig azok targya lényegesen mas természetii, mas struktarat mu-
tat.

Mig amott helyénvald az elemzés, az ok-okozati osszefliggések racionalis kutatdsa, a szel-
lemtudomanyi targyakat hatasosszefliggésiikben érthetjik meg. A torténelmi megismerésben
alapveté a kor szellemének megragadasa, vezetd, iranyitd személyiségeinek a megismerése,
azoknak atorekvéseknek az atélése, amelyek a kort és vezetd személyiségeit éltették. Modszere
a beleglés és a képzelet. E filozofia gyakran ismétlddo kifejezései: élmény, életérzés, életvonat-
kozas, élet-0sszefliggés, belsd tapasztalas, utanaélés. Hasonloképpen gondolkodik az iskola ve-
zetdsége is.

E felfogast megerdsiti, felfokozza az a hatas, amely H. Bergson ismeretelmélete kapcsan éri.
Tudjuk, hogy Bergson a dolgokban nem a kozos, nem az altalanos jegyeket tekinti lénye-
geseknek, hanem az egyedieket, a specifikusakat. A filozofiai megismerésnek két valtozatat em-
liti. Egyik a szokasos logikai (fogalmi, diszkurziv) modszer, és a masik az intuitiv megismerés.
Kiemeli: ,,Intuicié a neve annak az intellektualis megérzésnek, mellyel valamely targy belsejébe
helyezziik magunkat, hogy megtalaljuk azt, ami abban egyetlen és kifejezhetetlen.” Az Uj Iskola
vezetdi e modszert atemelik a pedagogiaba. Irjak: ,, A megértés: behatolds a jelenségek egyediil-
valosagaba. Megérteni annyi, mint atvenni a jelenségeket 01j és szokatlan modjukban — egyetlen
egyediségiikben — eddig val6 ismereteinktol eliité formajukban.”

Az 1j iskolak tobbsége a tanuldkat inkabb a realidk korében aktivizalja — allapitja meg az
igazgatond —, sgjat iskolajuk viszont az etikai én formalasaban szerepet jatszo bens6 Gsszetevo-
ket mozgositja. Serdiilo- és ifjukorban fokozott mértékben el akarja segiteni az etikai és a szo-
cialis én kibontakozasat. Az intuitiv beleélé mddszert legteljesebben két targy, az irodalom és
foként a torténelem tanitasaban alkalmazzak. A torténelem tanitasanak a sajatossagarol olvassuk:
,»Mi a kiilonbség? Az, hogy maga a megismerés nem a logikara tamaszkodik, s nem a fogalom-
alkotashoz akar eljutni.”

Lényeges tehat a tanulok (serdiild koru lednyokrdl van szd) érzelmi, képzeleti megragadasa, a
torténelem élményszerti oktatasa. A tanitas f6bb mozzanatai:

1. Az expozicio. Fontos itt a torténelmi atmoszféra megteremtése, a kor arculatanak ecsetéelése,
beleérzédés a torténelmi milidbe. Ennek érdekében felkeresik a torténelmi emlékeket, muze-
umokat. Ugyanis egy torténelmi emléképiilet sajatos 1égkorrel vesz benniinket koriil — irja a
tanarné —, olyan, mintha ,,visszaidéznénk az id6t, ami a régi szobaban megallt”. A tovabbi-
akban a tanar boviti a tanulok ismereteit, de nem szaraz stidiumok formajaban, hanem in-
kabb regényrészletek felolvasasaval, és ha példaul II. Rakoczi Ferencrél van szo, kuruc kol-
temények bemutatasaval, s megszolaltatjak a kor zenéjét, ha lehet, jellegzetes hangszerét, a
tarogatot is.

2. A fentieket kiegésziti a tanulok kutatomunkdja. A ndvendékek a kuruckorra vonatkozdan —
érdekl6édésiiknek megfeleléen — gydjtémunkat (kuruc dalok, népviselet, II. Rakoczi Ferenc
jellemabrazolasa) végeznek.

A gimnazium VII. osztalydban megtartott torténelemorarol, amelynek targya a térok hodoltsag kora volt, a szak-
feliigyel6 a kovetkezoket irja: ,,Nagyon szerencsés momentum volt, hogy az egyik névendéknek sikeriilt egy ko-
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rabeli templomépitési engedély eredeti szovegét megszerezni, és azt bemutatva, annak alapjan mutatni ra a ko-
rabeli élet furcsasagaira és nehézségeire.” Azt mondja, hogy a tankonyv szaraz, unalmas, nagyképtien tudoma-
nyoskodo, azonban atanar sok jo, élményszer(i mozzanattal érdekessé, hangulatossa teszi az orat.

A gimnazium IV. osztalyaval kapcsolatban megjegyzi: ,,Az a benyomasom, hogy €z az osztaly tébbet dolgozik,
mint amit eléttem felmutattak. Az egyik megemlitette, hogy olvasta Apor: Metamorphosis Transylvaniae C.
miivét, és érdeklddésemre részleteket mondott el a konyvbol.”

3. A transzformacio: atanultakrol vald beszamolas, mégpedig az atélést is tiikrozo formaban. A
targgyal vald élményszerii foglalkozas valamilyen alkotasban nyer levezetést. Ilyen lehet: jel-
lemzés, dsszehasonlitas, kritika, rendezés, rajz, agyagmunka, de el6fordulhat, hogy egy jele-
netet dramatizalnak, esetleg el6 is adnak.

Fontos mozzanat tehat: ,,1. Bevonni az egyéni részvételt a személyiségen tuli (idegen) elemek
kozé. 2. Kihuzni ennek az egyesiilésnek eréfokat és mindségét a gyermek személyes munkaja-
val.” Az iskola tanarai behatdan tanulmanyozzak, hogy az irodalmi alkotasok, a torténelem ese-
ményei milyen hatast gyakorolnak a tanulokra. Az alabbiakban idéziink egy 14 éves leanytanulo
fiizetébol, akiben a Széchenyirdl tanultak az alabbi képekben — mint transzformacioban — tiikro-
z6dnek.

»Széchenyi

Fekete, hatalmas irdasztal, sok poros akta, konyv. Alig latszik ki a sok kényv koziil Széchenyi, az ifja, az em-
ber, akit mar sokan ismernek nagy politikai tevékenységérol. Mar ismerik tudasat, tehat csak egy 1épés és szere-
tik. De ez alépés nehéz, és nagy tudas kell hozza. Tudas és cselekvés kell, hogy ezt a 1épést megtegyék, és Ma-
gyarorszag miivelt, gazdag és szabad legyen! Széchenyi elgondolkozik: Mi van most Magyarorszagon? Milyen
most a magyar? Es lelkében megjelenik egy kép, mely valo és igaz. Rekkend, nyari, tiizes nap, déli hdség. De
mintha abban a régimodi, otromba hazban nem is vennék észre a meleget, kurjongatnak, dalolnak, mindenki
ehet, mulathat kedvére. Tiz vagy husz ember il a nagy asztal koriil, foldesurak mind, de nem tudom, melyik
gondol most sovany buzajara, gondozatlan foldjére, szegény hazajara! Mind igy gondolkodnak: Mi csak mulas-
sunk, hiszen magyar emberek vagyunk. A bort egymasutan ontik a régi serlegekbe, a cigany is megszolal, s az
orszag ’nagy fiai’ egymassal versenyt kurjongatnak, és abban telik 6romiik, hogy poharaikat a f6ldh6z vagdos
sak.

A kép eltiinik, de Széchenyinek elég volt az a rovid id6, ameddig lathatta. Belelatott annak a mélyébe ¢s igazdba

teljesen. Ez hat a mostani Magyarorszag? Elnytitt, dorbézold. De nem lesz mindig igy! Es lelkében egy masik

kép keletkezett: jol mivelt foldek, gazdagon éré vetések, jol gondozott kis kert, csinos, kedves kis hazzal. Egy
nyilt tekintetl ifja, ki egyszer gylléseken szonokol, terveket tar eld, pénzt ad a hazanak. Maskor a falusi tanito-

val beszél az iskola tligye miatt. Majd a parasztokkal targyal, elrendezi ligyes-bajos dolgaikat. S ezek mellett a

gazdasagban folyik a munka. Gyonyorii lovak ficankolnak az istalloban, a biiza gyonyoriien érik. A gyiimoles-

fak terheltek a sok gylimélcst6l. Minden él, munkalkodik a haza javaral

A kép eltiinik. Széchenyi megelégedett mosollyal emelkedik fel aktaibol: ’Igen, ilyen lesz a j6v6 Magyaror-

szag!™

A fentiekben bepillantast nyertiink az Uj Iskola torténelemtanitasaba, a Blaskovich Edit tanar-
né orain érvényesiilé intuitiv beleéld modszerbe, melyre jellemz6 az élmenyszeriiség, az érzelmi,
képzeleti hatasok talsulya. Az élménypedagdgia pozitivumaira és sebezheté pontjaira itt nem
térhetiink ki. E modszerrel a tantestiileti értekezleteken is sokat foglalkoznak, annak problemati-
kus vonasait vitatjak, és az igazgatondnek is vannak aggalyai.

Milyen tapasztalatokrol szamol be Waczulik Margit, amikor érettségi elétt az utolsd két év-
ben, a VII. osztalyban atveszi a torténelem tanitasat, ahol a novendékek éveken at tilnyomoan
torténelmi regények alapjan foglalkoztak e targgyal? Eldadja, hogy szokatlan nekik a nemzeti
torténelem megkovetelte részletezés, az apromunka, és nehezebb — ezen a fokon mar kivanatos —
tudomanyos munkakbol vett részletek és forrasdarabok olvasasa. Megjegyezziik, hogy 6 is szor-
galmazza az élményszeriiséget, anélkiil azonban, hogy legkisebb engedményt is tenne az intel-
lektualis, az ok-okozati 6sszetevOk kiemelésének. Ez nem is csoda. A ketté békésen megfér egy-
massal, és az eredményes oktatas érdekében azok egységére van sziikség.

Az intuitiv beleélés modszerét és a vele kapcsolatos szubjektivizmust a tanulmanyi feliigye-
[0k is észreveszik. A felszabadulas el6tt inkabb csak vitathatonak tartjak, utana viszont egyre ha-
tarozottabb biralattal illetik. Egyik ilyen észrevétel:

»A gimndzium VI. osztalydban Az ij foldesir alapjan szamoltak be a ndvendéekek a szabadsagharcot kvetd el-
nyomatas korarél, helyesen kiértékelt, szép feleletek alapjan. Oszinte elismerésem a szaktanarnak a szép, targyi-
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lagos és lelkes munkaért. Az 6ra masodik felében a kiegyezést targyaltak, amikor isa szaktanar f6lényes bizton-
saggal bontakoztatta az eseményeket a megoldas felé. Erdekes mozzanat volt, hogy a novendékek idealkeresd
érzelemmegnyilvanulasa annyira a tragikus sorsi Erzsébet kiralyné koré fonodott, hogy hajlandok lettek volna a
kiegyezés sikerét neki tulajdonitani. Nem koénnyl dolog ilyen esetben az érzelmi szubjektivitast kell6 mértékre
leszallitani, de a donté torténeti tényezbkre vald ramutatassal, kell6 tanari tapintattal parosulva, mégis meg kell
ezt tenni.”

H. Bergson bolcselete a reformpedagogia képviseldi koziil Ferriere-re volt nagy hatassal, és
pedagogiai felfogasat is befolyasolta, amit Kenyeres Elemér és Varkonyi D. Hildebrand fenntar-
tassal fogadott.

Minden filozofiai, pszichologiai, pedagogiai rendszer a sajat koranak és tarsadalmanak a ter-
méke. Az itt érintett filozofusok (O. Spengler, W. Dilthey, kiillonosen pedig H. Bergson) bdlcse-
lete a 20. szazad els6 évtizedeiben nagy népszeriiségnek érvendenek. Az életfilozofiak elterjedt-
Segér6l irja Lukdcs Gyorgy: ,Ha teljesen koriil akarjuk hatarolni az életfilozofusok befolyasanak
korét, akkor tul kell menniink a sziikebb értelemben vett filozofia teriiletén. Befolyasa alatt all
egyrészt valamennyi tarsadalomtudomany a pszichologiatdl a szociologiaig, kiilonosképpen a
torténetiras, az irodalom- és miivészettorténet. Masrészt ez a befolyas messze tulterjed az egye-
temi filozofia hatarain.”

A didaktikai eljarasok vazlatos ismertetése utan felmeriil a kérdés, vajon milyen eredményt
ért el ez az iskola, 6sszehasonlitva azt mas hasonld, de hagyomanyos intézmény munkajaval. E
targyban jo tajékoztatast ad Hermann-Czinner Alice és Léndrt Edit monografiaja, amely az Uj
Iskola és a Csaladi Iskola eredményességét egyiittesen vizsgalja. E mii metodikai igényesség
szempontjabol példamutatd. A szerzok e két intézmény novendékeit mas, hagyomanyos modsze-
reket alkalmazo iskolak tanuloival hasonlitottak Ossze, ligyelve arra, hogy a két gyermekanyag
lehetéleg homogén legyen. A modszerben szerepet kapott a kérddiv, az iskolai eredmények egy-
bevetése, és dominans volt a— kritikailag ellenérzott — tesztvizsgalat, Kivancsiak voltak a szer-
zok arra is, hogy a kikeriilo tanulok hogyan alljadk meg helyiiket a kozépiskolaban. A ,,végso
eredmények” néhany sora:

,Munkankat két szempont iranyitotta. Latni akartuk eldszor, hogy a két iskolatipus, melyre
vizsgalatunk kiterjedt, szoval egyrészt a modern, masrészt a hagyomanyos pedagdgiai modsze-
reket kovet6 iskola, mint a gyermek egy elhatarozé életperiodusanak mili6je, hogyan befolyasol-
jaaz altalanos fejlodést.

Mésodszor konkrét modon meg akartuk vilagitani, hogy az egyes szellemi képességek ¢€s
készségek hogyan alakulnak az iskola hatasa alatt. (...) Azt lattuk, hogy a két iskolatipus ndven-
dékeinek csucsteljesitményei kiilonbozé teriileteken fekiisznek, annak bizonysagaul, hogy a pe-
dagogiai célkitiizések és modszerek itt is, ott is kiilonbozéek.

A modern iskola hatasa altalaban ott mutatkozik, ahol az elmélyedni tudas, a logikai eljaras,
az onallo kritika — akar intellektualis, akar etikai téren —, a szemléletes latas, a tények sokoldalu
megfigyelése, a szabad fantaziatevékenység, végiil a munkakvalitasok (kéziigyesség, munkatem-
po) jatszanak bele a teljesitménybe. A normal iskola novendékei a verbalis feladakban tiinnek ki,
megadott tartalmakat megtanulnak tigyesen, rutinosan felhasznalni, huzamosan képesek nem
lankado figyelemmel dolgozni és munkajukat pontosan, rendesen végzik. A konkrét eredmények
még altalanosabban gy fogalmazhatok, hogy a modern iskola felszabaditja és sokoldalii érdek-
[6désre birja a gyermeki egyéniséget, a normal iskola, melynek idealja a kiszabott uton fegyel-
mezetten, kotelességtudoan haladé tanuld, novendékeit ebben az iranyban fejleszti. A formula
nem 1j, mert hiszen nagyjaban ugyanez a kétféle iskola bevallott vagy be nem vallott programja,
1j és meglepd csak az, hogy a cél és az eredmény ennyire és ilyen egzaktan ellenérizhetéen meg-
egyeznek. (...)

Azt latjuk, hogy a modern iskola neveltjei a kézépiskoldaban nagyobb szamban valnak be jol,
mint a normal iskoldkbdl kikeriiltek.
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