In memoriam Szauder Erik

1967-2006

Bucsuzunk és emlékeziink. Hetek oOta viragok és ég6 mécsesek, szép szinii és for-
maju kavicsok fogadnak minket és a betéréket karunk bejaratdnal. Nem vezetdi
kezdeményezésre. A fekete zaszl6 alatt a foldon szomorkodtak a megemlékezés
targyai. Aztan ajton beliilre keriiltek, asztalt kaptak, tan 0j ,,barczis” hagyomanyt
teremtve: megkonnyiteni kozds gydszmunkankat szeretteink elvesztésekor. Volt
délutani 6sszejovetel a kertben, Erik tiszteletére, rdla, és ha szabad ilyet mondani,
vele beszélgetni. Sirtunk és derliltiink a videofelvétel Gsszeallitason, s lassan oldo-
dott a megilletédottség és oldodott a nyelv. Az Gsszejovetel mentes volt a szen-
zaciotol és mentes a nosztalgidtol, patosztol is. Hianyzott a drama-tanarunk, aki
korvonalazta volna, hogy egy ilyen 6sszejoveteltdl, rendezvényt6l(?) mire szamit-
hatunk. A szavak nem miikodtek tul jol, a levegd akkor allt meg, konnycsepp akkor
szabadult el, amikor kép és zene egyiitt ,,szdlalt meg”. Kemény Istvan ,,néma H”-ja
megjelent koztiink, nem akartuk, de minden hangban 6 beszélt.

Meérleget illik készitenlink Szauder Erik életmiivérél. Mit jelent valoban az a
valami, amit az utdkor ,,életmiinek” nevez? Hidba szeretném kiilon-kiilon bemu-
tatni, hol a helye a magyar dramapedagogiaban, gyogypedagogidban, a nemzetkozi
¢s hazai lapszerkesztésben, mindig az egész ember, egy kiilondsen vonzd szemé-
lyiség tolakszik az életmii elé. A latszolag csak a racionalitas hideg hangjaira figyeld, valojaban mély ér-
zelmeket és indulatokat bolcs humorba oldé személyiség, aki mar lassan arra is tudott vigydzni, hogy ne
bantson meg senkit.

Nekem példaul azok a felejthetetlen tanulasban akadalyozottak pedagdgiaja orak jutnak az eszembe,
amelyekhez a nyolcvanas évek végén és a kilencvenes évek elején Gaal Eva szervezett a kollégak korébdl
szakértoket: orvosokat, tigyvédeket, minisztereket és kishivatalnokokat, hogy a hallgatok bevonasaval
szerepjatékokban éljiilk meg az emberek kozotti kiillonbozoségek leképezodését a szakmak, foglalkozasok
¢és beosztasok attitidformalo élethelyzeteiben. Erik volt ezeknek az 6raknak a legszorgalmasabb, legszi-
nesebb és legplasztikusabb moderatora. A hallgatok angol nyelvrdl készitett szakforditasait koordinator-
ként, nyelvi lektorként iranyitotta, szakdolgozatok és TDK dolgozatok résztémainak konzulenseként von-
zotta a tanszékre az angol nyelv, a'dramapedagdgia és a jo iskola irant fogékony hallgatdkat. Eszembe
jutnak a Bethlen téri idok piknik ebédjei a masodik emeleti tanszéki szobaban, beszélgetések, vitak, ame-
lyekben a demokraciat tanulgattuk — maig sem eléggé hatékonyan —, miként lehet szavazasok soraval tisz-
tességes kompromisszumot kotni (akkor kezdtiik megérteni, hogy ilyen is 1étezik), hogyan lehet kiilonbo-
70 véleményeket olyan kdzds nevezore hozni, hogy a végén mindenki magaénak érezze a dontést. Azok
is, akik kezdetben egy masfajta végeredmény érdekében szalltak csatdba. Vasarnapi ebédbdl elmentett sa-
latak és stitemények felett tanultuk elészor megérteni, hogy akinek homlokegyenest ellenkez6 a vélemé-
nye, mint a miénk, az nemcsak tisztességes ember lehet, de okos is.

Legfrissebb emlékként eszembe jut a Specialis Sziikségleti Hallgatok Segito Testiiletének (SHST) két
honapja megtartott dsszejovetele, ahova tanacsért latogattam el. Az egyetem szenatusa akkor targyalta a
szervezeti és mikodési szabalyzat koteteit. A specialis sziikségleti hallgatok véleménye alapjan kivantam
pontositasokat javasolni a felsoktatasi torvény fogyatékos hallgatokra vonatkozd passzusainak intézmé-
nyi szabélyozasahoz. A hallgatok és Erik ,,0sszeszokott” terminologiai precizitdssal hataroztak meg — tan
egyetlen autentikus vélemény-nyilvanitoként — az altaluk tamogatott és elvetett megnevezések korét. A
Szenatus valamennyi javaslatunkat elfogadta, és a szabalyzatban alkalmazta.

Nézziik az életmiivet, nagy és szabalytalan lépésekben. A bdlcsé a Madach Imre Gimndzium drama-
tagozatos osztalya. Az integralo felsdoktatasi intézmény a Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Tanarképzo
Foiskola. Oligofrénpedagogia és pszichopedagogia szakokon lett Erik 1991-ben gyogypedagogiai tanar.
A Prizma c. foiskolai lap 1989. évi tavaszi szamaban a szinjatszokor valosagarol ir ifji szigorral, €s al-
modozik egy — soha meg nem sziiletett — amat6r szinhazi miihelyrél.

Mar féiskolai hallgatdé koraban bekapcsolodott az Oligofrénpedagdgiai Tanszék kutatomunkajaba a
Dramatikus technikék a nehezen tanulé gyermekek ¢€s fiatalok fejlesztésében c. témaval. Harom éven ke-
resztll aspiransként dolgozott a tanszéken, részfoglalkozasu gyogypedagogusként és oraadd dramapeda-
gogusként pedig gyakorlati tapasztalatokat gyijtott. Atfogd ismeretekre tett szert, s6t 6 maga is gyarapi-



totta ennek az 01j (gyogy)pedagdgiai teriiletnek az elméletét és gyakorlatat. 1994-ben t6bb tavoktatasi tan-
folyamon is részt vett. Szamos szakforditast is készitett angol nyelvbdl a dramatikus tevékenységet érintd
cikkek, tanulmanyok, kézikonyvek anyagabol. A Felzarko6zas az Eurdpai Felséoktatashoz projekt kereté-
ben 1995-ben megjelent Didkotthoni nevelés szoveggyiljteményt Szabadidépedagdgia cimii eredeti koz-
leményével gazdagitotta. Mar fiatal oktatoként kitlint vilagosan és jo szerkezetben felépitett, a beszélt
nyelv és a testbeszéd eszkozeit kivaloan hasznositod, a hallgatosagbol az értd figyelem allapotat kivaltd
eldadasaival.

Az 1995/96-0s tanévet a birminghami egyetemen t6ltotte, ahol egyetemi dramapedagogusi diplomat
szerzett (M. A. in Drama in Education, University of Central England, Birmingham, Nagy Britannia).
1998-16l regisztralt PhD hallgato lett ennek az egyetemnek a neveléstudomanyi fakultasan, egyben fofog-
lalkozasu oktato a fSiskola Altalanos Gyogypedagogiai Tanszékén. Ebben az alkotd kozosségben — a fo-
gyatékos személyek miivészeti terdpiakkal torténd fejlesztését és rehabilitdciojat komplexen értelmezve,
mivelve, kutatva, oktatva — teljesedhetett ki Erik szakmai tehetsége.

Megkisérelek egypar olyan kulcsfogalmat meghatarozni, amelyekkel — munkassaga gytjtopontjaiként
— Erik egyetértene. Az egyik kulcsfogalom a tdrsadalmi integracio, benne a befogado tarsadalomhoz ve-
zetd inkluziv iskola. Hogyan nyilatkozott errl Szauder Erik 2003-ban az Autistak Erdekvédelmi Egyesii-
lete lapjanak, az Eséembernek?

, Abbol indulunk ki, hogy alaphelyzetben mindenki masféle ellatast igényel. Az iskola szolgaltato in-
tézmény, az a dolga, hogy a lehetd legjobban kiszolgalja azokat, akik hozza fordulnak. Miért utazzon
a varoson keresztiil a gyermek, ha két utcaval odébb ott van az iskola, amelynek az a dolga, hogy 6t is
megfeleléen ellassa. Tehat nem arrol van szo, hogy betesziink, mondjunk egy Down-szindromds gye-
reket az osztalyba, és majd elboldogul ott valahogy, hanem arrdl, hogy specidlis modon megsegitjiik.
Ha kell, akkor vele lesz egész nap egy gyogypedagogus, aki osszedolgozik az osztalyt tanito tanarral.
De olyan is eldfordulhat, hogy csak egy-egy specidlis esetben megy segiteni a gyogypedagogus. Ez
mindig az adott gyerektdl fiigg, no és persze attol is, hogy a normadl tanarképzésben milyen teret szen-
telnek akdr a sajdtos megsegitést igénylé gyerekek pedagogidjanak, akdr, mondjuk, a tanuldsban
akaddlyozottak (pl. diszlexiasok, hiperaktivak) nevelésének, fejlesztésének. Ebben a szisztéemaban a
gyerek a lehetd legtobb idot tolti az osztalytarsaival... Az inkluziot ugy kell elkeépzelni, hogy barki be-
johet majd az iskolaba, hogy itt akarja tanittatni a gyerekét. Attol sem kell félni (leginkabb az egész-
seges gyerekek sziileinek), hogy emiatt nem tudnak majd a tobbiek haladni. A befogadds osztalyonként
egy vagy ket gyereket jelent. Az egyiitt toltott didkévek pedig minden europlakatnal, tévéhirdetésnél
jobban szolgadljak a massag elfogadasat. Az megint mds kérdés, hogy az iskola kérheti majd a szakér-
t0i bizottsag véleményét, hiszen azt valamennyien tudjuk, nem mindenki alkalmas arra, hogy befoga-
dott legyen”.

A masodik kulcsszo a dramapedagdgia. Hogyan definialja Erik
a dramatikus tevékenységet?

,»A dramatikus tevékenység célja a jatszo személy adott kontex-
tusra, annak mogottes, univerzalis tartalmaira, illetve a (realis és
fiktiv) ’én’-re vonatkoz6 ismereteinek elmélyitése. A kiillonbség
tehat roviden gy foglalhatd 6ssze, hogy mig a szinjaték a ko-
zOnség felé iranyul és tanitas jellegli, addig a dramatikus tevé-
kenység ezen formaja a jatszo személyre koncentral, és tanulasi
iranyultsagu.”

A harmadik kulcsszd a pedagogus és a gyermek kapcsolata. A
gyermekrol szerzett tudasat adta at az 6t koriilvevo hallgatoknak
a foiskolan, a Dramapedagogiai Tarsasag rendezvényein és tan-
folyamain, gyogypedagogiai intézmények dramapedagogiai
nyari taboraiban és tovabbképzd kurzusain. Megprobalom 6sz-
szefoglalni a gyermekkdzponti pedagogia ebbéli szubsztratumat
szabadon, de ,erikesen”: A felnéttek vilagaban a gyermek
gyermek marad, s a gyermekek vilagaban a feln6tt legtobbszor
idegen. A pedagogus olyan gyerek, aki mar felnétt — illetve
olyan felnétt, aki még érti gyermeki énmagat, igy konnyebben talal szot a gyermekekkel. Ordkos kettds
szereposztasban él s igy kétféle szemszogbol vizsgalja és itéli meg a vilagot. Kozvetit, kapcsolatot teremt,
helyzetbe hoz. Legfébb dolga, hivatasa, hogy ismét harméniaba rendezze a gyermekire és ,,realisra” szét-
szaggatott valosag teljességét.




Eriket nem lehet pétolni. A féiskolai szintii képzésbe lehet kivalé dramapedagdgusokat hivni, de
gyogypedagogus-dramapedagogus elvétve akad kozottiik. Lehet szini nevelést tanitani, két évtized tuda-
sat az emberrdl, benne a fogyatékos emberrdl azonban senki sem tudja kiralyi aton megszerezni. Lehet
kivalo tudasu nyelvtanarokat fogadni az egyetemi szintli gyogypedagogus-képzésbe, 15 év szakforditoi
tapasztalatat, egy szakma kétnyelvii tuddsat azonban csak rengeteg munkdval és empirikus tapasztalassal
lehet felépiteni.

Szauder Erik 2005-ben befejezte és sikeresen megvédte PhD dolgozatat. Elkésziilt a nagy mii, az al-
kot6d azonban még nem pihenhetne: hatra van egypar ecsetvondsnyi modositas a birminghami egyetem ja-
vaslatdra, sajt6 ala rendezés a Barczi Karnak.

Erik, kollégank, baratunk! Keresiink tanitvanyokat és munkatarsakat, akik leforditjak a disszertacio-
dat, hogy tanulhassunk beldle. Osszeallitjuk és a honlapunkra tessziik gazdag publikicios jegyzékedet.
Kotetbe és képzési anyagokba segitjiilk tanulményaidat, cikkeidet, els6sorban a pedagdgiai alternativak
helyérol és szerepérél a mai magyar kdzoktatas rendszerében irddottakat, a drama (gyogy)pedagogiai al-
kalmazasarol szolokat, és a dramapedagdgia helyét a magyar felsGoktatasban elemzoket. Bevezetd tanul-
manynak az Esélyegyenldség és torvénykezés cimi, az Iskolakultiraban 2002-ben megjelent irdsodat ja-
vaslom. Egyetértesz?

Szeretettel és tisztelettel vesziink bucsut Szauder Erik féiskolai adjunktustél az Eotvos Lorand Tudo-
méanyegyetem Bérczi Gusztav Gyogypedagogiai Féiskolai Kar, a Kari Tanacs, melynek tagja volt, az Al-
talanos Gyogypedagogiai Tanszék, a Tanuldsban Akadalyozottak és Ertelmileg Akadalyozottak Pedago-
giaja Tanszék, a Képzésszerkezeti Munkacsoport, a Specialis Sziikségletli Hallgatok Segito Testiilete, va-
lamennyi hallgato, oktatd, munkatars képviseletében.

Budapest, 2006. julius 17.

Szabé Akosné

foiskolai tanar, az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Karanak féigazgatoja

Szervusz, Erik!

Most, hogy megmasithatatlan zarévonalat huztal az
idébe, eszembe jut az elsé alkalom, amikor megje-
gyeztem a nevedet. A Corvin téri Népmiivelési Inté-
zet dramai osztalyanak rendez6i tanfolyaman vi-
szonylag sok hallgatd volt. A dolgozatok kupacban
alltak az asztalon, s ahogy az nalunk tanaroknal szo-
kas, egyik oldalrol raktam at ket a masikra. Szinhazi
eléadésokrol szold fogalmazvanyok voltak éppen, s
az egyiket atfutva vissza kellett hajtanom a fedélapot,
hogy megnézzem, ki a gazdaja az irasnak. Ilyen pil-
lanatban az ember kicsit lelassul, mert ezt a fajta
oromteli ellen6rz6 mozdulatot nem sokszor teheti
meg életében. Erzi, iinnepélyes talalkozas lehetésége
all fonn, rakérdez tehat: Ki 6? Szauder Erik volt oda-
irva. Megjegyeztem.

Aztan hamarosan k6z6s munkaink akadtak. Magam
részérdl elsosorban az elmélet 6romeit is ismerd, ma-
gat pontosan kifejezni képes embert lattam benned, a
betiibarat férfiak egyikét, s az aprolékos tudomanyos
munkat is természetesnek vevo kutatot. Nagy sziikség
van a mivészetpedagogidban azokra a kalauzokra,
akik képesek meghatdrozni, nevén nevezni a jelensé-
geket, s Te képes voltal erre. A gyakorlati témak
megvitatasanal megjatszastol mentes deriivel tudtunk
egymas mellett {ilni, s mondtuk: ,,En masként gondo-
lom.” ,,En is!”. S ez mit sem vont le a kdlcsonods biza-
lomboél. Oriiltiink, hogy ezt kimondhattuk, s ratértiink
a kovetkez6 megbeszélnivalora.

Teljes szakmai fegyverzetben mar akkor lattalak,
amikor nemzetk6zi rendezvényeken tolmacsoltal
vagy vitat vezettél. Kellemes hangod volt, j6 volt T¢é-

ged hallgatni, akdr magyarul, akar angolul beszéltél.
A legjobb kozvetitdk egyike voltal. S tudtal figyelni
arra, aki a kozeledben volt. Egyszer, egy elég nehéz
pillanatban odaléptél hozzam, s alig észrevehetéen
megérintettél. Ez gy meglepett, hogy erére kaptam.
Joval oregebb és sulyosabb 1évén nalad, az embereket
egyre kevésbé hivom kozelembe. Ugyanligy megle-
pett hat, mint amikor egyszer Ruszt Joska igazitotta
meg rajtam kissé fejbeverésszertien a hajambol ki-
csusz6 fésit. Engem nem szoktak megérinteni. Te
megérintettél.

Mindannyiunkat megérintettél.

A kozvetitd erédre tovabbra is sziikségiink lesz.
Most, amikor a bucstszertartasod zajlik, néhanyan ott
vagyunk egy elokészitd értekezleten: egy 01j egyetemi
kar dékanja fogadja be a bdlcsészegyetemrdl kime-
nekitett draimaprogramot, s ha igaz, a drdmapedago-
gia ligyét. Ha igaz. Megharcoltunk érte. Husz éven
keresztiil olykor fizettiink is érte, csak tanithassunk.
J6 tanartarsunk voltal. Szép volt, Erik! Fogadd nagy-
rabecsiilésem.

S most, hogy elindulsz folfelé, engedd meg, hogy mi,
sulyos foldiek, odatartsuk 1abad ala a tenyeriinket, ha
esetleg hidnyzik az utat kezdd 1épcsdk koziil valame-
lyik. Utana mar konnyebb, azt mondjak. Iszonyu
dontésedben nemesség €s méltosag vezérelt. Isten ve-
led, Erik. Lépj!

Koszonjiik az egyiitt toltott idot.
Gabnai Katalin



Bucsuztato

A magyar dramapedagogusok — kollégaid, barataid —
neveben bucsuzok Tdled, Erik!

Elment egy 39 éves fiatalember.

Kivalo dramatanart veszitettiink.

Nemzedéke, a dramapedagogia rovid magyarorszagi
torténetén belill a ,harmadik generacio” legjobbja — és
taldn egyetlen rendteremtd képességli elméleti szakem-
bere. Megalapozott szakmai milveltségére és remek an-
gol nyelvtudasara épitve koran kezdett, s éppen emiatt
az egy korcsoporttal el6tte jarokkal dolgozhatott. Es je-
lentds munkakban vehetett részt. Neki megadatott, ami
sokaknak nem: jokor volt jo helyen. A dramapedagogia
hazai két évtizedes, lassu, partot moso6 fejlodése és né-
hany erds, kiils6 impulzus a 90-es évek elejére nagy ere-
ji valtozasokat hozott. Hirtelen betort a szakmaba, a
szakmai koztudatba az az iranyzat, amit addig a sors (ta-
lan a bal-) tavol tartott a magyar szakemberektdl, az is-
kolaktol és a gyerekektdl. Megjelent nalunk is a drama
tanitasi valtozata. Ebben a valtozdsban Szauder Erik —
huszonegynéhany évesen — aktiv kozremiikoddként,
avatott kozvetitéként lehetett jelen. Az angol eléadok al-
tal tartott els6 dramakurzusok végtelenségig tlirelmes és
a teljes kimeriilésig megbizhatd tolmacsaként, majd
egy-két év mulva, 93-t6l jeles szakkonyvek rugalmas
forditojaként talalkozhatunk vele. (Nem volt kis munka
volt ez utobbi sem: talan még az is el tudja képzelni, aki
nem probalta, hogy milyen nehéz a forditas, amikor az
egyik nyelven kialakult és elfogadott minden, a masikon
pedig a terminologia alapjai sem léteznek; vagy csak
azok.) Nemzetinek és alapnak nevezett kozponti szaba-
lyozokhoz késziil6 tantervek, tanmenetek és tanari se-
gédletek tarsszerzéjeként a szerkesztdvel az utolso szoig
korrekt médon, gyakran pedig nagy élvezettel megvi-
vott vitak, szellemi csatdk harcosaként végig ott volt a
legfontosabb, az 1994-2003 kozotti idészakban. Es
1994-t61 a Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag elnoksé-
gi tagjaként, a szervezésre eleinte tobb, kés6bb munka-
helyi kotottségei €s angliai doktori iskolaja miatt keve-
sebb 1d6t forditva kdzremiikodott az orszagos egyesiilet
munkajaban: az iranyitasban is. A magyar dramapeda-
gogia nemzetkozi képviselje volt. Azt kevesebben tud-
jak rola, hogy mint ,,0s-szinjatsz6” részt vett egy masik
jelentds szervezet, a didkszinjatszok orszagos egyesiile-
tének indulasaban is.

Magan-, mert személyes jegyzetek: Sokat dolgoztunk
Erikkel. Tiz folotti a kozdsen készitett konyveink
és/vagy segédletek, tantervek szama. Sokat dolgoztunk
a munka O6roméért, ingyen. Csak remélni tudtuk, hogy
ezek a ,tarsadalmi” munkéink majd tulélnek benniinket.
— Nos, senki nem akarta, hogy ez ilyen koran torténjen
meg.

Erik! Most, elszamoldskor visszagondolva: sok napot
éltiink meg egyiitt.

Csak példaként: aludtunk egy szobaban a csurgdi feszti-
val kollégiumi szallasatol a birminghami kampuszig,
magyar dramapedagogusok angliai tanulmanyutjaig — jo
néhany helyen. Vagy emlithetném azt, amikor tolmacs

voltal a Kerekasztal szinész-tanarai mellett egy angliai
fesztivalon.

Es sok sort ittunk egyiitt.

Epitkeztem vagy tiz éve, s a Téled kapott kéleson sokat
segitett.

Harom fiam koziil a nagyobbik taldlkozott veled. Mint
gyerek, névr6l mar nem emlékszik...

A kisebbek nem ismertek: ez is jelzi, hogy az egykor
nagyon erés munkakapcsolat €s tisztes emberi kotodés
kilazult. Masfelé vitt minket az élet, mentegetdzhetnénk
ezzel vagy ilyesmivel, de legalabb itt ne tegyiik! Velem
egyiitt sokan vadolhatjuk magunkat azzal, hogy nem se-
gitettiink neked jobba tenni mindazt, ami korotted/korii-
I6ttiink itt volt/van. S amirdl tettel, és nem szoval, de
rettenetesen erds kritikat mondtal.

Sokunkban csak az utobbi években, hirtelen 6sziil6 ha-
jadat latva tudatosodott, hogy Te sem vagy kortalan: de
azt kevesen tudtak rdlad, hogy kdzel vagy a negyven-
hez.

Ma mar a kolték is tovabb élnek. Ebben az allitolag
gyorsuld idében és korban az életm{ihdz, ugy tlnik, a
miivészetben is hosszabb id6 kell. Tanarként pedig biz-
tosan: az ajtok elétt all azok sora, akik a szakért6i dra-
mat akarjak tanulni. Nincs hova, nincs kihez kiildeniink
6ket. Ur maradt utanad, Erik! Nagy-nagy hianyjelek.

Erik!

Koztiink voltal. Néha csak mellettiink. Olykor el6ttiink,
maskor kissé lemaradva.

Most mar nem kell jarni.

Most visziink tovabb. Igérjiik magunknak.

Vissziik tovabb mindazt, amit nem lehet egy kis-nagy-
emberbdl kis dobozba tenni vagy szétszorni.

Visziink tovabb, ahogy tudunk: rad emlékezve és tanul-
va Téled.

Elmentél — és veliink maradsz.

Kaposi LaszIlo

BEKESSEGET

Erzed a zajlo hullamokat?
Békességet neked!

Erzed az dramlé levegst?

Mély békét hoz neked.

Erzed a csondes foldet?

Mély békét hoz neked.

Erzed a ragyogo csillagokat?
Mély békét hoz neked.

Erzed a nyugodt éjszakat?

Mély békét hoz neked.

A béke gyermekének érintése rajtad.
A hold és a csillagok tiszta fénye
Vilagit most csak neked.
Békességet!

Kelta ima. Szauder Erik emlékének
Ford.: Novak Géza Mate



»A legtobb gyerek nem tudja,
hogy mire képes...”

Interju Dorothy Heathcote-tal
Készitette Bethlenfalvy Adam!?

., Vilagok mikrokozmoszait teremtjiik meg...”

Bevezeto

Korunk talan egyik legismertebb dramatanara Dorothy Heathcote. Oktatdi palyaja tobb mint fél évszaza-
da indult Newcastle-ban, ahol huszonnégy évesen mar pedagbogusokat tanitott a drama osztalytermi al-
kalmazasara. Nem csak az volt meglepden 11j a munkajaban, hogy 6 maga is beallt jatszani a gyerekek ko-
z¢, hanem az egyetemi szokasoktol eltéréen tobbnyire nem a katedrardl, hanem tanitvanyai iskoldiban, a
gyakorlatban bemutatva vagy a tanar-tanitvanyokat megfigyelve tartotta orait. Heathcote szamara a kez-
detektdl fogva fontos volt, hogy a drama résztvevoi felszabadultan jatszhassanak, ne érezzék a szereplés-
sel jaro kiszolgaltatottsagot. Ennek érdekében mindig kinal valamit jatszotarsainak, amit ,,bamulhatnak”,
legyen az a terem kozepére lefektetett csomagolopapir vagy maga a tanar, aki szerepbe 1ép. Eppen ez a
tanari szerepbelépés hozta a legforradalmibb valtozast a dramapedagogia’ torténetében, alapjaiban meg-
valtoztatva a tanar-didk viszonyt, létrehozva a ,,Crucible Paradigm”-ot, az olvasztoiist paradigmat?, ami-
ben egy laboratdriumhoz hasonloan tanar és diak kozosen ,kavarja”, vizsgalja a torténést és formalja a
létrejovo tudast. Heathcote esetében elonynek latszik az, hogy nem részesiilt formalis egyetemi képzés-
ben, igy gondolkodasa is a legkiilonb6zobb tudomanyagak és a szépirodalom rendkiviil széles spektruma-
bol taplalkozik. Ez természetesen nem azt jelenteti, hogy modszertana mogott nem all komoly elméleti
hattér. Annak ellenére, hogy Heathcote ,,el6bb tudja, mint hogy érti” azt, amit csinal, szamos olyan mod-
szert dolgozott ki, mellyel a tanarok gondolkodésat, a drama alkalmazasat segitette. Ebben az interjuban
nem csak ezek koziil a modszerek, eszkdzok, technikak koziil olvashatunk néhanyrol, hanem a mogottiik
rejl6 megfontolasokat is megismerhetjiik.

Dorothy Heathcote megitélése az elmilt 6tvendt év sordn sokat valtozott. A neve hosszu ideig, talan
mert nem nagyon figyeltek az észak-angliai fejleményekre az oktataspolitikara befolyassal bird szemé-
lyek, ismeretlen maradt még talan dramas korokben is. A BBC 1966-ban forgatott rovid dokumentum-
filmje tette el0szor ismertté Anglidban. Mddszertananak megitélésében er6sen megoszlott a brit dramape-
dagdgia. Persze nem csak kritikusai akadtak, hanem kovetoi is, példaul egyre nagyobb szamban vettek
részt kiilfoldiek az altala vezetett képzéseken. Talan nem véletlen, hogy az els6, a munkajat részletesen
bemutatd konyvet egy amerikai szerz6 jegyzi. Cikkeket rendszeresen publikalt —, ezek egy részét Liz
Johnson és Cecily O’Neill szerkesztették 1984-ben kotetté3, de a munkajat atfogod és dsszefoglald kony-
ve(ke)t csak nyugdijba vonulasa utan, Gavin Boltonnal kdzosen kezdett el irni. A mai napig is dolgozik,
gyerekekkel és pedagdgusokkal egyarant, természetesen tovabb kisérletezve, tovabb fejlesztve modszer-
tanat.

Bolton az angol dramapedagogia torténetét vizsgalod irasaban Heathcote munkassagat kiilonb6z6 kor-
szakokra bontja. A Man in a Mess-nek nevezett korszakot nemcsak sajat késébbi munkassaganak alapja-
ként, hanem példaul a Cecily O’Neill altal kifejlesztett Process Drama — folyamatdrama — alapjaként, sot
a Heathcote altal kidolgozott szakértdi drama forrasaként tartja szamon. A tanitasi drama magyarorszagi
ismertté valasaban fontos szerepet jatszo David Davis egy nemrégiben megjelent kdnyvben4 Heathcote
korai munkajanak ujraértékelését és annak tovabbfejlesztését kezdeményezi, hogy a mostani, szerinte til-
zottan formaiva valo tanitasi drama visszatérhessen eredeti célkitlizéseihez.

Heathcote valosziniileg nem vitatkozna azzal az allitassal, hogy az id6k soran gondolkodasaban jelen-
t0sebb teret kaptak a tananyag atadasaval kapcsolatos szempontok. A szakértdi drama az iskolai tantervek

1 Késziilt 2005. januar 22-¢én.

2 A latin eredetfi angol crucible sz6 sokkal inkabb utal kozépkori fémipari miihelyekre, mint az inkabb amerikai athallasokkal
rendelkez6 melting-pot, olvasztotégely kifejezés. (B. 4.)

3 Heathcote, Dorothy (1984) Collected writings on education and drama, London, Hutchinson (szerk.: Johnson, L. és O’Neill,
C)
4 Davis, David (szerk.) (2005) Edward Bond and the dramatic child, London, Trentham
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igényeit Ugy elégiti ki, hogy valodi problémakra a kézosen felépitett ,,mintha” vilagon beliil keresnek
megoldast a szakértok szerepében 1évo résztvevok.

Heathcote szerint gondolkodasanak alapjai nem valtoztak, csak modszertana finomodott a fél évsza-
zadnal hosszabb munkassaga soran. Ami viszont egyértelmii valtozas a gondolkodasaban, hogy egyre na-
gyobb szerepet kap iskolai tevékenységében az iskolan kiviili vilag, egyre er6sebben jelenik meg munka-
jaban a tarsadalmi valosag. Ez természetesen nem mond ellent a korai szakaszt jellemz6 — a csoport szo-
cialis egészségét eldtérbe helyez6 — gondolkodasnak. Heathcote dramajaval egyre inkabb a kozoktatas
egészének iranyat kérddjelezi meg. Ez a 2001-2002-ben Hexhamben 1étrejott Commission Model-ben
(megbizatas modell)® csucsosodik ki, ahol a résztvevék egy korhazi kert megtervezésén dolgoztak, amely
aztan valoban megépiilt. ,,Eletemben elszor csinaltam olyan dolgot, ami mas szdmara is hasznos” —
mondta az egyik diak a program végén, ami elgondolkodtatja az embert arr6l, hogy milyen alapelveket
képvisel és mire késziti fel a fiatalokat a jelenlegi iskolarendszer. Ezek a kérdések talan nem csak a kiil-
foldi, hanem a mi hazai iskolaink tekintetében is atgondolasra méltdak.

Az interji 2005 januarjaban, Derbyben, Dorothy Heathcote otthonaban késziilt. A harom 6ras beszél-
getés gépelt valtozatat Heathcote jegyzetekkel latta el, ezek a forditdsban mar a szdveg részeként olvasha-
tok. A beszélt nyelv megdrzését két indok is alatdmasztja. Az egyik az, hogy Heathcote dramajanak koz-
ponti eleme a nyelv, s az altala ,,eljatszott” parbeszédekben rengeteg (drama)tanari finomsagra figyelhe-
tiink fel. A masik ok az, hogy igy tovabbi kutatasra is felhasznalhato a szoveg. Mivel Heathcote a beszél-
getés soran egy személyben jatszotta ujra az altala felidézett pillanatokat és dialogusokat, az érthetdség
végett a parbeszédekben dolt betiivel szedtilk a masok altal mondottakat. A fejezetcimek a tagolast és a
konnyebb eligazodast szolgaljak a hosszl szovegben, azonban a beszélgetés jellegébdl kifolyolag az al-
cimektdl eltérd témakral is sz6 esik benniik.

Remélem, hogy mindenki talal elméleti vagy gyakorlati munkajat elémozditd gondolatot, Stletet eb-
ben a terjedelmes interjiban.

B. 4.

A kezdetek

— Az on munkajat kiilonbozo korszakokra szoktak felosztani. Engem leginkabb az érdekelne, hogy miként
fejlédott, valtozott a modszertana.

Azt hiszem, hogy van egy olyan elem, ami mindig is jelen volt a munkéaban, ami sosem valtozott, mégpe-
dig az, hogy mindig részt vettem a gyerekekkel egyiitt abban, amit csinaltam, sosem rendeztem 6ket ki-
viilrél. Még amikor darabot rendezek, akkor is munkatarsként, alkototarsként veszek benne részt, mert
meggy6zddésem, hogy mindent kdzdsen kell megérteniink. A tanarnak nem lehetnek titkai, olyasmi, amit
csak O tud. Tehat, ha latott volna huszonnégy évesen, amikor Newcastle-ban az oradimra jard tandrok
megengedték, hogy az osztalyukkal dolgozzak, akkor is azt latta volna, hogy beallok a gyerekek kozé jat-
szani. Ez mindig igy volt. Egyébként nagyon sokat koszonhetek azoknak a tanaroknak —, gyakorlatilag
barmelyik osztallyal dolgozhattam.

Eleinte tobbnyire kisebb gyerekekkel foglalkoztam, tizenkét év alattiakkal, mert az 6 tanaraik jartak
az egyetemre akkor. Nagy gyakorlattal rendelkez6 tanarokat tanitottam a drama hasznalatara. Leginkabb
meséket jatszottam, de rogton az elején, 0sztdndsen tudtam, hogy nem szabad szerepet osztani. Példaul,
ha a gyerekekkel éppen a Hamupipdkét jatszottuk, akkor sosem osztottam ki Hamupip6ke szerepét, mert
6 nem csinal semmit sem. Mindent masok csinalnak, 6 még az érara sem bir odafigyelni! Tudtam, hogy a
sajat borlinkon kell érezniink a nehéz koriilmények okozta fesziiltséget. Sosem jatszottam végig a torténe-
teket. Inkabb olyan egyszerii emberekrdl jatszottunk, akik valahogy belekeveredtek a helyzetbe.

Mondanék erre egy példat. Emlékszem, az egyik osztalyfénok azt mondta, hogy leginkabb a gyerekek
nyelvi készségét szeretné fejleszteni. Mindig megkérdeztem, hogy melyik tanulasi teriiletre koncentraljak,
¢és ebben az esettben a tanar azt mondta, hogy ezek a gyerekek szegények, a kdrnyezetiikben nagyon sze-
gényes szokincset hasznalnak, és jo lenne, ha ezt esetleg most a draman keresztiil lehetne fejleszteni.

Széval éppen a Herceg palotajat takaritottuk, mert egy nagy balra késziiltek, ott szeretett volna maga-
nak a Herceg feleséget talalni. Mi persze csak egyszerli emberek voltunk, €s takaritottuk a palotat. De mi-
vel mindig benne voltam a jatékban, a gyerekekkel egyiitt suroltam a padlot, de aztan valthattam és lehet-
tem hirnok is. Ugy emlékszem, hogy azt mondtam: ,,A Kiraly parancsa, hogy addig nem mehetiink haza,

SA megbizatis modell bemutatésaval az interjii masodik fele részletesen foglalkozik. (B. 4.)
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mig ki nem takaritjuk az egész palotat!” Es erre persze a gyerekek azt mondtak, hogy ez hiilyeség. ,, Haza
kell menniink!” ,,Tudom” — mondtam — ,,mi csalados emberek vagyunk!” igy véltottam a csapat egyik
tagjabol abba, amit ma egyértelmiien szerepnek mondanank. Ezzel lehet6vé tettem, hogy a fesziiltség for-
rasa legyen a fokuszban, €s ne dominaljanak azok a kiilonb6z6 nézdpontok, amelyek a egyes szerepekhez
tartoznak. Igy a drama valodi szinhazi elemeket hasznalva egyenlé nyomast fejt ki minden résztvevére,
nem viszik félre és nem forgacsoljak szét az individualis szempontok meg a karakterizalas.

A kép a Dorothy Heathcote’s story, biography of a remarkable drama teacher cimii konyvbél szarmazik. frta
Gavin Bolton. Kiadta: Tretham Books, Stoke on Trent, 2003. Kszonet a Trentham kiadonak a k6zlés jogaért.

Mindig is igy dolgoztam. Sok éven at egyszeriien kinevettek. Amikor huszonnégy évesen lementem a
nevelési tanszékre, az oktatok, akik ugy gondoltdk, mindent tudnak arr6l, hogyan kell dramat csinalni, és
nem voltak hajlandéak egy tapodtat sem valtoztatni modszeriikdn, nagyon lekezelden bantak velem. Azt
mondtak, hogy ,, Shutt kisasszony!” — ez volt a leanykori nevem — ,,On még csak most kezdett oktatni,
nemde?” Azt feleltem, hogy: ,,Igen, csak most kezdtem, de akkor is tudom, hogy nincs igazuk!” De per-
sze azt nem tudtam elmagyarazni, hogy pontosan miért nem, mert még magam sem értettem egészen, hi-
szen az intuiciomat kovetettem. En ebben nagyon kiilonbzém Gavin Boltontol. Gavin el8szor kigondol-
ja, és aztan tudja. En elébb tudom, mint hogy értem.

Kicsit talan arrogansnak hangzik, de ugy vagyok ezzel, mint Albert Einstein a relativitaselmélettel,
amit még évekig nem tudott megmagyarazni azutan, hogy rajott. De én tudtam, hogy jo, amit csinalok, és
kitartottam mellette. Az egyetlen gond ezzel, hogy azok az emberek, akik gy érzik, hogy talan igazad
van, nem allnak ki melletted. Csak késobb jonnek oda hozzad és mondjak meg, hogy egyetértenek veled.
Egy masik alkalommal, ez is a nevelési tanszéken volt, arrdl folyt a vita, hogy milyen témakat szabad
gyerekekkel feldolgozni. Emlékszem, ott iiltem és az jart a fejemben, hogy minden téma jo, pusztan az a
kérdés, hogy miként dolgozzuk fel 6ket. Egyszeriien nem szabad rossz feldolgozasi modszereket hasznal-
ni. Ott tiltem, és azon gondolkodtam, hogy ez nem jo igy, helytelen igy gondolkodni. Ha a gyerckeket az
emberi viselkedés barmelyik eleme foglalkoztatja, és azt behozzak a torténetbe, akkor azzal foglalkozni
kell. A helyzetrél alkotott tudasukat kell vizsgalni. Ok persze azt mondtak, hogy ,,a gyerekek gyakran na-
gyon erdszakos dolgokat csindlnak, ezek nem jok, szép dolgokkal kell foglalkoznunk.” Nekem pedig a
New York-i Sing Sing borton rabjairol olvasott cikk jutott eszembe. Ezek a biin6zok, akik vagy életfogy-
tiglan raboskodnak vagy kivégzik éket, folyton gyilkossagokrol szol6 darabokat akartak jatszani, ami sze-



rintem érthetd, hiszen maguk is gyilkossagokat kovettek el. Pont ebben az idében én nagyon alacsony 1Q-
ju fiatalkoru elitéltekkel dolgoztam, 6k pedig folyton rablast akartak jatszani. Tizenhat évesek voltak és
70 koriili IQ-val rendelkeztek. Ok mind részvettek mar betorésben és természetesen elkaptak Sket, hiszen
nem voltak tl okosak. Nekem is részt kellett vennem az eljatszott betérésekben, hiszen csak igy nyerhet-
tem el a jogot, hogy azt mondjam: ,,Van-e vajon ennél jobb ut?” De egy fél éven keresztiil bankokat ra-
boltam, és mindig lebuktunk. Sosem sikeriilt, mert valahogy mindig azt szerették volna, ha elkapjak dket.
Szoval ott ilok az értekezleten, és egyszer csak azt mondom: ,,Ha nem rabolok bankot ezekkel a fiukkal,
akkor semmit sem lesznek hajlanddak csinalni. Nem jatszhatok veliik Hamupipokét vagy bulvarhireket a
divatlapokbol, ezek a fiuk antiszocidlisak szeretnek lenni. Es nagyon jok benne. A rendérék ellen szeret-
nek lenni.” Mert mindig eljutottunk odaig, hogy rendért jatszottam és letartoztathattam Oket. Aztan for-
ditva is eljatszottuk, idovel Ok tartoztattak le engem, igy gondolkodhattak egy kicsit annak a rendérnek a
fejével, aki megprobalja fenntartani a rendet. En pedig a rablé vagy az dldozat szerepébdl kérhettem el-
igazitast toliik a sajat viselkedésemmel kapcsolatban.

Es akkor azt mondtam, hogy ,,a Sing Sing rabjai eddig csak gyilkossagokrél voltak hajlandéak jatsza-
ni, de most a Godotra varva-t akarjak megcsinalni, mert elegiik lett abbol, amit csinaltak, és most masra
vagynak.” Es a fiuk is haladtak elre. Megkérdeztem tSliik: ha mégis sikeriilne egyszer, mit csinalnank a
pénzzel? Es most mar arrdl beszéltiink, hogy mire koltenénk a pénzt, és ez haladas. En minderrdl
beszaOmoltam a tanszéki értekezleten és a mai napig emlékszem a lesajnald arcokra. Kiilondsen emlék-
szem egy nére, aki azt mondta, hogy én tarsadalmilag karos tigyet szolgalok. ,,De hat ez az, amit6l haj-
landdak dolgozni, és hajlanddak kdzremiikddni és nem verekszenek, és ellenem sem kiizdenek” — mond-
tam, és magamban azt gondoltam, hogy ennek a nének még soha nem volt igazan nehéz feladata.

Egyébként ezeknél a fiuknal is a szerepbelépés, a csoportos, kozos munka, a kozos 1étezés segitett. Es
volt még egy harmadik elem, amit tudtam, de akkor még nem tudatositottam magamban, mégpedig az,
hogy sosem a konfliktuson kell dolgozni, hanem a fesziiltségen. Ez nagy el6relépés volt a megszokott
munkamodszerekhez képest! Azt hiszem, hogy ma mar jobb a helyzet, de sokan még mindig azt hiszik,
hogy a konfliktus a fontos. Pedig a fesziiltségbdl sziiletik a konfliktus. Ezt probaltam mindig megértetni a
tanarokkal és segiteni nekik abban, hogy gy alakitsak a fesziiltséget, hogy a gyerekek ne tudjanak eldle
elmenekiilni. Mert ez tartja 6ssze az egészet, és persze ettdl lesz szinhaz az egész.

— Az, hogy masként dolgozott a gyerekekkel, annak készonheto, hogy szinésznek késziilt?

Igen, harom évig sziniakadémiara jartam, de azt hiszem, hogy mar gyerekként is éreztem a fesziiltség fon-
tossagat a jatékban. A sziniiskola szinészi gyakorlatot adott, de a szinészképzés nem volt jo tanari kép-
zésnek, ¢és én ezt tudtam. Nagyon szerettem azonban Esme Church munkajat nézni. O volt az iskola igaz-
gatoja, €s kivalo szinész és rendezd is egyben. Gyakran jart fel Londonba jatszani vagy rendezni. A két
éves szinészi képzés utan ott fogtak a tanari képesitést ado harmadik évre, mert a méreteimb6l adoéddan
nem kaptam volna fiatal néi szerepeket — tul fiatal az dregebb szerepekhez, de tul nagy a fiatal szerepek-
hez —, Esme pedig tudta, hogy nincs pénzem kivarni, mig egyszer valamikor munkat adnak. Ebben a har-
madik évben Esmét figyeltem: hogyan besz¢l a szinészekkel a darabrol, és hogy fejlodik, hajt ki, sziiletik
meg a darab, mert éppen ez a tanar feladata az osztalyteremben. Motivalsz, koherenciat adsz, csapatot ho-
zol 1étre, megteremted az 6romot €s az energidt, ami benntartja 6ket, amitdl 6k maguk akarnak eldrelépni.
Eppen ezért az a drama, amit én csinaltam, egészen a kezdetektdl nagyon furcsanak hatott. Ugy nézett ki,
mintha nem lenne alakja, hiszen nem volt benne Hamupip6ke, sem herceg, mert én nem osztottam szere-
pet.

Néha- eléfordult, hogy a javito-neveld intézetes fitk, akikkel dolgoztam, azt mondtak, hogy egy ren-
des darabot szeretnének eldadni, bar ez rendkiviili kihivast jelentett a szamukra. ,,Ha szeretnél Hamlet
lenni, akkor legy¢l, rendben van,” mondtam, és barki lehetett Hamlet. Persze aztan azt mondtak, hogy
,, Mégse szeretnék Hamlet lenni!”” — mire én azt feleltem, hogy: ,,J6, semmi gond! De talalnod kell nekem
egy masik Hamletet!” Azt mondtak erre, hogy ezt nem tehetem ezekkel a gyerekekkel, de mi mast tehet-
tem volna? Elébb vagy utobb odahoztak valakit, hogy 6 lesz Hamlet. ,,Rendben van!” — mondtam. Az
emberek azt kérdezték télem: ,, Hogy birod ezt elviselni?” Es én azért tudtam elviselni, mert a gyerekek-
nek fontos lett az {igy. Es ha a Hamletet jatszottuk, akkor végiil lett egy Hamletiink. Persze sosem jatszot-
tuk volna el az egész Hamletet, végig sem birtak volna olvasni. De Hamlet dilemmait fel tudtak dolgozni.
Ugy, hogy végiil egészen més lett beldle.

Megértettem, hogy miként lehet a fesziiltséget alakitani a munkaban. Ezt a kisérletezésen keresztiil
tanultam meg, nem pedig masok elméleteibdl. Néha szégyellem magam emiatt, mert olyan, mintha nem
érdekelnének masok, pedig nem igy van. Meggy6zédésem, hogy mindenki olyan eszk6zokkel dolgozhat,



amiket jonak lat. En is ugy dolgozom, ahogy nekem tetszik. Es amikor megprobalok segiteni a tanarok-
nak, akkor az 6 személyiségiikon keresztiil probalok, €s nem erdltetem rajuk a sajat személyiségem.
Igyekszem nekik tampontokat adni, amivel a torténetek mogé lathatnak. Az els6 ilyen tdmpont, amit meg
tudtam cimkézni, és igy elkezdhettem magyarazni, a testvércsoportok (brotherhoods)® fogalma volt. En-
nek segitségével a tanar a torténet mogott felsejld altalanosabb témakat tudja felismerni, és ezzel mérhe-
tetleniil kiszélesiti az anyagvalasztas lehetdségeit. Itt mar nem egyszeriien Hamupipdke torténetérdl be-
sz€liink, hanem megkeressiik azokat az elemeket, amelyek altalanosak és megtalalhatoak mas torté-
netekben is. A Hamupipdke példaul sok testvércsoportot foglal magaba. Az arvak testvércsoportjat, a se-
gitok testvércsoportjat, hiszen a jo tiindér rengeteg formaban jelenhet meg. Az elnyomottak testvércso-
portjat is magaban hordozza, illetve a csiinyanak sziiletettekét, ez esetben a mostohandvérek alakjaban, és
természetesen a mas gyermekét gondozok testvércsoportja is megtalalhaté a HamupipOkében. Ezek koziil
barmelyik elemet valasztva ujabb torténetekkel, mas korban, mas kultaraban, mas hangsulyokkal vizsgal-
hatjuk tovabb azt a témat, ami fontos a csoport szamara. Megprobaltam abban is segiteni a tanaroknak,
hogy a témak mogé latva kozos terepet taldljanak. Koriilbelill husz évvel ezeldtt jottem ra arra, hogy a
szinhéz és az irodalom kiilonb6z6 nagy témai a sajat kultirank kiilonbozd értelmezéseibol fakadnak. Eze-
ket egy nagy korgrafikonon eldszor tizenharom elemre osztottam, aztan folyton atalakitottam a kort. Ha-
boru, munka, hit, tanulas, otthonteremtés, taplalkozas, gyermeknevelés, emlékek (a mult), utazas, eszko-
z0k, jog, vizualis miivészet, kommunikacio, kizsakmanyolas, matematika és divat. Mikor ezek megvol-
tak, a tanarok sokkal kdnnyebben atlathattak, hogy ha példaul az llidszt vessziik, akkor annak egy része a
haborardl szol, kiemelhetjiik ezt a szint belble, de kiemelhetjiik az utazas motivumot is, ha azt akarjuk fel-
tarni. Es amikor ezt a tanarok felismerték, akkor sokkal magabiztosabban és konnyedebben valasztottak
maguknak anyagot. Nem foglalkoztak annyit az anyag ,kiilsejével”, mert tudtak, hogy kell egy olyan
szal, ami Osszetartja a dramat. Es ez a kozponti szal vagy téma, ez hatarozza meg a dolgok megjelenését,
a hasznalt formakat.

Szamomra ez a kdrdiagram fontos eredmény volt, mint emlitettem, sokszor 4t is szerkesztettem, any-
nyiszor, hogy a kiilonb6z6 fokozatokrol akar doktori disszertacidt lehetne irni. Folyton atalakitottam a
kordiagram alkotoelemeit, és igy nem volt idém azzal foglalkozni, hogy masok éppen mit irnak.

Tanari szerepek — a finomtdl a teljes szerepig

Vannak olyan dolgok, amiket most mar kész tényként kezelnek. Ma mar nincs is olyan dramadra, amiben
ne Iépne szerepbe a tanar. Annak idején azt mondtak nekem: ,,Neked nem szabad benne lenned. Te a ta-
nar vagy!” Mire én azt feleltem: ,,Na és? Miért ne lehetnék benne? Raadasul még élvezem is!” Persze
nem csak errdl van sz6. Azaltal, hogy a gyerekekkel egyiitt szerepben vagyok, kozos keretben 1éteziink,
fenntartom a szinhaz jelenidejét, a ,,most’-ot, erGsitem a cselekvés sziikségességét. En cselekszem, tehat a
nyelvhasznalatomban is erésitem a dramatikus forma jelen idejii miikodését. Nem szabad elfelejteniink,
hogy a szinhaz, akarcsak a tanc €s az ének, az embert hasznalja kozvetitd médiumként. Minden mas mi-
vészeti 4g mas elemeket hasznal, melyeket persze az ember manipuldl, mint példaul egy hangszert, egy
ecsetet vagy egy fadarabot, amit valaki megmunkal. Ha benne vagyok a jatékban, akkor jobban érzékelem
a lehet6ségeket is, és a gyerekek potenciait is beliilrdl, szerepbdl mérhetem fel. Koriilnézek, és nem latok
tul sok jo tanari szerepbelépést. Nagyon Kidolgozatlan, amit latok. Mert sok tanar azt hiszi, hogy a tanari
altal hasznalt szerep olyan, mint egy darabbeli szerep. Mintha 6 maga is csak egy karakter lenne a drama-
ban. En inkabb funkcioként latom.

— Mi a kiilonbség a ketté kézott?

Hat éves gyerekekkel dolgoztam. A kiralynd csecsemdje eltiint. Meg kell talalnunk, mert a kiradlynd tele-
sirja a palotat. Patakokban folyik a kdnnye. Na most, a kiralyné sir. ,,Patakokban folyik a konnye?”” — kér-
dezem a gyerekeket. ,, Igen” — mondjak. Es ez itt egy fontos kérdés. Nem csak sir, hanem patakokban fo-
lyik a konnye. Telesirja a palotat, 6 maga is tszik a konnyekben, vigasztalhatatlan. Ok persze nem hasz-
naljak ezt a kifejezést, de nagy kiilonbség a sir és a patakokban folyik a kénnye kozott. Akkor most én le-
szek az az ember, aki megprobal segiteni nekik a baba megtalalasaban. Ha karakterben gondolkodom, ak-

6 A, brotherhoods” kifejezést korabbi forditasokban ,,rokonsagok”-ként magyaritottak. Heathcote itt olyan stratégiaként mutatja
be, aminek segitségével a tanar a feldolgozott anyagot elemezni tudja, és a megjelend konkrét elemeket elméleti szinten tudja ér-
tékelni és felhasznalni a tovabbi tervezésben. B. J. Wagner Heathcote-rdl sz616 konyvében egy kordiagram formajaban mutatja
be a testvéresoportokat. (B. 4.)

A korabbi magyaritas a gondolkodasi modelleket bemutatd 1996-os tanulmanyban szerepel, a DPM akkori kiilonszamaban. Mor-
gan és Saxton irasaban inkabb technikanak tlint a brotherhoods, itt, az interjiiban pedig tobbnek, sokkal inkabb stratégianak. (A
szerk.)
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kor képzelhetem magam mondjuk a palotadrség parancsnokanak, és ebbdl a szerepbdl segithetném a gye-
rekeket. A gyerekek azt mondjak, hogy a csecsemdt gonosz emberek raboltdk el. Megvarjak, amig felnd,
¢és aztan 6 fog nekik fézni. Ez a gyerekek javaslata. Erre én azt mondom, hogy ,,Nem nevelkedhet gonosz
emberek kozott!” Ha az Orség parancsnoka lennék, akkor persze nem beszélhetnék igy. Az a funkcidom,
hogy segitsem 6ket megérteni azt, amit nekem mondanak. A gonosz embereken jar az agyuk és éppen azt
magyarazzak, hogy azok miért raboltdk el a babat. En a probléma egy mésik dimenziéjat kindlom nekik
megfontolasra, azt, hogy ,,nem néhet ott fel rendesen!”. Es ez eléremozditja a gondolkodasukat. ,, Nem.
Mert nem fogjik megtanitani rendesen beszélni!”. ,JIgaz!” — felelem. ,, Semmit sem fognak megtanitani
neki!” ,Szegény gyerek!” Ezt értem én funkcio alatt. Ertheté ez igy? Teljesen mindegy, hogy palotaér
vagyok-e vagy sem, az a funkciém, hogy gondolkodasra késztessem Sket. Es amikor azt érzékelem, hogy
mozdulnanak, akkor: ,,Gyeriink! Keressiik meg azt a kisbabat!” Hallom, hogy mit akarnak, mert figyelek
a visszajelzésekre. Ha felkapnak valamit, akkor azt kdvetjiik, ha nem, akkor olyat mondtam, ami nem ér-
dekli oket. Valtoztatok a funkcidmon. Nem a szerepemen, hanem a funkciémon. ,,Mit gondoltok, hova
vihették a kis hercegno6t?” Majd tanari hangra valtva: ,,Hogy néz ki ez a palota?” Eldveszem a tollamat és
elkezdjiik rajzolni a palotat. Figyelem, hogy mit rajzolnak. Milyen veszélyeket rejteget ez a palota? Mi-
lyen terei vannak? Hogy kapcsolodnak a szobak? Milyen az 6 palotdjuk? — nem az enyém, nekem nincs
palotam, csak az a palota van, amit 6k alkotnak meg. Es ahogy elkezdenek errdl a palotardl beszélni, én
megértem, hogy miként lehetne bejarni ezt az épiiletet. Ha folyton a veszélyekrol beszélnek, akkor a fe-
sziiltség félelmetes lesz. De ha azt mondjak, hogy nagy a palota, akkor tul sokaig tart majd benne a keres-
gélés. ,,Mar biztos nagyon ¢hes, jobb lesz, ha sietiink!” Es igy nekikezdiink egy viszonylag gyors palota-
bejarasnak.

Ebbdl a kérdéssorbol egyébként jol latszik Bruner’ megériési szintjeinek® a valtozasa. Ez egy rendki-
viil hasznos tanari eszkdz a koherens hatarok megteremtésére. Az elso szintje az ikonikus avagy képi rep-
rezentacio, lerajzoljuk €s olvassuk az alakzatokat. A masodik szint a szimbolikus avagy fogalmi reprezen-
tacio, a most-idén beliil irunk és beszéliink a dologrol. A harmadik szint pedig az enaktiv vagyis cselek-
véses reprezentacid, amikor ugy viselkediink, tehat a drama ,,mintha”-jaban léteziink. A palota esetében
az ikonikus szint az, hogy adok nekik tollat és papirt a rajzolashoz. A szimbolikus szint az, amikor be-
szélnek a palotarol, az enaktiv szint pedig amikor bejarjuk a palotat. Mindig azt a reprezentéacios szintet?
valasztom, amely a leginkabb fenntartja az érdeklddést és tovabbfejleszti a munkat.

Visszatérve a palotdhoz. Ha 6k szekrényekrol és sotét zugokrol beszélnek, akkor ott fogunk kutakod-
ni. En hozom létre szamukra ezeket a s6tét zugokat és a fesziiltséget. De jol emlékszem, egyszer csak azt
vettem észre, hogy a csoportnak szaladgalhatnékja van. Jol meg kell 6ket futtatni, gondoltam magamban.
Nem emlékszem mar pontosan, hogy mit mondtam, de valami olyasmi volt, hogy: ,,Barcsak valahogy el-
juttathatnank hozzajuk tizeneteket, hogy megtudjak, hogy kovetjiik 6ket és vissza fogjuk szerezni a kisba-
bat!” | Igen, kiildjiink nekik levelet\” — mondtak 6k. Es persze ehhez végig kellett futni a folyoson, betusz-
kolni a leveleket a levelesladaba, kliszni a f61don meg hasonlok. Tiz percen at mast sem csinaltak, csak
rohangéltak. Es a levelek meg egyre csak gyiiltek, persze nem valodi levelek voltak. En meg kezdem &ket
felszedni a foldrél és azt mondom: , Figyeljetek! En innen gonosz ember leszek.” Nyugodtan valtoztatha-
tok a szerepemen, a gyerckeknek ezzel semmi bajuk. ,,Figyeljetek! Mindenféle gyerekek teletomkodik a
levelesladankat! Rejtsétek el a kisbabat!” Itt aztan leallhatunk, és én megkérdezem Oket: ,,Szeretnétek, ha
Ok elolvasnak a leveleiteket?... J6. Akkor elolvastam a leveleket!” Nos, 6k elolvasnak és én elolvasom.

7 Jerome Bruner (1915- ) amerikai pszichologus. A 1950-es években beindult , kognitiv forradalom™ egyik kdzponti alakja. Ta-
nulassal és gondolkodassal kapcsolatos elmeletei nagy hatdssal voltak a pedagogidval foglalkozokra. Egyik f6 milve 2005-ben je-
lent meg magyarul Valésagos elmék, lehetséges vilagok cimmel, az Uj Mandatum Konyvkiadé gondozéasaban.

8 1. Bruner: A kognitiv fejlédés folyamata. In: Bernath L. — Solymosi K. (szerk.): Fejlodéslélektani olvasokonyv, Tertia Kiado,
1997, Bp., 167-180. old.

9 Tiikroz8dési szintek: egy adott ismeret v. ismeretrendszerelsajatitasi folyamataban a kozponti idegrendszerben kialakulo, egy-
masra épild (1d. egymasraépiilés torvénye) ismeretszintek. A tiikkr6z6dési szintek elmélete arra az ismeretelméleti megfontolasra
¢épiil, amely kimondja, hogy a megismerési folyamat tiikkrozési folyamat, mivel éltala a valosag ,,tiikkorképei” (pszichikus képmas-
ok) alakulnak ki az emberi pszichikumban. A tiikr6z6dési szintek eszerint a konkréttdl az absztrakt felé haladva az elsé jelz6-
rendszeren beliil: a szenzomotoros (érzékelésre mozgasos valaszt ado) és a szenzoartikulacids (érzékelésre hanggal valaszolo), a
masodik jelzdrendszerben a kifejtett artikulacié (hangos beszéd), majd az abortiv artikulacié (hangos beszéd nélkiili gondolko-
das) szintje. A tiikrozédési szintekhez hasonlo elméletet fogalmaz meg Bruner, amikor az értelmi fejldés folyamatat a leképezés
v. dbrdzolas harom szintjével irja le. Az els6 szint az enaktiv (cselekvéses), a masodik az ikonikus (képi) és a harmadik a szim-
bolikus (szavak, ill. nyelv altali) leképezés. Ezek a szintek azonban nala nem gy jelennek meg, mint a folyamat fazisai, inkabb
ugy, mint adott pillanatban dominans leképezési modok. Pl. az egész fiatal gyermek is tud a mérlegkar elvei alapjan hintazni
(enaktiv szint), valamivel idésebb korban leképezhetd a mérlegkar modellel v. egyszerti rajzzal (ikonikus szint), végiil leirhat6 a
mérlegkar abrék nélkiil is a nyelv szavaival v. a matematika nyelvén (szimbolikus szint). — Ir. Bruner, J. S.: Uj utak az oktatas
elméletéhez. Bp. 1974.; Orosz S.: A tananyag elemzése. Veszprém, 1977. (A szerk.)
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Nagy kiilonbség. Most azt figyelem, hogy gonosz embernek latnak, vagy koziiliik valonak. Es ezt hivom
én finom (subtle) szerepnek. Erre egy remek példa a They 've got the baby vided.10 Egyfeldl részvevoként
a szerep-funkciomat hasznalva a ,,mintha”-vilagot erdsithetem és folyamatosan fejleszthetem, de ebbdl
konnyedén atléphetek a kicsit tanariasabb vezetd-résztvevobe. Ennek a feladata, hogy el6re tervezve meg-
teremtse a biztonsagos id6t és helyet, és lehetévé tegye a didkoknak az 6n-szemlélddést (self-spectator)!l.
Ez a masodik a megfigyeld miivész, aki feliigyeli a valtozasokat és a fejlodést. Mind a két funkcio vissza-
fogott. Mindkett6 dinamikus, és mindkettonek az a célja, hogy egymassal parhuzamosan fejlessze az iko-
nikus, szimbolikus és enaktiv megértést.

Id6vel arra lettem figyelmes, hogy a gyerekek fokozatosan atalakitottak a gonosz férfiakat rut boszor-
kannya. Hiszen egyediil voltam, és persze né. Azt mondtam nekik: ,,Ha én egy gonosz boszorka leszek,
akkor nektek nagyon batornak kell lennetek!” ,, Azok lesziink!” — felelik. ,,Mit szeretnétek, mi torténjen a
gonosz boszorkaval?” ,, Természetesen meg kell halnod!” , Ertem! Es maga okozza a halalat vagy ti 6litek
meg?” ,, Mi 6ljiik meg!” , Ertem. Tehat akkor megolitek a gonosz boszorkat. Hat akkor nagyon ravasznak
kell lennetek!” ,, Azok lesziink!” ,,Megmondjatok neki, hogy visszaszereztétek a csecsemot?” ,, Igen. Visz-
szaszereztiik!”

Most probalom kideriteni, hogy mit akarnak, hogy mi tartja egyben a csoportot. Merthogy j6 nagy
csoporttal dolgozom. Azt mondom végiil: ,,J0l van. Elmentek a gonosz boszorka hazdhoz? Mennyire le-
gyek gonosz?” Mert természetesen biztonsagban kell lenniiik. ,, Legyél nagyon gonosz!” Ugy értitek,
hogy ’gonoszgonosz’?” ,,Igen!” ,,J6!”

Dorothy Heathcote a Daruk titokzatos nyelve cimii szakértoi draimaprojektl2 soran, 2005-ben — Photo: Robert Day

Es elkezdem kavarni a nagy iistot, 6k pedig jonnek az ajtohoz, a pici gyerekek, és kopogtatnak. ,,Ki
az?” — nagyon csuf hangon ¢és aztan rogton — ,,Ilyen legyen a boszorka hangja?” Azt felelik: ,, Igen!”. Es

10 Kudarcrol kell beszamolnunk: nem sikeriilt ennek a videofilmnek a nyomara bukkannunk... (A szerk.)

11 Az 6n-szemlél6dés kozponti fogalom Heathcote munkajaban. Arra a felismerésre épiil, hogy a résztvevok a drama fiktiv kere-
tein beliil is onmaguk és kdrnyezetiik értékrendjét teszik probara. Amikor példaul szerepet jatszanak a dramaban egyszerre van-
nak szerepben és maradnak dnmaguk is, és a szerepen keresztiil magukat is latjak, 6n-szemlélédnek. A dramatanar feladata az,
hogy olyan formakat kinaljon a fiataloknak, amelyen keresztiil jobban lathatjak magukat, cselekedeteik és gondolataik okat és je-
lentését.

12 A felvétel a Creative Partnerships, Derby szamara késziilt. Internet: www.creative-partnerships.com
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igy folyamatosan ellen6rzom, hogy megfelel-e nekik. Ok alkotjak meg a boszorkanyukat, én ellenérzom
az alakulasat és 1étrejon koztiink a szerzédés. Aztan kinyitom az ajtot, és 6k azt mondjak: ,, Megtalaltuk a
kisbabdt!” En meg: , Nahat! Nagyszerii!” — és aztan hagyjak, hogy elszedjem téliik. En meg 16gatom fej-
jel lefelé: ,,En ugyan nem vesztettem el egyetlen babat sem, de mindig is szerettem volna talélni egyet!”
L Heéée!”  Ti adtatok nekem!”. Es aztan azt mondom, Ujra tanari hangon: ,,H4t, most majd vissza kell sze-
reznetek, nemde?!” ,, Igen!” ,,J6l van! Probaljatok meg! Probalkozzatok, €s én igérem, hogy visszakapja-
tok, ha nagyon okosak lesztek! En is megprobalok nagyon ravasz lenni és ti is probaljatok meg nagyon
ravaszak lenni! J6?” Szdval ndlam van a baba. ,,Most beleolvasok a varazskonyvembe.” Gyerekek suttog-
va: ,, Van egy varazskényve!” ,Hat igen. Minden boszorkanynak van varazskonyve!... Mit tegyiink a ne-
kiink ajandékozott csecsemoOkkel? Megfozhetjiik oket...” A gyerekek kiabalnak: ,, Gonosz boszorka!”,
mire én: ,,Miért, mit kellene tennem?” Erre azt felelik: ,,Te nem is tudsz vardzsolni!” ,,Szeretnétek kipro-
balni? Varazsoljunk egyiitt valamit?”” Persze, hogy nem tudok varazsolni. Ugyhogy leteszem a babat és
azt mondom: ,, Tegylink egy probat! Ti hagyjatok, hogy nekem sikeriiljon a varazslatom, hogy lassatok,
mit tudok, és aztdn meglatjuk, hogy ti mit tudtok.” Es aztdn azt mondom, és ez mar fenyegetés (boszorka-
nyos hangon): ,,Hogy véltoztassunk aprécska embereket...” Es varok, hatha megmondjak, hogy mivé
akarnak valtozni, de nem mondjak. ,,...békava!” Es persze mind békava valtoznak. ,,Hat ez nagyszeri, de
most nem tudom, hogy valtoztassam vissza 6ket.” Visszamegyek a konyvhoz, és persze 6k megmondjak,
hogy kell csinalni. ,,Azt mondod, hogy abrakadabra és ujra emberek lesznek.” ,,Abrakadabra!” , Nahat,
micsoda nagyszerti dolog ez a varazskonyv. Azt hiszem, itt fogom tartani.” Es odatolom a gyerekek koze-
1ébe. ,,No, lassuk csak...” Es persze a gyerekek mar meg is szerezték. Ezt hivom én finom szerepnek. Hii-
lyeségnek tiinik, de a konyvvel fligg Ossze az egész, ami ide-odakeriil, de ez az egy erd, amit el tudnak t6-
lem szedni. Es ez intuicié, mert ha nem lett volna kényvem, akkor a hatalom bennem lett volna. Erthetd

ez igy?
— lgen!

Ha a fesziiltség valtozasat figyeljiik ebben a szekvencidban, akkor latjuk, hogy elészor is 6k hoznak létre
egy veszélyes boszorkanyt, ami persze biztonsagos is igy, hiszen az ¢ talalmanyuk. Aztdn 6 megszerzi a
csecsemét! Fejjel lefelé tartja, ez egy figyelmeztetés, hogy itt még rosszabbra is fordulhat a helyzet.
,»Vissza fogjatok kapni, igérem!” Ezzel a biztonsag erdsddik meg. Most a fesziiltség abban rejlik, hogy
miként szerezziik vissza. En demonstralom, hogy a vardzskonyv az az eszkdz, amire én hagyatkozom.
Erthetd, hogy miért csak enaktiv modban létezhet, némi szimbolikus magyarazattal? Létez6vé beszélem a
varazskonyvet. Nem lehet valodi kdnyv, mert azt nem engedhetném, hogy megszerezzék, de egy lathatat-
lan konyv, ami persze a cselekvéseken keresztiil 1étezik, konnyen elragadhat6 és elrejthetd, mert persze
csak akkor van jelen, amikor 6k jelenlévoként cselekednek koriildtte. Ezt meg is teszik, olvasnak beldle.
Persze csak hatévesek a gyerekek és nehezen olvasnanak, de a varazsigék elmondasaval (szimbolikus
szint) nagy hatalom birtokosava valhatnak. A babédnak viszont 1éteznie kell, hogy kemény munkéval visz-
szaszerezhessék. Es amikor ez megtorténik, akkor én latszolag elvesztettem a csatt, 6k pedig nyertek!

Gyakran nézem a tanari szerepeket vagy olvasok roluk és azt gondolom: Istenen! Ezt nem az oszta-
lyért csinaljak, hanem az el6adas kedvéért. Amikor egy-egy szerephez az ember nagyon aprélékosan Ki-
dolgozott jelmezt hasznal — persze lehet, hogy éppen erre van sziikség —, nos, az ilyet hivom ¢én teljes sze-
repnek. Ez az embert a funkcidjahoz lancolja, és nem tud tanarként miikédni. Egy ilyen szerep mellé kell
egy kiilon facilitator, aki kdzvetiti a teljes szerepben dolgozo funkciodit. A teljes szerepben dolgozod tanar-
nak kiilonosen kifinomultan kell dolgoznia, és nem ugy, mint a szinhdzban! Sosem szabad elfelednie,
hogy az osztily szamara hoz létre hatalmat és nem a ,,legjobb szerepet jatssza”. Maskor meg éppen annyi
jelmezt hasznal az ember, amennyi vizualisan elhelyezhetévé teszi. De a jelmez altal adott hatalommal
vigyazni kell, hogy végiil a gyerekek gy6zhessenek.

Alkalmazott drama — példa a tanari szerepjatékra

Mondanék egy olyan példat, ami visszanézheté videon is, ha a mikédés modjat szeretné vizsgalni. Fel-
kértek, hogy politikarol tanitsak tizenkét éves gyerekeket. Ugy dontdttem, hogy a politika fogalmat ak-
képpen értelmezem, hogy kinek van joga masnak megmondani, hogy mit csinaljon. Mert végs6 soron €z a
politika. Egy id6sebb testvértdl indultam, aki azt mondja az 6ccsének: ,, Nem, te a masik horgaszbotot ka-
pod, mert én vagyok az iddésebb, és ezt a botot én szeretném!”. Tehat ez az alap. Minamatardl jatszottunk.
Japanban, a Chisso vallalat higanyt pumpalt a folyovizbe és a halak elpusztultak, a halaszoknak pedig
nem volt mit ennitik. A kormany minderre azt mondta, hogy a halakat nem szabad eladni, de a halaszok
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megehetik éket. Igy a halaszok lassan higanymérgezést kaptak.13 A csoport, amellyel dolgoztam, elsé al-
kalommal vett részt dramafoglalkozason. A British Council pedig arra kért fel, hogy mutassam be, miként
lehet dramaval politikat tanitani. Elérkeztiink egy olyan ponthoz, ahol a csoportbeli lanyok végre meg-
mozdultak, merthogy ezek északkelet-angliai lanyok, akik nem nagyon szo6lalnak meg 6ran. A nék inkabb
hagyjak, hogy a férfiak beszéljenek. Gyakran egészen kiilonallo életet éltek, a ndk otthon nevelték a gye-
rekeket. Mara persze mindez megvaltozott, de én most a régi idokrol beszélek. Szoval ezek a lanyok nem-
igen akartak megszolalni. En azt mondtam: ,,Azt hiszem, valakinek fel kellene mennie a Chisso vezetésé-
géhez és be kellene olvasni nekik. Szembe kell nézniiik azzal, hogy higanyt pumpalnak a viziinkbe és
megolik a testvéreinket!” Merthogy szornyli paralizist6l szenvedtek. Mindez valoban megtortént
Minamataban. Nem kaptak semmilyen karpotlast és a cég tényleg szornyen bant veliikk. A fiuk ezen a
ponton mar demonstraljak, demonstraljak és nem jatsszak a megbénult kezek okozta problémakat. Végiil
négy lany jelentkezik, hogy majd 6k targyalnak a Chissoval. Azt kérdem tdliik: ,,Mire szdmitotok, mit fog
csinalni a fénok, amikor odamentek?” ,, Hat, az irodajaban lesz.” ,,Szoval az irodajaban lesz. Lesz még
vele valaki?” ,, Nem! Egyediil lesz. Megyiink, tudjuk, hogy egyediil van.” Szoval azt mondtak, hogy min-
denki ebédel, de ¢ az iroddjaban tolti az ebédsziinetet. ,,J6. Tehat az iroddmban vagyok, és éppen ebéde-
lek. Ti pedig jottok és megértetitek velem a helyzetet!” ,, Igen, igy lesz!” — mondjak 6k. De persze 6k na-
gyon batortalanok, ugyhogy én tijsagot olvasok. Természetesen nem valddi Gjsagot. Eppen a tézsdei arfo-
lyamoknal tartok. ,,0, a Chisso tjra jol teljesitett a t6zsdén!” Pénzrél beszélek magamban, ujsagot olva-
sok és eszegetem a szendvicsem. , Nahat, ez valoban csodalatos!” Ok pedig még mindig azon t{inddnek,
hogy kopogjanak-e. Ugyhogy leallok és megkérdezem téliik: ,,Szerintetek ez rendben van, ahogy most
van a fonok?” ,, Igen. Szamolja a pénzét!” Erre én: ,,Gondolom, hogy ez a dolga. Beszéltek vele?”
,Igen!” [ JO! Szerintetek az ajtajan csengd van vagy kopogtat6?” Az ilyen kérdésre szoktam mondani,
hogy ,,segitsiink nekik egy picit, hadd nyerjenek!”. Most mar tudjak, hogy a Times-t olvasom és ugy don-
tenek, hogy csongetnek. Megnyomjak a csengdt. Csing-csing. En pedig felveszem a telefont, és azt mon-
dom: ,,Ha valaki engem keres, mondjak meg, hogy éppen ebédsziinetem van. Késébb visszajohetnek.”
Letettem a telefont és azt kérdeztem: ,,Na, ehhez mit szoltok?” ,, Ez nem igazsag!” — felelték. ,,Hat, talan
megmondhatnétok neki, hogy mit akartok.” Ugy dontenek, hogy becsusztatnak egy cetlit az ajto alatt, ami
szerintem csodalatos. Szoval egy cetli érkezik az ajt6 alatt. ,Ki az?” — kérdezem. ,, Beszélniink kell onnel,
a munkdsok vagyunk!” — ami persze szemenszedett hazugsag. Azt felelem erre: ,,Hat nem tudom, hogy
beengedném-e¢ a munkasaimat vagy sem. Mit gondoltok?” ,, Orvosok lesziink, akik targyalni jottek!” —
mondjak erre. ,,Hat igen, valdsziniileg az orvosokat beengedném, bar fogalmam sincs, hogy mirdl akarnak
beszéIni.” Igy végiil megnyomjak a csengét, én megkérdezem, hogy ki az, mire azt felelik, hogy egész-
ségiigyi szakemberek. De még mindig bizonytalanok; nagyon félénk lanyok. ,,Megnyomom a gombot, és
majd halljak, amikor kinyilik az ajt6!” — mondom nekik. Bejonnek, de még mindig nem igazan tudjak,
hogy mit mondjanak. ,,Foglaljanak helyet!” — mondom, mire az egyik lany hirtelen azt feleli: ,, Nem! Nem
iiliink le!” ,Pardon?” — mondom. Es elkezdek egyre hevesebb lenni, és minél hevesebb vagyok én, annal
hevesebbek 6k, tehat nyerésre allnak. Es végiil azt kell mondjam, hogy , segitséget hivok”, és ennél gyen-
gébb mar nem is lehetnék. ,, Igen, mert be van tojva!l Nem is akar tudni az egészrol!” — mondjak és persze
nyertek. Szerintem nyertek. De ha csak azzal vagyok elfoglalva, hogy a nagyfénokot jatszom, és nem ha-
gyom, hogy atvegyék az iranyitast, akkor sosem veszik észre, hogy erdtlen vagyok, hogy hosszu tavon
nem szallhatok szembe veliilk. Természetesen amint segitséget hivatok, 0k mozdithatatlannd valnak.
JAkdrhany embert behivhat ide, de akkor is meg kell hallgatnia minket!” Es végiil beleegyezek, hogy el-
kisérjem ¢ket a faluba, hogy ne lehessen azt mondani, hogy nem reagaltam. De azért felhivom a titkar-
német: ,, Tudod, hogy hol talalsz, ha sziikség lenne rd!” ,,Nem akarjuk foglyul ejteni, csak azt szeretnénk,
ha tenne valamit!” Es hirtelen ott 4ll ez a négy kemény né, akik kiallnak a férfiakért.

A Chisso vallalat vezetéjeként nem nagyon hasznéaltam jelmezt, csak egy szemiivegkeretet. Azért
dontottem mégis ugy, hogy teljes szerepbdl dolgozom, mert mar segitettem nekik abban, hogy felvallaljak
a vallalat meglatogatasaval jaro veszélyeket és megérdemelték, hogy probara tegyék magukat. Kiszami-
tott rizikot vallaltam, mert biztam benne, hogy nyerni fognak. De az el6bbi sorbdl is latszik, hogy milyen
hosszan készitettem mindezt el3. Erthet$ ez valamennyire?

13 Hir 1997-bél, az Elet és tudomany c. lapbol: ,Negyven év utan ismét ehetd a Minamata-6bdl hala. Negyven évvel azutan,
hogy a japan Minamata-6bdl higannyal fert6z6dott meg tisztanak mindsitették a tenger e szakaszat és ehetének az innen kifogott
halakat. Ezért hamarosan felszedik azt a véd6halot, amely 1974 oOta lezarta a mérgezett vizli 6blot a halak el§l. A Minamata-tigy
az ipari kornyezetszennyezés egyik legstlyosabb esete volt: 1022 ember halt meg és 752 betegedett meg amiatt, hogy a Chisso
vegyi lizem higanyt tartalmazo6 szennyvizet engedett az 6bolbe. A mérgezés kovetkeztében sok gyerek sziiletett stilyos torzula-
sokkal. A kormany 1968-ban ismerte el, hogy a Minamata-betegség néven ismertté valt torzuldsok a kornyezetszennyezésnek tu-
lajdonithatok, de negyven évnek kellett eltelnie ahhoz, hogy az dldozatokat kartalanitsak.” (A szerk.)
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— Igen. Vilagos. De nevelési szempontbol nézve mit gondol, ezek a lanyok mennyire viszik tovabb ezeket
az értekeket a sajat életiikben?

Mindig is szerettem volna elkeriilni azt a latszatot, hogy egy dramafoglalkozas életeket valtoztathat meg.
De abban biztos vagyok, hogy amikor megérint minket egy irodalmi mi, egy festmény, egy vers, valaki-
nek a szinpadi jatéka, a tévé, radio stb., akkor kiterjesztjiik a tudasunkat arrdl, hogy mit jelent embernek
lenni. Novelhetjilk az empatiankat és megérthetjiik a feltaruld lehetdségeket. Persze az, hogy ezeket az
élményeket az életben miként hasznositjuk, az csakis t6liink fligg.

Az biztos, hogy a nyelv mindig kdzponti, a fesziiltséget fenn kell tartani, és hinni kell abban, ami ép-
pen veliink torténik. A falu lakoinak életébe bele kell ndniiik és ezen feliil, merthogy politikat tanitok ne-
kik, dnmaguknal sokkal nagyobb dolgokkal szemben kell kiallniuk. Segitenem kell nekik aztan tovabb-
vinni a dolgokat. Nincs értelme tovabb jatszanom a Chisso féndkét, inkabb azt probalom attekinteni ve-
liik, hogy meddig jutottunk. Mit tudunk még tenni? Kit kell még felkeresniink? Es elkezdenek politikailag
gondolkodni.

., Kihivhatnank a sajtot!” ,,Jgen, de ha kihivjuk a sajtot, akkor fel kell késziilniink arra, hogy be kell
mutatnunk a bizonyitékainkat. Nem szabad loditanunk! Bizonyitékkal kell rendelkezniink mindenrdl,
amit mondunk!” ,, Igen! Tartsunk nyilt napot a faluban, hivjuk meg a sajtot Minamataba.” ,,A nemzetkdzi
sajtot is meghivjuk?” Persze ezek helyi gyerekek, ugyhogy az altaluk ismertben gondolkodnak. ,, Eldszor
a Journalt hiviuk ki!” Ez a helyi newcastle-i lap. ,, Es ha minden jél megy, akkor akdr a Daily Mailig is
eljuthatunk!” Természetesen csak olyan ujsagot mondanak, amit otthon latnak. Lehet, hogy hallottak még
a Times-rdl, ugyhogy talan azt is mondjak.

A kovetkezo 1épés az ligy bemutatasanak elokészitése. Kozéppontban a nyelv, mégpedig a koherens
nyelv. Szornyt allapotunk bemutatasa. Ez sok szervezést jelent, ki fogja tudni ezt elmondani? Ki fogja
birni a strapat? Es legyiink csondesek vagy kiabaljunk veliik? Tehét aszerint kell modositanunk a viselke-
désiinket, ami politikailag a leginkabb elényds a szamunkra. Ugyanis politikai gondolkodast tanitok. Ert-
het6, amit mondok?

—Igen.

A hét folyaman elhagytuk Minamatat, mert szerettem volna, ha felismernék, hogy mindenfelé vannak
Minamatak. Mindenfelé vannak kis zsarnokok vagy éppen olyan emberek, akik jot akarnak tenni. Nem
minden politikus rossz. A hét vége felé¢ egy gyarban dolgozunk. Halaszként kezdtiik, tehat még mindig
munkasok vagyunk. Mi készitjiik a legjobb krémtortikat egész Eszakkelet-Angliaban. Es most mar tarsa-
dalompolitikaval foglalkozunk, nem partpolitikaval. Sosem érdekelt a partpolitika. Tarsadalompolitika!
Ha véltoztatunk valamin, akkor utana kell jarnunk, hogy milyen hatésai lesznek. Es persze a gyokereit is
meg kell vizsgalnunk. En nem értek a politikahoz, csak a jozan eszemet hasznilom, de azt gondolom,
hogy hosszutavon az ember tud tarsadalmilag hasznosat tenni és feladata, hogy minél tobbszor és minél
tobb emberrel tegyen jot.

Csodalatos tortdkat készitlink, errdl vagyunk hiresek. Hasonldan a minimatai haldszokhoz, akik a
friss, finom haluk kapcsan valtak ismertté. A mi krémtortank nagyon friss. Kidolgozzuk, hogy miként is
gyartjuk ezeket a tortakat, ebbdl mindenki kiveszi a részét. Aztan egy napon bejovok és azt mondom:
,»Bgy Uj takaritond fog kezdeni nalunk és gondoltam jobb, ha megemlitem nektek. Egy idosebb dzvegy-
asszony és nagyon nagy sziiksége van erre az allasra, gondoltam kiprobalhatnank.” Azt mondjak ,, Persze,
persze.” Bedblnek, attol, ahogy felvezettem a dolgot. ,,De egy kicsit mas beosztassal kell majd dolgozni,
mert van egy beteg gyermeke.” ,, Ezt hogy érted?” kérdezik. ,,Tudjatok, hogy a takaritok mind reggel hat-
kor kezdenek és végeznek a munkajukkal, mire bemelegitettiik a siitoket.” ,, /gy van!” — mondjak. ,Hat,
ez az asszony csak tiz és tizenkettd kozott tud dolgozni!” ,, De hat akkor utban lesz nekiink!” ,,Nem egé-
szen tudom, mit tudunk ez ellen tenni, de olyan embernek latszott, aki nagyon gondosan dolgozik.” Es
amikor beinditjuk a gyarat, azt mondom: ,,Adjunk neki egy esélyt! Megengeditek, hogy én legyek ez az
asszony?” Persze, hogy megengedik. De a szerzodéskotés fontos, kiillonésen nagyobb gyerekeknél. Ez a
valasztas hatalmat adja a keziikbe. Tobbnyire belemennek, mert izgalmas, amit kinalsz nekik, és segit ab-
ban, hogy a szimbolikus szintr6l az enaktiv szintre Iéphessenek. Kisebb gyerekek jobban elviselik a hirte-
len szerepvaltasokat akkor, ha egyértelmiiek a jelzések, mig a nagyobb gyerekek gyakran bizalmatlanok,
veliik tobb id6t kell hagyni az ilyen valtasokra.

Es akkor bejovok egy porronggyal a kezemben — persze igazabol nincs semmi a kezemben — és el-
kezdek porolni. ,, Ne porold a tortikat! Vigydzz!” Es 6sszehivnak egy gytilést. Az a kérdés, hogy a nével
beszéljenek-e elobb vagy menjenek a fonokhoz. Milyen hatalmat hasznaljanak? ,, EIGbb vele beszéljiink!”
—mondjak és hozza is latnak. ,, Nézd, Mary! A tortakat nem szabad porolni. Mindenféle bacilust teszel ra,
ez igy nincs rendben.” Mire én azt felelem: ,,.De hat én mindig is nagyon alapos voltam.” ,, Nem jo helyen
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voltdl alapos!” Mindent megtesznek, hogy ne kelljen kiragniuk. En meg mindent megteszek, hogy meg-
tarthassam az allasomat. Végiil azt mondjak: ,, Nem tudnal korabban jonni?” ,,Sajnos nem tudok, mert a
kislanyomat el kell vinnem a fogyatékosok iskolajaba €s csak aztan tudok bejonni. Nagy sziikségem van a
pénzre.” ,, Hat azt megértjiik. Nem tudndl porszivozni?” De hat, egy ilyen helyzettel mit lehet kezdeni?
Végiil azt mondtak, hogy alljak be hozzajuk tortdt késziteni, ami szerintem nagyszerii megoldas. Tiztdl
délig dolgoztam ¢€s Ok ebbe is beleegyeztek. Persze én nagyon alapos vagyok, a tortadk pedig csak jonnek
és jonnek, fennakadnak nalam, mert probalom nagyon szépen csindlni a dolgom. Es most mar &k is ne-
vetnek rajta, én is nevetek rajta. ,,De hat megtorténhetne, nem?” —mondom. ,, Megtorténhetne.” — mond-
jék — ,, De hat nem éppen csapatjatékos!” ,,Hat nem!”

A szerepbdl kilépve aztan azt mondom: ,,Az a helyzet, hogy jon az id6- és mozdulatszakértd, mert azt
gondoljak, hogy nem vagyunk elég hatékonyak, tobb tortat tudnank gyartani, mint amennyit most készi-
tiink.” Ezt az 1d6- és mozdulatszakértdt azért talaltam ki, mert ndveli a fesziiltséget, mivel egy olyan kiilsd
szakért0, akinek a sajat teriiletén tul nincs érdekeltsége ligyeinkben. Ezt megeldz6éen mar kialakult a cso-
port és koztem egy bizalmas emberi viszony, egyiitt vicceldtiink a jaték alakuldsan. Ujabb politikai
nyomast kellett behoznom a jatékba, annak érdekében, hogy eldrelépjiink. Ebben az esetben egy tanart
kértem meg, hogy az idd- és mozdulatszakértd szerepét vegye magara, csak kérdéseket kellett feltennie.
Mindnyajan ott siitjiik a tortainkat, melyekre nagyon biiszkék vagyunk, 6 pedig azt kérdezi: ,,Meg tudna
ezt ismételni?”, és szdmolja a masodperceket. Ezt nem birjak elviselni. Azt mondjak: , Nézze, a tortik
nem igy miikédnek. Nem tudnak gyorsabban kelni, mint ahogy kelnek. On azt akarja, hogy tizendt perc
alatt keljenek, pedig legaldbb hiisz perc kell ehhez.” De a szakért azt mondja, hogy akkor is ugy kell
csinalni. Ok pedig 6sszehivjak a gyiilést.

Péntek délutan azon tiinédiink, hogy hany politikai kérdést tudtunk jol kezelni Minamata 6ta. Radob-
bentek arra, hogy apro dolgok milyen gondokat okozhatnak, ¢s hogy milyen nehéz dket kezelni. Kiilon-
b6z6 reakciokat valthatnak ki, aggodalmat, problémakat okozhatnak, de mégis eldrelatoan kell megoldast
keresni. Példaul elkezdtem beszélni a jatékban egy uj fajta ventillatoros siitérél, kiprobaljuk-e vagy sem.
Délutan négykor, amikor éppen kezdtem elpakolni a dolgaimat, odajon hozzam az egyik fiu. ,, Tudja, Mrs.
Heathcote, azok a tortak és az ido- és mozdulatemberes dolog olyan volt, mint Minamata. Rarakodott a
tortdkra a por.” Merthogy valahol a jatékban azt mondtam, hogy: ,,Ugysem latja majd senki.” Mire azt
felelték: ,, De mi tudjuk!” Egyaltalan nem beszéltem ekkor Minamatarol. Senki sem latta a higanyt a viz-
ben, senki sem latta a port a tortdkon. Es ez a fia azt mondja nekem: ,, Ez Minamata volt kicsiben, nem?
Ha nem latjak, akkor megtehetjiik, de valaki mindig tud rola, nem?” ,Igen, azt hiszem, valaki mindig tud
rola” — feleltem. ,, Akkor az a kérdés, hogy tesznek-e ellene bdarmit, vagy sem” — mondta a fia. ,,Igen, azt
hiszem ez az igazi kérdés.” Szerintem ez az igazi tdrsadalompolitika oktatas. Sokan azt hiszik, hogy foly-
ton csak a gyengébbik félrdl beszéliink, de ez nem igaz. Elkezdték a legkiilonb6z6bb szempontok figye-
lembevételével koriiljarni a problémakat. Talan tud rola, hogy nalunk folyton arr6l beszélnek, hogy a dia-
kok nem tanulnak eleget a politikardl. A héten éppen Ujra eldkertilt ez a téma. Ez egy fantasztikus ajan-
dék, a drama. Persze attol fiigg, hogy a tanar hogyan értelmezi, de én egyszeriien ugy értelmeztem, hogy
kinek van hatalma masnak megmondani, hogy mit csindljon. Tanitasomban én mindig a legkisebbnek 14at-
sz6 dolgokbol probalok kiindulni. Amikor ma egyiitt reggeliztiink, akkor az én dontésemen mulott, hogy
fehér kenyeret piritottam 6nnek és nem barnat. Mas napokon barnat kapott volna, most viszont nem volt
id6m megsiitni. De err6l én nem beszéltem, és a helyzet politikailag olyan volt, hogy 6n nem kezdett bele
egy hosszadalmas vitdba, egy darab kenyér miatt.

Rovid elméleti 6sszefoglalas

Visszatérve az eredeti kérdéshez: azt hiszem, hogy — bar sokan sokféleképpen csoportositjak — 1ényegé-
ben nem valtozott olyan sok minden a munkamban. Mivel jobban meg tudom magyarazni, hogy mit csi-
nalok, modszertanom tobb teriileten sokkal kiterjedtebbé valt. A gyerekek védettségét sokkal ligyesebben
¢s folyamatosabban tudom elérni. A vallalt rizikok nagyobbak. A felhasznalt anyagok tudatosabban szol-
galjak a célokat. A csoport hatalommal felruhazasanak stratégiai béviiltek. Sokkal kritikusabban figyelem
magamat, mint a tanulasi folyamat egyik szerepl6jét. Es sokkal értelmesebben tudom lebontani a stratégi-
akat. A fejlodés megmutatkozott bizonyos kulcsformakban. Példaul a szakértdi drama forradalmi valtas a
tanitasi modszertanban. A gordiild szerep (rolling role)14 lehetdvé teszi, hogy tanarok egymast kolcsono-
sen tamogatd csapatokban dolgozzanak. A megbizatds modell (commission modell) partnerséget épit ki

14 Gordiils szerep (rolling role): Egy olyan tanitasi modell, amelyben egy tantestiilet kiilonboz6 tantargyait tanitd tanarok egy
koz6s kontextust hoznak 1étre, amelynek fikciojat fenntartva a sajat targyaik tantervi kovetelményeit teljesiteni tudjak. A mod-
szert egy tizenhat, egyenként egy oras részb6l allo videosorozatban mutatja be Heathcote és két segitdje a Rolling role and the
national curriculum cimii oktatofilmben. Kiadta a University of Newcastle Upon Tyne Audiovizualis Kézpontja. (B. 4.)
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az iskola és a tarsadalom kozott. Gavin konyvel® példaul a Man in a Mess!6 korszakombdl indul ki és ah-
hoz viszonyit mindent. De az az egész abbol indult el, hogy egy neves kritikus szavait olvastam, hogy is
hivjak, rossz vagyok a nevekkel... ezt teszi a kor... Kenneth Tynan, 6 azt mondta, hogy minden jo szin-
haz, nem, azt hiszem dramét mondott... széval minden j6 drama a kétségbeesés felé tartd, vagy abban 1é-
v6, vagy abbol kimdszo emberrdl szdl. Ott a fesziiltség. Persze elkezdtem olyan kétségbeesett pillanatok
koriil dolgozni, amire mindenféleképpen reagalni kell. Ez vonatkozik a boszorkanyra és a csecsemore, a
Chissora vagy a tortdkra. De aztan mar nem igy beszéltem rola, mert tovabbléptem a gondolkodasomban.
Nem hiszem, hogy sokat valtoztattam a mdodszertanomon, az csak egyre letisztultabb lett. Természetesen
a legnagyobb valtast az okozta, amikor szakértdi dramarol kezdtem beszélni, mert az teljesen atszervezte
az osztalytermi hatalommegoszlast. A tanar és a gyerekek felosztas helyett menedzser és egy céget mii-
kodtetd kozosség lett. Ez tulajdonképpen egy nagy osztalytermi hatalomatadas. Teljesen atalakitja a tanari
nyelvet, mert itt mar nem beszélhetsz ugy, mint egy tanar. Egy tortagyartod vallalatban nem haszndlhatsz
tanari beszédet! Az osztalytermi diskurzus az oktatas egyik legfontosabb 6sszekoto eleme, ennek ellenére
a oktatasi hierarchia csticsan 1évo szakemberek nemigen foglalkoznak ezzel a kérdéssel. A politikusok az-
tan meg végkép nem. Amiota az eszemet tudom, probalok megszabadulni a szokasos tandri nyelvhaszna-
lattol.

Szakértdi drama

Valamelyik kényvben mar emlitettem, hogy amikor tizenkilenc évesen eldszor mentem be egy osztalyte-
rembe, €n ugyanis tizennégy éves koromban abbahagytam az iskolat és egy szovogyarban kezdtem el
dolgozni, szoval amikor beléptem, és ott alltak velem szemben azok a nagy gimnazista fiuk, azt kérdez-
tem téliik, hogy milyen tulajdonsagok alapjan valasztananak embereket, ha hajoskapitanyok lennének? Ez
a kérdés egy szakért6i drama kiinduld pontja lehetne. De én ezt persze husz éven at nem tudtam. A
Gavinnel kozosen irt kdnyviinkbenl? vilagossa tettem: attol, hogy a gyerekeket folyton szakértének ne-
vezziik, még nem lesz szakértdi a drdma. A nyelvhasznalatodtol valnak szakértokké. A szakértelmet pe-
dig fokozatosan diktalod beléjiik, anélkiil, hogy 6k tudnanak réla. A nyelvet végtelentil kérmonfontan kell
hasznalni. Mondok egy példat. Egy tanarnd, Mrs. Bell, az osztalyaval a drimédban egy kolostort mitkodte-
tett. Minden probléma, amivel szembesiiltek, olyan volt, amivel egy szent ligyet szolgalo kdzosség talal-
kozhat, de a f6 feladatuk egy kodex megirasa volt, mert a tanar az iraskészségiiket szerette volna alapve-
téen javitani. Természetesen a nyelvet beszélniiik kellett azelott, hogy irni tudtdk volna, hiszen a sajat
rendjiik szabalyzatat fektették irasba. En id6rél id6re bekapcsolodtam a munkajukba, elsésorban az idén-
ként odalatogatd érsek szerepében. Korabban néhany ludat kértek télem, hogy ne legyen hianyuk ludtoll-
ban, ami persze nélkiilozhetetlen az irdshoz. Kint alltunk az iskola tenyérnyi udvaran és éppen az el6ttiink
elteriild flives mezében gyonyorkoddtiink. Ott allok a ludakat gondozoé fiuval, volt valami mas posztja is,
de az most nem jut az eszembe. Ott-allok, és azon tindddm, hogy miként tudok neki segiteni abban, hogy
tobbet tudjon a ludakrol. Mert most még csak azt tudja, hogy nagyon erds a szarnyuk, akar a 1adbunkat is
eltorhetik veliik, és hogy a tollukat iroszerként lehet hasznalni. Azon gondolkodom, hogy honnan kezd-
jem. ,,Azok a hossz(i nyaka allatok ott a tavolban, azok lennének a ludak?” ,, fgy van.” — feleli — ,, Hosz-
szabb a nyakuk a kacsakeénal!” ,,Aha, ha jol latom, akkor kacsékat is tartanak!” mondom én. ,, Igen, de a
kacsak bemennek a vizbe.” ,,;Tényleg?” , Igen, a kacsak tudnak viszni! A ludak nem mennek be a vizbe!”
,Hat az jo, mert akkor mindig meg lehet Sket talalni a mez6n.” ,, fgy van!” — mondja. ,, Ok azok a hosszii
nyakuak.” ,,Azt hallottam, hogy a ludak igen valogatosak, ha taprol van sz6.” ,, Igen, nagyon is azok! Ki-
huzigaljak a gilisztakat a foldbdl, de persze mi is etetjiik éket!” ,,Szoval etetik Oket. Talan valamilyen ke-
nyérféleséggel?” ,, Nem, nem kenyérrel, hanem...” — &s itt elbizonytalanodik. ,, Mds dolgokkal etetjiik
Sket.” ,,Gondolom, valamilyen maggal.” ,, Bizony!” — mondja 8. , Kukoricdt szoktunk nekik adni!” Es igy,
akdr mar etetheti is Oket. ,,Gondolom, hogy a talpukkal lehet némi gond, ha messzire kell dket vinni.
Szoktak eladni ludakat?” , Igen, ha kiéregszenek, vagy ha pénzre van sziikségiink, akkor néhanyat el-
adunk.”

Altalaban valamivel tobbet tudok, mint a gyerekek, nem sokkal, csak egy picivel. Itt példaul tudom,
hogy ha az ember el akarta adni a ladjait, akkor ludvasarba kellett ket vinni, mert odamentek azok, akik
vasarolni akartak. De akkoriban, az ilyen hossza utat a ludak gyalog tették meg, az utak viszont nagyon
rosszak, kovesek voltak és felsértették volna a pici labukat. Ezért a ludak labat katranyba dugtak, és ami-

15 Bolton, Gavin (1995) Acting in classrom drama, Trentham, London

16 Szép magyaritas, ha nem is sz6 szerinti forditas erre a kifejezésre az, amit Dorothy Heathcote Three Looms Waiting c. filmjé-
nek els6 részéhez talalt ki Dedk Eva: ,,igaz ember bajban”. (A szerk.)

17 Bolton, G.; Heathcote, D. (1995) Drama for learning, Dorothy Heathcote’s Mantle of the expert approach to education,
Heinemann, Portsmouth
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kor az kihiilt, lett egy kis bakancsuk. Ezt a tudasomat szeretném a fitival megosztani. Tanarként egyszeri-
en azt mondanam: ,,Tudod, hogy a ludak akkoriban katrany bakancsot viseltek?” Es hat persze 6 ezt hon-
nan tudna, tehat csokkenteném a szakértelmét. Ugy kell csinalnom, hogy megértse és mégis egyenld tuda-
suak legyilink. Tehat jar az agyam, grrrrrrrrr... Aztan azt mondom: ,,Gondolom, itt az utak nagyon kavi-
csosak.” ,, Igen” — feleli 6. ,, Sajnos, nagyon kavicsosak.” ,,Nagyon messze van innen a ladvasar?” — kér-
dezem téle, és igy az 6 fejében Gsszeall a ludvasar, a tavolsag és az utak allapota. ,,Igen, elég messzire
kell menniink.” — mondja. ,,Bizonyara, kikezdené a labukat az a sok kavics!” ,, Hat igen” — mondja 6.
,Milyen nagyszer(i, hogy bekatranyozzak a labukat!” O ezt nem egészen érti, de azt mondja: ,, Hdt igen,
az valoban jo!” ,,A katranyba a 1ud teljes labat kell beledugni?” ,,1gen, igen!” — mondja. ,,Széval ez olyan,
mint egy katrany bakancs?” ,, Igen, katrany bakancsokban gyalogolnak!” ,Nahat! Micsoda zsenialis 6t-
let!” — mondom én. ,, Tudja, azt mégsem hagyhatjuk, hogy megsériilion a labuk!” — feleli.

Szdval errdl beszélek. Nem nagyon hallok ilyesmit méasoktol. Olvasom, hogy miket irnak a szakértoi
dramarol, és sokan azt hiszik, hogy elég Oket folyton szakértének nevezni és mar azza is valnak. Ennél
sokkal kifinomultabban miikodik az egész. Es persze a szakértdi drama hossza tavi.

A masik fontos dolog a szakértdi dramaval kapcsolatban az, hogy neked nem lehet tanari autoritasod
anélkiil, hogy a résztvevok engedélyével teljesen ki ne 1épnél a jatékbol (és tandrként beszélnél).. Folya-
matosan Ujra kell szerzédni veliik. Példaul a szerzeteseinknél tudtuk, hogy minden reggel szerzetesként
elvonulunk a kis cellankba. Ez persze a reggeli imal8 utan tortént, amit ez a csoport vezetett az egész is-
kola részére, hiszen ki mas csinalna, ha az iskolaban miikodik egy szerzetesrend. Szdéval a reggeli ima
utan, mindenki visszavonult a cellajaba. Ez egy atlagos osztalyterem, szoval igazabol a padjukhoz men-
tek. Es néma csond volt. Eileen, az osztalyfénok, és ha épp ott voltam latogatoban, akkor én is, a cellank-
ba mentiink és mindenki dolgozott. Ceruzaval vagy ludtollal — a kodexet irtuk. De leirtak a napi teenddi-
ket is, mert mindenkinek mas-mas feladata volt. Ha barmit meg akartak beszélni Eileennal, akkor kijottek
a cellajukbol és szerzetesként odamentek hozza és megbeszélték. Segitett nekik atnézni az irasukat. Azon
tiinddtek, hogy kell-e ide vesszé vagy masként kell-e elvalasztani. Mire Eileen azt mondta, hogy ,,Igen,
testvér...”, mert a lanyokat is testvérnek szolitottuk, mert hogy nem voltak ndi szerzetesek ebben a rend-
ben, és igy elfogadtak ezt a szohasznalatot. Szoval, ha gondjuk volt a helyesirassal, akkor Eileen megkér-
dezte, hogy: ,,Szeretnél utananézni a szotarban, testvér?” Es egy egészen hétkoznapi egyszerii szotart vett
el6. Soha nem mondta meg, hogy mi a helyes irdsmod, csak odaadta a szotart és tanarként megbeszélte az
eredményt. Aztan a szotar visszakeriilt a helyére és tjra testvér lett a didk. fgy miikodétt ez nap mint nap.
Persze mindig jott valami krizis, mert a gyerekek imadjak a kriziseket. Elszabadultak a ludak, vagy vala-
mi mas. Persze, errdl is kellett szerzddni, hogy ne legyen tul sok krizis egymas hegyén-hatan, mert akkor
olyan lesz, mint egy szappanopera és semelyiket sem lehet megoldani. En példaul gyakran azt mondom a
gyerekeknek, hogy ezt most egy kicsit tartsuk vissza, de ne felejtsiik el. E16bb oldjuk meg ezt a problé-
mat, aztan foglalkozzunk azzal, mert tényleg megtorténhetne.

Emlékszem két kislanyra. Ausztraliaban, a Perthbe érkezd elsé telepesekrél jatszottunk. Ez volt az el-
sO orajuk. A gyerekek fele bennsziilott volt és persze nagyon masként viszonyultak ehhez a dologhoz,
mint a tobbiek. Két kislany odajon hozzam, és azt mondja: ,, Van egy teheniink!” ,,Nagyszerl, szoval hoz-
tatok magatokkal egy tehenet a hajon.” Mert éppen hogy megérkeztiink. ,, Igen, de nekiink két teheniink
van.” — mondjak a lanyok. ,,Ez azt jelenti, hogy tudtok tejjel kereskedni.” ,, Igen!” — mondtak. Elmennek,
én meg a tavolbol figyelem, ahogy probaljak megfejni a teheneket, meg azt, hogy masok mit csindlnak,
mert még sok a teendd, miel6tt beindul minden. Egyszer csak odajon hozzam az egyik lany: ,, Meghalt az
egyik tehén!”,,Csak nem. Mi tortént?” Atsétaltam az 6 teriiletiikre. ,Megprobaltatok felallitani?” ,, Min-
dent kiprobaltunk. Meghalt!” — mondtak. ,,A szivét meghallgattatok?” ,, Meghalt!” ,Hat ez szoryQ!”
Pont ekkor odajon hozzam egy masik fit és azt mondja: ,, Elfogytak a szogek! Angliabdl kell szégeket ho-
zatnunk!” ,Korllnéztetek a hajon is? Biztos, hogy ott sincs mar?” — kérdem. ,, Elfogyott az dsszes szog!
Elhaszndltuk Sket!” Es akkor halkan megkérdezem téle: ,,Vissza tudod ezt tartani, amig itt meg nem ol-
dodnak a dolgok a doglott tehén koriil?” ,, Rendben!” — mondja. ,,Szoéljatok mindenkinek, hogy elpusztult
az egyik tehén!” — mondom a lanyoknak, és igy aztan mindenki odajon a tehén koré. Mindenki tele van
otletekkel és nem igazan akar ezzel a tehénnel foglalkozni, de sikeriil felkeltenem az érdeklédésiiket egy
kérdéssel: ,,Nem tudom, hogy lehet-e a tehén boérét barmire is hasznalni?” ,, Igen, lehet!” ,,Hat akkor meg
kellene nytlizni. Van itt valaki, aki ért a nylizashoz?” Az egyik fiu kilép és azt mondja: ,, En vagyok a hen-
tes!” ,Meg tudnad ezt csinalni?” Kilépek és azt mondom: ,,Sziikségiink lesz még a bor formajara!” Ezt
tanarként tudhatom, és beépithetem a jatékba. ,,Ha adok egy nagy barna papirt, le tudnad arra rajzolni a
bér alakjat, ahogy nyuzod a tehenet?” ,, Igen!” — mondja a hentes fitl. Es aztan korbeélljuk ezt a hatalmas,

18 Az angol iskolakban kotelezd valamilyen reggeli ima, ez a gyakorlatban kiilonb6zé formékban jelenik meg. (B. 4.)
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lapos tehénbért. Meg kell mondanom, hogy egészen kiilonds formaju volt, de hat el tudja képzelni. Es in-
nentdl mar az a kérdés, hogy mit fogunk ezzel kezdeni. Hogyan szaritjuk? Hogyan fogjuk tisztitani? Mit
csinalunk a sok hussal? Es mikozben mindezt targyaljuk, tudom, hogy az egyik gyerek szeretné tovabb-
épiteni a hazat, a masik valami mast szeretne befejezni, a harmadik szintén valami fontosat hagyott ott,
mert igy valhatunk csak a Perthben letelepedSkké. Ugy tudunk majd életben maradni, ha megoldjuk a
problémakat. Szoval nekem az a tapasztalatom, hogy az emberek szivesen visszatartanak egy-egy prob-
1émat, mig egy masikkal kiizdiink.

Szerzetesként is ugyanezt tessziik. A tanar pedig folyamatosan Gjrakoti a szerzdést: ,,Varjunk csak
egy picit! Foglalkozzunk most ezzel! Nézziik meg, mit tudunk vele kezdeni!” Emlékszem, volt egy olyan
pont, amikor a szerzeteseknek el kellett donteniiik, hogy milyen legyen az a kenyér, amit az Apat szétoszt
az urvacsoran. Azt tudtak, hogy nem lehet becsomagolva, de mégis: szeletelt kenyér legyen, vagy maga
az Apat tori meg a kenyeret?1? Tanarként mondja az ember, hogy: ,,Nem tudom, mit szeretnének a szerze-
tesek, ha igy torné az apat a kenyeret vagy ha szeletelt lenne?” Mire 6k azt mondjak: ,, Ha szeletelt a ke-
nyér, akkor valaki majd a serclit kapja. Mi lenne, ha nem hosszukds formaban siitnék, hanem kerekben!”
»Barmelyik mellett dontiink, azt fogja az Apat szétosztani az Urvacsoran. Milyen kenyeret rajzoljak?” Ott
a vastag filc a kezemben, meg a papir. Ez egy barna kenyér lesz, mert rozsbol késziilt. Elkezdem rajzolni,
Ok pedig mondjak, hogy milyen legyen az alakja. ,,Tehat ez a kenyér. Ezt a kenyeret fogja az apat szétosz-
tani!” Es akkor visszamegyiink oda, hogy honnan tudjak a szerzetesek, hogy mikor kell a kenyérért men-
Ni. ,, Amikor harangoznak.” ,Ki harangozzon?” ,,Hdt az Apdt. Az Apdt harangozzon, amikor elkésziil a
kenyér.” ,Es hol legyen a kenyér?” ,, 4 kenyeret tegyiik az oltdrra, a templomban!” ,Jo! Akkor sziiksé-
giink lesz egy oltarra.” Igy eleget tettél a tanari kotelességeidnek, de kolléga maradtal, mert végig tobbes
szamban beszéltél. Mindig mi. Ha ént hasznalok, akkor az olyan, mintha én mondanam meg, hogy mit
csinaljanak.

Volt ennek a szakértdi dramanak egy olyan szakasza, amikor egy szokott gyerek kért menedéket a
szerzetesekt6l. Azt mondtak a gyerekek Eileennak, hogy ,,Te leszel a kisbiro, és vered a gyereket!” Erre
Eileen azt felelte: ,,Az azt jelenti, hogy én nagyon gonosz ember vagyok?” , Igen, és most vissza akarod
szerezni toltink a fiut!” ,,Szeretnétek, ha megtalalndm?” ,, Nem! Nem hagyjuk, hogy megtalald!” ,,De azt
szeretnétek, ha eljonnék a kolostorhoz és megprobalnam visszaszerezni a fiat?” ,, Igen, és legyen ndlad
egy ostor!” Es az egyik fit azt mondja: ,, Haszndld az ovedet!” Van rajta egy 6v, azt leveszi és a kezére
csavarja. ,, Tedd ugy, hogy ldssuk a csatot!” Megtanitjak neki, hogy hogyan legyen kisbird. Azt is meg-
mondjak, hogy nem fogja megtalalni a fiat. ,,Ha tehat megkérdezem, hogy itt van-e a fia — ’Itt van a fin?’
— akkor, itt lesz a fia?” ,, Persze, hogy itt van a fiu, itt van ndalunk!” ,,De ha azt kérdezem, hogy itt van-e a
fia, akkor mit fogtok felelni?” Azt mondjak: ,, Nem hazudhatunk!” ,Pedig én biztosan meg fogom kér-
dezni, hogy itt van-e a fia!” ,, Nem tudndd azt kérdezni, hogy ldttuk-e a fitit az utobbi idében?” ,,Azt sze-
retnétek, ha ezt kérdezném? Azt szeretnétek, ha ezt kérdezné a kisbir6d?” ,,Igen!” ,,Akkor ezt fogja kér-
dezni tbletek!” ,,De mikor lattuk utoljara ezt a fiut? Mikor 1attuk?” ,, Tegnap este lattuk utoljdara, amikor
olvastunk.” , Tehat ma nem 1attuk?” ,, Nem!” ,, Akkor nem lattuk mostanaban...” , Nem!” Es igy amikor
jon a kisbiro, akkor nem kell hazudnunk neki. Amikor én jovok és én kérdezek, akkor eltolodik az én felé.
Err6l szol a szakértsi drama nyelvhasznalata. Es hat ebb6l nem sokat latok a gyakorlatban. Elszomorit.

A tanitvanyaim nagy tobbsége sokkal okosabb nalam. En csak egyszeriien jozan ésszel dolgozom, de
6k ,,tudomanyosan” koroket vernek ram. Na, van egy tanitvanyom, aki egészen zsenialis amugy. Kathy
Berry-nek hivjak. Olvasott téle valamit?

— Nem!

Dr. Kathleen Berry. O egy évig kovetett egy osztalyt és értette, hogy mir6l szol ez az egész. Nemsokara
meg fog jelenni egy 1ij konyve és elkiildte nekem az egyik fejezetét, ami a szakértdi dramar6l szol. Es
nem tetszik nekem. Persze neki kdnnyedén meg tudom mondani, hogy ez nem stimmel vagy az nem
stimmel. De ugy vélem, ¢ is abba a csapdaba esett, hogy azt hiszi, elég Oket szakértének nevezni és attol
mér azok is lesznek. Igy a tanarok csinalhatnak egy egyoras foglalkozast, aztan annyi. De ez egy hosszu
tava munkaforma, mert az élethez nagyon kozelallo létformat épit. Az altaluk létrehozott vilag életének
minden aspektusat magaba foglalja. Tudjak, hogy nem igazi, de igaz. Es aztan, ahogy tovabbdolgoznak, a
vilagot egy moralis helyzeten keresztiil vizsgaljak. Az erkdlcsi kod le van fektetve, mivel egy céget mi-
kodtetiink, de kozben felmeriilnek a moralitas legkiilonb6z6bb dilemmai.

19 Anglidban a szeletelt kenyér joval elterjedtebb és olcsobb is.
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— A szakértdi dramardl szolo konyvben ismerteti az AMIMS-t20. Ez azt jelenti, hogy a részvevék ennek a
cégnek az alapveté értékrendjét hasznaljak?

Ok maguk épitik fel ezeket az értékeket. Ezt nem lehet rajuk erészakolni. Csak épiteni lehet. Persze nem
tudja az ember lerakni a sajat értékrendjét, amikor belép az osztalyterembe, magdban hordja. Szamomra a
6 érték, az értékrendem alapkove, a figyelmes, feleldsségteljes gondoskodds. Mast nemigen ismerek.
Gondozd, ne pazarolj, banj vele rendesen! Es ez mindenre vonatkozik. Ha teheted, javits rajta! Tehat a fi-
gyelmes gondoskodas. Nem az én tulajdonom, hanem felelds vagyok érte.

A Gavinnel kozosen irt kdnyviink legelején, amikor az 6 6rajardl beszélgetiink, egyértelmiien elmon-
dom. O szakértSknek szolitja Sket, mert az iskolai megfélemlitéssel foglalkoznak. En azt mondom, lehe-
tetlen, hogy 6k itt szakértok legyenek. Hiszen egyetlen koriilménnyel foglalkoznak. Amikor a végére ér-
nek, akkor azt mondjak majd: na, ezt jol megoldottuk. De ha igazan elmélyediink ebben a témaban, akkor
nem allhatunk meg ez utdn az egyetlen eset utan. Ha igazan tanacsadokka akarunk valni, akkor a féndkok
¢s aldozatok témajanak egészét kell vizsgalnunk, és nem csak ezt az egy elemét. Arra az 6érara mondhat-
juk, hogy a didkok kozotti iskolai megfélemlitésrdl szolt, de nem szakértdi drama. Mert nincs. teriik kor-
bejarni, fejleszteni a tudasukat. Az kell, hogy hozzajuk n6jon ez az életforma.

— Kiviilrdl nézve, mert még személyesen sohasem probaltam szakertoi dramat csinalni, ugy tinik, mintha
ez a forma tavolabb dallna a szinhaztol. Talan nem a dramatol, de a szinhdztol annal inkabb.

Igen, ugy tinhet. Hogy is magyardzzam ezt meg... A drama elsd eleme az, hogy a fejiinkben megteremt-
jiik a vilagot, és aztan ugy viselkediink, mintha ugy volna. Tehat most az egész osztly egy gyar. Es ezt a
hitet fenn is tartjuk. A viselkedésiinket aszerint valtoztatjuk meg, hogy mire van sziikség ebben a gyari
kozegben. Ez mind drama. Igaz? A tanar tAmogatja és épiti ezt a hitet. Egyre erdsebb hitet teremt. Ez azt
jelenti, hogy egyre aprolékosabban kell megfontolnunk a viselkedésiinket, €s azt, hogy miféle feleldsséget
vallalunk magunkra. Nem jatsszuk el, hanem demonstraljuk a felelosségiinket. Tehat, amikor odajon hoz-
zam az emlitett fiu és azt mondja, hogy elfogytak a szogek, 6 benne van abban a képzeletbeli vilagban,
amiben éppen most értiink partot Perthben, egy korai telepeshajoval. Tudja, hogy a szog létfontossagh
ebben a helyzetben, mert épitkezniink kell. Es akkor elérkeztiink ahhoz a dramahoz, ahol ezt a hitet végig
fenntartjuk. Ez jo alap. Termékeny talaj.

A kovetkez6 réteg akkor rakodik ré, amikor-azt mondom: ,,Amugy, mellesleg, a tiizoltok szeretnének
kijonni, megvizsgalni a gyarat!” Azt gondoltam, hogy igy majd egész mas szemmel kell atvizsgalnunk a
gyarunkat. Olyasmit fog ez el6hozni, amivel korabban egyaltalan nem foglalkoztunk, példaul a biztositast
és természetesen a biztositashoz tartozd szokincset. Onnan tovabbléphetiink a pénz irdnyaba. Es mindezt
ugy tudom csinalni, hogy az emberek €s-az épiilet épsége iranti aggodalom hajtja a gondolkodédsunkat.
.Kaptunk egy levelet a t{izoltoé parancsnoksagrol, hogy szeretnék egy ellendrrel atvizsgaltatni a tlizbizton-
sagi rendszerilinket!” Milyen teriiletre fog ez vinni minket? Mit tudok ezzel tanitani? Azért valasztottam a
tlizoltokat, mert igy miiszaki rajzokat készithetiink, hogy bejelolhessiik rajta az 6sszes poroltot. Hol van-
nak a vodrok? Kell egy alaprajz. Nem kell azt mondanom, hogy: ,,Gyerekek, ma miszaki rajzot fogunk
késziteni!” Azt mondom: ,,Nos, jobb lesz, ha mindnyajan szétnéztek az irodatokban, hogy hol vannak a
tlizoltd cuccok. Aztdn rajzoljatok le, hogy hol van nalatok, mert a tlizoltok ezt biztos akarjak majd latni!”
Ott van aztan a sok vazlatos rajz, azokat szépen Gsszerakjuk, és maris megvan az alaprajz. Ugyhogy igy
folytatom: ,,Mi lenne, ha bejeldlnénk ezen az ajtokat?!” Ekkor mar mind ott vagyunk, és kezd egyre ki-
dolgozottabba valni a rajz. ,,Varjunk csak egy pillanatot! Nem tudnank ezt méretaranyosabba tenni?” Ad-
dig nytjtom, amig birjak. Annal tovabb nem mehetek. Lehet, hogy még nem tartanak ott. Az én négy és
fél éves kis unokam nem tudna méretaranyos rajzot csinalni. Megmutatja, hogy hol a konyha, a maga
modjan még alaprajzot is tud csinalni. Persze, csak ha elfogadom, hogy az 6 szemszogébol milyen a haz.
Lehet, hogy az én szobam lila lesz, a konyha pedig kék.

Aztan azt mondom: ,,Ellendriztétek az ablakokat? Kinyithatéak? Milyen a zar rajtuk? Ezt majd mind
tudni akarjak. Jobb lesz, ha gyorsan megnézitek!” Es igy visszamennek a sajat megteremtett szobajukba,
majd visszajonnek €s akkor mar minden figyelmiinket az alaprajznak szenteljiik. ,,Azon tliin6dom, hogy
van-e valahol els6segély doboz. Biztos meg fogjak kérdezi, hogy hol tartjuk az elsdsegély dobozt.” Mert-
hogy eddig egyaltalan nem foglalkoztunk az els6segély kérdésével. Annyira el voltunk foglalva sajat fon-
tossagunkkal. fgy most kénytelenek vagyunk ezzel a kérdéssel is behatobban foglalkozni. AlapvetSen

20 Action — cselekedet; Motivation — motivacié; Investment — befektetés; Model — modell; Stance/Value — vilagnézet/érték. Ez
egy olyan modell, ami alapjan egy cselekedetbdl kiindulva, annak kiilonb6z6 szintjeit értelmezve — mi motivalta? milyen aldoza-
tokat hozott, mit fektetett be a cél elérése érdekében? honnan tanulta azt, amit csinalt, milyen modellt, mintat kovetett? — eljutunk
az illetd altal képviselt alapvetd értékekhez.
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mindezzel a tlizolt6 ellendr latogatasara késziiliink. Nem tudom még, hogy tudok-e igazi tlizoltot behozni,
ha van ra méd, akkor megteszem.

Dorothy Heathcote a Daruk titokzatos nyelve cimii szakért6i drz’lmalprojektzl soran, 2005-ben — Photo: Robert Day

,»Van baleseti jegyzOkonyviink? Azt hiszem, a torvény kotelez minket, hogy minden balestet jegyzo-
konyvezziink!” ,,Akkor hol is tartjuk ezt a jegyzokonyvet?” Folyamatosan hivatkozunk ra. Rengeteget
dolgoztunk ezen, szerintem beszélhetnénk egy igazi tlizoltoval. Foglalkoztunk a 1épcsdk korlatjaival, a
villanykapcsoldkkal, mindennel, ami tiizbiztonsagi szempontbol elkeriilhet. Most azt mondom: ,,Azt hi-
szem, csindlhatnank egy fOprobat! Nézziik meg, hogy miikddne az egész, mieldtt behivjuk az ellenort!
Van olyan id6pont, ami a legalkalmasabb a t{izolt6 latogatasara?” ,,Jo! Tegyiink probat! Mit szeretnétek,
legyen egy alaposabb, kemény tlizoltd, vagy inkabb egy lazabb, aki barmit elfogad?” Szinte biztos, hogy
a keményet fogjak vélasztani. ,,En megprobalok olyan kemény lenni, mint egy kemény tiizoltd! Melyik
terembe fog bejonni?” ,, Az iroddba jon majd!” ,Ki fogja fogadni?” ,, Ez és ez!” ,J6!”

Kiprobaljuk és folyamatosan azt figyeljiik, hogy miként lehet ezt a legjobban csinalni. Nekem meg
jogom van barmikor megéllitani a dolgot: ,,Egy pillanat! Elkezdtetek a poroltokrol beszélni, de nem vala-
szoltatok a kérdésemre. Az a tlizolto majd vélaszt var a kérdéseire.” Ugyhogy sokkal mélyebben gondol-
koznak a dolgokrol. Es ez egyben féproba is a tiizolto érkezére. Egy picit olyan, mint a boszorkany. Be-
lemennek a részletekbe. Most mar hivhatok valddi tiizoltot, mégpedig egy igazan szigorat. A gond persze
az, hogy olyat kell talalnom, aki nem fogja lekezelni a gyerekeket, aki komolyan veszi a gyarunkat. Be
kell tanitanom a tlizoltot a gyar ellenérzésre. A talalkozas minésége rendkiviili — de maga a drama a fel-
késziilésben van. Az igazi fesziiltség persze a talalkozasnal csticsosodik ki. Erthet6 ez igy? Végig dramat
hasznalok.

— Tehat akkor azt dllitia, hogy a fesziiltség végig ott van a gyarban folytatott munka soran?

Igen, mert fontos nekik. Ha véget ér egy dramaodra, akkor a gyerekek altalaban elszaladnak. A szakért6i
draménal ez nem igy van. Nem mennek ki jatszani. Nem akarnak kimenni. Nagy nehezen aztan kivanszo-
rognak —, ez velem gyakran el6fordult...

21 A felvétel a Creative Partnerships, Derby szamara késziilt. Internet: www.creative-partnerships.com
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Az altalanos iskola utolsd évében 1évo csoporttal dolgoztunk, késziiltek tovabbmenni a gimnaziumba, te-
hat tizenegy évesek voltak. Elmentiink a gimnaziumba, hogy beszéljiink a tanarokkal, 6k pedig eljottek
megnézni a gyerekeket. Egy ausztral férfival, John Carollal, egy héten at fizikaval és biologiaval foglal-
koz6 szakértdi dramat csinaltunk. Azt vettiik észre ugyanis a gimnaziumban, hogy az sszes fizikatanar
férfi. Ezek a gyerekek pedig nem voltak hozzaszokva a férfi tanarokhoz. Abban allapodtunk meg a tana-
rokkal, hogy a tudomdnyos nyelv precizitasanak elsajatitasa érdekében valamilyen tudomanyos kérdést
fogunk koriiljarni. Ugy dontottiink, hogy Lister doktorrél fogunk jatszani. O vezette be a karbolsav hasz-
nalatat a brit korhdzakba a tizenkilencedik szazad elején. Egy héten keresztiil orvosokként az orvostudo-
many torténetét tanulmanyoztak. Tették ezt a Lister doktorral torténd taldlkozasaik soran. Minden nap,
amikor megérkeztek az osztalytermiikbe, Lister doktor valamilyen ijabb problémaval allt el6. Nekem si-
keriilt az egyetemt6l megszereznem dr. Lister eredeti eszkozeit, de meg kellett igérnem nekik, hogy a
gyerekek nem veszik kézbe Oket, mert egyik-masik igen veszélyes volt. Ezek mind ott voltak az asztalon,
mint egy ,,kiallitas”, s bar nem érhettek hozza az eredeti eszk6zokhoz, a fénymasolatokat kézbe vehették.
Eljott a péntek €s a didkoknak el kellett magyarazniuk dr. Listernek, hogy miben jarult hozza az orvostu-
domany fejlodéséhez. A gyerekek atragtak a dolgot €s azt mondtak ,, Biztos, hogy fontos volt, amit tett,
mert a korhdzak sokkal egészségesebbé valtak. Tobben gyogyultak meg, kevesebb haldleset volt.” Ezt tud-
tak, hiszen egy hetet toltottek vele. En azt mondtam: ,,Lehet, hogy nem tudja, hogy mennyi jét tett, van
ugy, hogy nem deriil ki egy élet soran, hogy elért-e valamit az illetd. Vajon ha elhoznank a huszadik sza-
zadba, el tudnank-e neki magyarazni, hogy mi mindent ért el? Hogy mindez tisztabb lett...” Ugyhogy
visszamegyiink a tizenkilencedik szazadba, kopogtatunk az ajtajan, és persze ott il John. Mar korabban
ugy dontottiink, hogy visziink neki egy tiszta fehér kopenyt és egy sztetoszkopot. Most majd odaadhatjuk
neki az ajandékot, de egyelore elrejtjiik eldle. Kijon, nincs ndla sok minden, csak egy reggeli kabat,
szemilveg €és a sétapalcdja. Kilép a huszadik szazadba, és azt mondjék neki: ,, Szeretnénk megmutatni,
hogy az, amit 6n akkor csinalt a vérrel, mi mindent tesz ma lehetové a szamunkra. Szeretnénk megmutatni
ezt a dializis-gépet.” Négy fit mondta, hogy majd 6k bemutatjdk a dializis masinit. Mondtam nekik,
hogy én nem tudom hogyan mikddik. ,, Majd mi elmagyarazzuk!” — mondtak. ,, Van itt egy agyféleseg, és
itt vannak az emberek. Es itt van egy ilyen bérond dolog. Ebbe belevezetjiik a vért, aztan itt végigvezetjiik
és aztan vissza és a vér meg mar tiszta.” Persze igy latja egy tizenegy éves gyerek. ,,Ezt fogjatok elma-
gyarazni Listernek? Nagyon pontosan kell majd magyaraznotok, nem hivhatjatok azt borondnek!” ,, Nem
borondnek fogjuk hivni, hanem tartalynak.” ,,JJ0!” Valaki mas ezt fogja bemutatni, amazok meg megint
valami mast. Es persze ott iil veliik Lister és egészen artatlan kérdéseket tesz fel. ,,Nahat, ez fantasztikus!
Hogy folyik ott ki a vér?” ,, Hat igen” — mondjak — ,,ma madr vannak tiiink. Beszurjuk a tiit és van egy
ilyen csé...”" ,,Cs6?” ,, Igen, egy gumicsd és azon megy keresztiil!” ,Hat ez fantasztikus!” — mondja Lister.
Igen, de ezt csak azért tudjuk megcsinalni, mert on miatt minden tisztabb lett!” ,,Nahat, erre nem is gon-
doltam!” Es akkor egyszer csak azt mondja Lister halkan: ,,Nem hiszem, hogy olyan nagy dolog lenne,
amit én csinaltam! Onok mindenféle fantasztikus dolgot talaltak f6l. En nem csindltam semmit.” Es akkor
az egyik fit mondott egy fantasztikus dolgot: , Maga miatt van ma sebtapaszunk. Azert hasznalunk ma
fertdtlenitett kotéseket, mert on annak idején bevezette a karbolsav hasznalatat.” Ez egy zsenialis gondo-
lat volt.

Megkérdeztem késébb az iskola igazgatojat, hogy szeretné-e ezt tovabb vinni. O kapott az alkalmon,
igy aztan Pasteurt kezdtiik vizsgalni. John volt Luis Pasteur és a didkok pedig a tanitvanyai voltak. Mivel
Pasteur a bacilusokkal foglalkozott, a gyerekek egész héten at petricsészékben tenyésztettek mindenfélé-
ket. Bacilusokat tenyésztettek. Tele volt a terem petricsészékkel. Minden edény meg volt cimkézve, hogy
tudjak, mit tettek bele. Volt, amibe példaul motorolajat tettek. Es persze néttek mindenfélék a csészékben.
Péntek délutan kezdtiik volna éppen elpakolni a dolgainkat, mire a gyerekek azt mondjak: ,, Nem hagyhat-
Jjuk itt ezeket az edényeket! Ezek veszélyesek!” ,Hat, nem tudom, mit lehetne csinalni veliik?” Bejon az
igazgatond: ,, Van egy kis gondunk Mrs. Finley, a petricsészékkel!” ,,Jgen?” — mondja az igazgatd. ,, Nem
hagyhatjuk oket az ablakparkanyon! Mi lesz, ha valaki betéri véletleniil az ablakot? Mindenféle csunya
betegséget kaphat el ezektdl.” Es ugye, a hét alatt némelyiken szépen kinétt a penész, de hat volt ott min-
den. ,, Ezeket be kell tenni a fridzsiderbe! Az iskolai hiitébe!” — mondjak. ,,Nem hiszem, hogy a menzas
nénik belemennének!” — mondja az igazgatond. ,, Hat valamit kell tenni veliik, nem hagyhatjuk itt 6ket!”
Egy héten keresztiil dolgoztak ezen a gyerekek, €s ezért nem szeretném nekik azt mondani, hogy mi len-
ne, ha csak egyszertien elmosnank a csészéket. Ugyhogy az igazgatoné behozza az egyik szakacsnét, per-
sze utkézben elmagyarazza, hogy mi a helyzet. De hat az iskolai hiité tele van hiisokkal, meg mindenfél-
ével. Persze ezt megértik a gyerekek, ugyhogy végiil hozzam fordulnak: ,, Maga vigye haza!” ,,De hat na-
gyon kicsi otthon a hiitdom!” — mondom, de persze végiil nalam kotottek ki a csészék. Nem tettem be Oket
a fridzsiderbe, mert sikeriilt megallapodnom a gyerekekkel, hogy minden télem telhet6t megteszek, de ha
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mar nem birom, akkor elmosom 6ket. Ebbe beleegyeztek, de nem hagyhattuk ott 6ket az iskolaban. Ezt
teszi a szakért6i drama. Tapasztalt mar ilyet?...

Folyamatosan miikddik a drama. Folyamatosan talalsz ki ujabb formakat, amiben jabb dolgokat él-
hetnek at. Az dtélés elsd szintje a véllalkozasba vetett hit. Ennek fokuszaban a tanitani kivant anyag all.
Van olyan vallalkozas, amelynek fokusza az egyik iranyba esik, van olyan, aminek mas iranyba. Mind-
egyikben kell foglalkoznunk majd a dolgozdk testi épségének megdvasaval, vagy a szabadsdgon toltott
1d6 kiszamitasaval, ennek naptarbeli beosztasaval, hogy ki, mikor megy szabadsagra, ilyesmi. Mindig lesz
benne miiszaki rajzolas, barmilyen cégrdl legyen sz6. Hol rakodhatunk ki-be a teherautora, biztonsagos-e
Gigy, hogyan osztjuk be a parkolot stb. Utvonalterveket mindig kell késziteni, arra minden cégnél sziikség
van, legyen sz6, akar csak egy kis pékségrol. Es természetesen ott van a fizetés és az add beosztasa.
Mindezekkel kell foglalkozni, ha igazan torédik vele az ember. Nem kell persze talléni a célon. Ha a kis
unokdmmal vagyok, 6 példaul négy pennyt kap egy héten, mert négy éves. Az 6 pénziigyei négyes szam-
rendszerben miikddnek. Ma este példaul, ha elmegy az anyja és én vigyazok majd ra, lehet, hogy konyv-
jelzoket fogunk csinalni. Ha az lesz, és én mondjuk eladok neki néhany szines lapot, amiért fényes pen-
nykkel fizet, akkor persze nekem ezt négyesekben kell elrendeznem. Aztan ki kell taldlnom, hogy hogyan
adom vissza neki, de biztos, hogy néggyel kell szdmolnom.

A valasztott vallalkozastol fiigg, hogy a lehet6ségek milyen halmazabol valaszthat az ember. Ha pél-
daul egy ,,mitikus vallalkozast” akarunk, akkor foglalkozhatunk a Kerekasztal lovagjaival, vagy valami
hasonloval. Ez attol fiigg, hogy mit akarunk megértetni veliik. Ez a vallalkozas fogja megteremteni a ke-
retet az O0sszes tovabbi tanulashoz, magaval a munkaval, amit végziink, a tarsadalmi vonatkozasaival, és
az altalunk felvallalt feleldsséggel. Az iskola tanterve és a nemzeti tanterv altal eldirt anyagot természetes
moddon fogjuk tanulni. Nem matek oran, ilyen vagy olyan oran! Azért fogjuk megtanulni az anyagot, mert
a vallalkozasunk mikodtetéséhez sziikségiink van ra. Es persze mindent le kell jegyezniink, mert egy
cégben meg kell Orizni az iratokat. Aztan a kovetkezd szint a_dramdban, amikor elképzeljiik, hogy ezt
vagy azt kell csinalnunk. Ekkor a drama folott egy tjjabb drama bontakozik ki. Ha arra gondol, hogy van
egy hattér, ott van az ég, de most rafestiink egy épiiletet is, ez a tlizoltoval valé talalkozés. A talalkozas
elokészitése. De tudnunk kell, hogy kdzben folyamatosan a kozos jatékunkat épitjiikk. Nem beszéliink rola
ugy, mint egy jaték, de attél még az. Mi a helyszin? Kivel talalkozunk? Mikor mondjuk meg neki a ne-
viinket? Milyen legyen O? J6jjon a sajat kocsijaval vagy egy tiizoltokocsival? Jo! Es akkor jatsszuk el! A
kiilonbség persze az, hogy kozben folyamatosan leallitod és kérdezed 6ket. ,,J6 ez igy? igy akartatok?” Es
persze aztan ott a végsd nagy fesziiltség. Szeretnétek, ha megprobalnék egy igazi tiizoltot behozni? Es ha
nem jon 0ssze, akkor el tudnatok-e fogadni egy tanart, aki tizoltot jatszik? Persze belemennek ebbe is, de
ha lehetséges, akkor valodi tiizoltot hozok, mert megérdemlik. Es persze hihetetlen ilyenkor a nyomas.
Tisztelni kell a diakok képességeit azzal is, hogy behozod a kinti kdzosséget az iskolaba. De mindezt na-
gyon biztonsagosan kell csindlod, mert a gyerekek tudjak, hogy 6k talaltak ki az egészet.

A szakértdi dramaban két szinten miikodik a fesziiltség. Az elsd szint az, hogy kozosen élvezziik a fel-
nétt 1étet, mikdzben folyamatosan épitjiik és finomitjuk a mini-vilagunkat. Vilagok mikrokozmoszait te-
remtjilk meg. A vallalkozasaink keretein beliil, ez nem egy szabad jaték, folyamatosan a feladatok altal
megszabott hatarok kozott jatszunk. A4 fesziiltség masodik szintje akkor jon létre, amikor valamilyen {igyet
kiemeliink a cég altalanos életébdl, hogy egy adott koriilményre koncentralhassunk. Ebben az esetben a
tanar az elsé fesziiltségszintet aknazza ki, hogy a kdvetkezé szinten tananyagbeli tudast ndvelhessen.

A megbizatas modell

A megbizatas modell eggyel tovabb 1ép e téren. Ott az igazi kdzdsség jon be az iskolaba és a munkadon
keresztiil fogsz talalkozni vele. Ez volt az elsé ilyen drama... Amikor a didkokkal nekidlltunk a kert meg-
tervezéséhez, az elso 1épés az volt, hogy keresztnéven szolitottuk egymast. Ennek a kdlcsondssége idegen
az iskolai kornyezettdl. Engem is a keresztnevemen szolitottak, mert én is egy voltam a megbizottak ko-
ziil. A tantestiilet kilenc tagjat is keresztneviikon szolitottdk. Ez egyaltalan nem volt hétkdznapi. Fontos
eleme volt az egylittlétiinknek, hogy minden alkalommal kitoltottiik a megbizottak konyvét. Amikor be-
jottek, megbizottként szélitottuk meg egymast. En talaltam ki a feladatokat, mert erre a tanaroknak nem
volt idejiik. Junius 11-re el kellett késziteniink a terveket, ekkora tiizték ki a talalkozonkat a megbizoink-
kal, és mar oktoberben jartunk. Nagy hatalmi orvosokkal, ndvérekkel, épitészekkel kell majd talalkoz-
nunk, hogy bemutassuk a terveinket. Szoval ez halalosan komoly. Ez nem szakért6i drama, nem vagyunk
kertészeti szakemberek, nem tesziink gy, mintha azok lennénk. Az én feladatom, hogy dramamodsze-
rekkel segitsem Gket a kert megtervezésében. Hogy hany dramamodszert hasznaltam? Az elsé: ,,Irjunk le
minden olyan kerttipust, ami esziinkbe jut!” Megtessziik. Eddig nem tlinik dramamoédszerek. Leirjuk
ezeket egy nagy papirlapra. Még a feng-sui kert is felkeriil a listara. Mindenki részt vesz benne, a tanarok
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is, én is. Nincs kiilonbség tanar és diak kozott. Aztan, amikor egyiitt latjuk a listat, akkor a diakok eldon-
tik, hogy ezek koziil melyek lehetnek érdekesek a szamunkra. Ezeket aztan kiirjuk kiilon papirlapokra.
Ott van a viz-kert, a feng-sui kert, ez egy igazi favorit volt néhany lanynal, meg még masok. Aztan azt
mondom a tanaroknak: ,,J6vé hétre, amikor legkdzelebb talalkozunk, meg tudnatok csindlni ezeknek a
kerteknek a hangjat?” Persze a tanarok még sosem csinaltak ilyet korabban. Latint tanitanak, zenét, meg
méast. En elvallalom a miikertet. Jonnek be a gyerekek, és persze itt az 6sszes tanulas aktiv. Azt mondom
a diakoknak: ,,Nos, megbizottak, a mult héten kivalasztott kertek, amelyekrdl azt gondoltuk, hogy hasz-
nosak lehetnének a szamunkra, azoknak a hangjait én megrendeltem. Azt javaslom, hogy csukjuk be a
szemiinket, és a nalunk 1évé papirdarabra...” Mindig kis papirdarabokat hasznaltam, mert ezek a gyere-
kek nem nagyon szerettek irni, de igy mindig rendezettnek nézett ki a dolog, eléttiik egy pad, toll és papir
a keziikben. Szoval: ,,Ha becsukjuk a szemiinket és halljuk a hangokat, akkor leirhatnank azokat a képe-
ket, amik a hangokrol beugranak.” Megvannak ezek a hangok, tigy értem, hogy fel is vettem 6ket, mert
szeretnék egyszer errél konyvet irni, ha elég sokaig élek. Es persze egészen kiilonleges képek jutnak az
esziikbe, ahogy hallgatjak a hangokat. Ez nem drama a megszokott értelemben, de 1étrehozza azt a képze-
letbeli hajland6sagot, hogy eljatsszuk azt a kertet. Az én miikertem vajon hogy néz ki? Tudjuk, hogy a tér
¢s az épitészeti formak hatarozzak meg. Hallgatjuk a miikert hangjait és sétdlunk benne.

Ha azt kértem volna azoktol a gyerekektdl, hogy képzeljék azt, hogy 6k fak, akkor hiilyének néztek
volna. ,.Ez Oriiltség, tizenhat évesek vagyunk!” De lényegében ezt tették, csak nem csinaltak gy, ,,mint-
ha”. Azt mondtak: ,, Ha ez egy korhaz kertje, milyen lehet azoknak az embereknek, akik ide latogatnak?”
Tehat az Gtleteket folyamatosan dramatikus expoziciobol vizsgaltak.

Egyszer csak ugy dontottek, hogy szeretnének bemenni Hexham varosaba €s megkérdezni az embere-
ket, hogy milyen legyen a koérhaz kertje. Erre nyugodtan mondhattam, hogy rendben. Az egyik veliink
dolgozo6 tanar pszichologiat tanitott. Még sosem dolgozott ilyen fiatalokkal, 1atszik, hogy egy kicsit fél t6-
liik. Megkérdezem, hogy milyen modszerrel tudnank ezt az informaciot megszerezni. ,,Hat a legjobb talan
egy kérd6iv!” — mondja. Ne 1égy ostoba! — gondolom magamban. A gyerekek a boltokhoz akarnak men-
ni. A bevasarlé kdzponthoz meg a piacra, mert ott lehet emberekkel beszélni. Iskola utan kell menniink,
ugy fél négy felé. Ez a holgy itt kérddivet javasol. ,,Hat, ha egy babakocsival és egy rohangalé gyerekkel
vasarolok éppen a Tescoban, akkor nem hiszem, hogy nekiallok kitolteni egy kérdéivet.” Mondom a ta-
narnak, igy finoman, de neki fogalma sincs, hogy mit csinaljunk akkor, ha nem kérdéiveziink. Jol van,
mondom, nézziik csak meg, hogy miként lehet beszédbe elegyedni emberekkel, ha éppen massal vannak
elfoglalva. Osszeszedek koriilbeliil husz embert, Gavin az egyikiik, hogy jojjenek el hozzank szerepben,
€s mi igy rajohessiink arra, hogyan lehet az emberek érdeklodését felkelteni és megtudni a véleményiiket,
amikor 6k éppen vésarolni akarnak: Azt kértem el0szor ett6l a hlisz embert6l, hogy irjanak egy levelet,
amiben elmondjak, hogy mi jar a fejilkben, mikdzben vasarolnak. Emlékszem Gavinére, 6 gépelt levelet
kiildott. Azt irta, hogy Cynthia nem szokott mostanaban eljonni velem vésarolni, mert iziileti gyulladasa
van, igy egyediil kell mennem. Kicsit dssze szoktam zavarodni, mindig elfelejtem, hogy mit hol kell ke-
resni. Van egy kis bevasarlé kocsim, hogy ne kelljen cipekednem, de a pénztarnal mindig bajlédom a
zacskokkal. Szdoval egy ligyetlenkedd ember benyomasat kelti. Egy masik fiatalember, aki 35 éves,
amugy enyhén fogyatékos ¢és egy okosabb altalanos iskolas szintjén van, szintén kiildétt levelet. O éppen
Gracelandbe indul, Amerikaba. Egy masik fiatalembert kisér oda, és hamarosan indulnak, igyhogy éppen
olyasmiket vasarol, amire az Gton sziikségiik lehet. Fogkrém, borotvakészlet és néhany szép ing, ilyesmi-
ket.

Begylijtom ezeket a leveleket és az els feladat az, hogy ezekbdl probaljuk megitélni, hogy ki milyen
ember- lehet. Alaposan elemezziik az irast. Milyen lehet ez az ember, amikor szembejon veled a
Tescoban? A Gracelandbe utazo fiatalemberrdl egyszeriien nem tudjak elhinni, hogy ilyen. Pedig tényleg
1étezik. Valoban kisér Gracelandbe egy haldokl6 daganatos fiatalembert, aki nem tudja, hogy beteg. A 24
éves Paul fantasztikusan utanozza Elvis Presleyt. Tényleg hihetetleniil jol. De az anyukéja nem szeretné,
ha megtudnd, hogy rakos. Andy pedig elkiséri, mert baratok. Persze megy velilkk még egy kiséro is. ,,Nem
mondand, ha nem lenne igaz!” — mondom a gyerekeknek, de persze 6k nem tudjak, hogy fogyatékos. Egy
héttel késébb beallitanak mind, szerepben. Gavin egy sétapalcaval a kezében, meg egy kis gurulds kocsi-
val. Mi pedig felallitottuk ugy az asztalokat, ahogy a Tescoban vagy a piacon szeretnénk 6ket elrendezni.
Elmentek megnézni a helyszint korabban. Eldont6tték, hogy milyen modszerrel probaljak majd felkelteni
az emberek érdeklddését, hogy aztan megtudjak, melyik kertet valasztanak. Mar azon is sokat kell gon-
dolkozni, hogy mit8l fognak egyaltalan megéllni az emberek. Es hogyan lehet ugy kérdezni, hogy ne su-
galljuk rogton a valaszt is. Mivel dramatizaljuk ezt a helyzetet, barmikor megallithatom egy stoppal és
megkérdezhetem mondjuk Gavintdl, hogy mit tudott meg errél a kertrdl. Es persze a gyerekek is halljak,
amit mond, és tudjak, hogy melyikéjiik beszélt Gavinnel. O meg azt mondja, hogy: ,, Tulajdonképpen nem
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sokat tudtam meg a kertrél. Folyton ala akartak iratni velem valamit. Nem is egészen értem, hogy akkor
most mi lesz benne, viz vagy miikert lesz... Egy kicsit ssze vagyok zavarodva.” En meg mondhattam,
hogy start, és akkor a gyerekek sajat maguk korrigalhattak azon, amit csinaltak. Mind a hisz ember jar-
kal, amig meg nem szolitjak dket, és ha nem szolitjak meg Oket, akkor csak vasarolnak tovabb. A didkok
meg nagyon elfoglaltak, hiisz emberrel kell beszélniiik. Es ahogy haladnak, egyre iigyesebbek, kezdik
megérteni, hogy miként kell csindlni. Rengeteg nehézség varja majd dket, amikor kimennek az igazi hely-
szinre, de rengeteg mindent kitervelnek elére. Ugy dontottek, hogy iskolai egyenruhdban mennek, hogy
ezzel is igazoljdk magukat. Visznek magukkal egy tanart, ha barmi gond lenne. Az a csoport, amelyik 1u-
fikat akart osztogatni, kideritette, hogy az tul sokba keriilne, rdaddsul az emberek nem tudnak mit kezdeni
egy lufival, amikor mindenféle mas targyakkal kiiszkodnek. Amikor valoban kialltak az emberek elé, mar
harom kiilénbozé modon dramatizaltak a helyzetet. Ertelmeztek egy irast, kitalaltak egy embert, aztén ta-
lalkoztak vele. Aztan mddositottak az elképzeléseiket és csak ezutdn mentek ki valojaban.

Megcsinaltak, és igy most értelmezni kell a sok adatot. Itt jon be a képbe a pszichologus. Nagyszeri a
statisztikakkal. Es amikor majd taldlkozunk az orvosokkal, akkor a gyerekek meg tudjak mondani, hogy a
megkérdezettek 92 szazaléka szeretné, ha viz lenne a kertben, tigyhogy viznek feltétleniil lennie kell a
kertben. 45 szazalék folyovizet szeretne. Nem-tudom-milyen szazalék azt szeretné, ha biztonsagos lenne a
gyerekeknek. Tehat ott van ez a massziv statisztikai hattér. Egy 6ra megbeszélés, egy ora levelezés, egy
ora ,szerepekkel” valo taldlkozas és egy 6ra Hexhamben. Négy ora alatt sikeriilt 6sszegyljteni egy gaz-
dag Gtlettarat a lehetséges elemekbdl. Es majdnem minden tevékenység dramatikus volt. Mert amikor mar
valdban talalkoztak az emberekkel, még akkor is visszaemlékeztek a felkésziilésre. Felmérték az embere-
ket. Mondtak késobb, hogy voltak olyan emberek, akiken lattak, hogy nem szabad megallitani 6ket. Nem
tudtdk volna kezelni 6ket, ha azok megélltak volna beszélni veliik. llyesmit virna az ember az iskolatol,
de nem nagyon latni ilyet.

Gyakran latom, hogy egy foglalkozas alatt szeretnék elérni, hogy megvaltozzon a részvevék gondol-
kodasa valamilyen formaban. Mondjuk tdgabban gondolkozzanak vagy alaposabban, avagy valaminek a
nyelvezetét sajatitsak el stb. Egyre gyakrabban latom azt, hogy kikiildjiik a gyerekeket tarsadalmi munka-
ra vagy szakmai gyakorlatra anélkiil, hogy rendesen felkészitenénk éket ra. Beszélnek egy tanarral arrdl,
hogy miként viselkedjenek és arrdl, hogy mit varnak tdliikk. De a szimbolikusbdl sosem lesz enaktiv. Nem
¢élik meg el6bb. Nem probaljak ki. Mert ha csak beszéliink rola, nem lesziink igazan érintettek benne.

— Jol értem, hogy a megbizatdas modellben bizonyos szempontbol jobban atélik a dolgokat, mert nincsenek
szerepben? Taldlkoznak szerepekkel (szerepben levékkel), de 6k maguk nincsenek szerepben.

A megbizottak szerepét toltik be a kert megtervezésében. Ilyen szempontbdl nem iskolas gyerekek, nem
kezeljiik 6ket didkokként. Ok megbizottak és egy megbizast kell teljesiteniiik. Mégpedig jol!

— Tehat van egy meghatarozott szemszog, amibdl vizsgaljak a dolgokat, mint a szakeértdi dramaban.
Az a fokusz.
— Igen. De nincs...

Nem egy céget miikodtetnek, szakértokként. Tehat a szabadsagolas, a jovedelemado stb. ezek itt nem ér-
vényesek. Ami viszont adott, az az, hogy teljesiteniink kell a megbizatast.

Nos, amikor ezek a didkok meglattak a korhdaz makettjét, akkor csak alltak és néztek. Kortilbelil ha-
romszor akkora volt, mint ez az asztal. Alltunk korben és azt kérdezték ,, De hol van a kert?” Es a kert
koriilbeliil akkora volt, mint ez a szoba. Meglepetés! Es az egyik végén besziikiilt ugy vallszélességiire.
Két oldalén pedig haromemeletnyi magassagban kortermek. A kert alatt meg egy ut ment, tehat egy beton
hid volt a kert alapja. Az elsé emeleten volt a kert, alatta pedig a teherautok hordtak a gyogyszereket meg
minden mast. Nagyon zart, szik tér, és egy ajto nyilik ra. A gyerekek ranéztek, és azt mondtak ,,Ez na-
gvon sotét lesz!” A kortermeknek persze voltak ablakai, de az egyaltalan nem segitett. Végiil ugy dontot-
tek, hogy nem készitenek tervrajzot, inkabb tiz szempontot javasolnak, amit a kert épitésénél figyelembe
kellene venni. Ezek magukba foglalnak Hexham lakossaganak a véleményét is. A korhaz azt mondta,
hogy egy emlékkertet szeretnének. Végiil tiz csoportra szétvalva magyaraztak az orvosoknak, a kdvetke-
zOket. Itt még csak hét alkalommal talalkoztunk, mert csak ennyire volt alkalmunk. Szoval, alapvetd
gond, hogy rossz helyszint valasztottak a kerthez, de még igy is van mit tenni, ezek a javaslataink: hasz-
naljanak liveget, meg vizet, csak ezek és ezek a névények fognak itt megélni, az interneten megtalalhatd
Otszaz pafranybol valogathattunk, a nap pedig Osszes huisz percig fog kozvetleniil a kertre siitni az egész
évben, mégpedig jinius 21-én. Ugyhogy jobb lenne, ha atgondolnak ezt. Az egész végén azt mondta az
egyik lany: ,, Ez az elsd alkalom az életemben, hogy olyat csindlok az iskoldban, ami mdsnak haszndra va-
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lik!” Es ez egy spontan megjegyzés volt. ,,Soha senki nem haszndlta eddig az étleteimet!” A tanarok
egész id0 alatt azt kérdezgették télem: ,, Hol van a kert? Miért nincs még meg a kert?” ,Megvan a kert,
szépen haladunk vele!” ,, De hol van?” — kérdik. ,,Hat itt, a tervezésben, az Gtletekben, az interneten ke-
resgélésben. Haromféle emlékmiivet terveztek, ezeken még tovabb tudunk dolgozni...” ,,De hol a terv?”
,»A terv az, hogy megmutatjuk a korhaznak, hogy milyen hibakat nem szabad elkovetniiik!” — mondtam.
Es amikor az épitész végighallgatta a didkok mondandojat, azt mondta: ,, Azt hittem, hogy ma egy kész
tervrajzot fogok kapni, de amit mondtak, az anélkiil is komolyan elgondolkodtatott. Ugyhogy felkeressiik
ujra énoket, miutan atgondoltuk a dolgokat.” Az egyik ndgyogyasz féorvos azt mondta: ,, Soha az életben
nem jottem volna rd, hogy mennyire zavaros ez a terv.” Szoval ez a megbizatads modell. A legfontosabb
drama-elem benne a tanar-didk viszony megvaltozasa, a meghatarozott szemszog miatt. Ez a meghataro-
zott szemszOg ott van akkor is, ha egy tiindérmesével foglalkozol vagy ha szakért6i dramat csinalsz. Vagy
ha a megbizatas modellt kdveted. Egy olyan viszonyulasi méd, amit magunkkal visziink a hétkdznapi
munkankba. Ezek a didkok valdjaban munkatapasztalatot szereztek. A megbizas okan a legkiilonbzobb
beszédmodokkal foglalkoztak. Rengeteg beszéd-elemmel, masfajta szohasznalattal. Aztan miiszaki rajz-
zal. Az egyik fit mindenképpen egy iiveg prizmat szeretett volna a kertbe. Szines {iveget akart, amin vé-
gigfolyik a viz. Egy cs6féleséget képzelt el, ami szines. Sikertilt ratalalnom egy svéd férfira Hexhamben,
aki Givegeket készitett. Mindig vannak ilyen embereket... Bejott és komolyan foglalkozott a diakok tiveg-
gel kapcsolatos csodalatos Gtleteivel. Es mint komoly {iveg-mérndk, nem csak a tervezésben tudott segi-
teni, de az arazasban is. A didkoknak megmutatta a mithelyében, hogy milyen mddon lehet szines tiveget
késziteni vagy szines vilagitassal megoldani ezt a problémat. Ugyhogy amikor ez a fii az orvosoknak el-
magyarazta, hogy a tetdn Osszegyiijtott vizet miként lehet biztonsdgosan levezetni harom emelet magas-
bol ezen az tivegesovon keresztiil, akkor miiszaki nyelven beszélt. A folyamat pedig ugyanaz volt, mint
barmelyik miivésznél. El0szor megsziiletik az Gtlet, aztan készit egy vazlatot, beszél a csapataval, atnézik,
kidolgozzak, informacidt gylijtenek hozza, Gjra atgondoljak és aztan mar tudjak, hogyan fogjak megvalo-
sitani, ha megvan ra a pénz. A lanyok, akik a napsiités és a tervezett kert viszonyuldsat nézték, szamito-
gépen keresztiil eljutottak valahogy Greenwich-ig. Nem tudom egészen pontosan, hogy hogyan csinaltak,
mert az utolsd héten mind egyiitt voltunk ugyan, de én nem sokat lattam beldliik. Mindenki rohangalt,
hogy meglegyen mindennel idében. De mire pénteken jott értiink a busz, hogy elvigyen a kdrhazba, min-
den megvolt. Készitettek videofelvételeket meg fényképeket. A lanyok, akik a ,,nappal” foglalkoztak, ké-
szitettek egy kis makettet egy sarga teniszlabdaval és némi szalaggal. Az év minden hetére volt fénykép-
iik, hogy bemutasséak a kertbeli fényviszonyokat. Megdobbentd volt. Megdobbentd. Es természetesen tel-
jesen kompetensek voltak, elmélytilt tudassal rendelkeztek. Minden bizonnyal ez igy van a munka vildga-
ban is.

— Jo esetben.

A két lany koziil az egyik mondta aztan, hogy eldszor csinalt olyat, ami mas szamara is hasznos. Ezek az
emberek mar nem fognak iskolaba jarni, amikor az a kert megépiil, de a ndgyogyasz féorvossal és az épi-
tésszel tovabbra is kapcsolatban allnak. Idérél idore elmennek a korhazba megbeszélésekre. Azt hiszem
idén befejezik a korhaz épitését. Es elkésziil a kert. A végs6é dontés jogat atadtak egy kertészmérndknek,
aki hasznositotta az 6 Otleteiket. Az egyik eredeti megbizasban szerepelt egy emlékkert-rész. Az a cso-
port, amelyik ezzel foglalkozott, harom Gtlettel allt el6. Ezek koziil a legjobban nekiink az tetszett, amiben
egy vasbol késziilt fatdrzs felment volna harom emeleten at. Elmentek egy kovacshoz, aki el tudna készi-
teni, és arajanlatot is adott. Néhany ezer fontrol van itt sz6. A fa agai kiilonbozo szinteken futnanak és le-
hetne rajuk leveleket venni. A levelek lehetnének aluminiumbol, rézbél, vagy bronzbél. Es a levelekre le-
hetne valami lizenetet irni. Mdridnak!, vagy A kisbabanknak! vagy barmi mast. Volt egy olyan almuk,
miszerint a lelkésznél lehetne ezeket a leveleket megrendelni és még a kdrnyék koltdit is megkeresték,
hogy irjanak emlékszovegeket nekik. Ezek is megvoltak. Aztan jon a mérnok és kérdezik tdle, hogy hol
van az emlékszobor. ,,Hdt, tudjik, végiil a korhdzi bizottsdg ugy dontott, hogy a falon kérben inkdabb tdb-
lakat helyeznek el azok neveivel, akik pénzt adtak a korhdz megépitéséhez.” Mind a harmincéten felpat-
tantak: ,,Nem, ez most nem a pénzrél szol! Ennek az emberekrdl kell szélnia!” Nem tudom, hogy hol tart
most ez az ligy. Azt mondtak végiil a diakok: ,,Hogyha erre van sziikség, akkor irjak bele egy kényvbe!
Egy konyvbe, amit megnézhetnek az emberek. De nem hagyjuk, hogy a falakra tegyék. Rossz értéket kep-
visel!” Es igazuk van.

— Abbol, amit mond, nekem ugy tiinik, hogy nem csak a korhdazat nézték mas szemmel, hanem egyéb dol-
gokat is maguk koriil.
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Igen. Ha legkozelebb ranéznek egy kertre, ez fog az esziikbe jutni. A kertek és a névények megvaltoznak
szamukra. Es az iiveg is. En is igy vagyok vele, masképp nézek ma az iivegre, hogy megvaltoztatna ezt
egy kis viz, meg ilyenek. Megvaltoztatja az életed. A szakért6é kontosét viseled a draman kiviil is. Maga-
don hordod a hivatasod. Azt hiszem, hogy ha a drama segitségével az iskolaban egyetlen egyszer megta-
pasztalhatod, hogy milyen az elhivatottsag, legyen az példanak okaért szerzetesi vagy kertmérnoki, akkor
mar megérte. Ha csak egyetlen egyszer. Mert a legtobb gyerek nem tudja, hogy mire képes, nem élik
meg, hogy a munkajuk valakinek a hasznara valik. Mindez mas volt a férjem idejében. O maganiskolaba
jart és rengeteg feleldsséget ruhdztak ra. Sok mindent tervezett és készitett el 6 maga a mithelyben. Eziist-
tel dolgozott és jo faval. Ezeket a targyakat egy életen 4t hasznaltuk. Ez ma mar nincsen, mindent szami-
togépen terveznek. Senki nem készit semmit. Annyira elfoglaltak a nemzeti tanterv teljesitésével. Erti,
hogy mit mondok? Természetesen nem tagadom a szamitégép hasznossagat. Nemrég egy iskolaban dol-
goztam, ahol egy nagyon-nagyon régi szénapajtat anélkiil, hogy kart okoznanak benne, atépitenek, hogy
konyvtarként hasznalhassak. A probléma alapvetden matematikai: hogy lehet az eredeti épiiletet megtart-
va elhelyezni benne sok konyvespolcot? En nagy naivan mondom a konyvtarosnak meg a matematikata-
narnak: ,,Gondolom, ha kidolgoztak alaposan papiron, ha megvannak a méretek, meg az is, hogy milyen
polcokat akarnak épiteni, akkor elmennek megnézni, hogy milyen fat hasznaljanak, tolgyet, biikkot,
szikomort...” ,, Oh, nem, nem. Majd megtervezik a szamitogépen!” ,,Azt mondja, hogy soha nem fogjak
megérezni, hogy milyen a tolgy tapintasa?” ,, Oh, nem. Arra nincs ido.”

Tempo és fesziiltség

— Szeretnék még valamit megkérdezni. Az idével és a tempoval fiigg ossze. Gyakran, amikor Magyaror-
szdagon angol dramatanart latunk dolgozni, akkor feltiinik, hogy sokkal lassabban dolgoznak. A magyar-
orszagi tanarok ilyenkor azt szoktak mondani, hogy az angol gyerekek biztos sokkal tiirelmesebbek.

Nem hiszem, hogy igy lenne. Jol értem, hogy azt gondoljak, hogy a gyerek lassabbak?

— Hogy tiirelmesebbek. Tisztelettudobbak. Hogy biztos jobban tisztelik a tanarokat és ezért fogadjak el a
lassubb tempot.

Egyetért ezzel? En nyilvan nem ismerem a magyar gyerekeket, de a vilag legkiilonboz6bb pontjain dol-
goztam. Az emberek mondanak olyasmit, hogy a japan gyerekek nem hajlandok beszélni, hogy a kinai
gyerekek mindenen nevetnek és hasonlokat. De amikor megsziiletik a gondolat, akkor bizony beszélnek
¢s nem nevetnek. Nyilvan attol fiigg minden, hogy miként lett bevezetve, és eltarthat egy ideig, amig le-
bomlanak a korlatok. A fesziiltségnek, ami bevonja ket a jatékba, meg kell felelnie az ¢ szintjiikknek. Fe-
sziiltség. Nagy gyerekeket, akik keménynek gondoljak magukat, nem lehet apro kis fesziiltségekkel be-
vonni —, kirdhognének. Nagy problémat kell nekik kinalni. Ha itt lenne a konkrét tanar eléttem, akkor
koénnyebb lenne tanacsot adni, hogy honnan kell elindulni, de az biztos, hogy az 6 félelmeiket, személyi-
ségiiket és elvarasaikat kell figyelembe venni, azon kell dolgozni.

Azt hiszem, hogy ha a gyerekek gy érzik, hogy hatalmuk van a dontéseik felett, akkor tlirelmessé
valnak. A kérdés tehat az, hogy mitdl lesz hatalmuk. Az olyan kifejezések, mint a ,.tételezziik fel, hogy”,
»egyetértenétek-e azzal, hogy” vagy ,,sokszor tiinddtem azon, hogy” sokat hasznédlnak ebben. Emlékszem,
egy alkalommal azt mondtam: ,,Ma reggel hallgattam a radidt és azt mondtak, hogy egy mentének...” Ez
Birminghamben tortént: ,,...egy mentének fél orajaba tellett, hogy eljusson a New Street allomasrdl a...”
sajnos nem emlékszem, hogy pontosan hova, de azzal folytattam: ,,Biztos vagyok benne, hogy van ennél
rovidebb ut! Az jutott eszembe, hogy akar gyerekek is jobb ttvonalat talaltak volna ennél.” Azzal folytat-
tam: ,,Ha itt van a New Street allomas, itt a hdz, a korhaz pedig itt, akkor merre...” Es persze a gyerekek
elkezdték rogton mutatni, hogy merre.

Rovid kitéro a fekete tabla hasznossagarol és egy példa a fesziiltség fenntartasarol

A papir nagyon fontos. Hogy legyen valami, ami elvonja a figyelmet, hogy ne érezzék magukat megba-
mulva. Mindig rengeteg papirt hasznaltam. Olcso papir, vastag filcek, és valami, amit6l aztan 0sszeérnek
a vonalak. A hagyomanyos fekete tablanal nincs is jobb. Amikor Németorszagban a Volkswagennek dol-
goztam, akkor kértem egy fekete tablat, mert tudtam, hogy férfi menedzserekkel fogok dolgozni. Azt
mondtak, hogy Németorszagban nincs, csak fehér tabla vagy papir. Ragaszkodtam a fekete tablahoz, igy
aztan végiil a volt kelet-német részrél hoztak egyet, mert ott még voltak rendes tablak. A fekete tabla egy
csodalatos eszkoz a gondolatok folyamanak beinditasara. Magara vonzza a tekintet, nagy, és lehet ra akar
szines krétaval is irni, aztan félig kiradirozni valamit, visszatenni, széval nagyon hasznos segédeszkdz. Es
ahogy irunk ra, az is egészen mas. Es mostanaban ezeket a tablakat csak ugy kidobaljuk. A fehér tablanak
nincs semmi mélysége, a tollak meg hasznalhatatlanok, szérnyti. Nagyon feldiihit ez a dolog. Remélem,
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Magyarorszagon megtartjak a fekete tablakat —, ne hagyjak, hogy elvesszenek! Osszpontositjak az osztaly
energiajanak fejlédését, ahogy visszatiikrozik a valasztasaikat.

Mesélnék errdl egy csodalatos példat, ami éppen Birminghamben tortént. David Davis azt mondta:
,»Ez egy lehetetlen csoport, nagyon nehéz gyerekek. Azt gondoltam, hasznos lenne, ha veliik dolgoznal, és
jutnatok valamire egyiitt.” Félelmetes gondolat... Elmentiik valami kozpont egyik termébe, és ahogy jot-
tek be, lattam rajtuk, hogy nem fogjak levenni a kabatjaikat és tesznek az egészre. Mindegyikiikon hatal-
mas Adidas taska volt, és ahogy végignéztem rajtuk, elgondolkodtam. Mert a tanitasi célodat tudhatod
eldre, de azt, hogy miként fogod elkezdeni nem tudhatod addig, mig nem lattad a csoportot. Jobb, ha nem
tudod eldre! Persze lehet a tarsolyodban tobb otlet és varidcio, de a konkrét kezd akcidval jobb, ha varsz,
mig lattad 6ket. Mi haszna lenne, ha azzal kezdeném, hogy: ,,Tegyétek le a taskakat!”? Ez tigysem fog
mikddni, mert az autoritasodat hasznalnod ahelyett, hogy becsabitanad ket a jatékba. Persze nagy bator-
sag kell ahhoz, hogy a csoport szocialis allapotabol induljon az ember. Rengeteg mindent kell felmérni.
Baratsagosan viselkednek a tanarral vagy kihivoak? Esetleg szemtelenek? Milyen fizikai kapcsolatot 1éte-
sitenek egymassal? Lokdos6dnek? Harcolnak-e teriiletért? Visszahtizodoak? Elkeriilik a masik nemiieket?
Milyen nyelvi szinten miikodnek? Szarkasztikusak? Kiabalnak? Gorombak? Vihognak? Kihivoak? Ho-
gyan bannak a butorokkal, a targyakkal, a kabatjaikkal, a task4jukkal? A tanaroknak mindenféle vonzo
dolgokkal kell becsabitani a résztvevoket a dramaba. A tanaroknak a védelmiik elsé vonalaba feladatokat
kell felsorakoztatniuk. A megszokottol eltérden kell felkésziilniiik, ha munkatarsi viszonyt akarnak kiala-
kitani a didkokkal. Beszélgetésiink soran végig ilyen csabitasi modokat, feladatokat, a kifinomult nyelv-
hasznalatot mutattam be — ezeknek a munkaban természetesen folyamatosan meg kell jelenniiik.

Szdval végigmértem Oket, hogy milyen a szocialis allapotuk. Hogy viszonyulnak a tanarokhoz? Mit
varnak? Ezt persze masodpercek alatt teszi az ember. Lattam rajtuk, hogy nem fogjak levenni a kabatju-
kat, ezt nem kovetelhettem, még kevésbé kérhettem téliik. Azt mondtam nekik: ,,Ide tudnatok jonni ehhez
a tablahoz? A gyerek cipdjét itt talaltak meg, az anya pedig azt allitja, hogy csak egy pillanatra ugrott be a
kozértbe. A gyerek fel akart {ilni arra az elektromos kiskocsira. Az anya csak egy kil6 cukrot akart venni,
ugyhogy otthagyta a gyereket a kocsin. Bement a cukorért, de mire kijott, eltiint a gyerek, csak a cip6t ta-
lalta. Ott hevert. Nem tudom, mi annak az utcanak a neve a kozértnél.” Persze 6k megmondjak. ,,Az anya
azt mondja...” és belekezdek ebbe a torténetbe, ,,...azon gondolkodik, hogy hol lehet.” Es 6k mondjak a
lehetdségeket, hol lehet. Elég vad otletek, elszokott, elraboltdk meg ilyenek. ,,Az anya azt gondolja, hogy
talan a nagysziil6khoz ment. Felszallt arra a buszra. Majd adok én neki, gondolja magaban. De nem volt a
nagysziiloknél.” Végig figyeltem ra, hogy ne hatarozzam meg a gyerek nemét. ,,Mit gondoltok, mekkora
ez a cip6, ha nekiink kellene ezt a gyereket most megtalalnunk?” Elkezdem mutatni a kezemmel —, és
érezni a fesziiltséget. ,,Ekkora?” ,, Stop!” ,,Szoval a gyerek cipdje ekkora, akkor a gyerek...” és igy eme-
lem a kezem. ,,Stop!” Szoval kisgyerek. Azt mondjak, tele van ez a kornyék sikatorokkal, tigyhogy azt
mondtam a renddrkapitanynak: ,Itt a helybéliek segitségét kell kérniink, 6k talalhatjak csak meg ezt a
gyereket. Nincs értelme a rendéroket kikiildeni. A helyiek tudjék, hol vannak a sikatorok, meg a nagy ku-
kak.” Mire 6k azt felelik:-,, Igen!”, és elkezdik a tablara felrajzolni a lehetséges veszélyeket: a férfit a
parkban, a sikatorokat meg mas dolgokat...

Azt mondom nekik:,, Tesziink egy kisérletet?”’ Ok azt felelik: ,, I gen!” ,El akarjuk most donteni, hogy
épségben talaljuk-e meg a gyereket?” , Igen!” ,Es épségben talaljuk meg vagy sem?” , Eppen hogy ép-
ségben! Az utolsé pillanatban taldljuk meg.” mondjék 6k. ,,J6! En a keresztez6désnél leszek, a lampanal.
Jelentsétek, hogy mit lattatok!” Es aztdn azt mondom: ,,Biztos hiilyén érzitek magatokat, hogy ezt ebben a
teremben csinaljatok, de probaljatok a figyelmeteket a gyereken és a ra leselkedd veszélyen tartani! Fi-
gyeljétek a tekinteteket! Es nehogy panikot keltsetek a vasarlok kozott! Orizzétek meg a nyugalmatokat!
Legyen rajtatok kabat, legyen a vallatokon a taskatok, mintha tudnatok, hogy hova mentek!” Es ha most
egy idegen 1épne be a terembe, biztosan azt gondolna, hogy mit csinalnak itt ezek a nagydarab fiuk. De 6k
folyton jonnek vissza hozzam, azt mondjak: ,, Az ajton lakat volt.” Vagy: ,, Meg kellene nézni a szennyviz-
csatorndkat!” ,,De hdt ahhoz engedély kell, és ebben a nagy forgalomban...” Es persze én folyamatosan
azt kérdezem: ,,Igen, de van olyan hely, ahova valaki egy gyereket rejthetett el?” ,, Igen!” — mondjak.
,Van ott egy kis kunyhd!” ,,Van rajta lakat?” , Igen, zdrva van!” ,Hallottatok valami zajt?” , Nem!”
,,Akkor miért gondoljatok, hogy van ott valaki?” ,, Mert ugatott a kizelben egy kutya!” ,Ertem. Es hogy
fogunk bejutni abba a kunyhoba?” Es most mar mindnyajan a kunyhéval foglalkozunk. Azt tudjuk, hogy
az utolso pillanatban akarjuk megmenteni a gyereket. De ki van ott vele? Ugy dontenek, hogy egy banda.
Drogosok. Es pénzre van sziikségiik — valtsagdijat akarnak. Most mar nagyon fesziilt a 1égkor. Mindenki
ott van a kunyho koriil. Hogy fogunk bejutni oda? Ugy déntenek, hogy lesz egy lerobbant kocsink, ami
kinn van az uton, ezért nem lehet innen a parkbdl 1atni. Kell valaki, akinek egy fogd van a kezében, mint-
ha éppen szerelte volna a kocsit, vizet keres és azt gondolja, hogy itt a kunyhoban esetleg talal. Azt kér-
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dezem: , Lakat van az ajton?” ,, Nem. Rendes zar. Ott bent vannak, vagy bent lehetnek.” Hallgatozunk.
»dzeretnétek hangokat hallani?” ,, Igen!” ,,Szeretnénk tudni, hogy mirdl beszélnek?” ,, Igen!” ,,Es mir6l
beszélnek?” ,, Veszekednek egymassal!” , Ertem, tehat mar nézeteltérés van kozottik!” ., Igen, azon vesze-
kednek, hogy mennyi pénzt kérjenek.” Mire én azt mondom: ,,De hat az a cipd, amit talaltunk, az nem volt
draga!” ,, Nem, mert elhibaztdak. Rossz gyereket raboltak el!” ,,Aha, értem!” — mondom. ,,Szeretnétek, ha
lenne benn egy gyerek, amikor bejutunk?” ,, Hdt, kell hogy legyen!” ,J6. Es van valaki, aki elvallalja?” Es
egy lany jelentkezik, azt mondja: ,, Majd én!” Ugyhogy akkor kitaldljuk a kunyho belsejét. A gyereket
bezartdk egy szekrénybe. Ez a lany nagyon révid szoknyaban volt, leiilt a foldre és egyszer csak odamegy
hozza egy fiu és a kabatjaval letakarja a térdét. Nem mond semmit, csak letakarja. Ott ez a lany, aki a
gyereket képviseli, és nagyon fél. Azt kérdezem a gyerektdl: ,,Csinaltak veled valamit?” , Nem.” ,, Adtak
neked enni?” Es a tobbiek is elkezdik kérdezgetni: ,, Mondtak neked valamit?” ,, Megkérdezték a neve-
det?” ,,Megkétoztek? ” Vékony hangon: ,, Nem, csak bezartak a szekrénybe!” ,, Hallottad, hogy mirdl be-
szélnek?” Es most mar az egész osztaly a lanyt faggatja. ,, Nem. Nem tudok semmit. Az anyukdmat aka-
rom!” ,Ne aggodj! Kiszabaditunk! Kiszabaditunk!” Ugyhogy most visszatériink ahhoz, hogy mirél is be-
szélnek ezek odabenn. Nem kérem toliik, hogy jatsszak a férfiakat, azt mondom nekik: ,,Hallgassuk meg,
hogy mir8l veszekednek. Az ajton kiviil vagyunk mind, de hangositsuk ki, amit hallunk!” Ugyhogy be-
csukjuk mind a szemiinket, kinn vagyunk, és 6k elkezdik. ,, He, adj mar egy Mars szeletet, tudom, hogy
van ndlad. Meg a gyereknek is adjal!” Tudja, ra vannak kattanva a Mars szeletre, Es aztan jon a pénz:
,, Probaljunk meg étszazat kerni!” |, Lattad az anyjat?” — és igy felépitik az emberrablast. Pedig nincs ott
semmi, csak az 6sszmunkajukon mulik. De hogy jutunk be? En bemegyek a kunyhdba, és ndlam van a
kulcs. ,,Meg kell gyézn&tok, hogy nyissam ki. Es én nem fogok barmit bevenni!” Mar megvolt a veszeke-
dés, ugyhogy amikor kopogtatnak, akkor mar csak az én hangomat halljak, persze latnak is, mert ugye
nincs ott semmiféle ajto: ,,Fitk! Csond legyen! Van kint valaki!”,,Nem hallok semmit!” Ujra kopogtat-
nak. ,,Lehet, hogy a rend6rség!” Négy ember helyett is beszélek. Persze végiil fogom a kulcsot és kinyi-
tom résnyire az ajtot. Azt mondja nekem egy fia: ,, Van odabent csap? Kellene egy kis viz, elfolyt a hiit6-
viz!” , Nincs! Tiinés!” — és becsukom az ajtot. Nagyon be akarnak jutni, és be is jutnak majd, mégpedig
erészak nélkiil, és aztan bent beszélnek velem. ,, Esetleg a vizforral6?” Es kozben nézelddnek, de nagyon
rendesen viselkednek, és miutan adtam nekik vizet, én is kijovok veliik. ,, Ldttatok valamit?” ,, Volt benn
egy szekrény, lehet, hogy abban van!” ,, Hat, amikor bemész, akkor probdlj meg a kizelébe keriilni!” Es
igy is tesznek, és aztan hirtelen kinyitjak az ajtot, és akkor mar tehetetlen vagyok: ,,Tlinjetek onnan, az a
lanyom! Faradt és...” De ekkor mar korbevesznek ¢€s kiszabaditjak a lanyt. Mindenki megkonnyebbiil.
Aztan adnak neki egy Mars szeletet. Persze nem egy igazit. Es néha azt gondolja az ember, hogy csodara
van sziikség, pedig nem. Valaki, aki segitségre szorul, egy bonyolult torténet, és a veszély, amit 6k hoz-
nak létre, nem én. Es persze 6k tudtik, hogy Birmingham melyik keresztezddésében torténik, nem én.
Mivel ennyire veszélyes volt, kielégitette Sket. Es a gyerek, hat a gyerekkel olyan jok voltak! Nem tudtak
volna mit kezdeni a halalaval, ez rogton az elején kideriilt. A tanarok gyakran nem értik meg és azt mond-
jak nekem: ,,De ha tudjak a véget, akkor mar nem fogja izgatni oket.” Pedig éppen azért nem sietnek,
mert tudjak a végét. Nem tudjak, hogy mikor kovetkezik be és hogy miként, de tudjak, hogy mi lesz. Ert-
hetd ez igy?

— lgen!

Ujra és Gjra megmutattam a torténet végét a gyerekeknek, és azt mondtam, hogy azt viszont nem tudjuk
még, hogy hogyan torténik, mig oda nem ériink. Es sosem siettek. De ha nem tudjék, hogy mi a vége, ak-
kor rohannak, hogy kideritsék. Ennyire egyszerti.

Na most, kérdezett télem egyet €s én végig beszéltem az egész idot arrdl az egy kérdésrol... A kozos
nevez0, az osztaly allapota, a lehetd legtobb dontés feletti hatalom atruhdzasa, szerzoédések megkotése a
csoporttal, hogy igy és igy dontottiink, tényleg igy gondoltatok? Azt akarjuk, hogy ez torténjen. Jo, igé-
rem, hogy igy torténhet. Nem igy lesz, hanem igy torténhet, ha ti engeditek. Elég nagy kiilonbség.

Hogy allunk az iddvel? Ebédet kellene f6znom. Erthetd ez igy?

— Igen. Készénom az interjut!
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Kérdeések és dilemmak

az orszagos gyermekszinjatszo talalkozo szervezésével kapcsolatban
Szakall Judit

Immar tizen6todik éve szervezi, koordinalja a Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag a Weores Sandorrdl el-
nevezett orszagos, felmend rendszerti talalkozot. A rendszervaltas utan gazda nélkiil maradt gyermekszin-
jatsz6 mozgalomnak ez a rendezvénysorozat a legfobb életben tartdja, generaldja. A megyei kdzmiivel6-
dési intézményekkel illetve ezt a megyei feladatot felvallal6 nem megyei intézményekkel karoltve az
MDPT mint civil szervezet évrol évre sikeresen megszervezi 8-9 ezer gyerek részvételével a talalkozokat.
Az amatOr mivészeti mozgalomnak elismerten ez a legszervezettebb felmend rendszerii fesztivalsorozata:
a megyei talalkozokat a teriileti talalkozok kdvetik, ahova a legsikeresebb — tobbnyire arany mindsitést
elért — produkciok kapnak meghivast. A teriileti talalkozokrol tovabbjutd csoportok az orszagos galamii-
soron mutatjak be produkcidikat.

A koézmiivelddési feladatokat ellatd intézményekkel a tarsasag jol és szervezetten tudott egyiittmi-
kodni. Kialakult egyfajta munkamegosztas, és ez csak kis mértékben modosult az évek soran. A gyermek-
szinjatszas sajatos elvarasainak vald megfelelést, a szakmaisagot — azokon a szinteken, ahol felelés volt
érte — a tarsasag garantalta, mig a helyi szervezést, rendezést a talalkozokat szervezd intézmények végez-
ték.

Ebben az évben a Nemzeti Kulturalis Alap a kiemelt rendezvények kategoriaba sorolta az orszagos
gyermekszinjatszo talalkozot és meghivasos palyazat keretei kozott részesitette timogatasban. Ez egyben
azt is jelentette, hogy idén a kozponti szervezd a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag lett: a tamogatas tel-
jes Osszege egyesiiletiinkhoz érkezett be, és ami ezzel egyiitt jart, az egész orszag teriiletén a tarsrendezd
intézmények helyett minden kiadast kdzpontilag, ebbdl a palyézati 6sszegbdl kellett finanszirozni.

Tikirikitakarak, Tiicskok csoport, Maké — KL felvétele

A megyei talalkozokat rendezd népmiiveld kollégak nem fogadtak egyértelmii tetszéssel a palyazati
pénz kdzpontositasat. Eddig ugyanis a megyei szervez6 intézmények palyaztak a talalkozok megrendezé-
sére ¢€s ez bizonyos esetekben gazdasagilag ,,nagyobb mozgasteret” biztositott szamukra. Most viszont a
tarsasag céliranyosan és kizarolag a konkrét kiadasokat ellentételezte (csoportok étkezése, zsiiri tisztelet-
dija, utaztatasa, kiegészit0 fesztivalprogram a résztvevé gyerekeknek, technikusi dij stb.)

A szervezésnek ez a modja garantalta, hogy a vidéki talalkozokon részvevd valamennyi gyereket meg
lehetett ebédeltetni és minden helyszinen — amig a vezetok a szakmai beszélgetésen vettek részt — volt fesz-
tivalprogram a résztvevoknek.

A megyei talalkozok tobbnyire egynaposak voltak, de ahol a jelentkezd csoportok szama ezt megki-
vanta, ott kétszer egynaposak. Egyediil Kecskeméten, az Ifjisagi Hazban szervezték tigy a megyei talal-
koz6t, hogy minden csoport két napig maradhatott a szervezok kitliné pénziigyi és szakmai lobbizasanak
kdszonhetden.

A megyei kozmiivelodési szervezetek egy részének nincs mar megyei intézményi hattere, vagyis he-
lyet kell keresniiik a talalkozo szamara. Ebb6l a szempontbol néhany helyszin mar ,,bejaratott”, mint pél-
daul Fegyvernek, ahol nagyon nagy szivvel és elszantsaggal teremtik meg a szervezok — Tiihegyi Julidval
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az élen — a fesztivalt. Vannak megyék, ahol minden évben mas helyet keresnek a talalkozonak, ilyen pél-
daul Veszprém megye, ahol most Herend fogadta a csoportokat.

A megyei talalkozok szervezésénél fontos hogy a jatszok ne lires széksorok elott szerepeljenck, ez
nagy feladatot r6 a helyi népmiiveldkre. Idén — ajanlasunkra — t6bb helyen hétkoznap tartottak a talalko-
zokat, ekkor konnyebb nézdket toborozni. (Nem kaptunk sehonnan arra vonatkozo visszajelzést, hogy
idén a néz6k hianya a fellépd csoportoknak gondot okozott volna.)

Nagy a jelent6sége a megfelelo szinhazi feltételek megteremtésének. A gyermekszinjatszas sajatossa-
gaibol adodoan a tul nagy szinpadok is nehézséget okozhatnak a jatszoknak. Amikor a megszokott tante-
rem-méretek helyett a gyerekeknek hatalmas szinpadon kell szerepelniiik, elvesznek a térben, emelt, ter-
mészetellenes hangon kezdenek beszélni, a teriilet bejarasa miatt lelassul az eldadas, és sorolhatnam,
hogy még milyen hatuliitéi vannak a szokatlan nagy tereknek. Fontos feladat a megyei talalkozok hely-
szineinek kivalasztisa — ez csak a helyi szervezok segitségével megy.

Az emberi tényezok szerepe mar ebben a fazisban is meghatarozo. Ki kell mondani, hogy ahol szere-
tik a talalkozot, ahol a szervezé — népmiveld kolléga — magaénak érzi a rendezvényt és megprobal min-
dent megtenni a j6 hangulatd, élménydus talalkozoért, ott minden résztvevo kivaldan érzi magat. Kell eh-
hez a fogado intézmény egész csapatanak a hozzaallasa, vagyis mindenki hozzajarul a sikerhez: a techni-
kus, a takarito, a portas, a biifés, a néz6téri igyeld, vagyis mindazok, akik kiszolgaljak a rendezvényt. El-
engedhetetlen mellettiik a jokedvi, intelligens, muvelt, szépen besz¢ld és a gyerekeket szeretdé miisorve-
zetd is.

Azokon a helyeken, azonban, ahol a népmiiveld-szervezd kolléga magara maradt vagy sajat intézmé-
nye nem lévén, vendégként szervez, ahol kicsi a mozgastere, ott nehezen tud egyediil urra lenni a problé-
makon.

A megyei talalkozok szervezésénél is tovabb kell gondolni azt, hogy ki vallalja fel a talalkozok lebo-
nyolitasat. Nagyobb teret kell adni az egyéni vallalasoknak, kdtddéseknek! Nem kell belenyugodni a mar
bejaratott helyszinek mechanikus ismétlédésébe. A megyei talalkozok helyszinét mar kora dsszel ki kel-
lene vélasztani: egyrészt a megfeleld szinpadi adottsagok, masrészt a szervezOk személyes kotddései alap-
jan.

A teriileti talalkozok szervezésekor a rendezést vallalo szervezetek egy része nem rendelkezett sajat
intézménnyel (hasonlé helyzetet emlitettiink a megyei taldlkozok kapcsan is). Az ,,intézménynélkiiliség”
miatt jelentkez6 problémak sokkal nagyobb feladatokat jelentettek a méreteikben nagyobb teriileti talal-
kozok kapcsan. ,,Taviranyitassal” kellett idegen varosban illetve intézményben megrendezni a kétnapos
talalkozot: megszervezni a csoportok fogadasat, fellépését, elszallasolasat, étkeztetését, a fesztivalprog-
ramot. A helyi technikai feltételek, a szinpad adottsagai, a fény és hangtechnikai lehetdségek, a stadios
felkésziiltsége mind jelentds rizikofaktort képeztek.

Regionalis talilkozo6, Szekszard — nézék és szakmai vendégek — Perényi Baldzs felvétele

Kitin6en sikeriilt a Kecskeméti Ifjusagi Otthon szervezésében a teriileti talalkozé —, Jozsa Kata igaz-
gatonak és Zum Erikdnak, valamint a mogottiik felsorakozott intézményi csapatnak kdszonhetéen. Gaz-
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dag, szines program, mindenre kiterjed6 figyelem, gondossag, mely a résztvevék szamara maradandoé él-
ményt nytjtott. A csoportvezetoktdl kapott visszajelzések és kdszondlevelek is ezt bizonyitottak. Hason-
loan kitling szervezéssel szines, élvezetes volt a balassagyarmati teriileti talalkozo, melynek hazigazdaja
Jakus Julia volt. A szivvel és odaadassal szervezett talalkozo igazi fesztivalélményt nytjtott gyereknek,
felndttnek egyarant, minden résztvevod elégedett volt. Mindkét helyszinen a szervezok sajat intézményiik-
ben tudtak elhelyezni a rendezvényt.

Tordainé Téth Eniké Nyiregyhazardl szervezte a talalkozot Kisvardara, mivel a megyének nincs eh-
hez megfeleld kdozmiivel6dési intézménye. A kitlinden tervezett és koordinalt fesztivalprogram mégis
magan viselte annak nyomat, hogy a hihetetlen nagy munkat végz6 szervezé mell6l hianyzott egy lelkes
csapat. Hasonloan nehéz volt Szentkiralyi Krisztina helyzete Szekszardon: egy bérelt intézményben kel-
lett megszervezni a talalkozot. Itt a hatalmas szinhazterem (400 f6s) €s szinpad, valamint az amatdrnek
nevezhetd technikus érdektelensége kellemetlen és athidalhatatlan nehézséget okozott a fellépd csopor-
toknak. (A technikusoknak igen fontos szerepiik van a sikeres el6adasok megvalositasaban. Egy rosszul
bevilagitott szinpad, a nem megfelelé hangerd stb. tonkreteheti az élményt és a hdnapok munkajaval elo-
készitett eléadast! A technikusok a maguk teriiletén szakemberek, akik a szinhazi technikdban nem jara-
tos pedagogusokat segithetik tanacsaikkal. De ugyanigy arthatnak is nekik, ha nem alkototarsként, mun-
katarsként kezelik 6ket. A technikus a csapat része, a jol sikeriilt bemutatoknal azonban mégis szinte ész-
revétlenek.)

GyOrben Németh Katalinnal, a Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont igazgatohelyettesével szervez-
tilk — szintén taviranyitassal — a teriileti talalkozot. (Kényszerhelyzetben voltunk, mert bar Veszprém me-
gye vallalta volna a szervezést, de nem tudtak megfelelé iddpontra helyszint tallni. igy ez a feladat egye-
siiletiinkre maradt..) A Pattantytis Aron Szakkozépiskola és AMK-ban béreltiink helyszint, nem igazan
idealis szinpadi és technikai feltételekkel, de a fesztival jo hangulatat, a csoportok kisérését, az otthonos-
sagot Wenczel Imre és dramacsoportos-szinjatszo gimnaziumi tanitvanyai segitségével végiil megoldot-
tuk. A visszajelzésekbdl ugy tiinik, hogy sikeriilt maradandé élményt szerezni a gyerekeknek.

A fovarosi taldlkozoknak mindig mas a hangulata, mert a csoportok helybéliek, nincs ,,ott alvas”, ami
a gyerekek szamara az igazi élmény (mert buli). Sokszor a fellépésiik utan azonnal hazamennek a csopor-
tok, egymas eldadasait meg sem nézik... A fovarosi €s az azt megel6z6 négy, a megyei szintnek megfe-
lel6 talalkozot a Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpontban Juszcdk Zsuzsa Szervezte — a téle megszokott
rendkiviili lelkiismeretességgel, figyelemmel, odaadassal.

A fiilemile. 17-es csoport, Budapest — KL felvétele

Az orszagos galamiisort idén ugyanitt rendeztiik. A helyi csapat maximalis szakmai kdzremitkodése
garantalta a rendezvény sikerét — ehhez Toth Adél sokoldalu szervezd tehetségét idén sem nélkiilozhettiik.
Az idei zar6 rendezvényhez kapcsolodott a gyermekszinjatszok kialtvanya: ezt a rossz id6 miatt sajnos
nem az eldre eltervezett nagyszabast, szabadtéri felvonulas és demonstracié formajaban tudtunk elmon-
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dani, bemutatni és atadni — terembe kényszeriiltiink. A zaré rendezvénnyel kapcsolatos elégedettségi fel-
mérésen valamennyi résztvevd csoport vezetdje pozitivan nyilatkozott.

A idén 43 napos fesztivallal kapcsolatos szervezémunka, egyeztetések a megyékkel, a szakmai érté-
kelést végz6 dramatanarok, rendez6k felkérése, munkajuk szervezése, az oklevelek, emléklapok elkészi-
tése, a kiadvanyok elokészitése, a pénziigyi feladatok maradéktalan teljesitése és még szamtalan feladat
megfeleld ellatdsa komoly csapatmunkét igényelt. (A szdmlak kozponti kifizetése, atutaldsa, a honlap
naprakész frissitése, a szervezokkel valo napi egyeztetés és kapcsolattartas, sokszor kényszerii alkudozas,
szoval sokan sokat tettek ezért a fesztivalért.) Akik a hattérbdl a legtobbet tették a rendezvénysorozat si-
keréért — odaadassal, lelkiismeretesen és nagy alazattal: Botos Karolina, Koczka Ferencné, Kaposi Lasz-
lo, Morvay Edit, Vanko Kriszta, Bartha Istvan, Kilian Maria, Hevesi Andrea, Gross Patricia, Talabér
Zsuzsa, Nandsi Sandor és a természetesen a helyi szervezok.

A kozponti palyaztatasnak koszonhetden idén a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag valasztotta ki a
megyei €s teriileti talalkozokra a szakmai beszélgetések vezetdit. Ennek kdvetkeztében — a visszajelzések
is megerlsitették — szakmailag felkésziilt, a gyermekszinjatszas specifikumait érté és ezt kdzvetiteni is
képes szakemberek képviseltek a tarsasagot. Célunk az volt (és ez nem 1;j!), hogy a szakmai beszélgetések
mintegy gyermekszinjatszo tovabbképzésként funkcionaljanak, vagyis olyan tampontokat, eligazitast ad-
janak a gyermekszinjatszassal szembeni kdvetelményekrdl, amelyek képzett, gyakorldo és a rendezoi
munkat végzd, de képzésben még nem részesiilt kollégaknak is segitséget nytjthatnak a tovabbi munka-
jukhoz. A megyei talalkozokon mindenesetben két, a tertileti talalkozokon harom szakember képviselte a
tarsasagot. Az orszagos galamiisoron szakmai értékelés, elemzés mar nem volt.

Az orszagos galamiisoron szerepld eléadasok koziil idén harom csoport produkciojat rogzitettiik vide-
ora azzal a céllal, hogy oktatasi anyagul szolgaljon majd a tovabbképzéseken.

Az idén szintén a palyazati pénznek kdszonhetden a teriileti talalkozokon résztvevoknek emblémaval
ellatott kitliz6t, az orszagos galamiisor szerepldinek pedig erre az alkalomra készittetett fesztival-
emblémas polot tudtunk ajandékozni. Megjelentethettiik a talalkozdsorozaton fellépd minden csoport ada-
tat, produkciojat, eldadasat, a tovabbjutokat, a helyi szervezd intézményeket tartalmazo miisorfiizetet is,
melyet eljuttattunk a csoportvezetoknek és szervezoknek.

Kérdések, amelyek a megyei és teriileti talalkozokra vonatkoznak

Hogyan lehetne megoldani, hogy sok csoport jelentkezé- ~ hogy ez a gyerekek dontése volt, miért is hagytak volna
se esetén ne kétszer egynapos, hanem kétnapos, vagyis ~ Ot onszantukbol egy jo kis szérakozast. ..

,,ott alvos” legyen a taldlkozo?

Ez egyrészt pénz kérdése, masrészt olyan helyszin ~ Miért van az, hogy néhany megyében kiemelkedden sok
fiiggvénye, ahol van kollégiumi szallas. A teriileti talal- ~ €SOPOrt Jjelentkezik a talalkozora, mig masutt elenyészo-
kozokon résztvevd csoportok szama nem mindeniitt in- €7 kevés a benevezd csoportok szama? '
dokolta, hogy két naposak legyenek a taldlkozok. Sze- Van olyan megye, ahol az elmult évek szivos szakmai
mély szerint én eréltettem ezt a megoldast akkor is,  SZervezd munkéj'a hozta meg a gyiimélesét — tovabb-
amikor ezért példdul szombaton délben kezdédott csak a  Képzeseket, nyari taborokat, mithelytalalkozokat, szer-
bemutatok sora. Meggyézédésem ugyanis, hogy a gye- veztek. Ilyen példaul Csong?éd megye, amely sokig _fe-
rekek nagyon szamara fontos az ,,ott alvassal” jar6 buli, ~ her folt volt. Sz'e'geden a Szwérvémy' Gyerekhaz — szin-
a fesztivalprogram. A csoportvezetdktél kapott vissza- ~ t€n nem megyei intézmény — vezetGjének, Orban Héd-
jelzés is megerésitett ebbéli meggydzédésemben. Utal- ~ N€K  ¢és munkatérsanak Hegediis Jendnek kitart6 mod-
tak arra, hogy ma mér alig tudnak a gyerekekkel osz- ~ Szertani munkdja mutatkozik meg az eredményekben.
talykiranduldsra menni, mert nem tudjak megfizettetni a ~ [dén innen 38 csoport nevezett be. Pest megyében 29
koltségeket. A fesztivalokon vald részvételnek viszont — CSOport (sok, de joval kevesebb, mint par évvel ez-
valamennyi - kiadasat sikeriilt ellentételezni palyazati ~ Cl6tt!), Fejér megyében 34 csoport, Hajdu megyében 24
pénzbél. Ehhez nagy segitséget nytjtottak a helyi nép- ~ €SOPOrt, Bacs-Kiskun megyében 24 csoport jelentkezett
miiveld kollégak leleményes megoldasaikkal — az utazas ~ 1dén. Néhany megyéb'ep a szinmiivészet tagozatos alap-
kéltsége igy is a csoportokat terhelte. A teriiletire vagy a fokl miivészetoktatasi intézmények csoportjai jatszanak

févérosira utazni t5bb csoportnak mar komoly problé- ~ fontos szerepet — pl. Borsod-Abatj-Zemplén megyében,
mat jelentett! ahol 26 csoport nevezett.

A szervezdk is jelentdsen befolyasolhatjdk, hogy meny-
Miként lehetne megoldani, hogy valamennyi csoport ott nyien vallalkoznak a megmérettetésre. Heves megyében
maradjon a taldlkozé végéig? Nedeczeyné Némedi Helga nem nyugodott bele, hogy az
Most tobb helyszinen mar délutan hazautaztak a csopor- elrflﬁlt éyekben nagyon k’evés volt a FSOPQﬂOk szama,
tok, meg sem vartdk a résziikre szervezett fesztivalprog- ~ €Z€rt szivos munkaval elérte, hogy idén mar 15 csoport
ramot — a legtobb helyen tanchéz, diszk6, kézmives —Jelentkezett. o
mithely stb. varta a résztvevoket, amig a felnéttek a A jelentkezd csoportok koziil végiil néhanyan lemond-

szakmai tandcskozéson vettek részt. Nem valészinti, tak a szereplést, tobbnyire felkésziilési nehez'segekre hi-
vatkozva. Ezt természetesen tudomasul veszik a szerve-
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70k, bar volt olyan eset, amikor a fellép6 csoport el6z6
éjszaka kiildte el a Pest megyei szervezdnek e-mailben a
részvételiik lemondasat, ami ez esetben 45 {6 el6zetesen
megrendelt ebédjének a kidobasat jelentette... (A cso-
portvezetd magatartasat nem kivdnom mindsiteni.)

Es természetesen elgondolkodtatd, hogy néhany megyé-
ben mi okozza az alacsony szamu részvételt. Baranya
megyében 8, Veszprém megyében 7, Vas megyében 8,
Komarom megyében 7 csoport, Zala megyében 11 je-
lentkezett a talalkozoéra. Tennivalonk van az oktatasi
szervezetekkel kardltve, mivel a jelentkezék dontden is-
kolai csoportok. A miivészeti iskolak szamara is fontos
a megmérettetés, a mindsités, bar hallottunk olyan han-
gokat is, hogy a Weores Sandor Gyermekszinjatszé Ta-
lalkozo6 szakmai elvarasai magasak, ezért — talan a nyil-
vanos szakmai kudarctdl félve — egyes miivészeti isko-
lak sajat ,,minésitési rendszert” alkalmaznak, vagyis al-
taluk felkért szakemberekkel mindsittetik az iskolai
csoportok vizsgael6adasait, néhanyszor akar sajat fesz-
tival keretében.

Es talan a legnehezebb kérdés: Mi a minésités leghaté-
konyabb modja?

Az eddigi gyakorlat az volt, hogy a megyei talalkozo-
kon fellépd csoportok emléklapot kaptak, ezen kiviil a
szakmai zstiri mindsitette a produkciokat. A sikeres eld-
adasoknak bronz, eziist vagy arany mindsitést itéltek
oda — egy bizonyos szinvonal elérése utan.

Az idén felajanlottuk annak a lehetségét is, hogy ha va-
laki nem kivanta mindsittetni az eléadasukat, azt a je-
lentkezési lapon jelezhette. Kevesen éltek ezzel a lehe-
toséggel! A mindsitést kéré csoportok esetében viszont
félreértéseket is tapasztaltunk: tobben ugy gondoltak,
hogy a mindsités kérése egyben azt is jelenti, hogy min-
denképp kapnak bronz, eziist, vagy arany fokozatot;
tobben azért tettek szemrehanyast, hogy bar kaptak em-
Iéklapot, de nem mindsiiltek.

A nagy valtozast idén a mindsitésekkel kapcsolatos
eredményhirdetés hozta. Szamomra a legnagyobb prob-
léma — immar tobb, mint masfél évtizede, midta ezt a te-

riiletet gondozom —, hogy miként lehetne elérni azt,
hogy a talalkozokon ne a versenyszellem uralkodjon, ne
a ki gy6zott” kérdés legyen a legfontosabb... Sok-sok
tanacskozas és javaslatkérés utan most el6szor alapvetd-
en uj megoldassal kisérleteztiink. A talalkozok végén
nem hirdettiik ki a mindsitéseket, de még a tovabbjutd-
kat sem. Ezzel azt a kudarcélményt szerettiik volna
tompitani, amit nem elsdsorban a mingsités, hanem sok-
kal inkabb a tovabb nem jutas okozott a gyerekek tobb-
ségének. A visszajelzések és a személyes tapasztalatok
nem gy6ztek meg arr6l, hogy ez a megoldas a legjobb.
A gyerekek szamara ez a megoldas csalodast jelentett, a
pedagdgusok egy része szintén nem fogadta pozitivan
az Uj rendszert. (A szakmai beszélgetéseken tobb rende-
z6 azért nem maradt ott, mert ezeket nem kovette ered-
ményhirdetés.) Mindezekbdl ugy tlinik, hogy ez a mos-
tani nem biztos, hogy j6 megoldas, nem beszélve arrél
az adminisztrativ tobblet munkardl, amit az uj rend
megkdvetelt toliink...

De ennél is fontosabbak azok az elvi kérdések amelye-
ket tovabb kell gondolnunk. Példaul:

o Tudjuk persze, hogy a gyermekszinjatszasban elért
eredmények, sikerek kizarolag a kivilo pedagogiai
és rendezoi munkat végzo csoportvezetokon mulnak,
de akkor miérta csoport mindsiil?

e Es ha nincs nyilvanos eredményhirdetés, vajon
megkiméltiik-e igazan a gyerekeket?

e Vajon kell-e valamennyi lépcsé a rendszerben?
Kell-e a megyei taldlkozok utan teriileti taldlkozé?

o Ha nincs felmend rendszerii talalkozosorozat, akkor
mi 0sztonzi majd a csoportokat a szinvonalas szak-
mai munkara?

o Miként lehetne minél tobb gyereknek fesztivdlél-
ményt nyujtani a talalkozok kapcsan? Stb.

Mindezeket a kérdéseket talan egy 6szi tanacskozason
lehetne megvitatnunk.

Kiegészités

Lazar Péter A Humanisztikus Kooperativ Tanulds c. irdsahoz
(Megjelent: Dramapedagogiai Magazin 2005/2. szam: 33-37. oldal)

A szerz0 irasdban bemutatja a Humanisztikus Kooperativ Tanulas programjanak 1ényeges elemeit. E programot az
alabbi elnevezéssel — megkiilonboztetd jelzéssel — illeti: Humanisztikus Kooperativ Tanulds™ (r6viditve: HKT™).
Ez szamomra azért 1ényeges kérdés, mert irasaban ,, A HKT™ eldzményei és jelenlegi helyzete” fejezetben az alab-
biakat irja: ,, Ma mdar a HKT ™-nak elfogadott kerettanterve van és tobb ezer pedagégus alkalmazza a teljes rend-
szert, vagy annak elemeit.”

A Humanisztikus Kooperativ Tanulas tantervét — mindenféle ™ nélkiil — munkatarsaimmal egyiitt dolgoztam ki. A
tantervfejlesztés munkalatainak iranyitasat (s jelentds részben irasat is) én végeztem, s végzem a jelenben is, ezért
ugy gondolom, hogy elég kompetenciaval rendelkezem ahhoz, hogy nyilatkozzam réla. A tanterv elsé valtozata
1998-ban késziilt el, s mintatantervként elfogadva bekeriilt az OKI- tantervbankba (profil szoftver keretei kdzott).
Ezt kovetden folyamatos atdolgozasokat végeztiink rajta, 1999-ben és 2000-ben a tanterv elsé két konyvét kis pél-
danyszamban (néhany szdz példany) ki is adtuk a Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Pedagdgiai Intézettel. Az ezt ko-
vetd fejlesztés lehetdvé tette, hogy 2004-ben az altalanos iskola 1-4. évfolyamos tantervét benyujtsuk kerettantervi
akkreditaciora az Oktatasi Minisztériumhoz, amelyet el is fogadtak, s kerettantervként ki lett hirdetve az OM hon-
lapjéan, tovabba a Magyar Ko6zlonyben.

A kerettantervet akkreditdciora a Humanisztikus Kooperativ Tanulas — 2000 Kozhasznu Alapitvany és a
jaszfényszarui Altaldnos Iskola, Kooperativ Miivészeti Alapiskola és Szakiskola nyujtotta be. Az ezzel kapcsolatos
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dokumentaciok — koztiik a szerzdi jogok is — megtalalhatoak az Akkreditacios Kozpont iktatasaban, adminisztracios,
dokumentécids rendszerében.
En, mint a HKT-2000 Kozhaszna Alapitvany kuratériumi elnoke, nem tudok arrél, hogy a szervezete altal akkredi-
taltatott tanterv neve megvaltozott volna (lasd: Magyar Ko6zlony, 2004/68/11. szam 2141- 2436. oldal), ezért arra ké-
rem a szerz6t, és masokat, hogy hivatkozasaikban haszndljak helyesen a kerettanterv nevét — ,, Humanisztikus Ko-
operativ Tanulas” — mindenféle egyéb onkényes kiegészités, s megkiilonboztetd jelzések nélkiil.
Természetesen nagyon Oriilok a szerz6 irasanak, hiszen a Humanisztikus Kooperativ Tanulas programjara hivja fel a
figyelmet a dramapedagdgia szemszogén keresztiil.

Csirmaz Matyds

Merre van a Makarenko utca?

— az iskolai fenyités kérdésérol egy dramatréning tapasztalatai alapjan —

Novak Géza Maté

,,...felnd gyermekiink... fajdalmunkat
hordja tovabb s a félelemre... a
rombolads szabadsagaval valaszol”
(Zalan Tibor)

Ertéktrend?

A hazai fels6oktatasban oktatoként tevékenykedve latom, hogy hallgatéinknak milyen nagy sziikségiik
van olyan Uj eljarasok, alkalmazott technikak, pedagogiai modszerek megismerésére és elsajatitasara, me-
lyek megsegitik 6ket a korunkra alaposan atformalodott, mondjuk ki: elerdtlenedett oktatasi-nevelési
szinterek konfliktusokkal terhelt helyzeteiben.

., A legtébb pedagogus egyre gyakrabban szembesiil azzal, hogy a gyerekek kulturalis fogyasztdasaban
ervényesiilo értékrend folyamatosan tavolodik attol az értékvilagtol, amelyet a pedagogus — és tegyiik
hozza, az iskola egésze, a pedagogiai program, a helyi tanterv, a tankonyvek — kézvetiteni szeretne.
"Akarmit is teszek, akarmilyen jo programot kindlok a gyerekeknek, a média, az Internet, a reklamok
altal megjelenitett kulturdlis mintak sokkal erételjesebben hatnak’ — panaszkodnak kiilonbozé beszél-
getésekben a pedagogusok.” (Schiittler 2006)

Az eddig végzett vizsgalatok eredményei (Szitdé 2004 és 2005) azt mutatjak, hogy dramaprogramok
sikerét, elterjedtségét az iskolakban segithetné a sajatos nevelési igények mentén kidolgozott és megval -
suld pedagogiai modszerek alkalmazasa, a professzionalis fejlesztémunka és az iskolai reform, beleértve
a pedagogusok szemléletvaltasat.

Nem elhanyagolhat6 és sajnalatosan kdzép-europai probléma, hogy az oktatasbdl-nevelésbdl ma Ma-
gyarorszagon hianyzik az atfogd mentalhigiénés szemlélet. Az eler6tlenedett, nem hatékony tanulési fo-
lyamatot pedagdgusaink — sokszor joggal — a tisztelet, a segitOkészség, az egyiittmiikodés hianyaval és a
motivaci6 hanyatlasaval magyarazzak.

A dréama hatékony és erdteljes eszkoz lehet az iskolai értékkozvetitésben, amennyiben az iskolai kap-
csolatok mindségére kérdez ra. Ehhez természetesen el kell segiteniink a pedagégusok szemléletvaltasat
a pedagogiai konfliktusok kezelésében is. Magyarorszagon ma még kuriozum az olyan oktatasi-nevelési
intézmény, ahol iskolapszichologus, drog-koordinator, ifjisagvédelmi szakember és szabadid6-szervezo
teamet alkot annak érdekében, hogy a diaksag és a tantestiilet mentalis egészségét dvjak, gondozzak.

Tobb mint elgondolkodtatd, hogy a rendszervaltozas oOta eltelt tizenhat évben az oktatas atfogd re-
formja nem tortént meg, mikdzben ,,a tudatosan vallalt értékrend hianyarol”, ,.értékvalsagrol” szolo tarsa-
dalmi diskurzus feler6sodott. Egyre inkabb konszenzus van abban a tekintetben is — legalabbis a nevelés-
tudomany kutatoi korében — hogy a hazai edukacié reformjat nem lehet tovabb halogatni. Legutobb Ba-
thory Zoltan igy irt errdl: ,, ...demokratizalni és modernizalni kell az oktatasiigy egész rendszerét,; az isko-
lastrukturat, a szemléletet és az intézményi folyamatokat egyarant. (...) A kozoktatds reformja tarsadalmi
érdek, a tarsadalmi fejlédés lendkereke, nem lebeg az tirben, nem liberdlis jatékszer.” (Bathory 2006)

,.Ertékkozvetités napjainkban” cimii tanulmanyéban Bébosik Zoltan — miutan sorra veszi a fontosabb
gondolkodok értékelméleti fejtegetéseit Arisztotelésztdl Kanton at Hartmannig — a magyar tarsadalom
hanyatlé értékszocializacidjabdl vezeti le az iskolai értékkozvetités sziikségességét: ,,jellegzetes kortiinet,
hogy jelenleg a tarsadalmi értékrend csucsan az anyagi értékek és ezen beliil is a pénz dll. Mindez szélso-
seges egoizmussal, valamint az erkolcsi elvek teljes hianyaval parosul.” Hankiss Elemérre és Vekerdy
Tamasra hivatkozva Babosik hangsulyozza: ,, Sziikséges lenne erdsiteni a hatékony és feleldsségteljes cse-
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lekvés, az emberi ontudat és autonomia értékeit, ugyanakkor semlegesiteni a kelet-eurépai modernizdicios
Sfolyamat alattvaloi tudatra szocializdlo, személyiségrombolo és kozonydssé torzito hatasat. Erdsiteni kel-
lene tovabba az emberi személyiség, a kozdsségek és az igazi tarsadalmi szolidaritas kibontakozasat eld-
segitd ertékeket. Ezen értékszocializacioban olyan készségek fejlesztése indokolt, mint az énismeret, a bel-
80 és kiilso konfliktusok oldasanak készsége, a demokratikus viselkedés készsége...”

A diagnozis felallitasa utan valaszokat kell talalnunk a hogyan kérdésére: érvényes, tanulokozpontd,
hatékony pedagogiai programok metodikdjaval. Az elmult években néhany kérdést mar megprobaltam
korbejarni a gyermekfilozofia és drama egyiitt-tanitdsa soran, mint példaul:

o Hogyan mélyitheti a drdmaval valo tanulas a fiatalok 6n- és tarsismeretét, problémamegoldd képessé-
gét, illetve a feleldsségrol valé gondolkodasat?

Milyen pedagogiai értéktdbbletet tudunk felmutatni, ha drdmaval tanitunk?

Hogyan segitsiik tanuldinkat, hogy személyiségbeli érésiik soran értékvalasztasuk tudatosabblegyen?
Miként lesznek képesek az értékek mentén vald kritikai gondolkodasra?

Hogyan segitsiik 0ket a tolerans, elfogado és nyitott attitid kialakitasaban, ha a masik nemrdl, mas
nemzetekrél, mas kultirakrol, mas vallasokrol, mas vilagnézetekrdl van szo?

A drama és a szinhaz olyan vilagok, melyek nagyon kellemesek és befogadok tudnak lenni hozzank a
tanulasi folyamat elsé szakaszaban. Ha viszont képesek vagyunk arra, hogy a felszin ala nézziink, azt
kapjuk, hogy kegyetlen és konydrtelen eszkozei lesznek a tarsas emberi kapcsolatok vizsgalatanak.”
(Gallagher 2001)

Az iskolai értékkozvetitésnek kell, hogy jovdje, s benne a dramanak, mint pedagogiai alternativanak,
ugy is, mint az iskolai konfliktusokat elemezni képes, az er6szakmentes kommunikaciot elésegité mod-
szernek sziikséges, hogy 1étjogosultsaga legyen.

Meddig biintetés? Honnan megalazas?
Az iskola, mint sziikebb tiikre tdrsadalmunknak folyamatosan general olyan helyzeteket, amikor a peda-
gogus értekrendje mérlegre keriil. Nem Iéphetiink kétszer ugyanabba a tanariba anélkiil, hogy 6l ne me-
riiljon a kérdés: azok a nevelési elvek, amelyeket magunkénak vallunk, az adott helyzetben éppen a gye-
reket (a bontakozo személyiség védelmét), az oktatast (eredményességet) vagy a gondosan féltett pedago-
gusi (hatalmi) poziciot szolgaljak?

Udvds volna a — Dorothy Heathcote! altal paradigmakba rendszerezett — drdmatandri éthosz szelle-
mében feldolgozni az iskolai konfliktushelyzetekben felszinre keriilé problémakat tgy,

1. hogy a pedagdgus megoérizhesse, €s minden koriilmények kozott tudja vallalni értékrendjét, melyet
nem befolyasol tarsadalmi vagy oktataspolitikai trend;

2. hogy megvalositani képes és torekvéseiben elésegiteni kész legyen a ,,Ne arts...” — mondhatnank:
magatol értetddd — moralis és humanus parancsat;

3. hogy a neveld-nevelt kapcsolatanak észlelt sériiléseit lehetdsége legyen — példaul rendszeres iskolai
team-iiléseken, vagy pedagogus tovabbképzéseken — kiilsé tréner, szakember, mediator el6tt vissza-
titkkrozni.

A gyermeket megbiintetd pedagdgust a gyermeket megalazo pedagogustol sokszor csupan egy szo-
fordulat, egy indulat és érzelemvezérelt gesztus valasztja el.

Bz az iskola egy tanarnak biintetStelep” — halljuk a Sverak-film?2 fészerepldjének didkjait inté mon-
datat. A képsorok megdobbentdek: mit keres egy katona az osztalyteremben? De gondoljuk hozza és sz6-
laltassuk meg rogton a tanar ur ,,bels6 hangjat” is!...

Iskolasztorik
Mire figyelmeztetnek a tanul6i talkapasok, az eltussolt vagy botranyos pedagdgus-pofonok, vagy szok-
junk lassan hozza, hogy kozoktatasunk kapuiban ,,fortélyos félelem igazgat minket”?

Ugy tiinik, az iskolai fenyités kérdéskore kapcsan még ma is tabutémat feszegetiink. Vekerdy Tamas
1983-ban irott gondolatai mit sem vesztettek aktualitdsukbol3, s6t konyvének 2006-os j kiadasaban a

1 D. Heathcote: Drama and Symbolic Activity, In: The Fight for Drama — The Fight for Education, NATD, 1990. (idézi: Szauder
E. 2006).

2 A filmrészlet leirasat lasd a pedagogustréninget koz16 fejezetben!
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sziil6k-gyerekek viszont-agresszidjarol szolva folhivja a figyelmet az iskolai kudarcok és szorongasok ag-
resszidt kivaltd mechanizmusara is. (Vekerdy 2006, p162.) Mégis nagyon ijesztd, ha az iskolai szintér
valtozik csatatérré, amikor az indulatok elszabadulnak.

Testneveld tanar honapokon at medicinlabdaval rugdos falhoz allitott kiskamaszokat, mig egyikiik,
tobbszori bepisilés utan jelenteni mer; a tanar eltdvolitdsa utdn az osztily honapokig nem tér magahoz a
sokkbol. Baratsagos mosoly kiséretében csip bele a gyerek arcaba a bajos angoltanarné — naponta tobb-
szor is. A verbalis agresszio4, a nyelvi terror talan még ennél is durvabb. Véget nem érd torténetek kerin-
genek a ,tanari szadizmus” kifinomult és lebukas-biztos valtozatair6l. Vannak komoly torténelemorak,
ahol nyiltan rasszista tanitasok folynak, és véget nem éré zaklatasuk az ,,idegeneknek”. Egy neves buda-
pesti gimnazium tanul6ja végre e-mailben kér segitséget egy civil szervezettdl: beszéljiink végre ,,a tana-
rok dolgairdl”. Honlap, melyen ez a beszéd elindulhatna, a diakok, pedagogusok és civil segité szerveze-
tek cselekvd részvételével, Magyarorszagon még nem késziilt®.

De a kezelhetetlen helyzetektdl fél a pedagoégus is. Nem kér idépontot az osztalyfonoktol a sértett
gyermek biiszke sziil6je, jon, és elégtételt vesz: okollel. Specialis iskolaban a rettegd neveld nyakaban
kozvetlentil a rendérségre riaszto szerkezet 16g, beélesitve. Otthon porig aldzott, rendszeresen vert ,,talko-
ros” fiu alig varja, hogy az iskolaban torlesszen, tanarnd vagy osztalytars egyarant aldozat lehet.

Az iskola kriminalizalodik. ..

Altalanos iskola — a tandri és a tanuléi sztereotipiakrél
Dramatréning pedagogusoknak filmrészlet felhasznalasaval®

TEMA: Tanari és tanul6i sztereotipiak; pedagogiai konfliktusok kezelése; a pedagogus mint értékeld és
erkolcsi 1ény; a tanuld személyiségének integritasa; a szenvedésokozas tilalma.

CEL: A tanitasi drama fiktiv keretén beliil dontéshelyzetek el6idézése; a tanari és tanuloi sztereotipiakbol
ad6do konfliktushelyzetek elemzése; konstruktiv megoldasok kidolgozasa az adott pedagogiai konf-
liktushelyzetben; a tanitasi drama munkaformainak valamint alkalmazasi lehetdségeinek megismerése
kozvetlen tapasztalatszerzés soran.

RESZTVEVOK: pedagogusok

IDOKERET: 180 perc

ESZKOZOK: vizuilis tabla, videolejatszo, televizio, csomagoldpapirok, irdeszkozok, szines papirok és
filctollak, blue tack.

Instrukciok, tevékenységek, munkaformak

1. Rajzold le az altalanos iskoladnak egy részletét, egy olyan helyszint, amely fontos volt szamodra,
amikor 14-15 éves voltal! (egyéni feladat)

2. Mutasd be a rajz segitségével ezt az épiiletrészletet a tarsadnak; probald meg felidézni, hogy miért
volt szamodra ¢és az akkori k6zosséged szamara emlékezetes ez a helyszin! Legyen a bemutatas minél
részletesebb! (pdros munka)

3. Szoborjaték. Vedd ol egy olyan tanarnak a szobrat, aki éppen orat tart a didkjainak! Nyolc {item alatt
lazitsd le és formald meg ujra szoborban ezt a tanart, amint éppen egyediil marad egy tanteremben!

4. Eminens €s renitens tablok. Alkossatok meg a fél csoport egyiittmiikddésével 2-2 tabldt arrdl, hogyan
lattok egy 14-15 éves gyerekekbdl alloé osztalyt akkor, amikor bent van a tanar, és hogyan, amikor
nincs! A tablo készitésekor talaljatok meg a legtulzobb megjelenitési format: a ,, legeminensebb” és a
., legrenitensebb” osztalyt kell most abrazolnotok! (0sztott csoport)

5. Bemozditott tablok. Mutassuk be egymasnak a négy tablot! Megadott jelre inditsatok el beldle egy
maximum 5 masodperces jelenetet! (félcsoportos prezentacio)
,»Az utolso csepp a poharban...” Harom-négyf0s csoportban a jatszok osszanak meg egymassal olyan
torténeteket, amelyekben egy renitens osztaly kozossége magatartasaval elérte, hogy tanaruk ne men-

3 ~Nagy agresszios fesziiltségben ¢€liink mi felndttek — és nagy agresszios fesziiltséget valtunk ki gyerekeinkben. Ha hipokrizis
nélkiil, 6szintén tudnank szot érteni a pedagdgustarsadalommal és a sziilokkel a testi fenyitések tigyében, nagy 1épéssel juthat-
nank elébbre. Ehhez mindenekeldtt tudomasul kellene venni, hogy testi fenyités ma Magyarorszagon van.”

4F ulopné Boszorményi Aliz cikkében (Fiilopné 2003) e témardl finom distinkciokat tesz a tanitok verbalis agresszidjanak kii-
16nb6z6 megnyilvanulasait elemezve.

5 Kanadéban igen szinvonalas ¢és hatékonyan miikddo ilyen site: www. bullying.org
6 Novak 2006b

37



10.

jen be tobbé oOrat tartani kozéjiik! Vizsgaljak meg ezeket az élményeket a tanari viselkedés nézopont-
jabdl is! Valasszak ki, vagy taldljak ki kozosen: mi lehet a legerdsebb cselekedet egy tanordn, amely
utan a tanar ugy érzi, ,,ez volt az utolsé csepp a poharban”! (kiscsoportos egyeztetés, torténetalkotas)
A kozos kiscsoportos torténetalkotas forgatokonyve: sajat élmény megosztasa (akar szemléloként,
akar résztvevoként volt benne, a mesélo probdljon tavolsdagot tartani sajat térténetétdl; tudom, nem
kénnyii feladat ez!); rovid diskurzus az elhangzo sztorikrdl; kézos pontok, motivumok kiemelése; vé-
giil a kozds torténet dsszerakdsa, amely teljesen fiiggetlen is lehet a személyes torténetektol, de vala-
melyik sztori variacioja is elfogadhato. Mieldtt(!) az egész csoport eldtti prezentdciora sor keriilne, a
torténetrol a csoporttagok ,, hantsak” le a személyes elemeket — tavolitsunk, amennyire sziikséges a
valodi karakterektol.

Meséljétek el a torténeteket (minden csoport eldzetesen valaszt egy meséldt)! Egyeztessiink egész
csoportban a torténetekrol! Melyiket gondoljak a résztvevok a legerésebbnek? A foglakozast vezetd
tanar célja: rairanyitani a figyelmet a tanari tulkapasok és az eldurvult didkcsinyek mdgétt meghtizodo
erokre. Amennyiben a torténetek nem elég erdsek (bar ilyen eset még nem fordult eld, azert legyiink
rad felkésziilve), emeljen ki 6 egy torténetet, amelyben egyarant nyilvanval6 a torténet pedagdgus és
diak szerepl6jének a felel6ssége (,, Vajon mikor, mely pontokon kovetett el hibdt a pedagdgiai konflik-
tus torténésekor?”’), és elemeztesse a jatszokkal alaposabban ezt a szituaciot! (egész csoport)

Gondolatosvény. Keépzeljiik el a tanar/nd utjat hazafelé¢ az iskolabol. Hangositsuk ki gondolatait a
»gondolatdsvény” munkaforma segitségével — a tanart itt a foglalkozasvezetd jatssza! (egész csoport)

Hazafelé az iskolabodl. Készitsiink rovid, paros jeleneteket az osztaly tanuldinak szerepébe 1épve arrol,
hogyan latjak a délelotti torténést a didkok! Megajanlott szerepek: ,,;Fékolompos” — a ,,csiny” kiterve-
16je; ,,Barat” — bar csak szemléloje, de passziv résztvevoje a tanar/nd kikészitésének, Fékolompos ba-
ratja. A beszélgetés improvizacio, ne tartson tovabb két percnél! A STOP jel utan fagyasszak be a je-
lenetet, €s maradjanak szerepben! (paros improvizacio)

A drédmatanar kérdez. Tegyiink fel olyan kérdéseket a szerepben 1évo jatszoknak, amely karakteriik
nézOpontjabol mélyiti, és megvilagitja a szituacioban betdltott szerepiiket! (pdrok, egész csoport)
Naplorészletek. Valasszunk egy karaktert, majd készitsiik el egyénileg, megteremtve a nyugalmat az

irashoz, a Tanar/nd, a Fékolompos, a vagy a Barat monologjat/naplorészletét. Két percig irjunk ugy,
hogy ne gondolkozzunk a szavakon, ne is. emeljiik {6l a tollat a papirr6l — automatikus irassal.

Megjegyzés

Itt valojaban uj dramaora kezdddik el. Eddig hangsulyosan a tanuloi tulkapasok, az eldurvult didkcsinyek
alltak az ora fokuszaban. Ezzel a valtassal — a filmbejatszassal — egészen uj kontextust folvéve sikeriilhet
elérni:

11.

12.

hogy a probléma — kontextualisan — egészen mds megvilagitasba keriilve, a résztvevokben ujabb kér-
déseket fogalmaztasson meg;

hogy ,,befokuszaljuk” a tanari (iskolai nevelomunkaban alkalmazott) fenyités meglehetosen extrém
problematikajat;

hogy a foglalkozds végerdl nézve ujra lehessen értelmezni mindazt, ami az elsé részben tortent;

hogy a résztvevd pedagogusok mindegyikét mordlis allasfoglaldsra késztesse a konkrét helyzet kap-
csan felgyiilemlett, és a hozza kapcsolodo jatékban reményeink szerint sikerrel elaboralodo fesziiltség.

Filmrészlet bejatszasa. Nézziik meg Jan Sverak Altaldnos iskola cimii filmjének 5 perces részletét! A
filmrészlet: a gyerekek épp az iskola épiiletén lévé feliratot dobadljdak, amikor megjelenik az igazgato
ur, hogy bemutassa a gyerekeknek az vj osztalyfonokot, Hnizdo tandr urat. A gyerekek régton izelitot
kapnak az uj neveld pedagogiai elképzeléseirdl, amikor Rosenheim négy és fél percet késik az ord-
rol...

Elézetes magyarazo szoveg a filmrészlet’ elé: A film kozvetleniil a I1. vilaghaborii utan jatszodik egy
csehszlovak kisvarosban. A haboruban ,,edzodott” gyerekek magatartasukkal kikészitik Maksova ta-
narnét, aki elmegyogyintézetbe keriil. Helyette uj osztalyfénokot kapnak Igor Hnizdo tanar ur szemé-
lyében, aki a haboru soran részt vett az antifasiszta ellendllasban. Az uj tanar szigoru, katonas peda-
gogiai modszerei jelentosen eltérnek Maksova tanarnd ,,lelkiz6” egyéniségétol. A tandr ur a gyereke-
ket tenyeriikre mért palcacsapdsokkal nyilvanosan megszégyeniti.

7 Forras: Etika mozgokép-szoveggyljtemény (VHS-kazettan)
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13. A filmrészlet megtekintése utan ,,kérdez6-korrel” irjunk Gssze minél tobb kérdést (foglalkozasvezets
a vizudlis tablara jegyzetel) errdl a helyzetrdl, Gigy, hogy minden 1j kérdésnek az eldtte elhangzott
kérdéshez kell (akar tavolrol is, de) kapcsolodnia! (egész csoport)

14. Ajanljuk meg a csoportnak a filmbeli osztaly szerepét! Tisztazzuk (egyeztetés), hogy mitdl sajatos
ezeknek a gyereknek a helyzetiik (elvesztették apjukat a haboraban, nem tanultak a haboru alatt, csa-
ladjukban és kortars kdzosségeikben megvaltoztak az erkdlcsi és életvezetési normak, nagy az életko-
ri szoras stb.)! Nagycsoportos improvizacidban talaljanak ki egy stratégiat Hnizdo tandr ur ,,nevelési
modszerei” ellen! Legyenek folkésziilve arra is, hogy a jelenet egy bizonyos pontjan belép kozéjiik az
igazgato Ur! (egész csoportos egyeztetes, felkésziilés a szerepbelépésre, nagycsoportos improvizacio)

15. Tanari szerepbelépés. A foglalkozasvezeto elinditja a nagycsoportos improvizaciot, majd (kb. 1 perc
multan) az igazgatd szerepében bekapcsolodik a jelenetbe. Szerepbdl iranyitja, terelgeti a jatszokat a
(kompromisszumos?) megoldas felé. (nagycsoportos improvizacio tandri szerepbelépéssel; az éra al-
ternativ folytatasa lehet a forum-szinhazi valtozat: Hnizdo tandr ur, Igazgato ur és Rosenheim sze-
reposztasban, Hnizdot nem lehet rendezni)

16. Egyeztessiink, gondolkodjunk a jatszottakrol! Vegyiik sorra az imént foljegyzett kérdéseinket, vala-
szoljuk meg, és vitatkozzunk roluk!® Milyen munkaformak miikodtek/vagy nem miikddtek igazan jol,
és melyek szolgaltdk a mélyebb megértést? Milyen tanari/tanuldi sztereotipidknak kellene valtozni,
vagy megsemmisiilni ahhoz, hogy a kiilonb6z6 pedagdgiai konfliktusokban az erészakmentes kom-
munikécié megvalosulhasson? (egész csoportos egyeztetés)

17. Fejezd be az alabbi mondatokat®: a: ,, A testi fenyités hatékony eszkoz lehet az iskolai nevelSmunkd-
ban, mert...” és b: ,, A testi fenyités soha nem lehet eszkoze az iskolai neveldmunkanak, mert...”" (kis-
csoportos munka, a kérdéseket nem egy idében kapjik; a csoport egyik, onként vallalkozo tagja — mi-
utan a valaszok megsziilettek - képviseli csoportjat a masik csoport elétt, érvekkel igyekezve megvé-
deni tarsai nézépontjat)

18. Monologok és szobrok. Az ora lezarasaként megajanlunk egy koltdi/szinhazi munkaformat:10 vegyiik
el6 a foglalkozas kozepén készitett monologokat. Valasszuk ki a szovegb6l azt a 3-4 sort, amelyet —
most, immar az egész foglalkozas tapasztalatai alapjan — a leger6sebbnek érezziik! Olvassuk fol egy
kor mentén, egymas utan! Minden felolvasas utan — mintegy megajandékozva a felolvas6 jatszotar-
sunkat — a csoport minden tagja, a kor ivén elhelyezkedve hozzon létre egy olyan szobrot, amellyel
ugy érzi, legjobban kapcsolodni tud mindahhoz, amit a monologgal szerzéje ki akart fejezni!

A dramafoglalkozas hatasa a résztvevok pedagogiai gyakorlatara
Az (iskolai) erészakrol szolo dramaprogramok sorra sziilettek az elmult évek hazai szinhazi nevelési,
dramapedagogiai gyakorlataban (pl. Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont: Legyek Ura, Impulzus-
tabor; Kava Kulturalis Miihely: Digd; 21. Szinhaz a Nevelésért Egyesiilet: Teresall); Kathleen Gallagher
és John Somers 2004-es budapesti tréningje 6ta nemzetkozi kitekintésiink is nyilt a drama 1j, tarsadalmi-
lag stirgetd akcio-teriiletei felé.

A testi fenyitésrél sz6l6 dramadramon mégis meglepetésként ért a pedagogusok (leendd dramatana-
rok) érintettségének igen nagy aranya, illetve, hogy tobbségiik egyetértene — ,.elvben és a koriillmények

8 Néhany kérdés 13 éves gyerekekt6l, akikkel jatszottam ezt a foglalkozast: Szabad-e valakit megverni, ha mdr nagyon rossz?
Jo-e a tulzott szigor? Lehet-e veréssel nevelni? Miért vettek fel egy ilyen tanart? Nincs mas modszer? Miért tiirik ezt a gyerekek?
Mit szélnanak a sziilék, ha tudndk? Ertik-e a gyerekek ezt a modszert? Mi az oka annak, hogy ennyire rosszak?

Néhany kérdés pedagogusoktdl, akikkel jatszottam ezt a foglalkozast: Milyen hatranyai lesznek ennek a ,, nevelésnek”? Meddig
tart majd a hatas? Tényleg ilyen rosszak, vagy a tandrnd volt gyenge? Figyelt-e valaki igazdn rdajuk? Mennyit engedhet meg ma-
ganak egy tandr? Lehet-e igy banni haboruban sériilt gyerekekkel? Kitdl kérjenek segitséget? Ha megjavulnak, visszajon
Maksova tanarné? Mire lennének vevék a gyerekek?

9Ezitta tréninget vezetd dramatanar szandékos provokacioja. Tobb, mint elgondolkodtatdé azonban: a tréningen résztvevd peda-
gogus csoportnak csupan 50%-a (tehat 4-bol 2 kiscsoport!) latta at, hogy az elsé kiegészitendé kérdést nem szabad komolyan
venni. ..

10 Kathleen Gallagher, kanadai dramatanar gyakorlata.

1 »Néhany alapvetd kérdést nem lehetett megkeriilni a szinhazi tréningek soran: Mit tesz veled a dithdd? Hol van az agressziod
helye az életedben? Mi motivalja az indulatok altal gerjesztett fesziiltséget? Hogyan részese ennek a helyzetnek az agresszor, az
aldozat és a harmadik, a szemlél8? Mit jelent az, hogy ,,részese lenni egy agressziv helyzetnek™? Lehetséges-e, hogy agresszivi-
tasr6l onmagaban nem, csak helyzetrdl beszélhetiink, és a helyzetben jelen 16v6 szerepl6k jatszmairdl, egy jol lekdvethetd domi-
nancia-harcrol? Létezik-e az agresszionak a pedagdgus altal is elfogadott formédja? Képesek vagyunk-e kiilsé szemlél6ként nem
odaallni egyik oldalra? Mit jelent ,,harmadik szemlélének” lenni? Hogyan lehet az agressziv helyzet konfliktusahoz — és annak
osszes szerepldjéhez — felndttként és segitd modon viszonyulni?” (Novak 2006a)
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kényszeritd hatasara” — a testi fenyités nevelémunkaban valo alkalmazasaval. A foglalkozas végére, a
,,didkszerepeket” letéve pedagdgusként kénytelenek voltak szembenézni sajat eszkdztaruk hataraival, és
azokkal a lehetdségekkel, melyeket, szamukra igen meglepé modon, tarsaik megoldasként még elfogad-
hatonak tartanak.

A dramatréning sordn (illetve kovetkezményeként) egy olyan konfliktuskezelési technika alkalmaza-
sara 0sztonzom a résztvevoket, ahol elditéletekt6l mentesen, nyilt és Oszinte diskurzust lehet folytatni
egymassal (és majdan a gyerekekkel) a szerepek védelmében megélt helyzetekrol.

A képzésen az alabbi eljarasok kiillondsen tamogatandok:

e Prébaljunk meg minél tobbet kérdezni és kérdeztetni a kialakult konfliktushelyzetrél! A kérdéseket
rogzitsiik irasban!

o Sajatittassuk el a legalapvetobb dramatanari kérdezéstechnikakat!

o A sajatélményi torténetek a csoport altal a kdzos torténetbe bedolgozhatoak, de nem kijatszhatoak.

o A diskurzus keriilje a pszichodramatikus jellegii dnfeltaro megnyilvanulasokat; mas szavakkal: a vi-
tavezetd legyen résen, hogy altalanositva is sikeriiljon a konkrét helyzet vagy torténet mozgatorugoit
megérteni €s megfogalmazni!

e Keriiljon kozéppontba a probléma tudatositasa: legyen tiszta a résztvevok szamara, hogy az adott szi-
tuacidban mit jelent a feleldsség vallalasa a gyerek és mit a pedagégus szdmara!

e Kapjanak a résztvevok intenciokat arra vonatkozolag, hogy mit jelent a dramamunkaban
facilitatorként és/vagy mediatorként csoportot miikddtetni!

e  Miel6tt belevetnénk magunkat a konfliktusoldé dramamunkaba, Szauder Erik intelmét nem art meg-
fogadnunk:

A facilitator- és medidator-szereprol szolva ugyanakkor hangsulyoznunk kell, hogy a pedagogus sajat
etikai alapallasanak hattérbe szoritasa, a tanulo e téren megvalosulo szabadsaganak biztositdsa nem
lehet azonos az erkolcsi relativizmussal, a ,,minden mindegy” hirdetésével. Mindenképpen lennie,
maradnia kell olyan alapvets etikai korlatoknak, melyek athdagdasanak tilalmat a neveld egyértelmiien
kepviseli.” (Szauder 2006)

Makarenko utca hijan és makarenko6i pofonok helyett alljon itt — befejezésiil — két gondolat a maka-
renkoi hagyomanybol!12

Az egyén onmegvalositasa csak kézosségi keretek kozott képzelheto el; és mi sem természetesebb, mint
hogy ,,a makarenkoi 6rékség szamdra az emberi kapcsolatok és viszonyok teljes szovevénye jelenti a
pedagogiai folyamat alapjat”. (Bakonyi 1998)

Lehetséges, hogy Anton Szemjonovics ma dramapedagogiaval foglalkozna?

Fiiggelék

A pedagogusok jogai és kotelezettségei
,»AZ 1993. évi LXXIX. Sz. Kdzoktatasi torvény

19. § (1) pedagogust munkakorével osszefliggésben megilleti az a jog, hogy:

a) személyét, mint a pedagoguskozosség tagjat megbecsiiljék, emberi méltosagat és személyiségi jogait tiszteletben
tartsak, nevel6i, oktatoi tevékenységét értékeljék és elismerjék,

b) a nevelési, illetve pedagdgiai program alapjan az ismereteket, a tananyagot, a nevelés és tanitds modszereit meg-
valassza,

c) a helyi tanterv alapjan, a szakmai munkakdzosség véleményének kikérésével megvalassza az alkalmazott tan-
konyveket, tanulmanyi segédleteket, taneszkozoket,

d) a 4. § (2) bekezdésében foglaltak megtartasaval sajat vilagnézete €s értékrendje szerint végezze neveld, illetve
neveld és oktaté munkajat, anélkiil, hogy annak elfogadasara kényszeritené, vagy késztetné a gyermeket, tanul6t.”

Az etikai kodex alapjan:

,...a pedagdgus akkor alkalmaz fegyelmezést vagy biintetést, amikor szakmai szempontbol ezt tartja a legcélraveze-
tobb pedagogiai eljarasnak. A fegyelmezés és biintetés alapja a munkafegyelmet és a kdzos tevékenységet zavaro,
valamint sajat és a masok fejlodését gatld, rombold cselekedetek megitélése, az intézmény nevelési programjaban
foglaltaknak megfeleléen. Fegyelmezés vagy biintetés alkalmazasa kozben a pedagdgust nem vezetik negativ érzel-
mek.”

12 frdemes volna Makarenko nevelésfilozofidjat és gyakorlati pedagogiai munkassagat az alternativ pedagogiak, kiilonodsen a je-
len dramapedagogiai gyakorlata fényében elemezni.
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Keét dramaora a Hodito Pelle alapjan

Pocsuvalszki Aliz

Kivandorlas
dramaora 15-16 éveseknek

Martin Andersen Nexo Hodito Pelle cimii regényébal
szarmazik mindkét tervezet témdja. A ket, egymasra
épiild ora koziil az elsé tanitdsi drama arra-a kérdésre
keresi a valaszt, hogy mit tehetiink akkor, ha jogaink sé-
riilnek, ha szembesiilniink kell azzal, hogy az adott szo
nem mindig mindsiil betartandonak. A kérdés vizsgala-
tahoz kelld tavolitast ad a regény vilaga, hiszen igy a
diakok a XX. szdazad elejére keriilhetnek, ahol Svédor-
szaghol Ddniaba vandorolt munkdsokat jatszva talal-
koznak ezzel a problémaval. Ezek a munkdsok az elveg-
zett munkajukért nem kapjak meg a szobeli megallapo-
das soran igeért bért. Egyetlen konkrét szituaciobol kiin-
dulva kell utakat keresniiik, lehetéségeket megvizsgdlni-
uk az oket ért sérelem kapcsan.

Alkalmazott drdmamodell: csoportra €piilé drama kiilsé
problémaval

Téma: A kivandorlas

Fokusz: Mit tegyiink/tehetiink, ha munkajogi sérelem ér
minket?

1. Ujsagceikk

A tanar bevisz egy fiktiv ujsadgcikket, ami Svédorszag és
Dénia gazdasagi kiilonbségeit mutatja a XX. szazad ele-
jén, tuddsit a kivandorlasokrdl, térben és idében elhe-
lyezi a jatékot (Id. 1. melléklet).

A széveg feldolgozasanak célja az, hogy a konkrét
esetben érthetoveé, elfogadhatova tegye a kivandor-
last, a didkok valoban a jobb élet lehetdséget lassak
benne, de megjelenjenek a két orszag kozotti kii-
lonbségek is, ami eldvezeti a hierarchiat.

2. Narracié
A tanar felajanlja a témat jatékra. Elmondja, hogy a dia-
kok a kivandorlok szerepét jatszhatnak.

3. Ritus

A tanar felvezeti, hogy ez egy jo kdzosség, akik Svédor-
szagbol ismerik mar egymast, vannak kialakult szokasa-
ik, példaul egy koszonés. A didkoknak kisebb csopor-
tokban a kozosségre jellemzé koszonési formakat, po-
harkoszontéket stb. kell kidolgozniuk — ezeket be is mu-
tatjak egymasnak.

4. Narracié

Az Uj élet helyszinének felépitése. Ehhez célszerli egy
rovid bevezetd narraciot alkalmazni, majd féleg infor-
macidhordoz6 kérdésekkel élve kibontani azt.

., Megérkezésiink utan nagy szerencse ér minket:
nagyon gyorsan taldlunk munkat, raadasul elsza-
kadnunk sem kell egymastol, ugyanis mindnydjan
egy majorsagba keriiliink dolgozni, ahol szallast,
élelmet és kétheti rendszerességgel bért kapunk a
munkankért. A birtok egy gazdag urasag tulajdona,
minket az intézo vett fel dolgozni, vele dllapodtunk
meg (szoban!) a feltételekrol.”

Néhany javasolhato kérdés:

e Kivel érintkezhetiink gyakrabban a munkank kap-
csan?

e Kiilfoldiekként milyen viszonyban lehetiink az itt
€16 (,,0slakos”™) felettesiinkkel?

¢  Vajon milyen feladatokat kell ellatnunk?
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Ezt kévetben kérjikk a didkokat arra, hogy valasszanak
munkakort maguknak. A tanar a kocsis szerepét vallalja.

Ha kevés az ido, célszerii szerepkartydkat hasz-
nalni.

5. Alloképek

Az alloképek célja, hogy kozelitsék, vigyék a szerepek
felé a didkokat. A jatszoknak aszerint kell csoportokat
alkotniuk, hogy ki kivel keriil kapcsolatba a munkaja
soran. A csoportoktol egy-egy olyan allokép megalkota-
sat kérjiik, ami munka kdzben abrézolja dket.

6. a) Kiscsoportos jelenetek — ,,egypercesek”

A csoportoktol rovid, legfeljebb egy perces jelenetek
bemutatasat kérjik (a felkésziilési id6 is egy perc) — az
els6 hétkoznapokat bemutatd jatékhoz a kiscsoportok
szituacios kartyakat kapnak.

Témajavaslatok:

e Munka — egy nehéz feladatnal meg kell osztani a
terheket.

e  Munka — valaki enyhén megsériil, az intéz6 mérges,
mert nem haladnak.

¢  Munka kozben varatlanul ellendrzés érkezik.

e Ebédsziinet van, de lassan osztjak az ételt, minden-
kinek nem lesz ideje megenni.

6. b) Kiscsoportos jelenetek (szabadabb forma gya-
korlott csoportoknak)

Egy perc felkésziilési id6vel a csoportoknak be kell mu-
tatniuk a legfeljebb egy perces jeleneteiket a kozosség
els6 hétkdznapjaibol, ahol aprobb nézeteltéréseik ta-
madnak az intézével. A feladat lényege: talaljanak ki
olyan jeleneteket, ahol megjelenik a fesziiltség a k6zos-
ség és az intéz0 kozott!

7. Egész csoportos improvizacio
Eltelt az elsé hét, a munkasok most kdzdésen vacsoraz-
nak, iszogatnak.

Célszerii a kozds étkezd terét egyeztetni, esetleg ki-
jelolni.

Kocsisként a tanar is részt vesz majd a vacsoran.

8. A tandr szerepben — véletleniil meghallott be-
szélgetés

Vacsora kozben belép a kocsis, elmeséli, hogy amikor
ma a varosba vitte az urasagot és csaladjat, akkor hallot-
ta, hogy egész uton a bevandorlokat szidtak, azt mond-
tak, oriiljenek, hogy egyaltalan enni kapnak, fizetésrol
ne is almodozzanak.

Folytatodik az improvizacié. A tanar a kocsis szerepé-
bél a sziikséges mértékben vesz részt a jatékban: gya-
korlottabb csoportoknal — nyilvan csak szerepbdl — akar
ki is mehet.

Ha dontés sziiletik, akkor a 9. pont elhagyhato vagy
késobbre teheto.

9. Gyiilés

A tanar felvezeti, hogy eltelt a két hét, és a svédek még
valéban nem kaptak fizetést, ugyhogy most dsszegyiil-
nek tanacskozni, hogy mitévok legyenek — a tanar itt is
a kocsis szerepébdl dolgozik.
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Ha a gyiilés felszines, akkor érdemes mélyito for-
mdakat beépiteni, példaul alkalmazni a gondolatké-
vetest.

A folytatdst variansokban ismertetjiik:

A) valtozat

Szerepcsere

Ha a gytilés lazadassal fenyeget, akkor a résztvevok azt

a feladatot kapjak, hogy kiscsoportokban dolgozva helyi

lakosokként beszélgessenek a bevandorlokrol, készitse-

nek errdl rovid jeleneteket vagy fogalmazzak meg han-

gulatjelentéseket, hireket stb.

Néhany javasolhat6 szituacio:

e Helybeli munkanélkiiliek, egy sikertelen allaskere-
s6 korut utan.

e Helybeli lakosok, akiknek a szomszédsagaba be-
vandorlok koltoztek.

e Helybeli hatosag, akik mostanaban sok bejelentést
kaptak a bevandorlokkal kapcsolatosan.

e Helybeli gazdagok, akik bevandorlokkal dolgoztat-
nak.

Gyiilés
A jaték utan érdemes visszatérni a gy(iléshez, s ha lehet,
akkor dontést hozni.

B) valtozat

Alléképek — szerepcsere

Ha mindenki haza akar menni Svédorszagba, akkor azt
a feladatot kapjak a diakok, hogy csoportokban dolgoz-
va egy perc alatt alkossanak meg egy-egy alloképet,
ugy, mintha ezek olyan képeslapok lennének, melyeket
otthonra kiildenek szeretteiknek az elsd itt toltott héten.
Erdekes jaték lehet, ha a didkok, azon kiviil, hogy meg-
nézik egymas képeit, a cimzettek szerepébdl beszélnek
is azokrol.

Gyiilés
A jaték utan érdemes visszatérni a gyliléshez, dontést
hozni.

C) valtozat

Forum-szinhaz

Ha a gyiilés megosztottsaghoz vezet, akkor a tanar fel-
adata megerdsiteni azt, hogy itt kdzds dontésnek kell
sziiletnie. Ennek érdekében kérheti a szemben allo tabo-
rokat arra, hogy jeloljenek ki egy-egy képvisel6t maguk
kozil, és alkalmazhatja a forum-szinhaz azon valtozatat,
ahol a csoportok egymas ellen jatszanak.

Gyiilés

A jaték utan érdemes visszatérni a gytiléshez és a don-
tést megerdsiteni (megjegyzés: ez a forum-szinhaz a
gyilés részeként is megoldhato).

D) valtozat

Forum-szinhdaz

Ha a gylilés végén targyalni akarnak, akkor férum-
szinhazban megnézziik a targyalast: a didkok instrudljak
a sajat kiildottiiket, a tanar jatssza az ellenfél képvisel6-
jét.



Mindegyik valtozat utin alkalmazhato befejezés:

Levél

Ha a gytilésen és/vagy a forum-szinhdzban sziiletik va-
lamiféle eredmény, akkor kérhetjiik a jatszoktol, hogy
csoportokban dolgozva fogalmazzanak meg egy-egy le-
velet, melyben tandcsot adnak otthon maradt tarsaiknak.

Maszk alkalmazasa

Ha a csoport a gytilésen ugy dont, hogy elmennek in-
nen, akkor a jaték végén a didkok kiilonb6z6 érzelmi al-
lapotokat abrazold maszkok koziil valasztanak az alta-
luk jatszott figura hangulatanak, allapotanak megfelel6t:
a maszk mogiil egy-egy mondatban kell megfogalmaz-
niuk azt, hogy milyen érzésekkel, gondolatokkal, ta-
pasztalatokkal stb. tivoznak innen.

Melléklet (ujsagcikk)

Dania mar csak jovére var

Bizonyara sokakat elkeserit a hir, miszerint azok az em-
berek, akik eddig nem tették meg a sziikséges intézke-
déseket kiutazdsukhoz, mar csak jovore juthatnak ki
Danidba; idénre ugyanis mar az Osszes hajo utaslistaja
zsufolasig megtelt a kiutazni vagyok neveivel, nyilat-
kozta Jan Larsen. A kapitany szerint mar a legkisebb ki-
kotokben sincs szabad hely a hajokon. Emberek szazai
kelnek utra a jobb élet reményében, ami — tekintve ha-
zank gazdasaganak kétségbeejté helyzetét, a munka
nélkiil maradt foldmiivesek, iparos szamanak rohamos
novekedését, — teljesen érthetd is, hiszen viragzo gazda-
sagl szomszédunk tart karokkal varja a dolgozni akaro-
kat, szamos allaslehetdséget biztositva nekik.

1903. oktober 21.

Apa és fiu kapcsolata

(dramaora 13-15 éveseknek)

Az orasorozat masodik része azzal a problémaval
foglalkozik, hogy miként éljiik meg, ha szembestil-
niink kell vele, hogy az apank nem felel meg a rola
alkotott (tokéletes, erds, védelmezd stb.) pozitiv keé-
plinknek; hogyan modosul a kapcsolatunk, ha csa-
lodunk az addig a biztonsagot jelenté apaban. En-
nek vizsgalatahoz a Hodito Pelle kello tavolitast,
vedelmet ad a jatszoknak, hiszen itt egy olyan svéd
fiurol kell jatszaniuk, aki a XX. szazad elején élt, és
aki apjaval Daniaba keriilt, ahol bevandorlokeént ta-
lalkoztak a kiszolgdltatottsaggal, a hierarchikus vi-
szonyok okozta megaldztatdssal.

Dramamodell: kdzponti figura koré épitett drama

Téma: az apakép lerombolodasa

Fokusz: Hogyan modosul az apamrol alkotott képem, ha
szembesiilnom kell vele, hogy az apam nem all ki
mellettem?

1. Narracio

A tanar néhany mondattal felidézi az el6z6 6ra kontex-
tusat, majd kozli, hogy a kivandorlok kozott érkezett
ide, ebbe a daniai uradalomba egy Pelle nevii, 13 éves
fin is az édesapjaval, Lassevel. A fitnak testvérei nin-
csenek, édesanyja kilenc éve meghalt, azota az apa
egyediil neveli. Pelle lesz a mai jaték foszerepldje.

2. Kellékhasznalat/jelmezoltés

A tanar behoz harom targyat, amelyek a fészereplohoz
kotoédnek. A konvencio szabalyai szerint kérdések segit-
ségével bevonja a csoportot a figura épitésébe.
Javaslatok a targyakra (és a kérdésekre):

e Valamilyen ruhadarab, példaul egy foltozott fehér
ing, ami utal a csalad anyagi helyzetére. (Mire ko-
vetkeztettek ebb6l? Milyen alkalmakkor viselheti?
Sth.)

e Egy konyv vagy egy régi rajz, amibdl kovetkeztet-
hetiink a fit érzékenységére. (Miért olvashatta/raj-
zolhatta éppen ezt? Mit jelent ez szdmara? Stb.)

o Egy bicska, amit az édesapjatol kapott ajandékba.
(Mit jelent ez Pellének? Miért bicskat ajandékozott
neki az apja? Stb.)

Ebben az oraban ennek a kelléknek szerepelnie kell,
keésobb ugyanis szerepe lesz a jatékban.

3. Befejezetlen anyag

A tanar behozza az alabbi naplorészletet, amiben sok
sz6 esik az erés, bator, csodalatra mélto aparol. A dia-
kok feladata csoportban dolgozva befejezni a szoveget.

., Vegre itt vagyunk! Otthon mar annyit meséltek
Daniarol, hogy iszonyatosan vartam. Az uton kicsit
faztam, de apa kélesonadta a kabatjat, és igy egész
Jo volt. Az iskolat is varom, kivancsi vagyok, milye-
nek az osztalytarsaim. Mondjuk, azért lesznek olya-
nok, akiket ismerek otthonrdl. Kicsit hianyzik Svéd-
orszag, de nem baj, mert példaul apa hozott igazi
svéd eperpalantat! Tudja, hogy az a kedvencem.
Mar el is iiltettiik, remélem, megmarad majd. Majd-
nem le is buktunk az intézé eldtt, amikor eliiltettiik,
de végiil nem lett baj, mert apa idében észrevette,
hogy jon.

Emlékszem, egyszer még otthon, apaval...”

A gyakorlatot kovetd beszélgetés célja az apa-fit vi-
szony kibontasa.

4. Alloképek

A didkok csoportokban dolgozva alloképeket hoznak
létre — ezek a képek Pelle altal nagy becsben tartott,
ovott, vigyazott fényképek, az apjaval abrazoljak a fiut.
A munkacsoportok bemutatjdk az alloképeket; esetleg
rovid jeleneteket is indithatnak beldliik a jatszok.

5. Narracié — a bonyodalom

Itt Déaniaban a fi iskoldba jar. Délutdnonként pedig az
apjaval dolgozik. Egyik nap szornyt dolog tortént... A
tanar felolvas egy bejegyzést Pelle napldjabal:
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,Ilyet velem még sose tettek! Délutan apa halat ra-
kodott, nekem segitenem kellett az istalléban. Eppen
nem volt mit csindlnom, ugyhogy elkezdtem a bics-
kammal farigesalni az egyik oszlopon. Annyira be-
lemeriiltem, hogy észre se vettem, amikor bejott az
intézo. Csak akkor, mikor kikapta a bicskat a ke-
zembdl. Uvéltozott velem, hogy mit képzelek én ma-
gamrol, mi az, hogy itt jatszok, mint egy 5 éves,
amikor dolgozni kellene. Amikor meg akartam szo-
lalni, még jobban orditozni kezdett, hogy ki ne nyis-
sam a szamat, majd megtanulom a rendet és pofon
vagott! Pofon iitétt az az ember! En meg csak dll-
tam ott, mint egy rakds szerencsétlenség! Ott is ha-
gyott, még annyit mondott, hogy a bicskamat felejt-
sem el! Elvitte a bicskat, amit apatol kaptam sziile-
tésnapomra!

Megkerestem apat, latta, hogy baj van, bementiink a
szobaba, és elmeséltem neki mindent. Nagyon diihos
volt, teljesen kikelt magabol! Megigérte, hogy viSz-
szaszerzi a bicskamat, az intézé pedig megkapja a
magaét! Mar alig varom, megérdemli az a ficko!
Lattam én mar apat verekedni!”

6. Stilusvaltas

A didkoknak csoportokban dolgozva két perc felkészii-
1ési idOvel rovid jeleneteket kell bemutatniuk arrol,
hogy a fiti miként képzeli el édesapja bossztijat. Ehhez a
tanar ,,stilusokat” ajanl: példaul burleszk jelenetet, lassi-
tott némajatékot, westernfilm-jelenetet, bokszmeccset...

7. Beépitett szereplé — a tanar szerepben

A jelenetek megtekintése, értékelése utan a tanar kozli:
most megtudhatjak a didkok, hogy a valdsdgban miként
is zajlott le ez a talalkozas. Elmondja azt is, hogy Pelle
latta, a hattérbol figyelte az eseményeket. Ezek utan a
tanar egy beépitett szerepld kozremiikodésével eljatssza
a Lasse ¢és az intézo talalkozasarol szolo rovid jelenetet,
ahol az apa meg sem mer sz6lalni.

8. Forum-szinhaz

A latottak megbeszélése utan a tanar tovabbfiizi az ese-
ményeket: kozli, hogy a torténtek utdn Pelle odament az
apjahoz, hogy szdmon kérje az igéretét. A didkok inst-
rualjak a Pellét jatszo tarsukat, a tandr jatssza az apat!

Ha a forum-szinhdz utdn sziikséges, akkor gondo-
latkovetés: a diakoktol azt kérjiik, hogy egyes szam
elsd személyii mondatokat fogalmazzanak meg azzal
kapcsolatosan, hogy mit érezhetett Pelle, amikor
ennek a napnak az estéjén lefekiidt aludni.

9. Ertékel6 beszélgetés

Kérdések segitségével megbeszEli a csoport a masnapi
eseményeket.

Néhany kérdésjavaslat:

e Tudjuk azt, hogy Pelléék bevandorlok, az intézé
Lasse fonoke. Vajon mi mindenhez van joga az in-
tézének? Mi az, amihez nincsen?

¢ Ha tudjuk mindezt az 6 viszonyukrol, akkor szerin-
tetek Lasse mit tehetett ezek utan? Beszélt-e az in-
téz6vel? Miért nem? Ha igen, akkor pedig az a kér-
dés, hogy mit mondhatott?
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10. Narracio
A tandr idében elOreviszi a jatékot.

,, Tehat ez tortént masnap. Azota viszont eltelt ket
honap, a hétkéznapok ugyanugy iskolaba jarassal
és munkaval teltek. Szerintetek elfelejtette-e ezt az
eseményt Pelle? Elfelejti-e valaha is? Hogyan for-
malta at a csalodas az apjaban életiik egyes pilla-
natait, hétkoznapjaikat és iinnepeiket?”

11. Jelenetek

A beszélgetés utan a kiscsoportokban dolgozé diakoktol

jelenetek létrehozasat kérjiik (kaphatja tobb csoport is

ugyanazt a témat), amelyeket bemutatnak, ¢s kozdsen
értékelnek, figyelve a kiilonbségekre.

Javaslatok a szitudcidkra:

e Pellét megveri az egyik dan osztalytarsa az iskola-
ban. Az apa észreveszi ennek nyomait, megkérdezi
fiatol, hogy mi tortént. Hogyan reagal, mit mond
Pelle?

o Kozeleg Pelle sziiletésnapja. Az apa arrol kérdezi
fiat, hogy milyen ajandékot szeretne.

12. Maszk

Az értékelés utdn a tanar felvezet egy utolsé szituaciot,
olyan helyzetet, ahol Pellének gondolkodnia kell apjaval
vald kapcsolatarol; a gyakorlat célja ezt a toprengést
megmutatni.

Javaslatok:

e Td6kozben kitavaszodott, eltelt fél év az emlékeze-
tes nap oOta. Az iskolaban iinnepséget szerveznek,
ahol Pelle is szerepelni fog. Erre az iinnepélyre alta-
laban meg szoktak hivni a sziiléket is. Pelle most
azon gondolkodik, vajon 6 meghivja-e édesapjat.

e IdOkozben kitavaszodott, eltelt fél év az emlékeze-
tes nap ota. Pelle az iskoldban megismerkedett egy
lannyal, talalkozni szeretne vele egyik délutan. Ah-
hoz azonban, hogy el tudjon menni a talalkozora, el
kell mennie a munkéabol. Most azon gondolkodik a
fin, elmondja-e apjanak, hova késziil.

Tanfolyami vizsga a Marczibanyi téren
2006 januarjaban — KL felvétele



Ciganyszerelem

Forman Boglarka

Az orat 10-11. évfolyamos csoportoknak javaslom. Apro valtoztatasokkal ez az életkori tartomany
mindkét iranyban egy-eQy évvel szélesitheto. Szerencsés, ha a tarsasagnak van némi dramas eloélete.

Ajanlott 1étszdm: minimum 12 f6.

Az 6ra témdja a massag, az eloitéletek, az elditéletekkel valo szembeszallas és kiizdelem.
A tanar célja, hogy elgondolkoztasson olyan kérdéseken, mint a kovetkezok:

Miért valaszt valaki mas kultarabol part?

Az 6ra idGtartama 90 perc.
Dramamodell: kdzponti figurara épiilé dramadra.

Képesek vagyunk-e megvalni a sziil6i kultarkozegtdl a szerelemért?
Milyen kovetkezményekkel jar, ha sajat kultarankon kiviilrél valasztunk part?

El lehet-e szakadni egy kultratol és be lehet-e épiilni egy masikba?
Igazan szeret-¢ az, aki elvarja, hogy tarsa lemondjon sajat tinnepeir6l, szokasair6l, csaladjar6l?

Fokusz: Elhet-e teljes és boldog életet két kiilonbozé kultirabol szarmazoé személy?

I. Kontextusépités

Tanari narracié

Mai torténetiink egy 18 éves lanyrol szol, aki Lon-
donban ¢él sziileivel és Gcesével. Sarah-nak hivjak.
Csinos lany, meleg-barna szeme és dus, sotétbarna
haja van. Sok fiunak tetszik, de 6 csak baratkozik
veliik. Sarah egyszer volt mar szerelmes, azzal a
fitval nyolc honapig jart, de nem talalta meg benne
az igaz szerelmet, és két honapja szakitottak.

Sarah csaladja kiegyensulyozott csaldd, anglika-
nok, de nem tartjak a vallasukat. Apja, Ken, épitész
¢és sajat cége van. Anyja, Joan, egy kereskedelmi
cégnél konyveld. Jol élnek, anyagi gondjaik nin-
csenek. Hazassaguk is békés, bar meghittnek nem
mondhato.

Forro szék

Sarah gimnaziumaban a szalagavato bal kozeledté-
vel riportot készit az iskolatjsag Gjsagiro csapata a
végzos diakokkal. Sarah is a megkérdezettek ko-
zOtt van.

Milyen témak érdeklik vajon az alsobb éveseket?
Varhat6 valaszok:

diakélet, didkcsinyek

emlékezetes események az évfolyam életébol
tanulmanyi eredmények

tovabbtanulas

e jovobeli tervek, szakma, munka

A forré székben Sarah szerepében a tanar, a diakok
az iskolaujsag diakujsagirdiként kérdeznek. A jaték
alatt a tanar a kovetkezé informaciokat kivanja
kozzétenni: Sarah kivald tanuld, egyetemen szeret-
ne tovabbtanulni, majd apja cégénél elhelyezkedni.
Tarsasagi figura, mindenki ismeri, szereti, rengeteg

baratja van. Kamaszkoraban csalddja nem tudott
igazi tamaszt nyujtani, akkor Sarah eléggé magara
maradt problémaival, illetve lazadé igazsagérzeté-
vel és kérdéseivel.

A didkéletben mindig aktivan részt vett, szamos
kalandjuk volt az osztallyal is.

Szimulacié

Nézziikk meg mikrojelenetekben, hogy milyennek

latjak masok Sarah-t!

A tanar altal felkinalt jelenetekre parok jelentkez-

hetnek, rovid megbeszélés utan bemutatjak a jele-

netet:

e Sarah hat év tanulas utan bejelenti fuvolatana-
ranak, hogy tanulmanyai miatt nem tudja foly-
tatni a fuvolat.

e Sarah 15 éves kordban rémes lazado volt. Ho-
gyan beszélgettek sziilei akkoriban rola?

e Lucy Sarah legjobb baratnéje. Az altalanos is-
koldban ismerkedtek meg. Jatsszatok el egy
eseményt az életiikbol, aminek a hatasara a ba-
ratsaguk még jobban elmélyiilt!

e Sarah-nak van egy dccse. Aaronnak hivjak, 16
éves. Mostanaban nem beszélgetnek til sokat,
de idénként torténnek koztik olyan dolgok,
amibdl érzékelhetd, hogy torédnek egymassal.
Mutassatok be egy ilyen jelenetet!

Amennyiben a csoport nem rendelkezik dramdas
eloképzettséggel vagy az adott oran ehhez még
nem megfeleld a hangulat, akkor érdemes mds
szervezést alkalmazni, mert nehéznek bizonyulhat
a csoport eldtt parokban folallni és rogtonozni.
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Naplé

Sarah 12 éves kora oOta vezet naplot. Még a mai
napig is irogat bele, kivaltképp, ha éppen valami
nyugtalanitja vagy nem érzi tul jol magat. Nemrég
a kovetkez6t irta:

Szia Naplocskam!

Nem tudom mi van velem, mostandban olyan
egyediil érzem magam. Lucy is folyton Nickkel
van, nincs kivel megbeszélnem a dolgokat. Anyu-
ék mar az idegeimre mennek, dllandoan csak azt
kérdezik, hogy mi van a tanuldssal, mintha mds
nem létezne a foldon. Pedig ugyis tudjak, hogy
tanulok.

Szombaton lesz valami pakisztani egyiittes a Hip-
podromban, asszem arra lenézek, foleg ha Lucy
kegyeskedik raérni.

Szimulacio

Harom csoportban nézziink meg egy-egy jelenetet

Sarah ¢életébol. Egész csoportos megbeszélés, majd

minden csoport valaszt maganak egy-egy szituaci-

Ot eljatszasra.

e Sarah és baratndi arrol beszélgetnek, hogy ki a
jobb pasi: Ronaldinho vagy Owen.

e Heétvégi latogatas a Nagyinal. Sarah és csaladja
minden hétvégén atjar a Nagyihoz vasarnapi
stiltre. Soha nem maradt még el a vasarnapi 14-
togatas, miota Sarah az eszét tudja. Sarah sze-
reti a Nagyit, de altaldban lenne még par otlete,
hogy miként tdltse el a vasarnap délutant.

e Sarah és csaladja vasarnaponként eljar.a temp-
lomba. Bar igazan nem hivok, mégis, ha csak
tehetik, ott vannak az istentiszteleten. Jatssza-
tok el a reggeli késziil6dést, €s indulast!

Szerep a falon

Gytjtsiik 6ssze Sarah belsé. tulajdonsédgait és 0Sz-
szegezziikk mindazt, amit a kérnyezetéhez valo vi-
szonyarol megtudtunk!

I1. Bonyodalom

Telefonbeszélgetés

Szombaton Sarah és Lucy elmentek a Hippodrom-
ba megnézni annak a pakisztani egyiittesnek a
koncertjét. Sarah a koncert utin hossza idére el-
tlint, Lucy nem gy6zte varni és hazament. Masnap
reggel Lucy hivta Sarah-t, hogy mi volt.

A tanar Sarah szerepében. Egyediil jatssza el a te-
lefonbeszélgetést, melynek soran a kdvetkezd in-
formaciok hangzanak el:

e Sarah megismerkedett Sangat-tal, a 21 éves,
mohamedan vallasu, nagyon tehetséges fitival.

e Sangat a zenekar vezetdje és énekese. Hagyo-
manyos pakisztani zenét jatszanak.

e Kideriilt, hogy Sangaték egész kozel laknak
Sarah nagymamajahoz.
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e Aznem olyan j6 kornyék, de Sarah régen sokat
volt ott, és volt is néhany pakisztani pajtasa.

e Sangat elvarazsolta Sarah-t, a koncert utan so-
kaig beszélgettek, és nyilvanvalova valt, hogy
ez szerelem elsd latasra.

Sarah tart Lucy véleményétdl: nagyon szeretné, ha

Lucy elfogadna a tényt, hogy Sangat pakisztani és

Sarah szereti. A telefonbeszélgetés azzal zarul,

hogy megtudjuk: a feldaltnak ttiné Lucy azonnal

atmegy beszélni Sarah-val.

, Hallo, tessék... Szia Lucy... Jaj, ne haragudj,
hogy tegnap eltiintem!... Nem, nem volt semmi
baj... beszélgettem Sangattal, tudod az. énekes-
sel...Lucy, azt hiszem szerelmes vagyok... Kép-
zeld, kideriilt, hogy Sangat ott lakik a Nagyiékhoz
kozel, ismeri is Navairt, tudod, akivel gyerekkori
baratok voltunk... olyan kedves volt, és olyan
szép keze van... Most mi van? Mi bajod?... De
hat mi van akkor, ha pakisztani?... De nem, tok
normalis... 6 nem olyan, mint a tobbiek... igen,
azt hiszem jarunk... megkérdezte, hogy hozzame-
gyek-e feleségiil... Nem mondja ezt minden né-
nek... Hat mohamedan... Jaj, Lucy ne panikolj
mar!... Sangat mas... Igen, én elhiszem, mert tok
komolyan beszélt... Hdarom évvel idosebb na-
lam... Nem fogja feleségiil venni, akit kivalasztot-
tak neki... O tok eurépai gondolkodasti, itt sziile-
tett... jo, a sziilei nem tudnak jol angolul, de nem
a sziileivel fogok jarni... Nem tudom, hogy miért
vagy kiakadva... most akarsz datjonni? ... Oké, ak-
kor gyere, varlak... De mire ideérsz, nyugodj
meg!”

A kovetkezo jaték kettejiik beszélgetése.
Itt harom verzidt gondoltam ki, melyeket a.), b.) és
c.) jeloléssel irtam le.

a.) Képaldiras

Lucynek eddig nem voltak kozeli tapasztalatai pa-
kisztaniakkal, csaladja hatasara mindig is tavol tar-
totta magat toliikk. A pakisztaniakrol alkotott véle-
ménye sztereotipidkon alapszik. Mit gondoltok,
miket mondhatott Sarah-nak, mikor feldultan meg-
érkezett?

3-4-5 f6s csoportokban jelenitsétek meg Sarah
mondatait képekben, és fogalmazzatok meg hozza
a képalairast!

b.) Egy mondat

Lucynek eddig nem voltak kozeli tapasztalatai pa-
kisztaniakkal, csaladja hatasara mindig is tavol tar-
totta magat toliik. A pakisztaniakrol alkotott véle-
ménye sztereotipiakon alapszik. Mit gondoltok,
miket mondhatott Sarah-nak, mikor féldaltan meg-
érkezett?

frjatok le ezek koziil egy jellemzé mondatot egy
kis lapra! Ezeket a lapokat a tanar Osszegyljti,



majd fololvassa, és a szerep a falon abra szélére
ragasztja mint kiilsé koriilményt.

c.) Szakértoi jaték

Lucy atment Sarah-hoz és félt6 tanacsaival probal-
ta lebeszélni Sarah-t arrol, hogy belemenjen ebbe a
kapcsolatba. Azt szeretném, ha mi most — révid
id6re — kiillonboz6 szakértok szerepébe 1épve gylj-
tenénk O0ssze mindazt, amit a Londonban ¢l6 pa-
kisztaniakrdl tudni lehet. Mit gondoltok, kik azok,
akiknek bovebb ismereteik lehetnek roluk? A var-
hat6 valaszok koziil néhany:

o tanarok, akiknek az osztdlydba vegyesen jar-
nak angol ¢és pakisztani gyerekek

a munkaiigyi kdzpont munkatarsai

korzeti orvos

iskolapszichologus

helyi rend6rok

egy olyan csalad, akiknek a szomszédsagaban
pakisztaniak ¢élnek stb.

Azt kérem, hogy mindegyik szakteriiletrél legyen
tobb szakérténk, akik (példaul) harmas csoportok-
ban beszéljék meg, hogy miként 6sszegeznék a pa-
kisztaniakkal kapcsolatos tapasztalatokat. Ha sziik-
séges, akkor szakértdi vita kovetkezhet, melyben a
tanar vitavezetoként vesz részt.

En a hdarom verzié koziil az Egy mondatot és a
Szakértdi jatékot probaltam ki. Az elsd, idotaka-
rékosabb volt, a szakertoi jaték — a vitaval — t6bb
lehetdséget adott a vélemények arnyaldsara.

Tanari narracio6

Sarah nem torédve aggodo baratndjével néhany hé-
ten at titokban talalkozgatott Sangattal. Egyre tob-
bet tudott meg a vallasarol, hagyomanyaikrol, szo-
kéasaikrol. Lenylgozte Sarah-t az a belso rend, ami
a mohamedan csaladok €letét jellemzi. A nék gon-
doskodnak a gyerekekrdl és a csaladrol, a férfiak
iizletelnek, pénzt keresnek és esténként Gsszejon a
nagy csalad: beszélgetnek, énekelnek, zenélnek.
Sangat csaladja 6rommel fogadta Sarah-t.

Ez alatt az id§ alatt sok olyan furcsa élmény is érte
Sarah-t, amiket korabbi ¢életében nem tapasztalt,
csak most, Sangat mellett.

Csoportos megheszélés
Milyen kellemetlen helyzeteket tudtok elképzelni,
amiket egyiitt éltek at? Néhany varhato valasz:

e Furcsan néznek rajuk a metron.

e Sangat kérdez valamit valakitél és Sarah-nak
valaszolnak.

e Sarah baratai eltavolodnak téle.

o Megfagy a levegd a teremben, ha ketten belép-
nek.

e Allandéan igazoltatjak ket a rend6rok.

e Az emberek magukhoz szoritjak a taskajukat,
ha f6lszallnak a buszra.

A gyakorlatban eléfordult az az érdekes valtozat
is, hogy Sangat egyiittese méltatlankodott az uj
bardtné miatt, aki nem koziiliik valo.

Allokép

Az Osszegyljtott szitudciok koziil valogatva néz-
ziink meg néhéanyat alloképben, esetleg megszodla-
lassal; ha a tanar sziikségesnek érzi, akkor allokép-
bol inditott mikrojelenettel. Kérem, hogy ismét
jatsszatok (a jatszok 1étszamatol fiiggden) 3-4-5 f0s
csoportokban!

Foérum-szinhaz

Sarah végiil mégis ugy gondolta, hogy ideje lesz
tajékoztatnia csaladjat.

Mit gondoltok, hogy késziilt erre a beszélgetésre?
Mire szamitott a sziilei részérél? Kinek és hogyan
mondana el elészor? Csak az anyjanak, csak az ap-
janak, kettdjiiknek? A csoport megéllapodasa alap-
jan jatsszuk el a jelenetet vagy jelencteket!

A gyakorlatban eldfordult, hogy a csoport abban
egyezett meg, hogy Sarah Aaronnal osztand meg
eldszor a nagy titkot. Mivel ebben mindenki
egyetértett, a jatékot ott folytattuk, hogy ez meg-
tortént, és Aaron Sarah mellé allt a sziilokkel
folytatott beszélgetésben.

A jaték elétt tisztaznunk kell a kovetkezbket: Mi-
lyen iddpontot valaszt Sarah a nagy bejelentéshez?
Hol zajlik a beszélgetés? Kik vannak jelen? Mit
szeretne elérni Sarah? Mi lenne szamara a legked-
vez6bb reakcio? Mi ehhez képest a valdszinii reak-
cio?

A sziilokkel folytatott beszélgetés kimenetele lehet

(a legfontosabb valtozatok):

a) Szakitas a szil6kkel, elkoltozés.

b) 1d6t kap, hogy meggondolja — a sziilék vele
vannak, de csak azzal a feltétellel, ha szakit
Sangattal.

c) A sziildknek semmi kifogasa sincs a mohame-
dan fiu ellen, boldogan hozziadjak lanyukat.

d) Suziil6k latszélag konnyen elfogadjak a ténye-
ket, nem tiltjak Sarah-t Sangattol, de a hétkoz-
napokban egyre nyilvanvalobba teszik, hogy
lelkiikk mélyén nem tudjak elfogadni lanyuk
kapcsolatat.

e) A csaladi béke érdekében a veszekedés utan
Sarah megigéri, hogy szakit Sangattal, de koz-
ben esze adgaban sincs, titokban tovabb folytat-
jak a kapcsolatot.

I11. A bonyodalom mélyitése

A folytatasban a forum-szinhaz kimenetelétdl fiig-
gben eltérd jatékok kovetkeznek. Ha az el6zo jele-
net a) sziil6kkel valo szakitassal ért véget, akkor az
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alabbi a) jelenetet kinalom f6l eljatszasra — érte-
lemszertien hasonloképpen a tobbi lehetdségnél is.
A résztvevok harom csoportot alakitanak, és meg-
nézzikk a kovetkezd jelenetet 3 kiilonboz6 valto-
zatban.

Folytatas a sziilokkel tortént beszélgetés utdan:

a) Gondolatkovetés. Sarah csomagol a szobaja-
ban, a csalad tobbi tagja dobbenten ténfereg. A
jelenet megall és minden csaladtag kimondja,
amit ebben a szituacidban gondol.

b) Belsé hangok. Sarah dilemmaja: Sangattal ma-

radjon és ezzel szalljon szembe sziileivel vagy
mondjon le szerelmérdl és éljen tovabb azzal a
tudattal, miszerint lehetséges, hogy a boldog-
sagat szalasztotta el? Egymassal szemben allo
fél-fél csoport képviseli az egyik vagy a masik
nézetet, kozottiikk egy ember, aki Sarah-t jatsz-
sza. Cél, hogy valamelyik iranyba elddljon a
kérdés.
(Ha netan a csoport amellett dont, hogy Sarah
szakit Sangattal, akkor a kovetkezd 1épésben a
tanar narracioban kozli, hogy Sarah nem birt
ellenallni, és titokban talalkozgatott Sangattal.
fgy a tovabbiakban az e) pontnak megfelelden
megy a jaték.)

C) Kiscsoportos improvizacio. Sarah tobbnyire
Sangatéknal tartozkodik. Milyen pozitiv és mi-
lyen negativ élményei voltak? Valjatok harom
csoportra, és jelenitsétek meg egy pozitiv vagy
egy negativ élményiiket!

d) Kiscsoportos improvizacio. Dolgozzatok Ki
olyan jeleneteket a csalad életébdl, melyeken
keresztiil Sarah szamara vilagos lesz, hogy szii-
lei képtelenek elfogadni Sangatot!

e) Forum-szinhdz. Sarah lebukik, apja meglatja
Oket egyiitt a kocsibol. A jelenet ezen a napon

este jatszodik, a szereplék Sarah sziilei, és 6
maga. A sziilék mar otthon vannak, belép
Sarah.

Csoportos megbeszélés

A sziilok tiltakozasan kiviil milyen konfliktushely-

zetek varhatnak még Sarah-ra és Sangatra? Ha

kapcsolatukbol hazassag lesz, és gyerekeik sziilet-

nek, milyen kérdésekben kell majd még dontenie a

parnak? Példaul:

e Milyen valldsu legyen a gyerek?

e Ha a gyerekek megtanulnak az apjuk nyelvén
beszélni, akkor Sarah a sajat csaladjaban
(nyelvileg) kirekesztetté valhat.

e Sarah aggodhat, hogy az 6 gyerekei is ki lesz-
nek téve negativ megkiilonboztetésnek.

e Hogyan befolyasolna egy iszlam robbantasrol
sz610 hir a baratok viselkedését feléjiik?

Kiscsoportos improvizacio
Tovabbra is maradjunk harom csoportban, és néz-
zlink meg egy-egy jelenetet ezek koziil!

IV. Reflexiok

Allokép egy mondattal

Tovéabbra 'is harom csoportban: 1épjiink elére az
idében 50 évet! Mit iizen a idGs és bolcs Sarah
unokajanak? Alkossatok alloképet, és fogalmazza-
tok meg Sarah tizenetét a késébbi generacioknak!

A gyakorlatban voltak olyan didkok, akik inkdabb
a csaladjukat hagyndk el Sangatért. Az & zaro
feladatuk egy olyan naplobejegyzés meQirasa
volt, amit Sarah 50 évvel késobb irt le, abban a
tudatban, hogy ez a naplo elobb-utobb biztosan
az unokdi kezébe keriil majd.

Tanfolyami vizsga a Marczibanyi téren 2006 majusaban
— KL felvétele
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