Az aktiv tanulas lehetséges keretei

az iskola és a tarsadalom kozti kapocs négy modellje
— el6adas a 2002-es NATD-konferencian! —

Dorothy Heathcote

1. modell — a drama mint az emberek megismerésének eszkoze
2. modell — szakért6i drama

3. modell — a szerep gorditése

4. modell — megbizatas-modell

Lassan tanulok. Idénként varatlan felismerés tor ram, ami 0j fényt vet az eddigi munkamra, és hirtelen
minden 6sszeall a fejemben ugy, mint még soha. Amikor ilyesmi torténik, bosszant, hogy eddig ezt miért
nem vettem észre. Lehet, hogy mindenkinek csak adott szamu ,.heuréka” adatik meg, nehogy elbizzuk
magunkat. Emlékszem, errdl beszélgettiink egyszer Gavinnel. O madartavlatbol lat ra a drama és tanulas
teljes teriiletére, én meg csak firom eldére magam a fold alatt, mint valami vakond, és idénként kibukka-
nok afelszinen, hogy megvilagosodjak.

[lyen élményem volt akkor is, amikor a tavaly novemberi Gradgrind-konferenciara késziiltem; olyasmivel
akartam elérukkolni, amit érdemes elmondani és meghallgatni. Akkoriban ugy gondoltam, hogy felta-
laltam az iskolarendszer egy 1j paradigmajat, de ahogy rakosgattam 0ssze a részleteket magamban, bevil-
lant egy még eredetibb gondolat. Errdl a két meglatasrol szol ez az irds. Szamomra a masodik gondolat
még az 01j paradigmanal is nagyobb felismerés, bar ez utobbi nagyobb szerepet jatszhat a jovében az isko-
lai aktiv tanulasi folyamatok alakitasaban.

Rajottem, hogy minden egyes tanitdsi stratégia mogott, amit idaig kidolgoztam, az allt, hogy nem tudom
elviselni azokat a helyzeteket, ahol ki kell oktatnom az embereket”. Ha erre kertil a sor, azt érzem, hogy
megszegem a lelkem mélyébdl jovo szabalyt, ami a hatalommal valo visszaélésre figyelmeztet. Ez igy
eléggé fennkolten hangzik, de valdjaban annyit jelent, hogy a kapcsolat nem az egyiittmitkddésen alapul.
Ahhoz, hogy ravegyiink egy osztalyt az egytittmiikodésre — ami nem jar, ha nem érdemeljiik ki — kifino-
mult és Oszinte stratégiakat kell alkalmaznunk, amelyek inkabb Gsszekovacsolnak, és nem szembe-
allitanak a tarsasaggal. Igy miutan raébredtem a stratégiak meghatarozo szerepére, megvizsgaltam az Gj
paradigmat, és megértettem, hogy az lényegében egyenesen kovetkezik mindabbdl, amivel az elmult
években foglalkoztam.

A Kkovetkez6kben a tanar-diak tevékenység négy modelljét elemzem az altalam dramanak tartott megko-
zdités alkalmazasaval, bar valdjaban mind a négy modell azon alapul, hogy a résztvevok elfogadjak a ko-
zbsen teremtett és jovahagyott fikcio keretei kozott zajlo munkat. A fikcido magaban foglalja a ,,drama”
fogalmat. Kiterjeszti a cselekvési lehetdségeket és egytttal sziikségszeriien el is mossa a miifaj hatarait. A
cseekvésnek ezt a szélesebb spektrumat sokan kritizaltak, mert nem magyaraztam el — nem is tudtam
volna—, hogy az én értelmezésem a fikciordl atfogobb, mint a drama.

Az 1. modell nagyon ismerés. A drama mint az emberek felfedezésének eszkoze: felderiti, hogyan vi-
selkednek, milyen viszonyok kozt élnek, hogyan reagalnak az oket érintd eseményekre. A szinhaz mint
miivészeti forma a jatékhoz hasonldoan dnmegvalodsitod tevékenység: a kozremiikodok tevékenységén ke-
resztiil valositja meg a sajat jovojét. Ez egy adott szinten feljogositja a tanarokat és az osztalyokat a szin-
haz és a kozonség rendszerének hasznalatara. De az emberek és események felderitésének ezen ,.tiszta”
formaja koré mas formak egész haldzata szervez4dott, amelyet kiilonbozo tanarok hoztak 1étre a sajat ér-
dekl6désiik és elvarasaik alapjan. Ez egyfajta ,,alakvalto”, amely képes kiilonféle formakhoz igazodni, de
nem nélkiilozhet bizonyos elemeket, ha a dramamunkaval hozzuk kapcsolatba.

1. Thérsas egyiittmiikodésen keresztiil valosul meg

2. A federités mindig a kozvetlen jelenben torténik és a kozremiikodok egyes szam els6 személyben
vesznek részt az eseményekben. Ez a dramai elem.

3. A harom tarsadalompolitikai szint egyikét szem el6tt tartva kell bevonni résztvevoket. Ez a harom
szint az egyén pszicholdgiai késztetése a cselekvésre, a kozosség antropologiai hajtoereje és a hata-

1 A National Association for the Teaching of Drama, vagyis a brit dramatanarok egyik nemzeti szovetségének konferenciajan el-
hangzott el6adas szovegét mar kozolte a Dramapedagdgiai Magazin 26. és 27. szama. Most a szerzo friss kiegészitéseivel és javi-
tasaival, i forditasban jelentetjiik meg. (4 szerk.)

2



lom miitkodésének tarsadalompolitikaja. Ez a harom szint teszi gordiilékennyé, de egyben kiélezetté is
amunkat, ezek toltik meg jelentéssel a résztvevok szamara a hétkoznapi és jellegtelen torténéseket.

4. Mindig sziikség van valamilyen viselkedésbeli modositasra, nehogy Gsszekeveredjen a fikcio azzal,
ahogy az emberek a mindennapokban viselkednek. Ha kis mértékben is, de szelektalni kell.

5. Az eseménynek kell, hogy legyen fokusza; altalaban hasznos fesziiltség eredményeként, amit szandé-
kosan kell kialakitani. A korai fazisokban ez a tanartol ered, mint a legelsd 6ltés egy karpiton, ami ko-
riil szinte magatdl kibontakozik a tébbi minta.

Ebben a fazisban a tanar feladata a darab ,,megirasa”, vagy még inkabb az anyag természetébdl kiinduld
megformalasa. Azért szeretem a ,,megformalas” kifejezést, mert azt tiikr6zi, ahogy az alkoté szandék
egyiittmikodik az alakulni vagyd anyaggal. Egy kézmiives mester §sztondsen az altala megmunkalt
anyag természetéhez igazodva alakitja ki a format. De mi a helyzet a tanarral és az adott osztaly — szocia-
lis vagy miiveltségbeli, tudasbeli értelemben vett — természetével? Ez a probléma lényege, és ezért van
sziikség a stratégiak és egyeztetések ilyen széles skalajara.

A miivész atélése megovja a fat vagy kovet, és a tanari stratégiaknak ugyanigy meg kell ovniuk az osz-
talyt attol, hogy a résztvevok fenyegetve érezzék magukat, ki legyenek téve masok tolakodd bamulasanak
vagy tulzottan kiszolgaltatotta valjanak. Mindig is éreztem, hogy ezt barmi aron el kell keriilni, ezért is
kezdtem kidolgozni ezeket a stratégiakat, és ezért gondolja sok szemléld azt, hogy az 6ram nagy része
ugy megy el, hogy el sem kezdem az érat. Valdjaban tudtam, hogy a megegyezéshez és az érdeklddés fel-
keltéséhez tavolsagra van sziikség, mieldtt felallnank és fejest ugranank a helyzetbe. Ez indokolja a rajzo-
kat, a szerepbe Iépést, azt, hogy elére eldontjiik, mi lesz a végkifejlet, anélkiil, hogy az odavezet6 utat és a
raforditott id6t megszabnank. igy aztan az 6raim mar ekkor is ,,fonaknak” vagy legalabbis statikusnak
tlintek, mivel eldbb a gyerekek gondolatait mozgositottam, és csak aztan magukat a gyerekeket.
Visszatekintve mar latom, hogy az altalam el6készitett anyag célja a hasznos fesziiltség kialakitasa volt,
hogy mire a gyerekeket beszippantja a helyzet, mar semmit6l sem riadnak vissza, barmilyen tapasztalat-
lanok is lennének. Ez még joval azeldtt volt, hogy talalkoztam volna Bruner partikularizacios folyamata-
val, amit latva azonnal raismertem a megértési szintekre: az ikonikus szint (képi reprezentacio: lasd dt a
kepet), a szimbolikus szint (fogalmi reprezentacio: alakitsd dat az irds ismerds eszkozeivel és beszéld at),
¢s csak aztan tériink ra az expressziv szintre (cselekvési reprezentacio: tedd meg most). Hogy végig tud-
jam vinni a csoportot ezeken a szakaszokon, kénytelen voltam kibéviteni a stratégiai kelléktaram. Ezért
forditok annyi figyelmet a kiilonb6z6 ,,hangokra”, ez indokolja a papirhasznalatot, a védelmet szolgald
konvenciokat és mindenekfelett ezért 1épek annyiszor kiilonféle finom szerepekbe a munkam soran.

Volt azonban egy elem, ami latszolag a semmibdl bukkant eld, de amit mégis alkalmaztam mar a legels6
tanitasi helyzetemben is. Tudtam, hogy egy kozos nézépontot kell kialakitanom a csoportban, és nem Kki-
osztani a szerepeket a gyerekekre, mint ahogy a szinészeket rendezik. Azok utan, hogy épp akkoriban
voltam tul egy haroméves sziniakadémiai képzésen, magam sem értem, hogy toértént mindez, de minden-
esetre dorevitte a munkamat.

2. modell: szakértoi drama

Foggal-korommel ragaszkodom a ,,szakérté kopenye™ elnevezéshez?, mert ennél pontosabban nem is tud-
nam kifejezni ezt a fogalmat a teljes valojaban. Két jelentésrétege van, és mindkettd figyelmet érdemel.
»Szakeértd”, mert a tudas megszerzése és a készségek elsajatitasa a cél. ,,Kdpeny”, mert ezt magamra Oltve
jelzem a hivatasomat, és igy nyilvanitom ki a kozésségben, hogy meg akarok felelni mindannak, amit €l-
varnak t6lem. Ennek része a stilus, a hozzaallas és az azonosulas, amit idébe telik megteremteni a fikcid
soran, mint ahogy a valo életben is. Tanarként célom, hogy a didkok élvezzék és sikerrel hasznositsak a
tananyagot, de hiszem, hogy ez azaltal valosulhat meg, ha foglalkoznak az anyaggal és Gsszerakjak az ap-
ré részeket. Mikor magunk mogott hagyjuk a formalis tanulas kereteit, arra kell hagyatkoznunk, amit tu-
dunk, hogy teljes Iénylinkkel osztozzunk a tudasban.

A szakért6i drama tovabbviszi az 1. modell elemeit, csak a kozds néz6pont itt olyan feladatban val6sul
meg, ahol egy tigyfél is megjelenik a képben, és tigy miikodik az egész, mint a régi idok céhjei. Egy mes-
ter felligyeli az inasok tevékenységét, de mindenki egytittmiikodik a munkaban, amelyet az tigyfél szama-
ra kell elvégezni. Magamat ugy tekintem ebben a formaban, mint egy céhmestert, akinek a feladata a
munka lendiiletének megadasa, feliigyelete és fenntartasa. Az 1. modell a feltdré folyamatok formajat val-

2 A magyar szakirodalomban (D. Heathcote ragaszkodasa ellenére) nem a szakértd kontdsében kifejezés honosodott meg. Miféle
kontose |ehet egy szakértébnek? A tudos kopenye értelmileg pontosabb lett volna, de azt Szauder Erik nem kedvelte a 90-es évek
kozepén, a terminoldgia kialakitasa soran folytatott maganyos vitainkon, 1évén sziikit az eredeti kifejezés jelentésén: a szakérts-
nek nem feltétleniil kell tudosnak lennie. igy maradt a szakértdi drdma, illetve a rovidebb idére sz616, konvencié szintii alkalmar
zasraaszakertoi jaték. (A szerk.)



toztatja meg, ez a modell pedig az egyes epizédok formdjat aakitja, és itt a céhmester hozza be a fokusz-
ba a vallalkozas Osszetettségét és a tananyagra vonatkozo igényeket. A modell oly modon keriilt kialaki-
tasra, hogy a tananyag koré épiiljon, anélkiil, hogy erdltetnénk az adott feladatok elvégzését, hiszen itt az
igyfélnek kell megfelelni, és az ehhez sziikséges iranyitast és hatalmat koriiltekintéen és boven adagoljuk
a,tanitvanyoknak™ a munka soran.

Ez els6sorban a tanar altal beszélt nyelvezetnek koszonhetd, aki a céhmester-szerepben korlatozott kodot
hasznal. A tanar itt kétféle moédon tud kézremiikédni a munkaban. Ha magara 6lti a ,,kopenyt”, akkor
mint mester szabalyozhatja a viselkedést, informaciot szolgaltathat a korlatozott kod hasznalataval és
megalapozhatja a vallalkozas soran végzett feladatokba vetett hitet. A ,,kopeny” nélkiil a tanar segit6ként
jarulhat hozza a vallalkozas sikeréhez. Igy a feladat segit a résztvevéknek egyes vonatkozasokat atgon-
dolni. A tanar soha nem szolal meg a szakért6 oktaté hangjan. A kommunikacié formaja a ,,segitékész
kolléga” — Chris Lawrence kifgjezésével élve az ,,érté tani” — beszédmaodja lesz, ami pontosan fedi az én
elképzelésemet.

Erdemes egy példaval szemléltetni, hogy miként szélal meg ez a kétféle hang ugyanabban a helyzetben.
Ez a helyzet a Broadwood Altalanos Iskola tanuléinal adodott, akik egy cipdgyarat mitkodtettek észak-
keleten, ahol a munkasok nagy része a munkanélkiiliség veszélyével nézett szembe.

A céhmester hangja: Nem szivesen mondom ki, de manapsag mar nem csinaltatnak annyian méretre
cipot, mint régen. Muszdj lesz mas bords munkakat is elvallalnunk... Gondolkozom azokon a vin-
dolandai romai béredényeken...

A tanar hangja: Emlékeztek a felmérésiinkre, hogy hany cipének van mostanaban kézzel készitett
talpa és felsorésze? Mi lenne, ha megprobadlnank kitaldlni mas dolgokat is, amit gydrthatnank borbol,
hogy a munkdsainknak legyen munkaja? Elmondhatnank a céhmesternek a kévetkezo gyiilésen...

A szakért6i dramat akkor vezettem be, amikor olyan tanaroknak akartam segiteni, akik nem értették, ho-
gyan lehet ,,szindarabiroként” fesziiltséget teremteni, és elejét akartam venni annak, hogy a gyerekekre
mindenaron raerdltessék a szinjatszast, érzelemkifejezést és masok viselkedésének imitalasat. Egysze-
ribbnek tiint, ha el6szor feladatokkal kezdiink, és minden vallalkozast valami nagyon veszélytelen tevé-
kenységgel inditunk, példaul Bruner haromféle kozelitésmodjanak és fokuszalasanak alkalmazasaval. Ki-
talalhatunk egy nevet a vallalkozasnak vagy lerajzolhatjuk a helyet, ahol dolgozunk, de barmilyen k6zo-
sen végzett munka megteszi, csak ne kelljen hozza tulzott szakértelem. Az 1836-0s Brewery Stables (Sor-
fézdei Istalld) esetében példaul azzal kezdtiink, hogy mindenki talalja ki a sajat lova nevét, amivel a s6-
roshordokat szallitja. Mikor megirtuk a neveket és elhelyeztiik éket a teremben, elkezdhettiik ,,kiistalloz-
ni” a lovainkat. Ebbdl az egy feladatbdl kiindulva kialakulhatott a kép egy sorfézde Osszetett miitkodésé-
rél, mert tudtuk, hogy a ,,mi” lovaink hol vannak.

A szakért6i drama egy nagyon fontos feladatot képes nagyon kénnyen megoldani. Kialakitja a résztvevék
fgében figyel6 nézot — az onmegfigyelést. Az teszi ezt lehetévé, hogy a vallalkozasunk részeként megje-
lenik az iigyfél, és ez mindenkiben tudatositja, hogy miért is kell az adott feladatokat evégezni. A szak-
értéi dramaban az ligyfél a fejliinkben olyan, mint az anyagot megformaldé miivész: 6 végzi el a végered-
mény létrejottéhez sziikséges 1épéseket. Az iskolaban az osztallyal dolgozva a céhmester vezeti be az el-
végzendo6 feladatokat, és ezeknek kell a gyerekeket dsszekovacsolniuk, hogy 1étrejohessen a kozds nézo-
pont és a kozds cselekvés, és megjelenjen a munkasok kozossége. A szakértéi draimaban meghatarozo
a kozosség.

A szakért6i drama szorosan kotddik a jatékhoz anélkiil, hogy a gyerekek ,,gyerekesnek” éreznék magukat
téle. A jatékban a jatszok akarata alakitja a vilagot, amit 6k uralnak, és addig élnek benne, amig izgal-
masnak talaljak. Ugyanez igaz a vallalkozasra is. Mindenki feln6ttként van jelen, szembenézve a feln6t-
tek felelGsségeivel és a dontéseik kovetkezményeivel. Ennek viszont van egy velejardja, amit szem eldtt
kell tartanunk (és aminek lehet némi utohatasa, ha olyan kollégak nézik az 6rat, akik még nem talalkoztak
ilyesmivel): kiviilr6l az ilyen ora 6sszevisszasagnak tlinhet, ahol a tanar lathatoan elvesztette az iranyitast
az 6ra menete folott. Ez azért van igy, mert a jatékhoz hasonldan itt is minden gyerek a sajat litemében
kapcsolodik be az elsé feladatokba, a sajat szocializacios szintjének, képzelGerejének és informaltsaganak
megfeleléen. A tanar mar az elsé fazisokban hamar észreveszi a logdsokat, az utanzokat, a szemlélddoket,
a vezetdket, és mindenekel6tt a ,,szinészeket”, akik az els6é adando6 alkalommal krizishelyzetekkel allnak
elé. A céhmester feladata, hogy ilyenkor visszafogja 6ket. Példaul az istalloban egyszer tomegesen kezd-
tek lesintulni a lovak. ,,4zt mondod, hogy képes voltil ennyire elhanyagolni a lovak patdjat? Ha a fonok
meglatia ezt, amikor befogjuk a lovakat, nem hiszem, hogy tovabbra is alkalmazni fog! Nézd csak meg
meég egyszer...” Ezért is ragadt ram a ,,goromba Heathcote” becenév...



Ez alatszolagos kaosz felveti a kérdést, hogy milyen is egy ,,rendesen” szervezett 6ra. Sok évvel ezel6tt
egy iskolaigazgaté mondta egy tanarardl, aki épp a masoddiplomas képzését végezte nalam, hogy ,,engem
nem izgat, mit csinal, csak legyen csond, amikor a Coriolanust tanitja!” Az igazgato nyilvan tudta, hogy
milyennek kell lennie egy rendes oranak, és ma sincs egyediil ezzel a nézetével. A szakért6i dramanal a
Kiviilrél jovo rendezettségre varni kell addig, amig a gyerekekben kialakul a k6zos vallalkozas felelGssé-
Oébe vetett hit. Az 1836-0sistallonal negyedoraba telt, mire az etnikailag vegyes hatodikos csoport elkez-
dett azon aggodni, hogy lesz-e €lég széna, és ez nem Vvolt elvesztegetett id6, hiszen a gyerekek gyorsan
atérzik a helyzetiikkel jaro hatalmat.

Az 1. modellben az egyes feladatok adnak a hatteret ahhoz, hogy kitalaljuk az emberek életét és ,,tor-
ténetét”. A 2. modellben nincs is torténet, hiszen itt egy életstilust épitiink egyre bonyolultabb kulturalis
¢és tarsadalmi koriilmények és helyzetek felé haladva, amelyek kozosségi értékeket, erofeszitéseket és
vilagnézeteket olvasztanak magukba. Ettél valik a tananyaggal valé munka célzotta és eredményessé (itt
nincs sziikség tét nélkiili probakorokre), ahol a gyerekek készségeket fejlesztenek, és 0j dolgokat tanul-
nak, a kontextusbeli igényeknek megfelelden.

A sgjat fejlédésemre visszatérve: a drama ezen modellje miatt stratégidk sokasagat tanultam meg, ame-
lyek kialltak a probat: munkara 6sztonozték a gyerekeket, megvédték oket a kiszolgaltatottsagtol, és az én
szerepbe [épésem hatasara csoportta szervezédve kozos nézbépontot alakitottak ki az esemény kidolgozasa
soran. Ha valakinek ideiglenesen egy kiviilallo ,,masik” szerepét kellett felvennie, azt is meg tudtuk be-
szélni az altalam kifejlesztett konvenciok altal nytjtott védelem mellett. Ez modell, a szakértéi drama
mindezeket alkalmazta, de ezen feliil egy folytatasos torténetté fejlodott, amely az epizddok alakitasaval
barmilyen tananyaghoz igazithat6. Mindkét modell teljesiti azt, amire tanarként sziikségem van: segitsé-
giikkel az iskolan kiviil pozitiv tarsas kozosségek alakulhatnak ki.

Dorothy Heathcote a Kava Kulturalis Miihely szervezte mesterkurzuson.
Budapest, Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont, 2009. aprilis 6. Kaposi LaszIo felvétele

3. modell: ezt a modellt gy neveztem, hogy ,,A SZEREP GORDITESE”, mert az alapveté munka tanartol
tanarig gordiil, és tobb osztaly is osztozhat a kdzos kontextuson. Ez féleg kozépiskolaban lehet hasznos,
ahol a tanarok tobbsége szaktanar és csak hetente vagy kéthetente talalkoznak a gyerekekkel viszonylag
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rovid idokre. A tanarok gyakran érzik magukat elszigetelve, mert a tananyag rajuk eso része élesen elkii-
[6niil a tobbitdl. Ha van kiilon dramatanar, akkor neki kell kitalalnia a sajat tananyagat, és barmennyireis
probalja a dramadraval mas tanulasi teriiletek tanitasat elésegiteni, az orajat gyakran ,,toltelékoranak’™ mi-
nositik. Ezért talaltam ki a szerep gorditését, hogy ezaltal ellensulyozzam a szaktanarok elszigeteltségét és
segitsek a didkoknak, hogy orarol orara atvihessék ugyanazt a kontextust, és felfedezzék, hogyan kapcso-
[6dnak egymashoz az egyes tantargyak. A készségek és a tudas megosztasa a tanarok és a diakok szamara
egyarant 1étfontossagu.

A szerep gorditése mitkddhet egy tanarral is, aki az 6rarendben szerepl6 érakkal dolgozik, de tanarok cso-
portjaval is, akik kozelebb szeretnének keriilni a kollégaik tananyagahoz anélkiil, hogy tulzottan felborita-
nak a sajat orarendjiiket. Ennek érdekében a tanari csapatnak ki kell épitenie egy k6z0s kontextust, ami
egyfajta bankként tartalmazza majd mindazt a tananyagot, amit az egyes tantargyak tanarainak le kell ad-
niuk. A csapat minden tagja figyel, hogy a szamukra sziikséges anyag meglegyen a bankban, hogy az 6
orajukon is hasznalhat6 legyen a kdzos kontextus.

A szerep gorditése soran a résztvevok egy kozosség kiilonbozd oldalait veszik szemiigyre. Ok maguk nem
akozosség részei, de idével sok mindent megtudnak arrol, hogy milyen volt ez a kdzosség a multban, mi-
lyen most, és hatalmukban all befolyasolni, hogy merre fejlédjon tovabb. A tanari csoport létrehoz egy
kozosséget, ennek helyérdl és tulajdonsagairdl elére megallapodnak, és ezeket mindenki szem el6tt tartja
majd, amikor a kozosség tigyeit és témait kidolgozzak. Ebbe a modellbe rovid és hosszh orak egyarant
beleférnek. Néha csak egy rovid helyzetet vizsgalnak meg, amely a tanar tantargyahoz kotddik. A munkat
félbe is lehet hagyni, hogy egy kovetkezd osztaly tovabbvihesse, vagy fel lehet hasznalni egy csoport
eredményeit egy masik tanulasi teriileten végzett munkahoz.

Az egyik birminghami iskola szervezett egy ilyen csoportot a miivészet, a torténelem és a drama teriileteit
6tvozve. Minden targynak megvolt a kételez6 tananyagmennyisége az adott félévre. A torténelmet tanitd
kolléga azt szerette volna, hogy a szasz kultirat tanulmanyozzak a gyerekek, kiilondsen a tarsadalmi hie-
rarchiaval kapcsolatos torvényeket. A miivészettorténetet és technikat tanitd tanar abban a félévben a
pastiche (utanzo) festéssel szeretett volna foglalkozni és kiilonb6z6 korok stilusdnak elemzésével. A tech-
nika tananyag a haromdimenzids modell készitésétdl a szamitogépes modellezésig terjedt. A dramatanar-
nak az volt a célja, hogy a gyerekek tobbet megtudjanak arr6l, milyen volt az élet a fogyasztoi kultara
el6tt, és meg akarta veliik szerettetni az olvasast is.

Kidolgoztak hat Leyford varosat, amely a szasz idok ota all, és jelenleg egy maganszemély altal felajan-
lott adomanyt késziil elfogadni. Az altaluk elkészitett varostérképen a kis Reeve Konyvtar is fel volt tin-
tetve, amely egy mitemlék pajtaépiiletben kapott helyet. A kozpontban egy (mar nem hasznalatos) mozi, a
térkép szélén pedig egy magankézben 1évo szasz udvarhaz és néhany istalld volt lathato. A térkép arrol
arulkodik, hogy Leyford valoban létezik, van multja, és még mindig lakjak, igy van jovje is. A tanarok
emellett [étrehoztak néhany targyat és anyagot a tanitasi céljaiknak megfelelden. A torténelemtanar elké-
szitett egy ,,megrongalodott” kéziratot, amely egy olyan polgar emlékeit tartalmazta, aki fiatalkoraban ta-
nija volt a ma Halley-iistokdsnek nevezett égi jelenségnek. Az emlékirat tartalmazta a szasz élet részletes
leirasat, de egyben izgalmas beszamold is volt arrdl a naprol, amikor a vadaszok rabukkantak két z6ld
gyermekre, és az udvarhazba hozattak, majd felnevelték oket.

Az udvarhaz renovalasa soran a falon talalt freskotoredékek az emlitett vadaszat torténetét abrazoltak.
Mivel a miivészettanar altal festett freskd darabokban volt (gipszbol késziilt, a hatoldalat kartonpapir véd-
te), a gyerekek tanulmanyozhattak a festmény stilusat és a témat, és kiegészithették a hianyzo részeket,
éppugy, ahogy a mai restauratorok dolgoznak — ezaltal a pastiche-elem is megjelent. A konyvtar épiilete-
ként szolgald Reeve-pajta egy sorozatnyi miiszaki rajz alapjan 6ltétt alakot, ahol a terveken jol latszott az
eredeti szasz alaprajz hatasa. A dramaora feladata az volt, hogy a gyerekek egy polcrendszert tervezzenek
a miemléképiiletben létesitett konyvtarba, hogy az 0ij szerzeményeket legyen hova elhelyezni, és ebbdl
kiindulva kidolgozzak a konyvek rendszerezését. A gyerekek tobbnyire nem szerettek olvasni, de sziiksé-
giik volt ra, hogy fontosnak érezhessék magukat és kezdeményezhessenek.

Mikor a csapat kidolgozta a kontextust (ami ebben az esetben egy varos volt, de nem feltétleniil kell ilyen
nagy tarsadalmi strukturat felépiteni), egyiitt ki kell talalniuk valami zavaro tényezot, amely valtozasokat
hoz a helyiek életébe. Ez olyan, mint a szindarabiras gyakorlataban a fesziiltség megteremtése, és itt a
valtozasokat a tananyag szerint kell alakitani.

Leyford lakosai egy nagy értékii felajanlast kaptak egy halas helyi polgartol, aki nagy vagyonra tett szert
és tartosan sikeres karriert mondhat magaénak. Az illeté egy popsztar (nincs elére kikotve, hogy n6 vagy
férfi), aki Leyfordban sziiletett, és bar azota sokat utazott a vilagban, a rokonai még mindig a varosban élI-
nek, és a hagyomanyos életstilust kovetik. A sztar az elhagyott mozi teriiletén akart felépiteni és felsze-
relni egy 10j, nagyobb konyvtarat, és a szasz udvarhazat és az istallokat meg akarta venni, hogy iskolat



hozzon Iétre vak gyerekeknek (akik javara mindig szivesen adakozott), az istallokban pedig vakvezetd
kutyak szamara 1étesitsen kiképz6 iskolat.

Ezek a valtozasok, az 0j konyvtar, a vakvezet6 kutyak és a vak gyerekek iskolaja mind hatarozott célokat
szolgaltak. A vak gyerekek iskolajanak hangoskonyvekre van sziikségiik, igy a gyerekeknek torténeteket
kell talalniuk és felolvasniuk, majd az igy elkésziilt hangfelvételeket mas osztalyok atnézhetik.

A vakvezet6 kutyak altal a gyerekek ralathattak az érzelg6sségtél mentes allattartas modjaira, és valodi
vak emberek latogatasara is sor Keriilt, akik a kutyakrol és a képzésrél szerettek volna tobbet megtudni. A
téma a fiatalabb osztalyoknal is felkeltette az allatok iranti érdekl6dést. A hangoskonyvek pozitiv fogad-
tatasra talaltak a vak emberek korében, akik javaslatokat tettek tovabbi kazettak elkészitésére, amelyeket
hattérzajokkal szinesithetnének, vagy kiilonboz6 helyeken vehetnének fel.

A szerep gorditésénél a dramai elem abban fedezhet6 fel, ahogy kialakul a gyerekek hite a megismert
emberek életében és a jelen korban zajlé eseményekben. A megtalalt bizonyitékok kiilonféle kérdéseket
vetnek fel attol fliggden, hogy az adott tanar a varos é€letében eléforduld ligyek koziil melyikre helyezi a
hangsalyt. A tanarok ki sem ejtik a ,,drama” szét, és semmiképpen sem dramaprojektként vezetik be az
egészet.

Leyford varosaval kapcsolatos munka gy indult, hogy érkezett egy levél a miiemlék-pajta fejlécével és a
Régi Reeve Konyvtar logojaval, amely szerint ,,kapcsolatba Iépett veliikk egy korabbi leyfordi lakos, aki
jelenleg foként Amerikaban €l és sikeres karriert futott be egy popegyiittes élén. Az illetd szeretné kife-
jezni halajat sziilovarosa, Leyford irant, és egy 0j konyvtarat kivan 1étesiteni stb.” A térkép atbongészése
¢és az egyes helyek megkeresése arra az osztalyra vart, akiknek arra volt sziikségiik, hogy gyakoroljak az
olvasast és a dontéshozast. A csoport atbeszélte a dolgot, dontétt a kivitelezhetdségérdl, és megfogalma-
zott egy hirdetést a helyi lap szamara, amelyben tajékoztattak a lakosokat a felajanlott adomanyrol és 6sz-
szehivtak 6ket a javaslat attanulmanyozasara. Minden osztaly a normal tanitasi idében kapta kézhez ezt a
levelet, és rogton a leyfordi térképhez fordulhattak, amelyhez mindenki folyamatosan hozzafért, és igy in-
dult Gtjara a varos létezése. A lehet6ségek kozos tarhaza adott, innen merithet a tanari csapat minden tagja
a sgjat tananyaganak megfelel6en, és a kdzponti kontextuson beliil barmin dolgozhat a csoporttal.
Mindazonaltal az osztalyok altal 1étrehozott anyagok mindenki szamara elérhetéek, hogy masokat is mun-
kara 0sztonozhessenek. A végeredmény igen terjedelmes lehet. Vannak koztiik hevenyészett jegyzetek
vagy skiccek, amelyek még tovabbgondolast igényelnek. Masoknal kisebb potlasra van sziikség, példaul
illusztraciora varo szovegek vagy osszefoglald nélkiili tanulmanyok. A freskokat és a régi kéziratot a ta-
narok a specialis tananyag atadasanak lehetéségét szem el6tt tartva hoztak 1étre, de egyéb tanulasi tapasz-
talatok is adodtak beldliik, amelyeket mas osztalyok fel is hasznaltak. Nyilvanvaloan sziikség van arra,
hogy elkiilonitsiink egy kiilon teret a felhalmozott anyagmennyiség bemutatasara és rendszerezésére.
Sajnos az a tapasztalatom, hogy egy efféle gyijtemény a kollégdk szemében vagy felvagasnak mindsiil
vagy, ahogy egy osztalyfénok mard gannyal fogalmazott, ,,ez olyan, mint egy 6vodai kiallitas”. Az illetd
persze nem tett emlitést a gyerekek tomegérdl és arrol a néhany tanarrdl, akik rendszeresen elzarando-
koltak ide, hogy megnézzék, ,,hogy all most Leyford”. Milyen weboldalak sziilethetnének a szerep gordi-
tése nyoman!

Tehat a szerep gorditése egyfajta szappanoperava valik, amely rengeteg ember kézos hozzajarulasaval
alakul, ahogy Leyford torténete kibontakozik. Az ujabb és tijabb epizodok azaltal sziilethetnek meg, hogy
— egy szappanoperahoz hasonloan — a kézponti szerepl6kbél és a meghozandd dontésekbdl adodo egyedi
szituaciok szinte kinaljak magukat a feldolgozasra. Példaul dramatizalas utan kialt a helyzet, mikor a va-
ros atveszi az adomanyozott csekket a popsztartol (aki itt szerepbe lépett tanar), vagy amikor a templom-
ban dolgoz6 emberek felfedezik a freskot. A kozépkori idékben jatszodd vadaszatot is szivesen feleleve-
nitették a gyerekek, amikor a zold gyerekeket megtalaltak a vadaszok; ez utobbira ,,a mi Leyfordi Feszti-
valunkon” keriilt sor. Ezek mindegyike koriiltekintd iranyitast és szakértelmet igényel a tanar részérdl. A
helyzet szinte kikoveteli a tananyag megjelenését, hiszen ,,mi mind itt ¢liink, Leyfordban, és ez az ado-
Many annyi mindent megvaltoztat az életiinkben!” Ezért restauraltatjuk a freskot, ezért rendezziik meg a
Z61d Gyermekek Felvonulasat stb.

Mara elkésziilt a kozOsség archivuma, olyasmi, mint egy kataszter vagy lajstrom [eredetiben: az [télet-
napi Konyv/Domesday Book: kozépkori dsszeirds az angliai birtokokrol és lakossdgrol — a ford.] A malt,
ajelen és a j6vO mind elérhet6 és kutathato. A tandrok minden orat egy-egy sziik fokusz koré szerveznek
(mint ahogy a szappanoperak teszik), és minden lehetOséget a tananyagnak megfelel6 mértékben aknaz-
nak ki. A gyerekek istenekként formaljak a varos kultirajat és az altaluk alkotott emberek életét. Ha a
projekt a tanari csapat szerint teljesitette a feladatat, akkor akar le is lehet zarni azt. Az archivumot nem
kel azért elvetni: 6ssze lehet gyiijteni és Leyford katasztereként megOrizni vagy felhasznalni a tanari ok-
tatasban!



Mostanra latszik a f6 vonulat, amely mind a harom modellben megjelenik: a ,tarsadalompolitika”, ame-
lyet olyan konnyii behozni a képbe, valahanyszor emberekkel kapcsolatos rendszerek jonnek szoba. A
drama ezen modelljében kifejlesztett stratégiaim elérték, hogy kialakuljon egy kozos nézépont a részt-
vevok korében és elinduljon egy egyiittes igyekezet valamilyen tarsadalmi tigy megoldasara. A szakértdi
dramanal 1étrehoztam masok szempontjait szem el6tt tartd kozosségeket — a fejiinkben Iétezé tigyfél se-
gitségével. A szerep gorditésénél felfedeztem, hogy a gyerekek képesek egy egész kozosséget felépiteni,
bar ennek nem kell feltétleniil varosnak lennie. Lehet egy kommuna vagy a Marks & Spencers igazgatoi
tanacsa, egy katedralis vagy egy egészségiigyi kozpont dolgozoi, barmilyen csoport, akik valtozasokkal
néznek szembe.

A szerep gorditésénél a gyerekek a valdsdgban nem dolgoznak a vallalkozasban. ,,Istenként” tekintenek le
avilagra, és igy hoznak dontéseket a kiilonféle szinteken felmeriild tigyekkel és a figyelmiikért vetélkedo
témak sokasagaval kapcsolatban. Minden osztaly szamara lesznek olyan Osszetevok, amelyeket a tobbinél
mélyebben attanulmanyoznak. Csak akkor lathato at a teljes kép, ha elmennek megnézni az egész munka
Osszegylijtott és folyamatosan kiegésziilo anyagait. Itt a hangsily egy szocialisan érettebbé valo kdzossé-
gen van. Az eddigiekbdl lathatd, hogy az alapvetd tanitasi céljaim semmit sem valtoztak. Mindig is arra
térekedtem, hogy a tarsadalmi és kulturalis tudatossag keretein beliil informaciok és készségek allanddan
valtoz6 halojat nyujtsam a gyerekeknek. Az is vilagossa valt, hogy a negyedik modellem, amir6l azt hit-
tem, egy Uj paradigma lehet, valdjaban abbol a kérdésbdl ered, amit legelGszor tettem fel egy osztalynak:
»Ha egy hajo kapitanya lennél, milyen tulajdonsagaik alapjan valogatnad ki a legénységedet?” Ez egy
rosszul feltett kérdés. Ma mar biztos nem igy fogalmaznam meg. Viszont nyilként repit a jelenlegi tanitasi
koncepciom és az iskola miikddtetésére vonatkozo Gj paradigmam felé.

A 4. modell, amelyet MEGBiZATAS-MODELLNEK hivok

Amig nem talalok ra jobb kifejezést, ez lesz a neve. Az egész iskola részt vehet benne, vagy, mint a sze-
rep gorditésénél, a gyerekek és a tantestiilet egy része. Ebben az esetben ,,iskola az iskolaban” alapon fog
mitkodni a dolog. A megbizatas-modellt — a szerep gorditésével ellentétben — nem lehet az iskolai ora-
rendhez igazitani.

A kovetkezOképpen mitkddik: a tanarok és a diakok csoportja egy megbizatasra reagal, amelyet a kozos-
ségt6l kapnak. A megbizatas pontosan korvonalazhato feladatot és adott idokeretet jelent, ezért az elfoga-
dasra varé megbizatasra forditott id6rol és forrasokrol donteni kell.

A munka és a megbizatas végeredményét mindenképpen kozzé kell tenni, ennek formaja a megbizatas
jellegétol fiigg. Ez biztositja a szinvonalat és a mindséget, hiszen a végeredményt az eredeti megbizonak
nyujtjuk be. Az 6rai munka harom nevelési értékhez kapcsolodik, amelyek a kezdetektdl fogva minden
résztvevo szamara vilagosan megjelennek. Ez a harom érték a fegyelem, a felelosség és a felismerés. Az
utobbi azért nagyon fontos, mert ez altalaban hianyzik az iskolai oktatasbol: annak felismerése, hogy mi
az, amit megtanultunk, megértettiink, mit hasznalhatunk fel ebbdl az életiinkben, amire korabban nem jo6t-
tink még ra. A gondosan Gsszerendezett eredmények kozzététele fontos elsé 1épés a felismerés kialakula-
safeé.

A megbizatas-modell esetében a masik harom modellben jelen 1évé tarsadalmi vonatkozas tilhalad az is-
kola keretein és kornyezetén: egyenesen kilép a kozosségbe. Ezért aztan sziikség lesz olyan tanarokra,
akik aktivan felkutatjak a lehetséges megbizatasokat, és minden talalékonysagukat latba vetve kapcsolatot
keresnek egyiittmiikodésre hajlandé intézményekkel. Szamos példat talalunk olyan szponzorokrol, akik
bekapcsol 6dnak iskolak munkéjaba, példaul a gatesheadi ,,téletnapi konyv” megjelentetését finanszirozé
NatWest bank. Az az érzésem, hogy ahogy a média egyre tobbet foglalkozik az iskolak és az tizleti szféra
Osszefiiggésének témajaval, ugy boviil a lehetéségek szama és az lizleti érdeklodés az egylittmiikodéssel
kapcsolatban, még ha csak a nyilvanossag legalsobb szintjén is.

Nem minden megbizatasnak kell az iskolan kiviilr6l szarmaznia, féleg a kezdeti stadiumban. A tanarok
kitalalhatnak a tananyagra alapozo megbizatasokat is, amelyeket barmilyen csoporthoz és idékerethez
hozza lehet igazitani. Egy ilyen megbizatas lehet példaul felkérés egy rongyszonyeg vagy kollazs elkészi-
tésére egy Ovodai csoport szamara. Ezt valoszertien és hihetden kell talalni a megcélzott gyerekcsoport fe-
[é, akiknek szeretnénk fejleszteni a mérési és tervezési készségeit és a szokincsét, és lehetévé tenni sza-
mukra az egyiittmiikodést. Egy ilyen megbizatashoz Ossze kell gyljteni elegendd hasznalt ruhat vagy
rongyot. Ezutan el kell késziteni atervet, attol fiiggden, hogy ki fogja hasznalni a kész miivet, és hogy mi-
lyen szinii, vastagsidgu és anyagl textiliakat sikeriilt szerezni. Kell egy szovOkeret is, amelyet egyszerii
Osszetakolni, de amugy is sok ilyet talalni, és néhany tompa faeszk6z a szovéshez. Ki kell valasztani az
alapvasznat, megrajzolni a szabasvonalakat, és ki kell jellni a munkacsoportokat, akik majd felvagdos-
sak és rendszerezik a kiilonbozo textilidkat. Mindekdzben meg kell irni és elkiildeni a beszamoldkat a ha-



ladasrol, fényképeket kell késziteni a folyamatrodl az elejétdl a végéig, majd végiil be kell fejezni és atadni
a szényeget (ha meseszonyeg késziilt) vagy feltenni a kollazst (ha falvédo) a falra.

Nem kell hozza nagy képzelderd, hogy belassuk, milyen jol fedi ez a megbizatas a megcélzott tanulasi te-
rilleteket: a szamokkal, pontos méréssel, texturakkal és tervezéssel kapcsolatban, a beszerzett anyagok
minél kisebb pocsékolassal jard kiszabasarol, a folyamatok atbeszélésérdl, a rongyszOnyegekrdl valod
adatgyiijtésrol és a hasonld szényegek leldhelyeinek felkeresésérdl nem is beszélve. Ez a viszonylag kor-
latozott megbizatas-format sokkal bonyolultabba és részletgazdagabba lehet tenni, és a végeredménynek
nem is kell mindenképpen kézzelfoghato targynak lennie, lehet barmilyen munka, a tananyag és az idéke-
ret figyelembe vételével, amivel a tanar eléri a kitiizott célt. Es hangsulyoznam: a megbizatis NEM PRO-
JEKT.

Képzeljiink el tehat egy épiiletet, ahol a tanarok, gyerekcsoportok és orarendek a megbizatasok szerint
szervezddnek, ahol a tereket az éppen aktualis munkakra foglaljak le, és a kozds készletekbdl az igények
szerint meritenek. A tanari Kart, a sziil6ket és a gyerekeket egyarant be kell vonni — féleg a kezdeti stadi-
umban — a dontésbe, hogy ebben az adott iskolaban/kdzosségben pontosan mit is értsiink ,,megbizatas”
alatt, és hogy a korabban emlitett nevelési értékek (a 3 F: fegyelem, felel6sség, felismerés) mit takarnak.
Lesznek olyan sgjatos tudasteriiletek, ahol gyorstalpald tanfolyamokra lesz sziikség (épp ugy, mint az is-
kolan kiviili tarsadalomban), és ha a megbizatas indokolja, ezeket igénybe lehet venni. Kiil6n id6t lehet
Szanni a gyakorlasra, példaul ha sziikség van 1j informaciokra, vagy a kutatas, a konyvtarazas, az iras
vagy barmi gyakorlasara, amit a tanar fontosnak tart, de ezeknek mindig szorosan kétédniiik kell az épp
esedékes megbizatashoz, vagy legalabbis egy befejezett megbizatas soran felmeriilt érdeklddésbol kell
fakadniuk.

Fontos, hogy ne rogton akarjunk megszabadulni az érarendek, kor alapjan szervezett osztalyok és szak-
mai csoportokba rendezédott szaktanarok formalis rendszerétdl. Egy altalam ismert kozépiskolaban a ta-
narok megbeszélték, hogy ki akarja kiprobalni a megbizatas-modellt, €l8szor csak a sajat osztalyan beliil,
esetleg a sziilék bevonasaval, de mindenképpen folyamatos tajékoztatasuk mellett. Ezek a megbizatasok
sziikségszertien az adott tandr készségeihez és tapasztalataihoz kotddnek, de minden résztvevo tanar fel
lesz késziilve ra, hogy atlatogasson a tobbi megbizatashoz és besegitsen, amiben tud.

Ez a harom folyamat — a megbizatas elfogadasa, a munka elvégzése minden sziikséges szinten és a hasz-
nalhato és kozzétehetd végeredmény produkaldsa — nézeteim szerint mindenképpen szervesen bele kell,
hogy épiiljon egy minden résztvev altal elfogadott nevelési filozofiaba. A filozéfiat modern kifejezéssel
élve , kiildetésnyilatkozat” formajaban szoktak megfogalmazni. Ezalatt nem azokat az 6nreklamozo kiad-
vanyokat értem, amelyeket az iskolak adnak ki mostanaban, tele soha nem teljesiil6 igéretekkel. A kiilde-
tésnyilatkozatot kotelezévé kell tenni, és minden megbizasban szerepelnie kell. A magam részérdl a ko-
vetkezot valasztottam: ,,Minden munkat a felelésségvallalas és nem a kizsakmanyolas jegyében vallalunk
fd.” Ez a nyilatkozat magaban foglalja a gazdasagossagot, a segit6készséget, a kdlcsonds tiszteletet, a ku-
tatas és megfigyelés partatlansagat, a mindségre vald torekvést és a célszerliségel. Szamomra minden
megbizatasnal ez minden résztvevé minden munkajanak alapja.

Ez a munkastilus egybevag azzal, amit Fritjof Capra ugy hivott, hogy ,,az emberi szervezetek emergens
szerkezete”. A megtervezett struktirakat giizsba koétik a szabalyok és ellenallnak a valtozasnak, mert 6k
maguk alkotjak a rendszert. Capra ovatossagra inti, aki a tarsadalmi szervezetekben igyekezne valtozast
eldidézni: ,,A kétféle struktira — a megtervezett és az emergens — gyokeresen eltér egymastol, és minden
szervezetnek sziiksége van mindkettére. A megtervezett struktirak képtelenek a novekedésre, mig az
emergens struktarak alkalmazkodnak, alakulnak és fejlédnek. A k6zosség kollektiv kreativitasanak kife-
jezédései — minden szervezet szamara nagy feladat, hogy megtalalja a kreativ egyensulyt a megtervezett
¢s emergens struktarak kozott”.

Capra érinti a vezetés témajat is, amely a tanarok és a tanitds szempontjabol 1étfontossagu. ,,A szervezet
kiildetése altalaban egy tervezési folyamat eredménye. A hagyomanyos felfogas szerint a vezet6 az, aki
képes ezt formaba Onteni. A masik vezetési tipus az emergens struktarak megjelenését segiti eld. Ez a faj-
ta vezetés nem korlatozodik egy személyre, megoszthatd tobb ember kozt. Abbdl 4ll, hogy az adott szer-
vezet szerkezetében folyamatosan eldmozditja az emergens struktarak felbukkanasat és beillesztését”.
Capra szerint az emergens struktarak eldsegitésének modja ,,egy tanulasi kultira megteremtése, ahol az
allando kérdezésre 0sztonoznek és jutalmazzik az tjitast (...) a feltételek megteremtése, és nem irany-
mutatas”.

Akar az OFSTED-re is utalhatna [OFSTED: Office for Standards in Education (Oktatdsi Kovetelmények
Hivatala) — a ford.], mikor kijelenti: ,,a szervezeteket még mindig a tervezett és nem az emergens struk-
turaik szerint itélik meg”, valamint ,,az élet 4j tudomanyos felfogasa azt sugallja, hogy az emberi szerve-



zetek igazgatasa terén tobb figyelmet kellene szentelni az emergens struktiraknak és az azokat elésegito
vezetési szemléletnek”. Ezt tandcsos lenne figyelembe venni a tanarképzésben is.

Az emergens struktirakat jol példazza az, ami Tyneside-ban tortént, mikor egy iskolaigazgato, aki épp az
iskolakeriilo gyerekeket szedte dssze a kocsijaval, meglatott egy elhagyott teriiletet, és azt gondolta, mi-
lyen j6 lenne ez jatszotérnek, hiszen a kornyéken nem volt olyan hely, ahol jatszhattak volna a gyerekek.
Megtanacskozta a dolgot az iskola kornyékén €16 munkanélkiiliekkel, és egytitt nekilattak, hogy eltakarit-
sak onnan mindazt a szemetet, amivel a sz¢l és az éjszaka leple alatt idejard szemeteldk telehordtak a te-
rilletet. Aztan sorra keriilt a kutyapiszok, a szétszort tivegeserepek és zacskok, végiil mar csak az volt hat-
ra, hogy a sziil6k és az énkormanyzat véleményét kikérje egy iskolai értekezlet soran, hogy miként lehet-
ne ezt a teriiletet a legjobban hasznositani. A takaritasi fazisban sok helyi munkanélkiili fiatal megjelent,
hogy ,,beszalljanak a buliba”, és a haverjaikat is elhoztak, hogy egyiitt végezzék a ,,piszkos munkat”.

Ma ezen a teriileten jatszotér talalhato, egy kertészek felajanlasaval 1étesitett, konnyen kezelhetd park-
résszel és helyi adomanyokbol felallitott padokkal, valamint egy kutyafuttatd, kutyas szemetesladakkal.
Erdekes jelenségnek lehettek tandi a helyiek, mikor zavargas tort ki egy fiatal miatt, aki meghalt, mikoz-
ben a rendérok egy elkotott kocsi miatt ildozték. A dithong6 fiatalok hirtelen abbahagytak a rongalast,
ahogy az tjonnan kialakitott jatszotérhez értek, csendben keresztiilhaladtak rajta, és csak azutan kezdtek
ujra torni-zazni, amikor mar maguk mogott hagytak a teriiletet.

Sok hasonl6 példat talalhatnank arra, amikor valaki felismer egy igényt és a helyi Gtletek és energiak fel-
hasznalasaval elindit egy valtozast. Ezért gondolom, hogy aktualis a megbizatas-modell, feltéve, ha min-
den résztvevét ra lehet venni az egyiittmiitkodésre. Ez a tanarok mellett a sziil6kre és a gyerekekre is vo-
natkozik. Ahogy a megbizatas-modell kilép a kozdsségbe, sziikség lesz sokféle szervezet bevonasara,
megtervezettekre és emergensekre egyarant.

Itt jelenik meg az, amit Capra ,,visszacsatolasi hurok” néven emlit. ,,A visszacsatolas jelensége minden
€16 rendszer szdmara fontos. A visszacsatolas révén képesek az €16 halozatok szabalyozni és Osszeszer-
vezni 6nmagukat. Egy emberi kozosség példaul tanulhat a hibaibol, mert a hatasok szétterjednek és visz-
szaérkeznek a visszacsatolasi hurkokon keresztiil. Ezaltal a kozosség kijavithatja a hibakat, szabalyoz-
hatja onmagat, és végsd soron megszervezheti sajat miikodését. A visszacsatolasnak koszonhetéen a ko-
z6sségeknek van sgjat intelligenciaja és tanulasi képessége”. Itt Niklas Luhmanntol idéz, aki szerint ,,az
emberi kozosség tulajdonképpen beszélgetések halozata. A beszélgetések ujabb beszélgetéseket ered-
ményeznek, ami dngerjeszté hurkokat hoz 1étre. fgy aztan, ha egy gondatlanul e ejtett megjegyzést meg-
hall valaki, azt annyira felerésitheti a haldzat, hogy végiil nagy horderejli kovetkezményei lehetnek. Ha a
halézat a kozosség hatarain beliil marad, akkor kialakul a meggy6z6dések, magyarazatok és értékek egy
k6zo6s rendszere, amit allandoan fenntartanak a tovabbi beszélgetések™.

Niklas Luhmann megallapitasat alatamasztja az Institute for Research on Learning in Palo Alto, Califor-
nia (Palo Alto-i Tanuldselméleti Kutatdintézet, California), akik az alabbi kovetkeztetésre jutottak: ,,A
leghatékonyabb szervezett tanulas és kollektiv tudasmegosztas informalis kapcsolatokon és szermélyes
halézatokon keresztiil — gyakorlo kézosségekben folytatott beszélgetések utjan — fejlodik.” (kiemelés:
DH).

Ezt az utolsd megallapitast igazolja a négy modell, amelyeket bemutattam. A szakértéi drama és a szerep
gorditése esetében ez magatol értetddd. A drama hagyomanyos modelljénél is felfedezhetd ez az Gssze-
fliggés, amikor a tanar egy szerep segitségét veszi igénybe vagy egy ,,vendégszerep” muikodtetésével,
vagy ugy, hogy 6 maga szerepbe 1ép. Emellett minden altalam javasolt modell egybevag Capra filozofia-
javal az emergens szervezetek és a visszacsatolasos hurkok tekintetében. A drama teret adhat a szervezé-
dések megjelenésének, és a tanari szerepbe 1épés hatékony visszacsatolast tesz lehet6vé, ha jo érzékkel és
béven alkalmazzuk a gyerekekkel valo munkaban. Szamomra nagyon hasznosnak bizonyult, mikor meg-
vizsgaltam a ,,vallalkozas” szét: az Oxford Word Finder (szokeresé szotar) harminckilenc definicidt sorol
fel erreaszora. Erdemes fellapozni, gondolatébresztd olvasmany!

Néhany sz6 a tanari karrol és a munkamegosztasrol. Amig a megbizatasok ,.hdzon beliil” maradnak, és az
iskola tanarai szervezik 6ket a tananyaggal Osszefliggd specifikus célok szolgalataban, addig nem kell
.kimerészkedni” az iskolan kiviilre szakemberek egyiittmiikodését keresni. A sziilokkel és az iskolai sze-
mélyzettel amigy is egyeztetni kell, és 6k rendszerint szivesen vallaljak a megfigyel6k vagy a latogatok
szerepét — ami mindannyiunk szamara ismerds. Vannak megbizatasok, amelyek nem tirik jol a kibiceket,
akik csak beugranak egy kicsit, hogy megnézzék, hogy megy a munka. Ez kiilondsen igaz a szakért6i
dramara és a szerep gorditésére, ahol a felépitett kozosségek hiteltelenné valnak, ha allandéan bekukucs-
kal valaki kiviilr6l. Nem lehet megallitani a vilagot és kiszallni. De elképzeléseim szerint lesznek olyan
megbizatasok, amelyek egyre Osszetettebb tudast, kutatast és interakciot igényelnek, és akkor mar fel kell
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vallalnia valakinek a feladatot, hogy kapcsolatot kezdeményez a kozosséggel és megkeresi azokat, akik
bevonasa hasznos és 6sztonz6 egyiittmitkodéshez vezethet. Az illetének megfelel statusszal és hataskor-
rel kell rendelkeznie, igy adodik egy teljesen j munkakori leiras az igazgatd szamara. Ugy képzelem el,
hogy a munkaja nagy részét iskolan kiviil végezné. 1dénként az elfoglalt tanarok megbizasabol igyekezne
felkutatni az adott megbizatashoz sziikséges tudast és itmutatast (és forrasokat!). De az is a feladatkorébe
tartozna, hogy felderitse és rendszerezze a rendelkezésre alld eszk6zoket és emberi forrasokat, diplomati-
kusan kapcsolatokat kezdeményezzen, és altaldban bemutassa az iskolat a kozosségnek. Es persze ma a
weboldalak és e-mailek révén is szamtalan lehet6ség nyilik érdekes talalkozasokra.

2002 és 2003 kozott a Northumberlandi Kozépiskolaban dolgoztam 35 6nként jelentkez6 kilencedikessel
(15-16 évesek) egy tjonnan épiild hexhami korhaz kertjének megtervezésén. Csak hét délutant tudtunk a
munkanak szentelni (iskolaid6 utan, fél négytdl hatig) és egy szabadnapot, valamint egy hét allt rendelke-
zésre arra, hogy felkésziiljiink az eredményeink bemutatasara a korhaz igazgatotanacsanak, a mérndknek
és az épitésvezetének. A megbizatas soran konzultaltunk egy tivegfuvo mesterrel, egy fémalakzatokat ter-
vezd kovaccsal és egy matematikussal, aki elmagyarazta az aranymetszés szabalyait és el6fordulasat a
természetben. A gyerekek kozvéleménykutatast végeztek az aruhazak vasarloi korében arrol, hogy szerin-
tikk ,,milyennek kell lennie egy korhazkertnek”, majd a begyiijtott eredményt statisztikailag elemezték.
Novényszakértok véleményét kérték ki az arnyéktiiré névényfajokrol, a Royal Society [Brit Kiralyi Tar-
sasag] tudomanyos szakért6jétol tajékozodtak arrdl, hogy a négy évszak soran milyen szdgben esik be a
napfény a so6tét kertbe, és tanulmanyoztak a régi korhaz kertjét is, hogy kik hasznaljak és hogyan. Végiil a
40 befolyasos ember — az orvosi, mérnoki és épitési tertiletek szakértdi — el6tt tartott prezentacioban kifej-
tették a kerttel kapcsolatos tiz legfontosabb témat, és ajandékképpen elkészitették ,,az 0j kert altal ihletett
lehetséges torténetek” konyvét. Ezt megfeleld példanyszamban sokszorositottak is az iskola masoloter-
mében, hogy a csapat tagjai és a bemutaton megjelent szakemberek mindegyike kaphasson egy-egy pél-
danyt. A felsorolt néhany aspektus csak toredéke annak a korhazkerteket és mindenekel6tt az 6 sajat kor-
hazkertjiiket érinté szamtalan témanak, ami utkozben felmeriilt, és amit figyelembe vettek az épitémér-
noknek atnyujtando6 technikai és miivészi tervek elkészitése soran.

A tanaroknak itt minden tehetségiiket latba kell vetniiik, és azzal is 0szintén szembe kell néznitik, ha va-
lamiben nem jok. Van olyan tanar, aki kivalo oktato, de csapnivald eléado, akinek esélye sincs magaval
ragadni a hallgatosagat a stilusaval és ezaltal felkelteni az érdeklédést a témaja irant. A megbizatas-mo-
dell nem sétagalopp, és nem is ,,csindlj barmit, agy is j6” modell, de hat a tanitisi drama sose volt az,
barmit is gondoljanak rola sokan. A taniroknak meg kell tanulniuk, hogyan kell a megbizatast hitelessé és
atélhet6vé tenni a csoportban, féleg az elsé idokben. Késébb a bonyolultabb megbizatasok hihetévé val-
nak azaltal, hogy a k6z6sségi ligyek vonatkozasaban tényleg valosagosak. A kihivas abban all, hogy meg
kell gy6zni a csoportot, hogy az aktualis megbizatasnak kdze van az életiikhdz, mert igy az iskolai mun-
kat a sajat érdekl6désiikhoz és igényeikhez kothetik. Még nem taldlkoztam olyan gyerekkel, aki elutasi-
totta volna a munka soran kialakult kozosséget, és ha elérjiik, hogy a gyerekeket érdekeljék az emberek,
akiknek az életét befolyasoljak, akkor mindent bele fognak adni, hogy rendben menjenek a dolgok.
Nekem sosem volt olyan konkrét teriiletre kiterjedd tudasom, amit tantargynak lehetne hivni, igy aztan
mindig a tarsadalompolitika oldalarol fogtam meg a dolgokat, és a szaktanarok vagy a kézosség szakkép-
zett munkasainak szakértelmére épitettem. A tarsadalompolitika viszont (amint ezt minden dramatanar
tudja) konnyen elGsegiti a szaktargyakban vald elmélyiilést, hiszen kapcsolatot 1étesit ember és informa-
Cio kozott, és ezaltal az érdeklodési korok és készségek meglepd sokasagahoz férhetiink hozza. Olyan
»hagy szavak” meriilnek itt fel, amelyekkel a politikusaink sajnos €ldszeretettel dobaléznak. Tarsadalom,
erkdles, munka, csalad, koncentracio, jo modor, nyilt kommunikacio, képzelderd, szinvonal, kezdemé-
nyezokészség. Ezek szegélyezik azonban a produktiv tarsadalmi egészség felé vezeto utat.

A megbizatas-modellt leginkabb egy hélégballonhoz tudnam hasonlitani:

A Kosar tartja fenn az emberi energiat, amely erejével a vallalkozast miikodtetni és iranyitani lehet. Ko-
rillvesz és korlatoz, de mindenképpen megszabja a vallalkozas paramétereit. A kosarat és a ballont Gssze-
koté zsinorok a készségeket, a tudast és a meggy6z6dést jelképezik, amelyek a folyamatot a végkifejlet
felé hajtjak. Ezekbdl a zsindrokbol rengeteg van, ahany, annyiféle, és mind felfelé igyekeznek a ballon fe-
[é, amely Osszegylijti 6ket és egyiitt, KzOsen repitik a munkat a cél felé. Milyen szép kép is ez!

Sz6 szerint tobb ezer megbizatas var teljesitésre, hogy az iskoldk és a kozosség egyre inkabb Ossze-
fonddjanak. Az az 4lmom, hogy ha ez egyszer megvalosulhatna, akkor nem kellene tizenharom évnek ugy
eltelnie a gyerekek életébol, hogy ezalatt még védett formaban sem élhetik at a felel6sségtudat érzését, és
semmilyen beleszélasuk nincs abba, hogy mivel toltik az idejiiket az iskoldban. Es nem is varnak el téliik,
hogy hirtelen elpattanjanak tizennyolc éves korukban a k6zosség felelésségteljes tagjaként, mint Pallasz
Athéné Zeusz fejébdl. A szakértéi drama és a szerep gorditése lehet6vé teszi a szamukra, hogy fokoza-
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tosan fgjlédve kiprobalhassak a képességeiket, és nem utolsoésorban kimutathassak az érdeklédésiiket és
adottsagaikat. Egy megbizatasokon alapul6 iskola zokkenémentes atmenet lehetne a munka és a kozos ta-
nulasban valo aktiv részvétel vilaga kozott.

Amig a tanarok azért mennek az iskolaba, hogy didkokat tanitsanak, a didkok pedig azért, hogy tanitsak
Oket, mindkeét fél energidi eltéritddnek és szétforgicsolodnak. Paradox modon, ha a tanarok nem a ,,neve-
lés targyaként” tekintenének a diakokra, akkor tevékeny és alkotdé emberként ragadhatnak meg az alkal-
mat, hogy a gyerekek segitségére legyenek barmilyen munkaban, ahol elkel a tudasuk és a tehetségiik. Es
akkor az ehiresiilt Shaw-mondas, amit mindig is sértének éreztem (bar sajnos ez a tévhit mélyen beleivo-
dott a kultarankba), miszerint ,,aki tudja, csinalja, aki nem, az tanitja”, eltiinik végre a siillyeszt6ben, aho-
vavalo.

Mindig el6ttem lebeg a megbizatas-modell egy tokéletes példaja, amely a diakokat és tanarokat egyarant
bevonta és egyben a vilag kozosségének is nagy szolgalatot tett: az egyik iskola természettudomanyos ta-
gozata altal folytatott megbizatas, amelynek soran felfedezték és nyomon kovették az elsé szovjet Szput-
nyikot az tirben, miel6tt a NASA egyaltalan tudomast szerzett volna rola. Meritsiink ebbdl erét.

Irodalomjegyzék

A torténet ,,A zold gyermekek” cimen valt ismertté, és két XII. szazadi kéziratra vezethet vissza Ralph
of Coggeshall és William of Newbridge tollabol

Folk Tales & Fables of the World. Barbara Hayes & Robert Ingpen. Dragon's World Ltd. G. B. 1987

Az idézett konyv: The Web of Life — A New Synthesis of Mind and Matter. Fritjof Capra. Harper Collins
1996

Az idézett cikk: Creativity in Communities. Resurgence No 186 Jan-Feb 1998.

The Oxford Word Finder. Reader's Digest Oxford. Edited Sam Tulloch 1993.

Forditotta Mészaros Szofia

Iszméné szerelme. Bemutaté foglalkozas Wenczel Imre vezetésével a Szinhaz-Drama-Nevelés programjaban.
Budapest, Marczibanyi Téri Miivelédési Kozpont, 2009. november 14. Zalavdri Andrds felvétele
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Iszméné szerelme. Bemutato foglalkozas Wenczel Imre vezetésével a Szinhaz-Drama-Nevelés programjaban.
Budapest, Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont, 2009. november 14. Foto: Maki

Sulihivogato — 0vodasok az iskolaban

Lang Rita

,, Tetszik itt, ilyen j6t mdr rég izgultam!” (P. Akos, 6 éves)

Iskolankban — a Nyugat-magyarorszagi Egyetem gy6ri Oveges Kalman Gyakorlé Altalanos Iskolajaban —
évek ota hagyomany, hogy a beiratkozast tébb olyan program elézi meg (jatszohaztdl a bemutatd oraig),
amdly igyekszik megismertetni aleendd elsésokkel és sziileikkel az iskolat, a tanitd néniket.

Uj programokat is igyeksziink kitaldIni, szinesitve a régieket: harom évvel ezelétt gondoltunk arra, hogy
vegyenek részt a jelentkezd gyerekek egy tobb hetet fel6leld foglalkozassorozaton, sziileik jelenléte nél-
kiil. Igy sziiletett meg hdrom éve a Gyakorlés Varazslada otlete.

Farkas Szilvia (tanito, népi kismesterség-oktato, babos) kolléganémmel vallaltuk a program szervezését
¢s a foglalkozasok vezetését. Az otlet egy, a suliNova Kft. szervezésében kidolgozott kompetenciafejlesz-
t6 programbdl ered, amelyben 2004 és 2008 kozott fejlesztoként dolgoztunk mindketten. A Fiiggény mo-
gott vardazslada enevezésii program a szovegértés-szovegalkotas jorészt babbal, dramaval torténd, tan-
oran kiviili fejlesztéséhez ad segitséget, modularis szerkezetben, az 1-6. évfolyamon. A programhoz ké-
sziilt egy taneszkoz, amely a Varazslada nevet kapta. A paravanna alakithat6 lada rengeteg babot, Gssze-
allithato babkészletet, maszkokat, anyagokat rejt. A programtol fiiggetleniil is nagyon jol hasznalhat6 a
tanitasban (megrendelhet6 a www.alela.hu oldalrol).

Tehat innen jott az Gtlet: irjunk egy ovis valtozatot és jatsszunk a leendé elséseinkkel! Mi volt a cél? Be-
hozni a gyerekeket az iskolaba és ott szamukra a jatékok segitségével olyan élményt nyujtani, ami segit
majd az iskolakezdésben. Azt akartuk, hogy megismerjék leendé tarsaikat, legyenek kozos élményeik,
megismerjék az épiiletet, és biztonsaggal mozogjanak benne. Emellett természetesen olyan képességek
felesztésére helyeztiik a hangstlyt, amelyek fontosak lesznek majd az iskolai munka soran. Mégsem is-
kolael 6készitd foglalkozast akartunk tartani, bar sok sziil6 ebben bizva iratja be gyermekét az ilyen prog-
ramokra (sok programot igy is hirdetnek — mi nem!).

Tiz foglalkozasra/hétre terveztiik a programsorozatot, februar végétdl aprilisig, de varakozason feliili 1ét-
szamban jelentkeztek a gyerekek, minden évben 50-60 kozétt. Igy két csoportban dolgoztunk, mindenki
kéthetente jott, 90 percre, délutan 15.30-t61 17-ig. Voltak, akik azzal ,biztattak”, hogy ilyenkor és/vagy
ilyen hosszan nem lehet az 6vodasokkal semmit sem kezdeni. Mi bizakodtunk... és igazunk lett! Miko-
dott, sét, jol mikodott!
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Miért? Az egyes foglalkozasok anyagat tgy allitottuk ossze, hogy minden gyerek megtalalja benne azt a
teriiletet, ami érdekli, amin keresztiil a legjobban, legkénnyebben tanul: vagyis igyekeztiink a tobbszoros
intelligencia minden teriiletét beépiteni egy-egy oraba. Ezek az intelligenciateriiletek a kovetkezok: ver-
balis-nyelvi intelligencia, matematikai-logikai intelligencia, zenei intelligencia, térbeli intelligencia, vizu-
alis intelligencia, interperszonalis intelligencia (hatékony egylittmiikddés, masok Céljainak, motivacioi-
nak, iranyultsaganak megértése), intraperszonalis intelligencia (sajat érzelmeink, szandékaink, céljaink
megértése), természeti intelligencia.

Ezek azaltal, hogy komplex modon jelentek meg nem csak a valtozatossag élményét adtak a gyerekeknek,
hanem lehetéséget arra, hogy ki-ki megtalalja a kedvére valdt, de mas teriiletekkel is megismerkedjen. A
tevékenységek (drama, bab, kézmiivesség, rajz, tanc) széles skalaja is segitette a gyerekeket abban, hogy
az esetlegesen lankado figyelmiik ujra visszatalaljon, hogy bekapcsolddjanak a foglalkozasba.

(Csak halkan jegyzem meg, hogy ez a fajta komplexitas az 6vodakra inkabb jellemz0, de az iskolai mun-
kaban — kivéve, ahol projektoktatas folyik — csak evétve van jelen. A dramamunka soran fejlesztheté
mindegyik intelligenciateriilet!)

Az alabbi foglalkozasvazlatokban, amelyeket a tapasztalatokkal is kiegészitettem remélhetéleg jol nyo-
mon kovethetd az egyes teriiletek megjelenése és dsszekapcsolodasa is.

Hat akkor: Nyilj ki, varazslada!

1. foglalkozas (60’): Ismerkediink

Sziiloktol elbiicsuztunk. Pityergdket megvigasztaltuk, ismerdsoket egymas mellé allitottuk a korbe. Aztan
megérkezett az udvari bolond (tanito, babbal), aki az elkovetkezendd foglalkozasok kulcsfiguraja lesz
majd: hirhozo, segitd, jatékba hivo... Koszontotte neviinkben is a gyerekeket, majd megmutatta a varazs-
ladat és maris indult a jaték.

Visszhang: K6szonj ugy, ahogy én!

e Az udvari bolond kiilonféle koszonéseket mondott a gyerekeknek, kiilonféle hangszineken, hang-
magassagban, hangerdvel, 6k pedig utana mondtak, ismételték.

e A jatszOk sajat otletei is elhangzottak.

Volt sok nevetés, furcsa hangok, benniink is oldodo fesziiltség.

Kaptar

o Mikozben zene szolt a teret bejarva igyekeztiink minél tobb (lehetleg eddig ismeretlen) jat-
szotarsunkkal talalkozni, kdszonteni egymast (az elébbi jatékban elhangzott koszonéseket is felhasz-
nalva, egy-egy koszonté mozdulattal kiegészitve azt).

A nagy letszam miatt a bemutatkozas itt nem volt cél. Természetesen, ha a csoportlétszam lehetové te-
szi, akkor az eredeti valtozatban, névtanulassal egybekotve jatsszuk.

Cseréljen helyet az, aki...

e El6szor olyan szempontok hangzottak el a kozépen allo jatékvezetotol, amelyek a jatszok kiilsé tu-
lajdonsagaira, majd pedig olyanok, amelyek a ,,kedvencekre”, érdeklddésiikre... vonatkoztak. Akire
igaz volt az allitas, annak 1j helyet kellett keresnie a korben.

A jaték elején nem a székfoglalds, csak a mozgdsos helycsere volt a cél, majd székfoglalassal is jat-
szottuk. A batrabbak szivesen maradtak kozépen.

Csoportalakitas

Barmilyen csoportalakito jatékkal osszuk két csoportra a tarsasagot!
A mi jatékunkban kartydkat huztak a gyerekek: egyiken a vardzslada képe, a masikon a varazslobab
képe volt.

1. csoport: Ismerkedés a Varazsladaval

e Ladanyitas utan megismerkedtiink a babokkal, kiprobaltuk a babmozgatast. Akinek kedve, batorsaga
volt, bemutatkozhatott valamelyik bab szerepében, elmesélhette, hogy mit szeret (és mit nem?) az
ovodaban, varja-e mar az iskolat. ..

2. csoport: Jatékba hiv a vardzslo!
o Sziami: paralakitias utan a huncut varazslo szerepében (hdlds szerep, jelezhetd kdpennyel vagy va-
rdzspalcaval) ,,megbtivéltem” a jatszokat, akik ezutan csak egy-egy testrésziiknél 6sszekapcsolodva
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tudtak jarkalni.

o . Sheriff”, varazspalcaval: korben alltunk, kdzépen a varazslo (elsé korben a jatékvezetd). Akire va-
razsloként ramutattam a palcaval, annak azt mondtam: ,,abraka”, a jatékos pedig leguggolt. A két
szomszédja a ,,dabraka” sz6val mutatott egymasra. Aki gyorsabb volt, 6 lett az 0j varazslo.

A megosztott figyelem miatt nem volt konnyii jaték. Ezutan csere a csoportok kozott.

Cifra palota...
o Az ismert gyerekdal kozos éneklésével zartuk a foglalkozast, elérevetitve, hogy kovetkezé heti jaté-
kaink egy varban jatszodnak majd.

*

2. foglalkozas (2x45°): Torjiik meg a varazslatot, mentsiik meg a varlakokat!

Inditasként megkérdeztiik a gyerekeket, emlékeznek-e arra, hogy hol jatszodik majd a torténetiink. Em-
[ékeztek.

Jut eszembe... (asszociacios jaték)
e Szavakat gyijtottiink a var/mesebeli var hivoszora.

Hanger6 jaték (a var széval)
e Magasatartott kezem az emelt hangerét, a szemmagassagban tartott a kozéphangerét, a lefelé tartott
kezem a halk, suttogd hangerét jelezte. Ennek varialasaval mondtuk el tobbszor a var szot.

Ladanyitas — mi bujt el a lAdaban?
o Kozosen kitalaltunk egy ladanyité mondokat. A tobbi foglalkozason is csak erre nyilt a lada.

Nagy izgalom, onfegyelem-proba, mindenki elsonek akar belelesni... Ha tolakszunk, sajnos nem nyilik
alada...

A mi varunk — montazs készitése

o El6z0leg elrejtettiink a ladaban szines papirbol kivagott varrészeket (volt ott torony, hid, 1épcsé és
tobb olyan darab is, ami fantazia alapjan tobbfunkcios is lehetett), amelyekbdl a gyerekek valasztot-
tak. Arrakértiik 6ket, hogy egészitsék ki, diszitsék kedviik szerint a varrészt. Ezutan a gyerekek otle-
tel alapjan kapcsolva egymashoz egy nagy csomagolopapirra ragasztottuk fel ezeket. Az elkésziilt va-
rat — mint a jaték tovabbi helyszinét — kitiiztiikk egy paravanra.
Mig rajzoltak, jo lehetdseg nyilt a kitartas, alapossag, eredetiség megfigyelésére, majd pedig a vairke-
szités alkalmaval az egyiittmiikodés, egymasra figyeles fejlesztésére. A montazs készitése kdzben meg-
beszéltiik, hogy kik laknak itt, hol lehet a kirdlylany szobaja, a tronterem, kincseskamra stb.

Hirnok jo — az udvari bolond érkezik

e Kolléganém az udvari bolond babfiguraval (a tovabbiakban 6 a hirvivd, a segitségado, a tarsunk) fut-
va érkezett, és kétségbeesetten elmondta, hogy a gonosz boszorkany varazsos almot bocsatott varunk
lakoira, és ha rovidesen nem ébreszti fel 6ket egy bator csapat, végiik van. Kérdezte, vallaljak-e ezt az
emberprobalo feladatot.

Egyontetii volt a valasz, bar az udvari bolond nem hagyott kétséget afeldl, hogy nagyon nehéz ut var
rank (0rdog tigyvédje szerepben a tandr).

Térképolvasas

e Szerencsére volt nala egy térkép az utrol, amelybdl kiolvastuk, hogy egy barlangon, egy vad folyon és
egy evarazsolt erdon kell atkelniink. Ha ez sikeriil, a varnal csak gy juthatunk be a kapun, ha talja-
runk az ér eszén.

Gyors egyeztetés, ki mit hoz az utra szerencsetalizmankeént, de induljunk mar...

A barlangban — Vakvezetés

o El6tte megbeszéltiik, hogy milyennek érezziik, ha megtapogatjuk egy barlang falat, milyen illatokat
érzlink, milyen hangokat hallunk. Majd a csoport egyik fele a vezetésemmel csukott szemmel haladt
at a ,,barlangon”, a masik fele pedig a barlang hangjait adta kolléganém segitségével. Utana cserél-
tiink.
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A ,,sulihivogat6” program egyik ifju résztvevéje. Egerszegi Jozsef felvétele

Nagyon fegyelmezett csapatunk volt, csak kicsit lestek, pedig elég sok kanyar volt a barlangban. Alli-
tottak, hogy nem féltek, de volt, aki igencsak szoritotta a kezem, és megkonnyebbiilt mosolyokat lat-
tam, mikor kozéltem, hogy kiértiink. Nagyon batrak voltak.

Atkelés a folyon — Szigetek

Elmondtuk, hogy a folyon tszva tudunk haladni, de amikor hatalmas hullam érkezik (a tanité kialt),

akkor egy szigetre (a padlora rajzoltuk krétaval) kell menekiilniink. Egymast kell segiteni a ,,szigeten
maradasban”. Kozben természetesen elsiillyedt néhany sziget.

Nagyon vigyaztak egymasra, kapaszkodtak, ahogy tudtak, és kezdtek csapatta formalodni.

Atkelés az erdon — A varazserdo fai
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Két csoportban dolgoztunk. Az egyik fele a varazserd6 fait, masik az utazokat jatszotta. Utana cserél-
tiink. A ,,fak” elszortan alltak a teremben, csukott szemmel varjak az erdébe téveddket. Az utazoéknak
ugy kellett csendben lopakodva, akar kuszva-maszva atjutniuk a fak kozott, hogy azok ne tudjak
megérinteni 6ket. Akit egy ,,fa” megfogott, ott maradt a fa fogsagaban. Ha a csoport felének sikeriil az
atjutas, kivalthatjak fogsagba esett tarsaikat.

Tiirelemjaték a javabol, a csukott szemiieknek és a lopakodoknak is. Kedvenc jatékunkka valt megis!



Az 6r legybzése — Orjaték

e Az 0rt is elvardzsolta a boszorka, nem akarja beengedni a segitoket. De szerencsére csak a mozgast
latja, igy tal lehet jarni az eszén. Orbabbal a kezemen jatszottam a szerepet, a paravanra tett var mogé
kellett bgutni. Mogé mar elhelyeztiik a lada kesztytibabjait (kiralylanyt, oreg és fiatal kiralyt, kiraly-
nét, egy masik ort, sdrkanyt, tiindért, varazslo, s6t néhany allatot is...), akik aludtak, és szabaditoikra
vartak.

Orom, gratuldciok! Bejutdas utan egyiitt ébresztettiik fel a varlakokat.

Szerepcsere: a varlakok bemutatkoznak, a koszonet szavai

e Mindenki valasztott maganak egy babot. A ladaban van egy nagy tekercs hullampapir. Ezt felallitva
hasznaltuk varként, mert ablaka, gjtaja, behelyezheté tornyos kupolaja van. A csoport egyik fele a
varlaké babbal jatszott, a tobbiek az utasok szerepében voltak még, aztan cseréltiink. A varlakok az
ablakon keresztiil (amely a varudvarra nézett) mondtak koszonetet a segitéknek és néhany mondattal
azt is dmesélték, hogy miért szeretnek itt lakni.

Természetesen a hullampapir nélkiil is megoldhato, elbujhatunk a paravanra tett var mogé is. Ennél a
jatéknal beszéltiink a babmozgatasrol.

Bal a varban
e Keziinkon a babokkal a Hej vara, vara cimi dalt énekelve tinnepeltiik megmenekiilést, a segitoket.

Ladazaras
e Kozosen kitalalt mondokaval pihenni kiildtiik a babokat.

*

3. foglalkozas (2x45°): Miért szomoru a kiralylany?

Van-e/lakik-e a varban... (a Foldrengés cimii jaték valtozata)

e Szavakat soroltam. Ha olyan hangzott €, amelyik a mesebeli var része vagy lakoja lehet, akkor min-
denkinek 1j széket kellett keresni.
Itt sem a székfoglalos valtozattal kezdtiik, de késobb megprobaltuk azt is. A gyerekeknek sokat segi-
tett, hogy az elézo foglalkozason mar beszéltiink errdl, készitettiink varat, kdzben hasznaltuk ezeket a
fogalmakat, jatszottunk rola.

Epitsiink varat! — (a Szerkezetek cimii jaték valtozata.)

o Megkértiik a gyerekeket, hogy talaljak ki, hogy a varnak melyik része szeretnének lenni, majd épitsiik
meg a varat a sgjat testiinkbodl. Egy gyerek inditotta az épitkezést, majd a tébbiek kitalaltak, hogy 6 mi
lehet. Ezutan kapcsolddott hozza a kovetkezé gyerek... igy késziilt a var.

A fantazia, az absztrakcio, az egyiittmiikodés hihetetleniil mitkédott, csodaszép varak sziilettek: hid-
dal, tornyokkal, kapuval, erkéllyel, sot még zaszIo is volt — igaz, & azt mondta, nem tud mozdulatlan
maradni, muszdj lobognia... hagytuk.

A Kkiraly azt mondta — A tanar ur azt mondta valtozata

Hiiii, de neheéz!

Ladanyitds — az ismert monddokaval
e A ladaban ezattal sablonokat talaltak a gyerekek, kiralylany és kiralyfi korvonalrajzat. Ki-ki valasz-
tott egyet maganak.

Sikbabok készitése

e A sablonokat szinezték, diszitették, kozben arrdl beszélgettiink, hogy milyen egy kiralylany/egy ki-
ralyfi, milyen tulajdonsagai vannak. Az elkésziilt rajzokat hurkapalcara ragasztottuk és sikbabként ki-
probaltuk, megbeszélve a sikbab hasznalatat.
Megegyeztiink, hogy az elkésziilt babok a varban lako kirdlyldany és kiralyfi baratai, most épp sajat
varukban tartozkodnak éepp.

Hirnok j6é — az udvari bolond érkezik — az [gy hallottam cimii jaték
e Ismét 6 hoz egy hirt, de csak suttogva meri lemondani: ,,A kiralylany a szobajaban iil és keservesen
sir.” —sfgta az els6 gyerek fiilébe, akinek ezt stigva kellett tovabbadni. Az utolsé gyerek mondhatta ki
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a hirt hangosan.

Hat nem volt kénnyti, de a lényeg megérkezett, valami baj van...

Mi torténhetett? — otletborze, forré szék, majd kiscsoportos improvizacio
Szdamos otlet felmeriilt, a korona elvesztésétol a lelépett udvarloig, de nem, egyik sem lehetett ...

o Fevetettiik, hogy talan kérdezziik meg magat a kiralylanyt, mert az igazat csak 6 tudja. A kiralylany
szerepében (lehet babbal is jelezni) valaszoltam a kérdésekre, nem arulva el mindent, csak sejtetve,
hogy a szomortsag oka a barataim viselkedése.

e FEzutan csoportokban kitalaltak a gyerekek, és egy rovid jelenetben bemutattak, hogy mit tehettek a
baratok, mi torténhetett koztiik, amivel igy elszomoritottak a kiralylanyt.

Mini-jelenetek, sok tanitoi segitséggel, de mitkodok: csufolasrol, jatékbol valo kihagyasrol, titok el-
arulasarol szoltak, de volt elcsent aranygyiirii is...A jelenetben hasznalhattak a sikbabokat is!

Ki mit tenne, hogy kiengesztelje, felviditsa a kiralylanyt?
e Megbeszéltiik, hogy valamit tenni kell.

Elészor ajandékokat akartak adni, de tisztaztuk, hogy a lanynak szinte mindene megvan, kincsekre
nincs sziiksége, mas kell! Lassan rdjottek, hogy valami, ami személyes, nem targyi ajandék.

e A barat szerepében aztan ki-ki elmondhatta (itt a babot hasznalva), vagy egy alloképben (bab nélkiil)
megmutathatta, hogy mit tenne.
Volt aki énekelt, ciganykerekezé is akadt, volt mesemondo...étletes és kevésbé otletes, de jo néhdany
egyéni otlet sziiletett.

Erzelmek kifejezése arcjatékkal — gondolatkovetés
e Csak az arcunkkal megmutattuk a szomorubol vidamma valo kiralylanyt. A vidam kiralykisasszony
gondolatait ki is hangositottuk.

Kinevetds cimii jaték
o Az dtletesség és az 6nfegyelem jatéka: meg tudjuk-e nevettetni egymast.
Sikeriilt.

Ladazaras monddkaval
Vidam gyerekek nyargaltak kifelé, biiszkén mutogatva a babjaikat és mesélve a torténéseket.

*

4. foglalkozas (2x45’): A lathatatlan vendégek

Jarjunk ugy...
e mintha sarban, vizben, puha, selymes fiiben, kavicson, tojasokon, forrd talajon, jégen, kétélen, hegy-
oldalon stb. jarnank!

Hétfon én megyek tehozzad...
e A koncentracios jaték igy folytatodik: — kedden tejossz énhozzam, szerdan én megyek tehozzad stb.

Nagy figyelmet igényelt. Az ovodasoknak sokat segitett, hogy magunkra mutattunk az , én megyek”
szonal és tarsainkra a ,,te jossz” szavaknal. Jol tudtak a napokat! Tobbszor is elmondtuk, gyorsulo
tempoval.

Gazdag Erzsi: Vendégvaras — jatékok a vers soraihoz

Felidéztiik a verset, az 6vodasok ismerték. Kiilonboz6, a tartalomhoz kapcsolodo jatékokat kotottiink
hozza.

,,JOjj el hozzam hétfon, / de ne gyere késon!”

Eljatszottuk, hogyan megy az, aki raérésen, nyugodtan halad és hogyan, aki késésben van.

,,Jojj el hozzam kedden! / Hadd néjon a kedvem!”

Szomort embert abrazolo alloképbol 6t szamolas alatt vidamma valtoztattuk figurankat.

A lassitas nem ment konnyen. Elészor tizig szamoltam, de sokan mar négynél készen voltak, igy lett
beléle 6tig szamolas.
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,,JOjj el hozzam szerdan, / kopogtass a meggyfan!”
Kopogtato ritmusokat mutattam, majd néhany gyerek is, s ezeket kellett visszakopogni.

Csiitortokon jonnél / tan még itthon lelnél.
Add tovabb a mozdulatot cimii jaték: koszonté mozdulatokat kellett kérbeadni.

Pénteken a kedvem / szétgurul a kertben.

Add tovabb a hangot cimii jaték: Egy nevetést kellett korbeadni gy, hogy szinte ne lehessen észre-
venni, hogy mikor veszi at egyik jatékos a masiktol a hangot. Tobbféle nevetést adtuk korbe. JOl sz6-
rakoztunk, de a pontas atvétel nem nagyon sikeriilt.

Szombaton, baratom / a vilagot jarom.

Tanari narracidra torténd kozos cselekvés tortént. Elkezdtem mesélni egy vilagjaro torténetét, és a
hallottakat a jatszok rogton megjelenitették... Becsomagoltam a hatizsakomba. Elindultam... egy
magas hegyre masztam fel, nagyon elfaradtam stb.

Vasarnap, vasarnap / engemet is varnak.

Hirnok jo — az udvari bolond érkezik
e Végszora (engemet is varnak) jott az udvari bolond, levelet hozott, benne meghivo.

, Kedves... (ez itt elmosodott)!

Sziiletésnapi iinnepséget tartunk a varban. Szeretettel varlak benneteket!

A kiralyfi”

Volt olyan csoport, amdyikben volt olvasni tudo gyerekiink, ¢ nagy biiszkén felolvasta. Egyébként
pedig mi.

e Kiknek szolhat a levél? Otleteket gytijtottiink, megbeszéltiik, majd elarultuk, hogy a vendégek a 1ada-
ba bujtak, nézziik meg, kik 6k!

Ladanyitas

o VoIt meglepetés, mikor kinyitottuk, mert nem volt benne mas, csak cipék. Pontosabban szines kar-
tonbol kivagott, ,.életnagysagn” cipbket formazo, félbehajtott rajzok: bakancs, stoplis cipd, papucs,
noéi topanka, koromcipd, bohoccipd... Megbeszéltiik, hogy ezeket a vendégeket bizony lathatatlanna
varazsoltak — az a franya boszorkany, mar megint, biztos azért, hogy megakadalyozza a sziiletésnapi
bulit —, de mi visszavarazsolhatjuk 6ket, ha kitalaljuk, hogy kik a cipék gazdai.

A cip6k diszitése, babkészités

o Mindenki valasztott maganak egy cipbésablont, amit aztin kidiszitett a sajat elképzelése szerint. Ez-
utan egy madzagot fiiztiink a hajtasba: a cipd babként mitkodott, mozgathatd lett. Akik készen voltak,
azok kis parbeszédeket jatszottak el, cipOk talalkozasat, ismerkedését.

Ha a cip6m beszélni tudna...

e Ezutan sorra bemutatkoztak a cipok, meséltek a gazdajukrol, arrél, hogy miért szeretik 6t, meséltek
vidam, szomoru, izgalmas élményekrol.
Ki-ki fantdzidja alapjan mesélt, természetesen kotodni kellett a cipd jellegéhez. Akinek nehezen ment,
ott kérdésekkel segitettiink. El6szor egész csoportban jatszottuk, de nagyon probara tette a jatszok tii-

relmét egymas végighallgatdsa, ezért a tovabbiakban két részre osztottuk a csapatot, igy jobban tud-
tak egymasra figyelni.

Vigyiink ajandékot!
e Vendégségbe ajandékkal illik menni. Mindenki a visszavarazsoltak szerepében kitalalta, hogy mit
vinne a kiralyfinak.

A kiralyfi (tanito babbal) a tronjan iilve fogadta az érkezdket (cipok), akik dtadtak képzeletbeli, a cip6
jellegéhez ill6 ajandékaikat. Nem konnyen talaltak ki, hogy ki mit vigyen, de egyik otlet aztan adta a
masikat. A focicsuka labddt, a masik jegyet egy focimeccsre, a topanka siiteményt... Probalkoztunk a
Ha elmegyek hozzdd, viszek neked egy... néven ismert koncentrdcios (és memoria-)jatékkal is, de ez a
terv a foglalkozas 80. percében dugdba dolt.
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Cipok tanca
e Zarasként vidam zenére eljartuk a bali tdncot, tancoltak a cipdk és a gazdaik.

Szinte az dsszes gyerek ugy ment le a lépcson, hogy a cipd ott ballagott mellette.

*

5. foglalkozas (2*45°): Vasarban
Ladanyitas: benne egy vasart abrazol6 kép

Hirnok jo — az udvari bolond érkezik — Hirdetések
o Hirdetéseket, plakatszovegeket olvas fel a gyerekeknek, és el kellett donteniiik, hogy melyik illik a
képhez. Az, amelyik vasarba hivja éket.

Kik vannak egy vasarban? Jarj ugy, mintha...
e ...egy katona, egy nehéz csomagokat cipeld ember, egy elegans holgy/ur, egy kisbaba, egy fajos labu,
idés ember, egy tapintatlan 16kdos6do stb. lennél!

Mit lehet venni a vasarban?

e A ladabol kivettiik azt a két zsakot, amelyekbe kiilonféle targyakat rejtettiink el (napszemiiveg, kanal,
nyaklanc, habver6 stb.). Két csoportban dolgoztunk tovabb. A gyerekeknek a zsakba benyulva, tapin-
tas atjan kellett felismernilik és megnevezniiik a targyakat.

Melyikre gondolok?
e A kihazott targyak valamelyikét kellett jellemezni tulajdonsagai, funkcidja alapjan. A tobbieknek ki
kellett talalni, hogy melyikre gondol a tarsuk.

Mi valtozott?
e A targyakat sorba raktuk, majd amig a gyerekek becsuktdk a szemiiket, megvaltoztattuk a targyak
sorrendjét. Ki kellett talalni, hogy mi valtozott.

Az tigyesebbek az eredeti sorrend visszadllitdsdra is vallalkoztak.

Adjuk el a targyakat a vasarban!

o Berendeztiik a termet egy vasar helyszinévé, asztalokkal, székekkel. A csoport egyik fele eladd, ma-
sik fele a vevd szerepben volt. A vevok akar babokat is hasznalhattak és a valasztott babbal mentek
vasarolni. Az eladok fennhangon kinaltak portékajukat, kiemelve annak szerepét, fontossagat, hasz-
nat. Néhany otletet elétte meghallgattunk, pl. hogy miként lehet eladni egy habverét vagy feny6to-
bozt. A vasari kikialtok hanglejtését is probalgattuk. Ezutan indult a vasar. Mindenki azt és annyit va-
sarolt, amihez kedve volt. Megbesz¢ltiik, hogy ki mit vett, miért tetszett meg neki stb. Ezutan cserél-
tilk a szerepeket, 11 targyak keriiltek a vasarba, és igy folytatodott a jaték. Mignem, egyszer csak...

Hirnék j6 — az udvari bolond érkezik
o A kovetkez6 mondokaval (és mondandoval) szaladt a jatszok kozé:

........

Mindjart itt a zivatar!
Tiizes villam cikazik,
Aki nem fut megazik! — Fussatok, a boszorkdany megint elusztatja a vasart!

Bujtunk, ahova csak tudtunk — asztal ala, szék mogé, kabat a fejiinkre —, az arusok kapkodtak a dolga-
ikat, mentették a vihar eldl.

e A rgtekheyiinkr6l olyan mondatok kimondasara sztonoztiik a gyerekeket, amellyel megidéztiik a
vihar hangulatat. (P1.: Jaj, de hideg! Mi cseppent ram? Ti mit hallotok? Mulik mar? Mi ez a siivités?)
Mikor eliilt a vihar, el6bajtunk. Az udvari bolond elmondta, hogy nem hagyhatjuk, hogy a boszorka
mindig vihart kiildjon rank, tonkretéve a draga portékankat. Hallotta, hogy van varazserejii es6lizé
bot, azzal tal lehet jarni a boszorka eszén. Nosza, csinaljunk! Anyag a ladaban.
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Esdiizo varazsbot készitése

e Elbzetesen vécépapir kartonhengerére szines krepp-papirt ragasztottunk, majd egyik végét bekotoz-
tiik. Most a masik végén keresztiil — a gyerekek valasztasa szerint — rizst, babot, lencsét, tésztat toltot-
tiink bele. (Jo, ha van hozzd egy tolcsér, kiilonben sepregethetiink.) A feltoltés utan a henger masik
végét is bekotottiik, majd mindenki aranyfestékkel diszitette a sajat esdbotjat.

Es61iz6 mondoka kitaldlasa

o Kiprobaltuk az es6ébotokat, megfigyeltiik, hogy lehet vele a legjobban hangot adni. Kerestiink hason-
|6 hangzastiakat, mélyebben, magasabban, halkabban sz616t. Ritmusokat talaltunk ki, visszhangoztuk
azokat halkitva, hangositva.

o Majd a gyerekek odtletei alapjan megalkottunk egy es6iiz6 mondokat, és igy, a botok ritmikus hangja-
tol kisérve eldadtuk azt. Igy lett teljes a varazslas. Megbeszéltiik, hogy a legkozelebbi vasaron igy ja-
runk tal a banya eszén.

Hatalmas, magikus hangulat kerekedett, a lelkes razogatdstol csak egy, nem jol megkétott bot tartal-
ma potyogott szét, de megjavitottuk. Otletes, érdekes, néha rimes mondokak sziilettek.

Ladazaras
Z06rgo gyerekek nyargaltak le a 1épcson.

*

6. (zaro)foglalkozas (2*45’): Az elvarazsolt to

Bemutat6 a sziiloknek!

Még nem iskolas, de mar beiratott gyerekeiket jottek megnézni, az iskolaba! Eddig csak hallottak rodla,
hogy mi torténik a varazsladan, most sajat szemiikkel akarjak latni. Meg (azt hitték) azt is, hogy gyerme-
kiik iskolaérett-e... Nincsenek hozzaszokva, hogy ,,munka kozben” latjak 6t, kivéve az évzard miisorokat,
de az jol begyakorolt koreografia szerint zajlik. Itt csak mi ketten, a jatékvezetok tudjuk elére, hogy mi
fog torténni (legalabb is reméljiik, hogy tudjuk). Erdekes és érdemes figyelni a gyerekeket: ki-ki masként
reagal arra, hogy ott vannak a sziilei (harom év alatt egyetlen gyerek volt, aki ezen a bemutaton nem allt
be ajatékba).

Végre elcsendesednek, az udvari bolond hivo szavara indul a jaték. Ismert jatékokkal kezdiink.

Van-e/ lakik-e a varban...? (a Foldrengés cimii jaték valtozata)
o Székfoglalos valtozattal jatsszuk, hiszen mar rengeteg ismeretiink, kozds tapasztalatunk van.

Epitsiink varat!
o A harmadik foglalkozason a sajat testiinkb6l épitettiink varat. Most Gjra ezt tettiik, természetesen mas
sorrendben. Ki-ki valasztott maganak helyet, funkciot a varon beliil.

Sziilok amulnak, mikor rajonnek, hogy mi torténik.

T6 a var mellett

e Elmondtuk, hogy a varunk mellett van egy gyonyori to. Zenei alafestéssel (nalunk a Ghymestdl a
Semmi baj) djatszottuk, csak az ujjaink mozgatasaval a hullamzo tavat, majd a karunk mozgasaval je-
leztiik a hullamokat, szélben, szélviharban, szélcsendben egyarant.
Ezt kovetden arra kértem a gyerekeket, hogy keressenek a teremben olyan targyat, amivel jelezhet-
nénk egy tavat. (4 terem egyik végébe ora elott ledobtunk egy kék lepedot, varva, hogy ratalaljanak.)
Megtalaltak a leped6t, és mindannyian a sz¢lét fogva toként hullamoztattuk, lassabban, gyorsabban,
¢s figyelve egymasra. Majd a lepeddt elhelyeztiik kozépen, a f6ldon, jelezve a t6 helyét.

Halak a téban — tervezés

e Elmondtuk, hogy ebben a toban kiilonleges formaji halak, igazi halritkasagok élnek. Nem hasonlita-
nak mas halfajokra, és nincs két egyforma. Megkértiik a jatszokat, hogy rajzoljak meg ezeknek a ha-
laknak a korvonalat egy rajzlapra, de ne diszitsék a rajzot. Torekedjenek az érdekes, kiilonleges for-
mara! Ezutin kivagtak a formakat és az irdsvetitd segitségével a falra vetitettiik ezeket. Megheszéltiik,
hogy latszana-e rgjta a szinezés. Hogyan lehetne elérni, hogy szeme-Szaja és esetleg a mintazata latha-
to legyen. Miutan kivagtak ezeket is, hurkapalcara ragasztottuk és...
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Ennél a jatéknal jol latszott, hogy az adott pillanatban ki a kreativ, a szabadabban gondolkodd, aki
batrabban alakitott érdekes figurdkat. Es az is, hogy ki az 6nallobb: aki nem kérte a sziil6 segitségét a
vagashoz.

Jaték arnybabokkal
e Arnybabként jatszottunk veliik. Megfigyeltiik, hogyan lesz kisebb, nagyobb, élesebb, halvanyabb az
alakjuk, majd zenére tancoltattuk éket. Végiil beletettiik ket a toba, az él6helyiikre.

A varazsereji té — a varlakok visszaemlékezései

o A torténet folytatasabol kideriilt, hogy nemcsak a halak a kiilonlegesek, hanem a to is, mert varazsere-
jevan. A varlakoknak sokszor segitett a to.

o Lddanyitds utan mindenki valasztott egy varlakot maganak és roviden elmondta, hogy neki mikor és
miben segitett a to. A torténetek utan megbeszéltiik, hogy bizony nagyon fontos nekiink, nélkiile néha
nagy bajban lennénk.

Itt mar teljesen egyediil kellett étletet kitaldlni, elmondani, ami nem konnyii. Szinte nem volt olyan
gyerek, aki nem akart mesélni. Nehany sziilé meglepetten vette tudomasul, hogy gyermeke milyen ba-
tor a megszolalasnal.

e A csoport képességeitdl fiiggden a torténetek meghallgatasa utan egy-két eseményt el is jatszottunk,
vagy alloképben/képsorban bemutattunk.

Hirnék joé (az udvari bolond érkezik): Eltiint a t6!

o Megkértiik a gyerekeket, 1épjenek a varlakok szerepébe, és térjenck nyugovora a varban (székekkel je-
leztiik). Mig csukott szemmel fekiidtek, eltiintettiik a tavat halastol, mindenestdl. Az udvari bolond
szaladt be rémiilten és ébresztgette a varlakokat, mondvan, hogy kiszaradt a nagy halasto, jaj, mi
lesz!? Rémiilt keresgélés kezd6dott, szerepben maradva tették ezt.

e Tavolrol egyszer csak a boszorkdny diadalmas kacaja hallatszott. ..

A boszorkany babbal (nagyon hdlds szerep, nem konnyii nem tuljatszani) jelezve szerepemet elmond-
tam, hogy hallottam az es6iiz6 varazslatrol, ezzel felmérgesitettek. Sose adom vissza a tavukat!
Egyetlen dologgal |ehetne csak visszaszerezni, de azt nem arulom el.

Itt néhanyan le akartdk rohanni a boszorkanyt, kardot rantottak, de szerencsére az udvari bolond le-
csillapitotta oket, mondvan, hogy erdszakkal nem jutunk semmire, attol nem kapjuk vissza a tavat.

Mit tegyiink?
o , Hazatérve” megegyeztiink abban, hogy meg kellene tudni a boszorkanytol, hogy mi az az egyetlen
dolog, aminek a segitségével visszakaphatjuk a tavat.

Az informacio megszerzesere szamtalan javaslat volt (kinozzuk meg!... anyuka elpirult...), de végiil
megegyeztiink abban, hogy furfanggal (elmondjuk, hogy neki is segithetne a t0), igérettel (nem hasz-
naljuk az esobotot) a lelkere beszéliink.

Forum-szinhaz: Gyozziik meg a boszorkanyt!

e Néhany bator 6nként vallalkozo felkészités utan elindult a meggydzésre. (Volt csoport, ahol mindenki
menni akart, veliikk egész csoportos improvizacioval jatszottuk.)

e A boszorkany hosszas huzavona utan elarulta (az hatott ra, hogy ha 6 bajba keriil, akkor megenged-
Jlik, hogy a t6 segitségét kérje), hogy egy varazsport kell a tomederbe szorni. De ahhoz, hogy haté-
kony legyen, minden varlakonak bele kell dobni valamit, ami az 6vé, és nem sajnalja odaadni. Ha si-
keriil, megered az esd, visszatér a tavunk.

Megigértiik.

A varazspor receptje — Kotott mondatkezdéssel
e Minden varlaké6 elmondta, hogy 6 mit tesz a varazsporba.
»Teszek bele... (mennyiség)... (egy ra jellemz6 dolgot).” Es latvanyosan beleszorta a to helyére.

Nagyon sok jo otlet sziiletett: az egérke adott egy falatot a sajtjabol, a kiralylany egy gyémantot a
gyuirijebol...
Es vartuk az esét...

Troépusi vihar cimii jaték

e Ekkor megkértem a sziiloket, hogy segitsenek nekiink az esévarazslasban.

22



Sokan régton, néhanyan kis rabeszélésre jottek is. Volt, aki arra se. Biztos banta késobb, mert a
gvermeke szomoruan vette ezt tudomasul. Vajon otthon jatszik-e?

A gyerekek csukott szemmel iiltek korben, a sziildkkel pedig eljatszottuk a Tropusi vihar cimi jatékot
(nagyon élvezték), és 10n esd! Kozben a tavat is visszavarazsoltuk, 6rom, siker, mosolyok!!!

Tanc a té koriil... Ladazaras

o Halak, varlakok, sziil6k egyiitt roptak...
Még egy bucstiajandék bajt meg a ladaban (emléklap az udvari bolondtol), majd faj6 szivvel bezartuk
aladat — igéretiink szerint csak szeptemberig.

#*

A harom év alatt tébb mint 150 gyerekkel jatszottunk. A foglalkozasokon késziilt fotok hétr6l-hétre felke-
riiltek az iskolai folyoso egyik falitijsagjara, ott nézegették érkezo sziilok és gyerekek.

Sok mindent megtapasztaltunk a tiz hét alatt, sok éromet adott a jaték. Voltak egyre batrabba valo gyere-
kek, volt, aki csendes figyel 6 maradt, de otthon mindent elmesélt, volt, aki el8szor sirva jott, aztan utolséd
alkalommal nem akart hazamenni, volt, aki 6vodasként jart hozzank, de most harmadikos mar és a testvé-
rét hozta, de maradni akart. Es jo volt a gyerekektdl olyan visszajelzéseket hallani, mint amit az alcimben
idéztem.

A legnagyobb sikernek mégis azt érzem, hogy amikor ezek a gyerekek szeptemberben megérkeztek,
érezhetéen magabiztosabbak voltak, batrabban jottek. Megalltak a képeikkel diszitett falinjsag elott, be-
szélgettek atavaszi élményekrol, 6rommel szaladtak hozzank. Biztonsagot adott nekik az ismer6s kozeg,
hogy ott voltunk —, ismerés volt minden.

Es azt is mesélték aztan az els6s kollégandk, hogy varazsladas jatékokat jatszottak sziinetben.

Kuszmann Néra foglalkozasa évodasokkal a Szinhaz-Drama-Nevelés programjaban.
Budapest, Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont, 2009. november 14. Foto: Maki
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Gondolatkovetés

Telegdy Balazs konyvismertetdi

Demeter Lazar Katalin: Jatszotars

Dramajatékok és kreativitas a fejlesztépedagogiaban / 5-10 éveseknek
Geobook Hungary Kiado, 2008

Amennyire én latom, a drimapedagdgiarol szold szakmai targyalasok alapvetfen kettés iranyaak: egy-
részt onmaga értelmezéséhez kiilonbozo szak- és tudomanyteriiletekhez fordul segitségért, hogy a gyakor-
lata soran felhalmozodott kérdésekre valaszokat talaljon, masrészt folyamatosan keresi alkalmazasi terii-
leteit, ahol termékenyitéen tud hatni. Demeter Lazar Katalin szakmai terepe a fejlesztépedagogia, sajat
bevallasa szerint a dramajatékok kiegészitik, gazdagitjak fejleszt6-nevel6 munkajat. Nevelési célja, mint
irja ,,részképesség-zavarok felesztése, az egész személyiség — az értelem, az érzelem, a fizikum, a jellem,
a készségek és képességek — harmonikus és differencialt fejlesztése.” Gyakorlata szerint a dramapedago-
gia leginkabb a ,.feladatot és személyes élményt egy szituacioba integralo fejlesztés™ teriiletén alkalmaz-
hato a leginkabb, ahol a gyerekeknek lehetdségiik van pszichés és kapcsolati konfliktusaik megjelenitésé-
re. Ez tehat az a szakmai alapallas, ahonnan a dramapedagogiahoz kozelit, és ebbdl adodik a kotettel kap-
csolatos elvaras is: mennyiben jarul hozza ahhoz, hogy a felesztdpedagogus szakma a lehetd legtobbet
profitaljon a dramapedagdgia tapasztalataibol? Ez igy persze igazsagtalanul nagy elvaras lenne a konyv
egészével szemben, hisz Demeter a konyv alcimében €s bevezetd fejezeteiben is kovetkezetesen dramaja-
tékokrol, gyakorlatokrol beszél, tehat elvarasainkat is erre a teriiletre illik korlatozni, mégsem keriilhetd
meg teljesen a dramapedagogia és a fejlesztOpedagogia egészének Osszevetése, annal is inkabb, mert a
kotet tiz fejezetébdl négy bevezetd fejezet érinti ezt a témat, és kivan tagabb perspektivat adni olvasdinak.
Leginkabb a Gondolatok a dramapedagogiarol cimi fejezet hivatott a tavlatok, osszefiiggések megterem-
tésére, és sajnos itt futottam 1épten-nyomon olyan megallapitasokba, amelyek a lehet6ségekhez képest in-
kabb sziikebb utakat jeldlnek ki, minthogy felcsillantanak a drama gazdagsagat. Bar nem vagyok hive az
egyes mondatokkal kot6zkodo, sokszor 6ncéla kritikanak, most mégsem tehetek mast, mert summas kije-
lentések, definiciok sorjaznak, néha tévesen, maskor hianyosan vagy félreérthetéen, és mindazok szama-
ra, akik ebben a kétetben talalkoznak el6szor a fogalmakkal, ezek félrevezeték lehetnek. Kezdjiik a drama
sz6 jelentésbdviilésének, pedagogiai jelentésének meghatarozasaval. ,,Egyrészt a nevelés elmélete, mas-
részt a nevelés megvaldsulasa jel6lésére szolgal”, irja, szamomra értelmezhetetlen moédon, mert valami
mindenképp hianyzik, hisz igy a neveléselméletnek és maganak a nevelésnek a megnevezését kaptuk. A
gond az, hogy a késébbiekben sem kapunk tovabbi kiegészitést, timpontokat, mar csak a dramajaték és a
dramapedagdgia meghatarozasardl lesz sz6. Azt gondolom, hogy egy jatékgyiijteménynek nem feltétlenil
kel a drama meghatarozasat megadnia, sokan nem bibel6dnek ilyesmivel, és felteheten nem is kérnék
szamon sokan, de ha mar a szerz6 sziikségét érezte ilyesfajta altalanos bevezetdnek, érdemes lett volna
legalabb a hasznalatban el6forduld kifejezéseket megemliteni, beépiteni meghatarozasaba, mint példaul
pedagogiai modszer, miivészetpedagogiai tevékenység stb. és ezek kiilonbdzé kombinacioi.3 Szintén pon-
tatlan és hianyos a dramapedagdgia meghatarozasa, mely szerint ,,azt a miivészetpedagogiai tevékenysé-
get jelenti, melynek alkalmaval a drama és a szinhaz eszkozrendszerének segitségével, folyamatos egyiitt-
[ét soran neveliink gyermekeket, felnbtteket.” Ismét hianyérzetem van, és pontositanék. A drama és a
szinhaz mellett tobb mas szakteriilet, tudomanyag eszkozeinek segitségével, de legalabbis a pedagogiat
nem hagynam ki a sorbol. Masrészt a dramapedagogia nem annyira tevékenységet, mint inkabb modszer-
egyiittest, szemléletet, esetleg a tevékenység mogott allo elméletet, tudomanyteriiletet jelent. Végiil nem
érzem taldlonak a ,,folyamatos egyiittlét” kitételt sem, de ez mar tényleg csak kotozkodés. Tovabb stirii-
sodik a kod egy ujabb kiegészitéssel, miszerint a ,,dramapedagogia a XX. szazadi reformpedagogiak
egyike” lenne. A neveléselmélet szakért6i jobban értenek hozza nalam, de véleményem szerint nem az,
hogy csak egyetlen okot emlitsék, példaul azért nem, mert szamos tanulasi teriilet, tantervi modul egészé-
nek tanitasara nem a legmegfelelébb modszer. Végiil Gabnai Katalin dramajatékrol irott gondolatai zarjak

3 Nem kérhetem szamon a Kaposi Laszl6 tollabol szarmazo, altalam ismert egyetlen teljes magyar definiciot sem, hisz nem tu-
dom a pontos megjelenési sorrendet, mégis alljon itt legalabb labjegyzetben. ,,A drama olyan csoportos jatéktevékenység, amely-
nek soran képzeletbeli (fiktiv) vilagot épitenek fel, ebbe a képzeletbeli vilagba a részvevok szereploként vonddnak be, a fiktiv vi-
lagon beliil valos problémakkal talalkoznak, s ebbdl valds tudasra és tapasztalatra tesznek szert.” Az idézet az alabbi kotetben ta-
lalhaté meg: Tanitasi drima — dramapedagogia a hatranyos helyzet(i tanulok integralt nevelésének szolgalataban, szerk. Liptak
I1dik6, Educatio, 2008.
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a definiciok sorat, ami ugyan meglehetdsen nagy tavlatot nyit, sokféle tevékenységforma beleillik, viszont
a dramatikus folyamat elemei kozott emlitett megjelenités és utanzas elem a legtobb esetében nem érvé-
nyes a kétetben talalhat6 gyakorlatokra.

Egy rovid bekezdés, és egy mondat foglalkozik a dramapedagogia nemzetkdzi és hazai torténetével, ami
rendjén is van, viszont ha mar bekeriil ez a dimenzio, nem latom értelmét a kezdépontokat megjelolni Pe-
ter Slade, Brian Way és Mezei Eva személyében. Ha van olyan lelkes olvasé — és miért ne lenne? —, aki
ezek alapjan kezdené ismerkedését a dramapedagdgia meghatarozo személyiségeivel, messzebb jutna
példaul David Davis, Jonothan Neelands vagy Dorothy Heathcote neve utan keresve a szakirodalomban.
Bolton neveisillett volna, hogy megjelenjen, amikor a dramatikus tevékenységformak négyes felosztasat
Osszegzi a szerzd, itt is egy legalabbis vitathaté kijelentéssel, mely szerint ,,A tanitasi drama célja — ata-
nulok meglévé ismereteinek rendszerére alapozva — a hianyzé ismeretek megszerzése és beépitése a rész-
vevok viselkedési kultarajaba”. Ez meglehetOsen sziikos értelmezés, szerencsésebb lett volna ismeret he-
lyett tudasrol, az ismeretek beépiilése helyett pedig a meglévé tudasra épiilé megértési folyamatrél irni.
,Milyen a jo jatékvezetd, a j6 dramatanar?” cimmel kiilon alfejezet foglalkozik a tanar szerepével, ami vi-
szont megkeriilhetetlen téma egy modszertani igényekkel fellépd jatékoskonyv esetében. Ehhez képest
egy Steinbeck idézetet és két mondatot kapunk az elvart tanari képességek felsorolasaval. Mar a cim is
zavarba €t6, ahogy az ¢l6z6 részben a dramapedagdgia és dramajaték egymast helyettesits, felcserélhetd
fogalmak voltak, most szintén kétféle mindség keveredik. Jo jatékvezetd sok mindenki lehet, kiilono-
sebben mélyebb dramapedagdgiai ismeretek példaul nem sziikségesek hozza, de aligha evidens, hogy egy
]0 jatékvezetd automatikusan jol mitkddik egy tanitasi dramadraban is. Nincsen szo6 viszont a gyakorlatok
szerkesztési elveirdl, ami pedig jatékoskonyv esetében szintén hasznos tudasanyag lett volna.

A mintegy haromszaz kiilonb6z6 tipust gyakorlat (maradjunk Bolton kategoriajanal) 6t fejezetben, ,,a ta-
nulasi képességeket meghatarozo pszichikus funkciok”, készségek, képességek szerint vannak felosztva a
kovetkezok szerint: kapcsolatteremtd jatékok, téri orientacio fejlesztése, verbalis kommunikacid, megis-
mer6 funkciok (érzékelés és észlelés, figyelem és emlékezet, gondolkodas) fejlesztése. A gyakorlatok ko-
zott talalhatunk a dramatanari eszkoztarbol ismert szabalyjatékokat, kiillonb6zo képességfejlesztd gyakor-
latokat és népi gyermekjatékokat. Valamennyi fejezet elején rovid osszegzést, felsorolast kapunk a jaté-
kokkal dérend6 célokrol, fejlesztési teriiletekrol.

Egy uj jatékgylijtemény megjelenésekor szerintem alapkérdés, hogy mit tesz hozza az egyre boviild ha-
sonl6 konyvek kinalatahoz, mi a megjelentetés célja. Attekintve a jatékleirasokat tartalmazo négy fejeze-
tet, a gyljtemény egyik értékét abban latom, hogy sokféle teriiletrdl és nagy szamu forrasbol szarmazo ja-
tékok, fejlesztd feladatok keriiltek egy helyre. Ez 6nmagaban érték, hisz jelentésen megkonnyiti a peda-
gogusok munkajat, hasznos gyakorlati kézikonyvet kapnak a keziikbe. Indokolhatjak egy jatékoskonyv
megjelenését a szerzb egyéni praxisa, a jatékok alkalmazasanak 0j néz6ponti megkozelitése, modszertani
tapasztalatai is. Ebbdl a szempontbol a legértékesebbnek a fejlesztépedagdogiaban hasznalatos feladatok
gyiijteményeit érzem. Ez az a terep, ahol érezhetéen otthon van a szerzd, gazdagodik az egyes fejezetek
elé irt szakmai bevezetd, pontos feladatleirasokat kapunk, és itt talalhato a dramatanarok altalanos gya-
korlatahoz képest a legtobb Gjdonsag. Kar, hogy a jatékleirasokbdl hianyzik a megjegyzés rovat, amiben
megjelenhetnének az egyéni variaciok és moddszertani tapasztalatok. Néhany esetben nem egészen vi-
lagos, hogy milyen alapon keriil egy-egy jaték valamelyik fejlesztési teriilethez. A kapcsolatteremto jaté-
kok kozott példaul tobb olyan mozgaskoncentracios jaték talalhatd (Foldrengés, Arviz, Gyors legyél!),
amikor arészvevok jellemzbéen nem egymasra, hanem egy adott jelre figyelnek.

,Erdekes dramajatékok, gyakorlatok nagyobb iskolds gyerekeknek” cimmel kilenc gyakorlatsor leirasat
kapjuk. Ilyenek kozlésének akkor latnam értelmét, ha modszertani megjegyzések kiséretében példa értéki
oraterveket kapnank. Legkésobb itt lehetne példaul szot ejteni a bevezetdkbol hianyolt szerkesztési elvek-
rol, vagy arrol, hogy kitlizott fejlesztési céljainknak hogyan tudunk a legjobban megfelelni, hogyan lehet
célok és gyakorlat kozott sszhangot teremteni, milyen csapdahelyzetek fordulhatnak eld, ezeket hogyan
lehet megelézni stb. Minderrdl nincsen szo, kommentar nélkiil kapjuk meg a gyakorlatsorokat, tele bi-
zonytalansagokkal, hibakkal. Csak talalomra néhany példa: csoportépitést és elfogadas fejlesztését célzo
jaték kezdoéjatékaként a gyerekeknek a csoporttagok szamaval nem oszthato zart koroket kell alkotniuk a
jatékvezetd instrukcioi szerint. A kizarolag kiesésre jatszhato jaték csoport- és korosztalyérzékeny, kony-
nyen beszerezheté a kudarcélmény a csoport egy részének, inkabb valo kirekesztésr6l szo616 dramaora
példazatjatékanak, mint az elfogadas erésitésének. Ettél még akar erds inditas is lehetne, ha nem a Bumm!
cimii koncentracios jaték kovetné, feldolgozatlanul hagyva az el6z6 jaték élményeit. Ugyanennek a gya-
korlatsornak a zar6 jatéka a Maradhatok veled? cimii, amelyben a cimben feltett kérdésre kovetkezetesen
nem! avalasz. Tobb gyakorlatsornak nevezett folyamatleiras nem is 1ép fel az épitkezés igényével, példa-
ul a hatodik, beszédkészség-fejleszté sor, ahol jatékvariaciokat, otleteket kapunk lehetséges gyakorlatso-
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rok osszeallitasahoz, ami egyébként a konkrét gyakorlatsornal szerintem hasznosabb, kar, hogy csak két
ilyen tipust keresztmetszetet kapunk. Ujabb formai varians a hetes ,,gyakorlatsor”, ahol mar csak ,,moti-
vumokat” jegyez le a szerz0: ,,jarasgyakorlatok kiilonbozé zenei értékben (...), jaras dinamikai valtasok-
kal...” stb. Igy vazlatosan lejegyezve a gyakorlati haszna megkérddjelezheto.

Szubjektiv 6sszegzésként annyit, hogy a kotet rairanyithatja a figyelmet arra, hogy a fejleszté pedagogus
szakma szamara érdemes lenne valamiféle Gsszegzést késziteni arrol, hogy a drama miként tudna igazan
hatékonyan szolgalni szakmai céljaikat, masrészt megvizsgalni, hogy a naluk felhalmozodott tudasbol mit
tanulhat a dramas szakma. Végiil: mint jaték- vagy még inkabb otlettar segitség lehet a napi munkaban,
de havalaki most talalkozik €l6szor a dramapedagogia alapfogalmaival, fogadja egészséges kétkedéssel a
kotet 6sszegz6 megallapitasait.

Akarsz veliink jatszani?

segédanyag a tanc és drama tanitasahoz
Janosiné Gyerman Erzsébet
Pedellus Tankonyvkiado, 2008

A kotet szerzéje magyar szakos tanar. Oszinte vallomassal kezdi konyvét arrél, hogy sokéves tanari ta-
pasztalata €lenére mennyire nehéz volt megfelelnie dramatanarként, hogy kudarcos pillanatokon keresz-
til jutott el oda, hogy ,,tobbnyire tudom kezelni a helyzetet”, ahogy 6 fogalmaz, ami tisztelendod szerény-
ségre vall, hitelességet ad munkéajahoz. Konyve 6t éves dramatandri tapasztalatat Osszegzi egy otodik-
hatodik osztalyos tanmenet javaslat és az ezt kifejté oravazlatok formajaban, egy rovid bevezetdvel és egy
kiegészitd jatékgyiijteménnyel, irodalomjegyzékkel.

A Kotet egészére érvényes altalanos kérdésem a kovetkez6: Hogyan és mire hasznalhatja a gyakorlo dra-
matanar a konyvet? Az eldszo szerint a megjelenés egyik célja, hogy ,,segit a kezdéknek, hogy ok keve-
sebbet hibazzanak”, tehat az egyik célcsoport a dramaban kevéssé jartas tanarok lennének. Ezzel kapcso-
latos kérdésem és aggodalmam, hogy egy konkrét tanmenet és annak konkrét megvalosulasi formaja va-
jon mennyiben segitség szamukra. A szerz6 jelzi persze, hogy csak ,,0tlettarnak” szanja munkajat, amib6l
mindenki valogasson kedve szerint, de talan pont a valogatashoz, a tanari személyiségre, iskolara, osz-
talyra szabashoz kell igazan a tapasztalat és szakmai tudas. Az aggodalmam tehat az, hogy a kezd6 dra-
matanar jellemz6 magatartasa az ilyesféle segédanyagokkal kapcsolatban a kritikatlan atvétel, az, hogy
receptet latnak a tapasztaltabb kolléga munkajaban. Elképzelhet persze 6vatosabb hozzaallas is, olyano-
ké, akik csak szemezgetnek, otleteket meritenek, de mib6l is? Konkrét iskolaban, konkrét tanarral és osz-
talyaval megvalosuld orakbol. Ez szintén tévit lenne, hisz szerencsés esetben mind az 6rak egymashoz
képest, mind az egyes 6rak onmagukon beliil épitkeznek, folyamatot alkotnak, egy-egy elem atvétele, at-
helyezése egy masik folyamatba megint csak veszélyes dolog. Azt allitom tehat, hogy igy, ebben a for-
maban kozolni tanmenetet és oraterveket nincs értelme, valosziniileg tobb karral, mint haszonnal jar.

De kezdjiik az elején! — marmint a kényvet. Nem teljesen igaz, hogy megjegyzések nélkiil marad az olva-
s0. Az elészoban kap egy tizenegy pontos listat arrol, hogy mire kell odafigyeljiink az 6ra tervezése el6tt.
Ezek nagy része mar egy kezdé dramatanarnak sem mondhatna ujat, feltételezve, hogy valamilyen drama-
tanari képzésen til van. Olvashatunk tobbek kozott a dramaszoba kialakitasarol, a csoporthoz valé alkal-
mazkodas eseteirdl, arrol, hogy a jatékok varialhatoak stb. Ezek utan kovetkezik a tanmenetjavaslat, ami-
hez csak két megjegyzésem lenne, persze mar az dravazlatok ismeretében. Az egyik: a tanmenet tartal-
mazza a kerettanterv témakdareit és tartalmait, de nem felel meg az integritas elvének és csak részben az
egységesség elvének. Nem tiinnek fel mas tantargyak tartalmai, és a harminchat 6rabol 6sszesen egy ese-
tet talaltam, amikor igaz, hogy egymast kovet6 orakra bontva, de legalabb a valasztott torténet — a Fehér-
lofia — Osszekapcsolta a dramas és tancos anyagokat. Szintén keveslem az Osszesen kétoranyi tanitasi
dramaodrat, ami pedig szintén lehetGséget teremthetne a miivészeti agak Osszekapcsolasara és a tantargyi
integraciora. A masik, hogy a tanmenet fejléce formai szempontbdl szamomra értelmezhetetlen, ameny-
nyiben az ,,alkalmazott jatékok, gyakorlatok” mellett szerepel egy munkaformak rovat is, amelyben a
frontalis, kiscsoportos, egyéni és paros kifejezések szerepelnek. Nem latom be a két rovat kozti kiilonbség
gyakorlati jelentéségét, masrészt ugy tiinik, hogy a hagyomanyos didaktikai terminologiak és a dramas ki-
fgezések ezen a ponton nem fésiilhetéek Ossze; példaul egy komplex dramaéraban definicié szerinti fron-
talis munkaforma szerintem nincs. Ugyanilyen kavarodas van az éravazlatok fejlécében is, ami a kovet-
kezékbél all: téma, cél, alkalmazott modszerek, id6 és kellékek. A téma jellemzéen a tanterv tartalmait,
vagyok azok valamilyen lebontasat tartalmazza, a célok pedig a fejlesztési teriileteket fedik (kivéve, ami-
kor a célok k6zé keriil az uj fogalmak megnevezése és a téma dramas funkcidja szerint a feldolgozott iro-
dalmi anyagot jel6li). Ez egy jatéksor esetében rendben is van, de komplexebb folyamatoknal kevés, ér-
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demes lenne kovetni a tanitasi dramak lejegyzésében kialakult szakmai szokasrendet, nem az illem, ha-
nem atanari gondolkodas egyértelmiibb megvilagitasa kedvéért.

A harminchat 6rabol dsszesen huszonkét tisztan dramas anyag van. Az ide tartozo orak jelentds tobbsége
gyakorlatsor: szabalyjatékok, helyzetgyakorlatok illetve fejleszté feladatok (példaul beszédgyakorlatok)
sora. Altalanossagban elmondhat6, hogy ezek az 6rak teljesitik a minimalis elvarasokat, a témaval foglal-
koznak és valoban fejleszthetik a célokban megfogalmazott képességeket. Keveslem viszont a reflexiot,
az 0j fogalmak, tanulasi tartalmak tudatositasat szolgaldé munkaformakat, ez, ha megtorténik, jellemz6
modon beszélgetés formajaban. Ennek persze az egyik oka lehet, hogy a tanar mintha félne elmozdulni a
komplexebb dramaformak iranyaba (és itt nemcsak a tanitasi dramara gondolok), szinte egyaltalan nem
hasznalja példaul a tanari szerepbe 1épés lehetOségét, igy a gyakorlatok biztonsagos szabalyai kozott a
munka oktatasi-nevelési hatasa is korlatozotta valik. Osszesen 6t 6ra van a tdncos-mozgasos anyag fel-
dolgozasara, amib6l négy néptanctanitas, ebbdl egy oran a leanykarikazo tanitdsa az ora végére marad,
pontosabban elmarad, mert idéhianyra hivatkozva a gyerekek videon latjak a tancokat, maguk pedig ,,egy
dallam ergjéig sétalépést” tanulnak. Hasonlo torténik a forgatos tancanyaggal is, st itt azt a tanacsot kap-
juk, hogy tancos képzettség nélkiil ne is vallalkozzunk az anyag megtanitasara. Valosziniileg igaza van a
szerzonek, és ehhez az oraszamhoz nem megfeleld tancanyagot ad meg a tanterv, feltehetéen maradni
kellene a kortancoknal, rendkiviil népszerti példaul a fiatalok korében a gyorsan sikerélményt hoz6 mold-
vai tancanyag. Osszesen egy ora jut a mozgasgyakorlatokra, amihez pedig mara mar jelentds segitséget
adnak a tanarnak képzések, modszertani kiadvanyok. Az 6t babos ora jelentds részét elviszi a babok elké-
szitése (kiilonésen a marionett babok készitése), ami ismét nem rohatd fel a tanarnak, csak annyiban,
hogyha sikeriilt volna a babos tevékenységeket a dramas orakba is integralni, ez az idé ndvelhetd lett vol-
na. A fennmarado 6raszamokat szinhazi és babszinhazi eléadisok elemzése tolti ki, ami frontalisan, meg-
adott szempontok szerinti beszélgetés formajaban torténik, pedig a beavatd szinhazi programok ezen a té-
ren fontos tapasztalatokkal rendelkeznek, lenne mibél valogatni.

Végiil a kotet céljaival, indokoltsagaval kapcsolatos alapkérdésem, és valaszom: Milyen formaban van ér-
telme dramas tanmenetet és dravazlatokat kozolni? Ugy, hogy a kezdd dramatanarok megkapjak egy gya-
korlott kolléga Gsszegzését, értelmezését arrol, hogy a tanc és drama kerettanterv és a hozza kapcsol6do
tantervi segédlet milyen szakmai elvarasokat tamaszt, mindez mennyiben jelent kotottséget és mennyiben
hagy szabadsiagot. Masrészt mutassa fel az orak kozotti és alatti épitkezés elveit és az egyes tantervi tar-
talmak megval 6sulasanak sokféleségét, elemezve a variaciok kozotti kiilonbségeket! Harmadrészt a konk-
rét oratervek mellé az olvaséd kapjon bOséges modszertani jegyzeteket tipikus hibakrol és megoldasairol!
Haén frissen végzett dramatanar lennék, aki most kezd dramat tanitani, ezeknek latnam hasznat.

Tréning pedagégusoknak Csabai Flora vezetésével a Szinhaz-Drama-Nevelés programjaban.
Budapest, Marczibanyi Téri Miivelodési Kézpont, 2009. november 14. Foto: Maki
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Europa Budapesten

Bethlenfalvy Adam

Novemberben a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag meghivasara a Szinhaz-Drama-Neveléssel parhuza-
mosan Budapesten tanacskoztak az IDEA4 eurdpai tagszervezeteinek képvisel6i.

A vilagszervezet 6t kontinens dramapedagdgiaval, szinhazi neveléssel és szinjatszassal foglalkozo szer-
vezeteit fogja dssze, képviseli nemzetkozi szinten. A foldrajzi tavolsdgok és a tagszervezetek tevékenysé-
gének kiilonbozosége miatt az IDEA tagjai fontosnak tartottak, hogy er6sddjenek a regionalis kapcso-
latok, élénkebb egyiittmiikodés legyen egy-egy kontinens orszagai kozott.

Ezzel a szandékkal hivta 6ssze 2006-ban az eurépai tagokat Frankfurtba a német iskolai szinjatszassal
foglalkozo szervezet, a BVTS (naluk a szinjatszas valaszthat6 tantargyként szerepel a tantargyak kozott),
¢s azota 6nallo halozatként mitkodnek egyiitt az eurdpai tagok az IDEA-n beliil.

2007-ben Viterbdban volt egy meglehetésen ,,utolséd pillanatban” szervezett tanacskozas, err6l olyan ké-
Son érkezett informacio, hogy személyesen nem, csak leirt, elkiildott javaslatok formajaban tudtuk képvi-
seltetni magunkat. A 2008-as daniai tanacskozason ketten (Kaposi Laszlo és Bethlenfalvy Adam) képvi-
selték az MDPT-t. Itt a halozat szervezdbizottsagaba valasztottak egyesiiletiink nemzetkozi tigyekkel fog-
lalkozo kiildottét, és pozitivan reagaltak a résztvevok a 2009-es tanacskozas megrendezésére tett ajanla-
tunkra.

A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont Csontketrec cimii foglalkozasa az IDEA Europe taniacskozas résztvevéinek.
Budapest, Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont, 2009. november 13. Kaposi LaszIo felvétele

A 2009-es budapesti tanacskozas sikerét mar az is jelezte, hogy meglehetésen sokan képviseltették magu-
kat, tizenhat orszag 28 kiildotte vett részt a november 12-én, csiitortok délutan kezdédé és 15-én, vasar-
nap délben zar6dod oOsszejovetelen. SzervezOként harom fontos cél megvaldsitasat tiztik ki célul. Az

4 International Drama/Theatre and Education Association (Nemzetkdzi Dramapedagogiai és Szinhazi Nevelési Tarsasag)
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egyik a magyarorszagi — nemzetkozi Gsszehasonlitasban is meglehetdsen szines és erés — dramapedago-
giai helyzetkép bemutatasa, a masik a termékeny tanacskozas kereteinek megteremtése, amelyb6l konkrét
projektek, egyiittmiikodések sziiletnek. A harmadik pedig az volt, hogy a magyar dramapedagogusok is
képet kaphassanak arrdl, hogy a szakteriiletitkon mi is torténik Eurépaban. Ez utdbbi célunk a szombati
nap soran rendezett nemzetk6zi forum keretében valosult meg, ahol minden orszagbol egy-egy ember 6t
percben beszamolt egy olyan projektrél, tevékenységrdl, amely szerinte fontos eredménye az altala képvi-
selt szervezetnek. Ez a része a programnak nyilvanos volt — a tovabbiakban arrdl szamolnék be, hogy mi
tortént a zart ajtok mogott.

Ezeknek a tanacskozasoknak az a veszélye, hogy leginkabb formai dolgokrol, tigyvitelrdl folyik a beszél-
getés, és kevés tartalmi dontés sziiletik. Ennek elkeriilése végett a szervezo bizottsag igyekezett a korab-
ban megallapitott szabalyokat id6ben kozzétenni, a napirendhez hozzaszolasokat, véleményeket gytijteni.
A tanacskozas fébb programpontjai, dontései:

o A résztvevok bemutatkozasa: tobb olyan orszagbol érkeztek idén a tandcskozasra, amelynek szerve-
zetel eddig nem voltak aktivak az eurépai halozatba. Csehorszag, Torokorszag és frorszag dramape-
dagogiai tarsasaga eddig nem jott el a haldzat tanacskozasara, mellettiik itt voltak még kiildéttek Ang-
liabol, Boszniabdl, Finnorszagbol, Franciaorszaghbol, Gordgorszagbol, Hollandiabol, Horvatorszaghol,
[zZlandr6l, Németorszagbol, Norvégiabol, Svédorszagbol, Szerbiabol és természetesen Magyarorszag-
rol. A szervezetek a program elején mutattdk be azokat a projektjeiket, amelyekre az IDEA Europe
logojat, eszmei tamogatasat kérték.

e Fontos programpont volt a jovébeni lehetséges projektek megbeszélése. A konkrét javaslatok mellett
—az MDPT két ilyennel is el6allt: az egyik harom téma kapcsan nézné meg, hogy milyen megoldaso-
kat alkalmaznanak kiilonb6z6 orszagok dramatanarai, mig a masik egy eurdpai szinhazi nevelési ta-
nacskozas Osszehozasat célozna meg — feltérképeztiik azokat a szakmai teriileteket, amelyek érdeklik
a kiilonboz6 szervezetek. Ez azért is bizonyult hasznos tevékenységnek, mert kideriilt, hogy milyen
sokféle lehetéség var megval Ositasra, egy hasznos adatbazis alakulhat ki, amelybdl a jovoben kony-
nyebben kereshetnek partnert maguknak a halozat tagjai.

o Fontos kérdés volt az Eurdpai Unio kiilonbozd szerveivel, a kiilonb6zo teriiletek civil szervezeteit
osszefogd platformokkal valé kapcsolat. Egyértelmiinek tiinik: annak érdekében, hogy a dramape-
dagogia nagyobb elismertséget szerezzen, és tobb forras iranyuljon erre a teriiletre, fontos képvisel-
tetniink magunkat és felszolalnunk a kiilonb6z6 forumokon. A kiilonb6z6 lobbik miatt még igy sem
biztos, hogy lathato eredménye lesz a fellépésnek. Az ara azonban egyértelmii problémat jelent: nincs
olyan forras, amibél fedezni lehetne kiildotteink koltségét, az eddig ezeket vallald szervezetek (a brit
és a holland non-profit szervezet) nem birjak tovabb finanszirozni.

e Szoba keriilt a tobbi kontinens halozataval fenntartott kapcsolat, és az IDEA tagjai k6z6tti kommuni-
kacio nehézsége. Tobben hangoztattak: figyelniink kell arra, hogy az eurdpai halézat hatékonyabb
miikodése ne szoritsa ki a szélesebb korti nemzetkozi egyiittmiikodést.

o A jovére Brazilidban megrendezésre keriilé kongresszusrol az oda kijutd szerencsések naplok segit-
ségével tajékoztatjak azokat, akik otthon maradnak. Ez azért is hasznos, mert olyan mennyiségli prog-
ram lesz a kongresszuson, hogy azt képtelenség néhany embernek atfognia.

e 2013-ban Franciaorszag rendezi a vilagkongresszust. A tanacskozason harman is képviselték a francia
szervezetet. A francia kiildottek jelezték, hogy szeretnék, ha a szinhaz és a nevelés kapcsolatanak nem
csak afrancia modellje jelenne meg ezen a konferencian, hanem tere lenne mas megkozelitéseknek is.
Nekiink is tudatosan kell késziilniink erre az eseményre, hiszen az egy fontos lehetdség, hogy széles
korben ismerté valjanak a magyar dramapedagogia értékei.

e A halézat eddigi szervezo bizottsaga egy ujabb évre bizalmat kapott. Az év kozben inaktiv olasz bi-
Zottsagi tag visszalépett, és helyette a szerb CEDEUM képviseldjét valasztottak a szervezok kozé a
résztvevok. A kovetkezo tandcskozas megszervezésére tobben is jelentkeztek. Az irdsban beérkezd
gjanlatok koziil a halozat tagjai fognak valasztani a kovetkez6 honapokban.

Fontos volt szamunkra, hogy a hozzank latogatok a rendelkezésiikre allo rovid idében minél szélesebb
korben nyerhessenek betekintést a magyar dramapedagdgia aktualis helyzetébe, azon beliil értékeibe. Az
els6 estén a Kerekasztal sajat élményii, angol nyelvii szinhazi nevelési foglalkozasan vehettek részt, mas-
nap az idei Webres Sandor Szinjatszo Fesztival legjobb eléadasai koziil lathattak néhanyat, végiil pedig
dramaodrakat lathattak, kiilonb6z6 korosztalyokkal.

Az értékelo lapok és az azota érkezett egyéb visszajelzések alapjan a tandacskozas egyértelmiien sikeresnek
tekintheté. EQyetlen dolgot hianyoltak néhanyan, azt, hogy nem volt idejiik varosnézésre. Ezt a kritikat
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nyugodt lelkiismerettel tudomasul vessziik, és reméljiik, hogy vendégeinknek lesz kedve maskor is visz-
Szajonni hazankba.
A tanacskozas rank eso koltségeit a Nemzeti Civil Alaptdl elnyert palyazati pénzbdl tudtuk fedezni.

A szinhazi nevelésrol
a szinészképzés kapcsan

Kaposi Jozsef

A Magyar Szinhazi Tarsasag (elnok: Csizmadia Tibor) 2009-ben egyik feladataként azt jelolte meg, hogy —
a korabban jovahagyott eléado-miivészeti térvénnyel Osszefiiggésben — attekinti a felsé- és kozépszintil
szinészképzés helyzetét. A témaban két irdsos anyag sziiletett: az egyik a MASZK elnoksége dltal készitte-
tett, a masik pedig az alabbiakban kozolt.

1. Kiindulépont

A szinészképzést nem lehet — és nem is érdemes — csak dnmagaban vizsgalni, osszefiiggésbe kell hozni
mindazokkal a tarsadalmi, kulturalis, oktatasi és gazdasagi folyamatokkal, amelyek a jeleniinket meghata-
rozzak. A téma elemzése szempontjabol kiemelten fontos alapelvek:

a)

b)

f)

Q)
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A jelenlegi alkotmanyos keretek mind a szabad iskolaalapitast, mind a szabad iskolavalasztast bizto-
sitjak az allampolgaroknak, tovabba a modern, joléti (szolgaltatd) allam az iskolarendszerii kozokta-
tas és felsOoktatas teriiletén mind szélesebb tarsadalmi csoportok szamara biztosit hozzaférést. A fo-
lyamat hattérét tobbek kozott a demokratikus elvek gyakorlati alkalmazasa, a méltanyossag érvénye-
sitésének szandéka, valamint a munka vilaganak Gjabb és Gijabb kihivasai adjak. Mind altalanosabb
jelenséggé valik egyéni és kozosségi szinten is az élethosszig valo tanulas sziikségessége.

A tanulas (szakmai képzés) egyre kevésbé csak egy szakteriilet specialis fogasainak elsajatitasat je-
lenti, hanem olyan kompetenciak (problémamegoldas, kooperativitas, tervezés, koordinalas stb.) és
attitidok (pl. kivancsisadg, megelégedettség, 6rom) kialakitasat, fejlesztését is, amelyek az egyén sza-
mara tovabbi ,,tudasok” feltételeiként funkcionalnak. Az Gj tudaselméletek szerint legfontosabb a ta-
nulasnak mint tevékenységnek az elsajatitasa, hiszen ennek van a legnagyobb transzfer hatasa a sze-
mélyiség egészére.

Az allam altal tamogatott iskolarendszeri oktatas a tudashoz valo széleskorii — anyagi és kulturalis
javaktol nem fliggd — hozzaférés egyik legfontosabb garancialis eleme, mikozben az egyének oldala-
rol nélkiilozhetetlen szocializacids terepként is értelmezhetd, hiszen pl. az egyiittmiikodési készség,
tolerancia, empatia, szolidaritas ebben a tanulasi kozegben ismerheté meg és gyakorolhato.

Az oktatasiigyi kiadasok fokozatos ndvekedésével, valamint a tudasgazdasag kiéptilésével parhuza-
mosan mind fontosabba valt minden orszag szamara a kozoktatas hatékonysagi és eredményességi
indikatorainak vizsgalata. E kihivasra szamos orszag azzal valaszolt, hogy az akkreditacios eljarasok-
ba mind tobb mindsitési garanciat épitett be, tovabba a folyamatok ellendrzésére ismétlodé mérési
rendszereket vezetett be, illetve uj funkciokkal ruhdzta fel, kiilondsen a tanulmanyokat zard vizsga-
kat.

Az oktatas tomegesedése, a valtozo munkaerdpiaci viszonyok egyre kevéssé teszik értelmezhetévé és
sziikségessé az egyéni oktatasi utak (kozponti) korlatozasat, valamint a végzettséghez kotott elhelyez-
kedési garancia biztositasat, mivel egy munkavallalo élete soran tobbszor is ,,atképezend6vé” valik,
igy barmilyen, az iskolaztatas soran megtanult ismeret, elsajatitott képesség rovid vagy hosszatavon
éppugy hasznosulhat, miként elavulhat.

Demokratikus és pluralis viszonyok kozott a szinhazba jaras (és a szinhazcsinalas) nem kiemelt ideo-
[6giai és propagandisztikus allami feladat — miként a diktatarak tobbségében —, hanem, jobb esetben a
kollektiv kulturalis kanon és értékek (normak) atadasanak szintereként (miivészszinhdz), vagy a t6-
megszorakoztatas egyik formajaként (iizleti szinhdz) funkcional.

Fel kell a szinhazmiivészetnek késziilni arra az id@szakra is, amikor nem az iskolak (tanarok) belsé
kényszerbdl adodo, vagy kotelezd kozonségszervezése lesz a dominans, hanem azoknak a rétegeknek
a szinhazba jarasi szokasai, amelyeket a koz- és felsdoktatasi intézmények kinevelnek.



h) Kiemdt szerepe van a kiilonboz6 iskolafokozatokon valtozatos formakban toérténé szinhazi neve-
[ésnek, mert a jovo szinhazlatogatoit els6sorban a mai koz- és felsdoktatas keretében lehet kinevelni,
hiszen akit itt megérint a szinhaz vilaga, az egész életen at — laikusként is — fogyasztoja, élvezdje le-
het az el 6adasoknak.

i) A szinhazi nevelés hosszu tava érdekei azt igénylik, hogy a koz- és felsGoktatasban mind szélesebb
korben jelen legyen a dramai-szinhazi nevelés. Ez a kozoktatas terén tobb dolgot jelenthet: egyrészt
6nallé tantargyat/kat (drama és tanc modul, drama és/vagy szinhaztorténet, zenei, mozgas- és beszéd-
gyakorlatok stb.), masrészt 6nallé miivészetoktatast (szinjaték tanszak). Tovabba (hivatasos) szinhazi
el6adasok megtekintését, dramapedagogiai modszerek alkalmazasat a kiilonb6z6 orakon, valamint is-
kolai szini eléadasok létrehozasat diakokkal. A felsdoktatas keretében pedig azt igényli, hogy mind
szélesebb kdrben mar a BA szakaszban is fel lehessen venni dramaval, szinhazzal kapcsolatos tan-
egységeket, tovabba az eddig jovahagyott MA szakok (dramapedagogus, szinjatéktanar) mellett Gjabb
képzések jelenjenek meg (pl. szinhazpedagogia).

A Keleti Istvan Alapfoka Miivészetoktatasi Intézmény és Miivészeti Szakkozépiskola galamiisora.
Budapest, Kolibri Szinhaz, 2007. junius 6. Csdszdr Réka felvétele

2. A helyzet és az egyre ,,s6tétebb” jovo

Az elmult évtized jogszabalyi valtozasai és az oktatasi kormanyzatok kiilonbféle intézkedései minden is-
kolafokozatban és iskolatipusban megerésitették a szinhazi és a dramai nevelés helyzetét (lasd 2007-es
anyag). Sajnos az utobbi évek — kizarolag koltségvetés-szemléletl intézkedései (normativak csokkenése,
oraszamemelés, a dramaérettségi sulytalanitasa, a draima OKTV megtorpedo6zasa, az alapfoki miivészeti
oktatas helyzetének romlasa) — a korabbi ,,felszallo ivii palyarol” egy ,,leszallo ivii palyara” kényszeritet-
ték a szinhdzi nevelést. Ennek hatasai persze még most nem latszanak, de a tendencidk hosszu tavon na-
gyon kedvezétlenek lehetnek, hiszen folyamatosan sziikiilnek azok a kényszerek és lehetdségek, amelyek
az altalanos és kozépiskolai didkokat az értékes (miivész) szinhaz iranyaba orientalnak.

A felsboktatas terén torténé valtozasok (bolognai rendszer, a fels6foki dramatanarképzés hianya) is a fo-
lyamatok rossz iranyba térténé modosulasarol tuddsitanak.

Ha etéren sem sikeriil pozitiv valtozasokat elinditani, akkor a két rossziranyu folyamat (alap- és kézokta-
tas valamint felsdoktatas) ereddjeként néhany év mulva tragikus helyzet alakulhat ki. Példaul azt jelenthe-
ti, hogy jelentds mértékben csokkenhet a miivészszinhazaknak kozonsége.
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3. A tilképzésrél az alapelvek tiikrében

A felséfoku szinészképzés kozponti intézményi és szambeli (adminisztrativ) korlatozasa gazdasagilag (és
szakmailag?) talan kivanatos dolog lenne, de szamos tovabbi problémat vetne fol. Egyrészt arra kénysze-
ritenék a sziikre szabott kapacitasba be nem keriilé didkokat, hogy hataron tul szerezzenek ilyen végzett-
Séget magyar vagy mas europai nyelven. Azért is meggondolandé a sziikités, mert annak is megvan a ve-
szélye, hogy az Eurdpai Unid valamely orszdganak felsGoktatasi intézménye hozzon létre itteni képzési
helyeket, amelyek a jelenlegi jogszabalyi elbirasok szerint nem igényelnek hazai akkreditaciot. (Az ott ki-
adott bizonyitvanyok meg egyenértékiisithetfk!) A kiképzettek szdma igy ténylegesen nem csokkenne,
legf6ljebb az itthon tanitassal foglalkozé miivészeknek jutna kevesebb munkalehetéség. Tovabba egy
ilyen korlatozas gatat szabhatna az olyan j kezdeményezéseknek, amelyek 10j alapokra kivanjak helyezni
ajelenlegi szinészképzési formakat, mert a valtozo szinhazi kozizlés és gyakorlat allando Gj kihivasként
jelenik meg. De azt sem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy a korlatozas nyoman konnyen azt a vadat is
meg |ehetne megfogalmazni, hogy a most ,.kapukon beliil 1évok™ ezzel az intézkedéssel ki akarjak szori-
tani atobbicket, a potencialis rivalisokat a versenybdl.

A kozépfoku iskolarendszerli szinészképzés jelenleg legalabb négy-6t funkcidt ellat. Egyrészt altalanos-
sagban fejleszti az ott tanuldk onismeretét, amely a késobbi, megalapozottabb palyavalasztasi dontést Se-
giti eld, masrészt ,,atzsilipelést” biztosit az iskolabol a munka vilagaba. Tovabba felvételi elokészitd funk-
cioval is bir (a tisztességesebb helyeken altalaban megfizethet6 aron), hiszen szamosan ebbdl a képzési
formabol kertilnek be a fels6foku szinészképzésbe, vagy mas human, miivészeti felsdoktatasi intézmény-
be. E képzési forma biztositja néhany szinhaz szamara a studios utanpotlast, amely a futé darabok kisebb
szerepeinek ellatasahoz sziikséges, illetve alapfunkcigjat is ellatja, mivel az un. csoportos Szinészek iranti
munkaadoi igényeket is kielégiti. (S6t, szambelileg annak tobbszorosét is!) A végzettek koziil tobben va-
lamilyen — a hivatasos képzést nélkiiloz6 — szinhazi munkakorbe keriilnek (szervezok, sugok, assziszten-
sek sth.), illetve kommunikacios képességeik révén szamosan mennek pedagogus palyara, valamint sokan
keriilnek a média és kulturalis szolgaltatoipar szamos tertiletére is.

Az eteriileten torténé tilképzés — ha a palyara keriilés oldalarol vizsgaljuk — kétségtelen. De ha nemcsak
ezt az egy indikatort nézziik, hanem a fentebb emlitett funkciokat is, akkor mar nem ilyen egyértelmi a
helyzet. Kiilondsen akkor nem, ha az itt folytatott tanulmanyok transzfer hatasait is nézziik (pl. empatia,
szolidaritas, memoriafejlesztés), és azt is figyelembe vessziik, hogy az, aki kozépiskola utan szinész akar
lenni, azt nehezen lehet szandéka ellenére jo cipbfelsérész-készitdnek vagy apolénének kiképezni. Leg-
feljebb az iskolat és a tanulast lehet vele végleg megutaltatni. Belathat az is, hogy a kézépfoku szinész-
képzés kozponti korlatozasaval a szinhazi szakma csak veszthet — akar allasokat is —, hiszen a végzett szi-
nészek, rendezék koziil szamosan kdzremitkddnek az itt folyd képzésekben, tovabba az egész szinhazi
nevelés szempontjabdl is ésszertiitlen, mivel az itt végzettek potencialis szinhazlatogatok (lehetnek) lesz-
nek, tehat hosszabb tavon inkabb hasznot hoznak, sem mint kart okoznanak.

4. Feloldas: képzésbdvités minden szinten és a minéségi garanciak rendszerének kiépitése

Ahhoz, hogy a szinhazi nevelés teriiletén a jovében is tomegesen legyenek a miivészszinhaz irant érdek-
16d6k, az alapoktol kezd6édben a kapacitasok bévitésért kellene mozgalmat inditani, lobbizni, mert a szin-
hazszeretet csak a kotelezo iskolaztatas soran és nagyon valtozatos keretek (differencialt tanitasi utak) és
formak (szinhazcsinalas és -latogatas) kozott alakithato ki. Ehhez a munkahoz minél tobb, a felsdoktatas
altal jol kiképzett szakember sziikséges.

A felsgoktatas teriiletén a minéségi garanciakat az akkreditacios kovetelmények (végzettség, publikaciok,
nemzetkozi megmérettetés) tovabbi szigoritasaval, és a valodi versenyhelyzet megtemetésével lehetne
biztositani.

A kozépfoka képzésnél is szigoritani lehetne, kellene azokat a személyekhez kot6dé elbirasokat (végzett-
ség, gyakorlat, egyéb kvalifikacio, alkalmazasi forma) és targyi feltételeket (pl. szinhazterem, gyakorlo-
hely), amelyek megléte sziikséges az iskolarendszer(i miikodéshez. A minéségi tartalmi munka és az ered-
ményesség mérésének érdekében meg kellene hatarozni a képzési folyamat indikatorait, tovabba a tanter-
Vi és a kimeneti szabalyozas egyiittes fejlesztésére lenne sziikség. Ennek keretében ki kellene dolgozni
tantargy szinten a kiilonboz6é évfolyamokon elvart kovetelmény-standardokat, valamit a vizsgaztatas
szakszerii és nyilvanos kritériumait. Fel kellene kiilon késziteni a vizsgaztatasi folyamat résztvevdit is,
mert ez is része a mindségbiztositasi rendszereknek.

A mindségi garanciak tekintetében fontos szerepe lehet a képz6 intézmények atlathatésaganak és a mind
szélesebb nyilvanossagnak. A honlapokra feltett bemutaté orak, vizsgak kozkincesé tétele, illetve azok
mennyisége, minésége is fontos visszajelzéseket adhat az egyes intézményekben folyé munka szinvo-
nalarol.
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Adomany a dévai gyerekeknek
— Kicsit maskeént

Lang Rita

A Dévai Szent Ferenc Alapitvany és Bojte Csaba neve senki elétt nem ismeretlen. O az, aki a Romania-
ban é16 magyar anyanyelvii gyermekek felkarolasara, tanittatisara, nevelésére tette fel az életét. A dévai
haz megalapitasa ota 12 olyan otthont hozott 1étre, amelyben gyermekek élnek, csaladokat alkotva, neve-
I6ikkel. Az otthonok mitk6déséhez a roman allam nagyon kevés pénzzel jarul hozza, a hidnyzé sok-sok
pénz legnagyobb részét adomanyokbol potoljak, ez elengedhetetlen a miikkodéshez. Az adomanyok foként
élelmiszerbdl, ruhanemiibél, jatékokbol, konyvekbdl, tanszerekbdl allnak. Sokan és sokfeldl visznek
rendszeresen adomanyokat Dévara, amit aztan szétosztanak a hazak kozott. A 1étfenntartas természetesen
az alapcél: biztositasa mindannak, amit az otthonba bekeriilé gyermekek sajat csaladjukban nem kapna-
nak meg.

A legfontosabb cél azonban mégsem ez, hanem ennél joval messzebbre mutaté gondolat: a gyermekek ta-
nittatasa, a megfeleld tanulasi koriilmények biztositasa, és ami talan még ennél is nagyobb szerepet kap,
kiindulopontként a kitéréshez, egy élhetobb, sikeresebb jovo felé vezetd uthoz, a tanulashoz valo pozitiv
szemlélet kialakitasa. Hogy a munka sikeres, ezt az mutatja, hogy az otthonokban nevelkedé gyermekek
60-70 szazaléka tovabbtanul! (A magyarorszagi adatok ennél sokkal elszomoritobbak.)

Az a program, amelynek megvaldsitasaban 2008-09-ben részt vettem, olyasmit vitt az otthonokban ¢16
gyerekek kozé, ami csak nagy ritkan jut el hozzajuk: babszinhazat, babjatékot, dramajatékot, zenét, a mi-
vészeti nevelés oromét.

A kezdetek

Az Alela Kulturalis Egyesiilet a miivészetek fejleszt6 hatasat kihasznalva dolgozik gyerekekkel. Az egye-
siilet 2008 elején megnyert egy palyazatot, amelyet a Nemzeti Civil Alap irt ki a hataron tal €16 magyar
anyanyelvii gyermekek miivészeti nevelésére. A tervezett program a Miivészetek utjan az erdélyi gyerme-
kekeért cimet kapta, mivel erdélyi gyerekekhez, ezen beliil a Csaba testvér otthonaiban €16 gyermekekhez
kivant miivészeti programokat, foglalkozasokat eljuttatni.

Az egyesiilet szervez6 csapata (Székely Andrea, Fogarasi Erzsébet, Zurb6 Sandor, Gonczol Eniké és Zur-
b6 Péter) januarban kiutazott Erdélybe, hogy egyeztessen a programroél, az elképzelésekrél. Nagy orom-
mel fogadtak ket, és természetesen az Otletet is: szeretettel varnak benniinket harom helyszinen: Dévan,
Petrozsényban és Szaszvaroson, ezt mondtak.

A csapat

A megval6sitasban résztvevok egy fontos dologban nagyon hasonléak voltak: ki-ki a sgjat tertiletét jol
ismerd, jatékos kedvii, a jaték erejében bizd szakember: Székely Andrea, a Kaboca Babszinhaz vezetdje,
rendezd, Ersek-Csanadi Gyongyi, az Aranyszamar Szinhaz vezetdje, babszinész, Szivos Karoly, a Kolibri
Szinhaz babszinésze, Gyulai Csaba zenész, Zurb6 Péter, gyermekotthonban dolgoz6 tanar, dramapedago6-
gus és én, tanito-dramatanarként. (Es a férjem, aki ezuttal tobbfunkcios volt: sofér, fotos, technikus, vila-
gosito.)

A terv

Harom részbdl allt: vigylink babeléadast mindegyik helyszinre, vegyenek részt a gyerekek az eléadasok-
hoz kapcsol6do drama-, bab- és zenei foglalkozasokon, és tartsunk e harom teriiletet felolelé képzést a
nevel 6knek. Egyuttal inditsunk el egy olyan munkat, kell§ segitséget adva a nevel6knek, amelynek zard
részében, a juniusi gyermeknapon, az egyes otthonok gyerekei (lehetéleg a latott babeléadashoz kapcso-
[6ddan) egy-egy kis szindarabbal mutatkoznak be egymasnak.

Egyeztetések zajlottak a résztvevok kozott, de szamos kérdés meriilt fel benniink: Na, de mennyi idénk
lesz? Es hany gyerek? Es milyen életkortiak? Es hany 6ratol lehet veliik foglalkozést tartani? Es hol? Es
hany nevel6 lesz a képzésen? Valaszokat vartunk az ezernyi kérdésre, de nem mindenre jott egyértelmii
valasz Erdélybol. Akkor nem értettiik, hogy miért. Késébb, amikor ott voltunk, mar igen.

Ugy indultunk el, hogy az Stnapi részletes programtervet kidolgoztuk, és biztunk abban, hogy azt meg is
tudjuk valositani. A programterv a kévetkez6képpen alakult:
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Koncentricio és jatékorom. Dramajaték-foglalkozas. Egerszegi Jozsef felvétele

1. nap: utazas Dévara, egyeztetések a helyszinen

2. nap: délel6tt a Mesél6 kert cimii babeléadas bemutatisa Petrozsényban (60°), utana jaték a gyerekek-
kd (60°); délutan: a Mesél6 kert bemutatasa Dévan

3. nap: délelétt: képzés a nevelSknek 1. Dévan (3 x 90°). Délutan: foglalkozasok Dévan gyerekeknek az
el6adashoz kapcsolodoan (3 x 80%)

4. nap: délelétt: képzés a neveldknek I1. Dévan (3 x 90°). Délutan: a Meséld kert bemutatasa Szaszvaro-
son, utana jaték a gyerekekkel (60)

5. nap: hazautazas

A Mesélo kert Tamkd Siratdo Karoly verseibdl sszeallitott eléadas, amelyet Székely Andrea rendezett.
Jatsszak: Ersek-Csanadi Gyongyi, Szivos Karoly, zenél: Gyulai Csaba. Csodés utazas egy kiilonds kert-
ben, amelynek viragai, fai izgalmas, humoros, tanulsagos torténetekkel szorakoztatjak az utazot.

Az el6adas utani jatékfoglalkozast Petrozsényban €és Szaszvaroson erésen megszabta a rendelkezésiinkre
allo 1d6: 60 perciink volt. A terv szerint egy rovid beszélgetéssel kezdddik a jatszo szinészekkel a latottak-
rol, ,.élménybeszamol6”, majd koveti egy jatéksor, olyan gyakorlatokkal, szabalyjatékokkal, melyeket a
témara adaptaltunk, és els6sorban az egyiittmiikddés, egymasra figyelés fejlesztését szolgaltak. Példaul: a
Jut eszembe jaték, asszociaciok kert, mese hivoszora; Foldrengés: fuss, ha viragnevet, vagy az el6adas
szerepl6jének nevét, helyszinét hallod; Térfelosztas: egy kert viragai vagyunk, toltsiik be egyenletesen a
kertet...; Atomok: legyiink egy csokor viragai négyen, hatan...)

A dévai gyerekeknek tervezett foglalkozasunk mar 3 x 80 perces volt, harom helyszinen, forgdszinpad-
szertien terveztiik megvaldsitani.

Az esf helyszin a zenéé (Karoly, Csaba): hangszeres jatékok, jatékos hangszerek kiprobalasa, az eléadas
zenei anyaga, a zene szerepe, kozos zenélés — ezek voltak afé elemek a foglalkozasban.

A masodik helyszin a bab és kézmiives tevékenységrol szolt (Andrea, Péter): az eladasban hasznalt ba-
bok kiprobalasa, babkészités, a latottak tovabbgondolasa, a mese folytatasa, ehhez kapcsolédd babjele-
net(ek) készitése volt a cél.



A harmadik helyszinen a drama és a bab volt a f6szereplé (Gyongyi, Rita): az eldéadashoz kapcsolodo ja-
tékban el6szor a torténet egy részének Ujrajatszasa, reprodukalasa tortént, ezuttal nemcsak babos, hanem
dramas eszkozokkel. Itt nyilt lehetéség néhany fontos dramas munkaforma (pl. allokép, gondolatkovetés,
Mmimes jaték, jelenet) és néhany, az eléadasban nem latott babos tevékenység, példaul atargyjaték tanita-
sara. A foglalkozas masodik része itt is a torténet tovdbbgondolasa volt, amelyet az elébb megismert for-
makkal kivantunk megjeleniteni. Végiil azt terveztiik, hogy kitalalunk kézosen egy 0j viragot, amely en-
nek a kertnek a lakoja és csodas torténetei vannak. A torténetek kitalalasa és szinpadra allitasa a nevel6k
fdadata lenne (természetesen minden segitséget megadunk), mert ezeket a rovid jelenetfiizéreket kellene
bemutatni a juniusi gyermeknapon.

A neveléknek tartott képzésen két nagy teriilettel akartunk foglalkozni: babos és dramas alapismereteket
nyujtani a résztvevoknek sok-sok gyakorlati tapasztalat atjan. Terveink szerint 6 x 90 perc allt rendelke-
zésiinkre. A nevelS6krdl tudni kell, hogy 90%-uk nem pedagogus, ami akar meg is konnyitheti, de nehezit-
heti is aképzést.

Hat igy vagtunk neki...

A megvalositas

2008 marciusaban heten utaztunk Erdélybe az Aranyszamar Szinhdz buszaval, benne az eldadasok kellé-
kei, mellette rengeteg anyag az egyéb foglalkozasokhoz. Es nagyon késziiltiink.

Megérkezve szembesiiltiink néhany olyan dologgal, amit csak akkor érthet meg az ember, ha ott van ¢és
latja, hogyan élnek az otthonok lakoéi, milyen elvek szerint szervezik az életiiket. Rengeteg a gyerek, Dé-
van kozel kétszaz, jol 6ltézott, gondozott, deriis. Kicsi visz kisebbet, nagy fog kézen két masik kicsit és
segit egy harmadiknak... és valahogy minden olyan nyugodt. Kideriilt, hogy nincs — vagy nem ugy — az
Osszes betervezett programra id6, mert a gyerekeknek délelétt iskola, nem lehet elkérni Oket, a tanulasi
idét délutan is szigortan be kell tartani (1. amit fent a tanulasrol irtam), nincs kivétel akkor sem, ha ven-
dégek vannak. A nevel6k pedig, akikhez 10-12 gyerek alkotta vegyes életkort csaldd tartozik, csak akkor
tudjak ellatni teenddiket (a fé6zésen kiviil minden az 6 feladatuk), amikor a gyerekek iskolaban vannak, és
igy nem biztos, hogy mindkét napi képzésen mindenki részt tud venni (rdadasul volt, aki mas varosbol
jott at!).

Elészor kiakadunk: de hat tudtak, hogy joviink... igy kell szervezni?... most akkor hova, mikor? Aztan
Osszeiilt a csapat és rugalmasan, amde éjszakaba nyuldan atszerveztiink, az idéhoz alakitottunk, hogy vé-
giil is minden beleférjen.

Es igy lett. Minden program megvalésult.

A legtobb gyerek szamara Gjdonsag volt a babszinhdz, egy csoda, latszott az arcukon. Aztan ugy jat-
szottak, hogy alig gy6ztiink veliik 1épést tartani. Kreativitasban, 6tletben nem volt hidny... nem is gondol-
tuk volna. De hat 6rakor sz6 nélkiil indultak leckét irni. ,,Ugye jatszunk még?!”

Hihetetlen élmény volt a nevelbkkel jatszani. Visszafogott, tartézkodo, kicsit bizalmatlan tekintetek, fa-
radtak is, lenne dolguk a lakasban is. Aztan lassan megvaltozik a hangulat, nevetnek, szaladnak, elkezde-
nek jatszani és élvezik! Aztan mennek babozni, izgalmas dolgok sziiletnek, maguk sem hiszik, hogy mire
képesek. Sosem probaltak. Jatékkonyvet, babos szakirodalmat kapnak ajandékba, hogy a megtanult anyag
segitség legyen szamukra. {gérik, masnap igyekeznek eljonni, de ahhoz este, ha mind a tiz gyerek lefe-
kiidt, elére kell dolgozni. Es a tobbség tényleg ott van... és taldn megprobalja majd a gyerekekkel is,
,nem is hittem, hogy tudok még igy jatszani”...

Miért van ott a talan? Az ott toltott iddben sokat beszélgettiink, mindharom hazban, ahol jartunk. Neve-
[6kkel, gyerekekkel. Ha csak kicsit is, de kezdtiink belelatni az életiikbe és rajottiink, hogy az altalunk ki-
nalt miivészeti tevékenységek (bar érzik a hasznossagat, szerepét) id6 és szakember hidnydban nem tolt-
hetnek be jelentéségiiknek megfeleld szerepet. Nem vehetnek el idét a klasszikus értelemben vett tanulas-
tol, ott, ahova a kooperativ oktatés, a korszerti technikak, a projektek kinalta sokszinliség még nem érke-
zett d. Furcsa kimondani, de ezek a gyerekek sok szempontbol mégis gazdagabbak itthoni tarsaiknal.
Egytol egyig udvarias, tisztelettudd. Hihetetlen Osszetartds, segitokészség van benniik, durva beszédet
egyszer sem hallottunk, minden apréosagot értékelnek, és emellett tudjak, hogy mindenért meg kell dol-
gozniuk, és teszik is ezt. Es biiszkék: nem kérnek, de koszonettel elfogadnak. Lehetne mondani, hogy ez a
hit ergje, de azt gondolom, nem csak az. Csaba testvértdl indul, igen (az ¢ karizmaja paratlan), de ez az
ad a kdzos szemléletmadd és a céltudatos, szeretettel teli nevelés hatasa (is) lehet. Engem, nem hivé em-
bert is megérintett az ottani 1égkor a szavakkal nehezen kifejezheté hangulataval.
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A folytatasban

A nevel 6k, ahogy idejiik engedte, dolgoztak a kis eléadasok 1étrehozasan. 2008. junius 1-jén mentiink 0j-
ra Dévara. Ez volt a gyermeknap: a szabadsag, a jaték, a buli napja — egy hatalmas villaban (az udvaron
szinpaddal!), amit egy Svédorszagban é16 magyar bocsatott a rendelkezésiikre! Es az id6 remek.
Csetl6-botl6, de rengeteg munkat felolelé bemutatokat lattunk. Utana a Meséld kert cimii babelGadast
nézhették meg a gyerekek, majd a nevel 6ket mentesitve egész délutan jatszottunk veliik. Végiil ajandékot
adtunk: egy babokkal teli 1adat (un. Varazsladat) kaptak az otthon lakéi. Nem kell mondanom, hogy mek-
kora volt az 6rom!

Masnap a szaszvarosi otthonban Ersek-Csanadi Gyongyi bemutatta a Bolondos vilag cimii darabot, mely-
ben a Meseladikd Gsszes babjat felhasznalva alakitja, jatssza el a torténetet. (A Meseladiko a Varazslada
,Kistestvére”, Ovodasok szamara megfeleld6 méretii babokkal, anyagokkal tele. Mindkét lada a
www.alela.hu oldalon megtekinthet) A szaszvarosi otthonba egy ilyet vittiink ajandékba.

A folytatas folytatasa — cimszavakban

2009-ben az Alela Gjabb palyazatot nyert a program folytatisihoz. Harom j helyszinen jartunk, és jat-
szottunk gyerekekkel, gyerekeknek: Szovatan, Parajdon és Nyaradremetén.

Aprilisban egy négynapos 1it (Zurbé Péter, Farkas Szilvia és én) szolt arrél, hogy mindharom helyen tébb
foglalkozast tartottunk korosztalyi bontasban: jatékokat és tanitasi dramaorat is!

Ugyanazt tapasztaltuk, mint az €l6z6 alkalommal, nagy 6rommel vettek részt a gyerekek minden prog-
ramban. Megosztottak a gondolataikat, vitaztak, otleteltek, véleményiik volt! A nevel6k azt mondtak,
ilyennek még nem is lattak dket.

Majusban az Aranyszamar Szinhaz (Ersek-Csanadi Gyongyi vezetésével) két babeléadast vitt Szovétara
¢s Parajdra: a Meséld kert cimii kétszemélyes darabot kicsiknek és a Sorsokk cimii, Arany balladakbol
Osszeallitott eléadast nagyoknak. (A szinhdz eléadéasairol bovebbet a www.aranyszamar.hu oldalon lehet
olvasni.) Azt mesélték, hogy nagy volt a siker.

A program zaréakkordjaként Matyas Zoltan és Majoros Agi babszinészek utaztak a Vilagszép Bobiska
cimii kétszemélyes darabjukkal a fenti otthonokba. A program ezzel zarult, de amennyiben 1j palyazati
lehetség adodik, folytatni szeretnénk!

A mérleg...

A folytatas azért nagyon fontos, mert ez a legtdbb, amit tehetiink: odavissziik azt, amihez értiink, amir6l
tudjuk, hogy fontos, amit hittel csinalunk, mert latjuk, hogy a gyerekeknek ez jo, kell. Tobben is vannak,
akik igy gondoljak, teszik ezt, mert mint mondtak, rendszeresen jar ki szinjatszassal foglalkozo kollégand,
mikodik énekkar, egy debreceni fiatalember pedig visz filmeket és filmklubot tart. De még tobb kéne a
mivészeti tevékenységekbdl, hogy valdban ne csak szoérakoztatd, kikapcsolé unikum legyen egy-egy
ilyen foglalkozas, hanem a fejleszto hatas is érezhetd legyen! Aki teheti, menjen!

Es bér rengeteget dolgoztunk, sokat tettiink a mérleg egyik serpeny&jébe mégis tigy érzem, egyensulyban
van amérleg. Amit én kaptam, életem egyik legnagyobb élménye volt. Ezért néha gy érzem, a mérleg az
0 javukra billen...

Arany tomahawk

Csabai Flora

2009 nyaran keriilt megrendezésre az elsé Jatszoszinhazi® taborunk Albertirsan, 6-8 éves gyerekek sza-
mara. A gyerekek fele a tanév folyaman részt vett kétszer 10 alkalommal dramajaték foglalkozasokon, a
tobbieknek semmilyen dramas-szinjatszos jartassdguk nem volt. A csoport életkorban és nemben is ve-

5 A Jatszoszinhaz a Kerekasztal, az elsé magyarorszagi szinhazi nevelési tarsulat 1992-t81 futé sorozata volt, amely lehet3vé tet-
te, hogy a foglalkozasokat megkedveld gyerekek, fiatalok ne csak osztalykeretek kozott vehessenek részt szinhazi nevelési prog-
ramokon, illetve tobbtanaros dramadrakon. A tanév soran kéthetente tartott foglalkozasok sok-sok fiatal szimara valtak jelentGs
eseménnyé, személyesen fontossa. Népszeriiek voltak a Jatszoszinhaz nyari taborai is — ezeket rendszeresen mas-mas telepiilésre
vitte a szinhazi nevelés hazai Gtt6r§ csapata. A programsorozat elnevezése egyik kedves jatszotarsunktol szarmazik, Pozsdr Pi-
roskatol (aki hamarosan kétgyerekes csaladanya lesz). Es a Kerekasztaltol vette at Gabnai Katalin, aki egyfajta tevékenység, to-
vabba egyidében egy tantargy elnevezéseként is alkalmazta az altala szervezett dramapedagogia szakiranyl tovabbképzéseken.
Attol fliggetleniil, hogy szerzonk és munkatarsai részérdl az elnevezés atvétele tudatos volt vagy sem, 6rom, ha a Jatszoszinhaz
Ujabb ¢és (ijabb metamorfozisaiban miikodik, ha Gjabb feltamadasa élményt jelent gyereknek és felndttnek egyarant. (K. L.)
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gyes volt, ez nem mindig kdnnyitette meg a jatékvezetdk dolgat. Ot napon keresztiil dolgoztunk egyiitt, a
tabori program minden elemét egy indian torzs életének kontextusaba dgyazva. A harom jatékvezetd: Er-
délyi Bordka tanitd, Gér Nora 6voné és B. Csabai Flora dramapedagogus.

Elmélyiilt munka a jatszészinhazi foglalkozason. Csabai Flora felvétele

Minden reggel bemelegité jatékokkal kezdtiink, melyek zome ,,A” tipusii dramajaték volt. Ezeket meg-
probaltuk ,,indianosra” atalakitani. Lazitd, hangulatébresztd, koncentracios céllal jatszottuk oket 25-30
percben.

Tizérai utan kezd6dott az Arany tomahawk cimii kompleX dramadra részeinek feldolgozasa. Nem tudtunk
mindig a vazlat szerinti osztasban haladni, de 6sszességében az 6t nap elegendé volt a részletes feldolgo-
zashoz. A foglalkozasok 60-80 percesek voltak, gyakran kellett kozbeiktatni mozgasos, lazitoé elemeket a
gyerekek életkora és a hség miatt.

Ko6zos ebéd és egy oras szabad futkosas utan (ezt az idot a jatékvezetok az elokésziiletekre forditottak)
nekilattunk kiilonb6zo technikakkal a témahoz kapcsolodo targyakat késziteni. Ezeket ugy igyekeztiink
kitalalni, hogy minél kevesebb (és olcsobb) alapanyagbol megvaldsithatok legyenek: szines kartonok,
krepp-papir, barkacs-filc, hurkapalca és néhany szines toll, csillogé flitterek, fonalmaradékok, lapos kavi-
csok — ezek megtalalhatok minden 6voda, iskola haza tajan.

Egyik délutan kirandulast iktattunk a programba: egy kozeli tanyara latogattunk, ahol lovakat és mas ha-
Ziallatokat is lathattak a gyerekek — kozelrél. A tulajdonos érdekes dolgokat mesélt a lovakrol, emellett a
gyerekek eldzetes gyiijtésének bemutatasara is itt keriilt sor. Képeket, konyveket hoztak, amelyekb6l so-
kat megtudtunk az indianok életér6l, gondolkodasmodjarol, hitvilagarol.

Bar a szervezéskor kihangsulyoztunk, hogy a tabor — nevével ellentétben — nem szinjatszds, a sziilok
mégis igényeltek valamiféle bemutatot. Igy az utolsé nap estéjére tabortiizet szerveztiink, ahol a harom
indian csaladban dolgozé gyerekek bemutattak egy-egy altaluk kidolgozott jelenetet, amelyek a foglalko-
zasok alatt sziilettek. Felolvastuk az irasos anyagokat is, végiil pedig a gyerekek feloltotték a hét soran
készitett ruhajukat, fejdisziiket, keziikbe vették a tomahawkjukat, majd varazskoveiket és a hangszereiket
csorgetve felvonultak a sziilok elétt. Végiil személyre szolo emléklapokat adtunk at nekik, mi pedig sok-
sok halas, mosolygo arcot kaptunk cserébe.

Egy kérdés gyakran hangzott el: Mi lesz a jové évi tabor téméja? Ugy érzem, ez a legnagyobb dicséret.
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Kontextusépités
(atorzs)

1. Bels6 képek

Egy kép fogadja a jatszokat, rajta indianok tabora lathatd. Magnorol dobszo hallatszik.

Megkérjik 6ket, hogy csukott szemmel képzeljenek el egy képet magukban a torzs életébol. Kis idé mal-
valehalkitjuk a zenét. Néhanyan mondjak el, mit lattak!

2. Kellékhasznalat
Székekbol, pokrocokbol, lepeddkbal allitsuk fel a tipiket, a jellegzetes sziu satrakat! Kézben mindinkabb
tobbes szam masodik személyben kezdiink beszélni a mi térzsiinkrél, a mi satrainkrol stb.

3. Csoportalakitas

A sziuk csaladjaikkal éltek a tipikben. Fiatalok, idések, harcosok, asszonyok egyarant.

,»,Hogy megtudjatok, ki melyik csaladhoz tartozik, el kell haladnotok a t6rzsfonok elétt, aki a csaladotok
talizmanjat akasztja a nyakatokba!” (3 csaladot alkotunk jelek segitségével)

4. Szerepbelépés

A csaladok felkésziilés utan bemutatkoznak. Elmondjak, milyen korti és nemii tagjaik vannak. (Kossiik ki,
hogy a legfiatalabb csaladtag se legyen 10 évesnél fiatalabb. A csaladhoz tartozo kisebb gyerekekrol csak
Szoban szamoljanak be.)

5. Alloképek

Minden csalad mutasson egy képet a mindennapi életiikbdl! A tobbi csoport KEPALAIRAST készit hozza,
majd a tabl6 megmozdul. Ekkor lehet modositani a cimet. A tanar és a nézok kérdésekkel segithetik a sze-
rep megformalasat.

6. Gyiilés

A tanar Fekete Bolény torzsfondk szerepében, a gyerekek az el6z6 csaladok tagjaiként vesznek részt a
torzsi megbeszélésen.

A torzsfonok elmondja, hogy fogytan van a hiis, kemény, hideg tél var rajuk, ezért a tél eldtti nagy vada-
szatra kell felkésziilnitik. Ez az utolsé lehetéség, hogy hust szerezzenek.

(Deriiljon ki, hogy a torzsfénok hatarozott, a torzs érdekét tartja szeme el6tt. A torzsnek vizre, fara és hus-
ravan sziiksége; szerepbol kérdezve tudatositsa, hogy miért. Mutassa be, utaljon ra, hogy a torzs legfon-
tosabb talizmanja egy arany tomahawk.)

A gyiilés végén megkéri a népét, hogy jarjak el kozosen azt a tancot, amellyel a jo szerencsét vonhatjak
magukhoz az utra.

7. Ritus

A szerencsehivoé tanc kitalalasa, ritmushangszerekkel kisért eléadasa.
»*

Kontextusépités

(térvények)

Szinhazi jelenet (tobb tanar esetén)
Mit jelent a torzs életében a tomahawk? Mikor keriil veszélybe a birtoklasa? Hogyan tiszteli a nép? A
szomszéd torzsek is birnak valamilyen talizmant, egymaséit kdlcsondsen elismerik, tiszteletben tartjak.

1. Otletbérze

Ahhoz, hogy a térzs megéljen, miikodni tudjon, sziikség van valamiféle szabalyozasra.

Alkossuk meg a sziuk térvénykonyvét! (1d. hozza az Indian tizparancsolatot!)

(A torvényeket foglaljuk irdsba a késébbiek miatt! Legyen benne a torvényszegés biintetése is, illetve a
tomahawk helyére, érzésére, esetleges eltiinésére vonatkozé tennivalok is!)

2. Kiscsoportos munka
A sziuk nem ismerték az irast, de nagyon jo emlékezetiik volt, hosszu torténeteket is meg tudtak jegyezni,
szinte szérél szoéra. Hallgassunk meg egy-egy torténetet a maltbol, melyet maig mesélnek utdédaiknak!
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(A torténet kozos kitalalasa, amelyet az egyik csoporttag leir. Mialatt felolvassa, a tobbiek le is jatszanak
bel6le részeket. A torténet példa legyen: dics6ség, vagy vereség, megmenekiilés, olyan, amelybdl az uto-
dok megtanulhatnak valamit.)

Az €l6z6 napi csaladok szerinti csoportokban dolgozunk; a csalad valamely tagja vagy Ose részese volt a
tettnek. A bemutatas soran mas emberek szerepét is felveszik a jatszok.)

3. Szobrok

Parokban kell a felsorolt tulajdonsagokra szobrot alkotni tigy, hogy a cimet csak a szobraszok tudjak. Vé-
giil a szobrok kitalaljak, hogy ¢k, maguk milyen tulajdonsagot mutatnak be (pl. parancsolo, gondoskodo,
ketségbeesett, tandcstalan, bator, bosszus, téprengd, aggodo). Késobb cserélnek.

4. Szerep a falon

A bemutatott tulajdonsagok koziil melyek azok, amelyek egy jo torzsfénokot jellemeznek? (Magyarazzuk
meg a szavakat, ha sziikséges, probaljuk az indianos kontextusba visszahelyezni, ha a szobraszjaték soran
inkabb mai képeket lattunk!)

Fekete Bolény ezek koziil és ezeken kiviil milyen tulajdonsagokkal bir? Tudjuk réla, hogy j6 néhany éve
0 vezeti a torzset, amely ezalatt virdgzasnak indult: kevesebbet haboruzunk, nem éheziink, boldogok az
emberek.

5. Alloképsor vagy némajaték
Miért kapta a torzsfonok a Fekete Bolény nevet?

Melléklet

INDIAN TIZPARANCSOLAT®

Gondoskodj a Foldrol, és tiszteld minden lakojat!
Maradj hii a Nagy Szellemhez!

Mutass tiszteletet embertarsaid irant!
Dolgozz az egész emberiségert!

Segits és szeress, ahol sziikséges!

Tedd azt, amit jonak gondolsz!

Gondoskodj tested és lelked jolétérol!

Eréd egy részét forditsd a vilag jobbitasdra!
Légy mindig igazsagos és tisztességes!
Vallald tetteid kovetkezményeit!

TORVENYEINK

Tiszteld indiantarsaidat és vigyazz mindenre!

Tarts hetente egy pihendnapot!

Mindig, mindenkinek mondj igazat! A hazugot elkergetjiik a falubol!

Senki ne vegye el a maset, csak ha odaadjak neki!

A harcosok ne hagyjak cserben egymast!

Ovd és védd az egész torzset! Az oregekre és gyerekekre mindig vigydzni kell!
Az arany tomahawkot tiszteld, és vigydzz ra!

*

Bonyodalom
(az arany tomahawknak nyoma vész)

1. Egész csoportos allokép
A sziuk és homalkok teriileteit egy tiszta vizi folyo valasztja el egymastol. Mutassuk be, hogy milyen te-
vékenységek kapcsolddnak ehhez a helyhez? Miért fontos ez a torzs életében?

2. Tiikérjaték
A homalkok — akikkel ugyan nem allunk habortban, de baratoknak sem neveznénk 6ket — életében is ép-
pen ilyen nagy jelentésége van ugyanennek a folyonak.

6 Forras: www.dakota.sk (http://href hu/x/b6lj) — A szerk.

39


http://www.dakota.sk

Parokban dolgozva végezziink a vizhez kapcsolodd tevékenységeket — egymas tiikorképeként! (Fordit-
sunk figyelmet az arcjatékra is!)

3. Zart végii jelenet

,Ugyan nem allunk haboruban, de baratoknak sem neveznénk 6ket”. Vajon miért? Mi lehet az oka a ta-
volsagtartasnak? Jatsszuk el, mi torténhetett a két torzs kozott! Tudjuk, hogy az utolsd mondat, ami a
homalké torzsfénok szajabol elhangzott, igy szolt: ,,Jobban teszitek, ha nem 1éptek tobbé a foldiinkre!”

4. Egész csoportos improvizacio

A torzs a masnapi vadaszatra késziilvén Osszegylilik a térzsfénok satraban, hogy megbeszéljék a teendé-
ket. Csendesen beszélgetnek, tervezgetik az allatok becserkészését, amikor egy Or beszalad a satorba a
hirrel, hogy az arany tomahawk eltlint a varazslo satrabol.

(Néhany percig hagyjuk a jatszokat szerepb6l reagalni a hirre!)

5. Szinhazi jelenet

A varazslo lazalma, melybdl kideriil, hogy elvesztettilk a Nagy Szellem bizalmat a homalkokkal valo
rossz viszonyunk miatt. Amig nem bizonyitjuk probak kiallasaval a batorsagunkat, ratermettségiinket és a
békiilési szandékunkat, nem lehet nalunk a talizman, amely védi a torzsiinket, egyben szerencsénk zaloga.

6. Gyiilés beépitett szereplo(k)vel

Szerepben maradva a vénektdl kériink tanacsot. (A tanar az el6z6 hirhozo szerepében, a vének beépitet-
tek.) Mit, tegyiink most? Vallaljuk-e a megprobaltatast? Sziikségilink van-e egyaltalan a tomahawkra?
Tudnank-e egyiittmitkodni a homalkokkal? Ki akarunk-e veliikk békiilni? Mivel vehetnénk ra 6ket, hiszen
latni se akarnak minket? Ki miben j0? Mi kell ahhoz, hogy a probakat teljesiteni tudjuk?

(A vének 6rdog tigyvédjeként terelgetik ajatszokat, minél tobb lehetdség végiggondolasara.)

Egy tanaros ora esetén a gylilést a tanar vezeti, Fekete Bolény szerepében. A torzsfonok a probakon nem
fog részt venni, 6 kozvetit a nagy szellem és a torzs kozott.

7. Kovetkezmények vizsgalata
Mi valtozna az életiinkben, ha nem tennének meg mindent azért, hogy visszakapjuk a tomahawkot?

8. Alomkép

A torzs tagjai kimeriilten, aggddva tértek nyugovora. Néhanyuknak furcsa almuk volt aznap é&jjel.

Két csoportban dolgozva mutassunk be egy-egy ilyen almot! Az egyik csoport némajatékkal mutassa be,
a masik talalja ki, milyen hangok kisérték azt! (A két csoport egymastol fiiggetleniil dolgozik, nem a né-
majatékra kell a hangalafestést kidolgozni!)

9. Belsé hangok

Gyljtsiik 0ssze az érveket, hogy mi szdl a békiilés mellett és mi ellene! A varazslo satra elé allva szerep-
b61 mondjuk ki hangosan a gondolatainkat. Tobbszor is oda lehet menni, és az e€l6z6 ellentétét is kimond-
hatja ugyanaz a jatszo.

*

IV. Probak

(6sszefogas a homalkokkal)

1. Gyoégynovények

A jatszoknak meg kell talalniuk minél tobb gyogynovény képét, melyeket elézbleg rejtiink el a teremben
(udvaron). Mindenki egyénileg keres, de Osszesitéskor csaladonként meg kell lennie legalabb 30 képnek.
A préoba csak ekkor tekinthetd sikeresnek.

2. Utjelz6

A tanar egyik kezében egy tiszta vizzel teli poharat tart, mig a masik kezében 1év6 pohdrban ecet van. A
tiszta vizet tart6 oldala mellett van a forras, a masik keze mellett a hazafelé vezet6 it van. A gyerekek
nem tudjak, melyikben van a viz, illetve az ecet. A tanar egyenként hivja a gyerekeket, akik hangosan
megmondjak, hogy haza szeretnének-e menni, vagy szomjasak, ¢és a forrast keresik. Odamennek mindkét
poharhoz, beleszagolnak, és elindulnak az egyik iranyba. Ha helyesen dontéttek, ott maradhatnak, ha
nem, kiesnek ajatékbol. (Ha a csoport 90%-a helyesen oldotta meg, a proba sikeres.)
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3. Szamoljunk egyiitt

A csoport korben iil. A cél, hogy elszamoljanak egyesével novekvo sorrendben addig, ahanyan a csoport-
ban vannak. Az a nehézség, hogy nem beszélheti meg a csoport elére, hogy melyik szamot ki mondja,
nem jelezhetnek egymasnak a megszolalas el6tt. Mindenki csak egyszer szolalhat meg, vagyis csak egy
szamot mondhat. Ha ketten vagy tobben szélalnak meg egyszerre, akkor elolrdl kezdddik a szdmolas,
mindaddig, mig nem sikeriil gy elmondani a szamsort, hogy minden szamot csak egy ember mond és
mindenki csak egyszer szolal meg.

4. Mocsarjaras

A jaték célja, hogy minden gyerek jusson at egy képzeletbeli mocsaron tigy, hogy a laba ne érjen bele a
,mocsar vizébe” (vagyis a talajra), mert akkor az lehtizhatja 6t a mélybe. Két Gijsagpapirt kap minden gye-
rek, s oly modon tud elére haladni, hogy el8szor ralép az egyikre, majd a masikat maga elé helyezi és at-
[ép ra. Az liresen maradt papirt jra maga elé helyezi, és ismét atlép ra.

A jaték nehezithet6 kiilonféle akadalyokkal (ezeket faknak, bokroknak, alvé allatoknak stb. nevezhetjiik
el), amelyeket a jaték soran ki kell keriilni. Még nehezebb a jaték, ha a jatszok egyszerre tGbben, esetleg
teljesen egyszerre indulnak utnak. Ilyenkor még egymasra is figyelniiik kell. Az Gjsagpapir méretének
valtoztatasaval is nehezithetd az atkelés.

S. Forro szék
Meg kell gyézniink a homalké torzsfonokot, hogy fogadjak a békiilésiinket. Elétte talaljuk ki, hogy mi
mit gjanlunk fol a kozeledés érdekében (a gyerekek altal kitalalt torténeteket alapul véve).

*
V. Békiilés
(élet békében)
Némajaték + gondolatkovetés
Az egész torzs Osszegylilik, amikor az arany tomahawkot iinnepélyesen visszahelyezik a varazslo satraba.

(A tanar a torzsfénok szerepében.) Akire a torzsfénok ramutat, kimondhatja, mi jar a fejében e fontos
esemény kapcsan.

Stilusvaltas
Beszamol6 a békiilésrdl a homalkok, a szitk és az (anakronisztikus megoldasként) valamelyik magyar ke-
reskedelmi tévé hiradojanak nézépontjabol.

Reflektalas — jelenetek
Volt-e olyan esemény a késébbiekben, amikor Ggy érezték, hogy nem volt j6 dontés kibékiilni a homal-
kokkal? Tortént-e valami olyan esemény, amikor oriiltek annak, hogy kibékiiltek veliik?

Mi vagy 0k?

Vatai Eva

I. Az 6rat megel6zé elméleti szakaszban’

o tobbekkel megnéztiik Tarantino Becstelen brigantyk cimii filmjét, a tobbieknek pedig odaadtam azt a
szoveget, amely LaPadite, francia tejtermelo és Hans Landa, ndci tiszt parbeszédét tartalmazza;

o a fiatalok rendelkeznek altalanos civilizacios ismeretekkel a Il. vilaghaboru Franciaorszagot érintd
eseményeirol, Charles de Gaulle beszédérdl, az ellendllo mozgalomrol, de még torténelembil nem
tanultak ezt az idészakot.

I1. Témamegjelolés, beszélgetés: a besugas
A fogalom meghatarozasa: az egyén vagy egy csoport besugasat egy besigd vagy egy bestuigd kisebbség
hajtja végre, hogy ez altal haszonra tegyen szert, meggazdagodjon, megszerezze mas javait, vagy (rossz-

7 A Szinhaz-Drama-Nevelés programjénak részét képez, azonos cimii foglalkozas vazlata a szerzé modszertani jegyzeteivel. (4
szerk.)
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indulatiian) artson masoknak. A bestigonak altalaban egy uralkodo hatalom fizet azért, hogy informaciok-
hoz jusson dlenségeirdl.

o Mondjunk példakat a besugdsra a mindennapi életbil!

o Mondjunk olyan torténelmi korokat, amelyekben nagyon erésen miikodott a besugorendszer!

II1. Narracié

A németek 1940-ben elfoglaltal Franciaorszag északi részét. A francia babkormany vakon hajtotta végre a
németek érdekeit szolgald rendelkezéseket.

Osszeirtak s elhurcoltak a zsidokat. Nézziink be egy faluba, milyen iratok vannak kinn a polgarmesteri
hivatal falan (a dokumentumok értelmezése)!

Néz6 és résztvevé. Bemutaté foglalkozis Vatai Eva vezetésével a Szinhaz-Drama-Nevelés programjaban.
Budapest, Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont, 2009. november 14. Kaposi LaszIo felvétele

HIRDETMENY
Egy milli6 frank jutalmat kapnak azok, akik segitséget nyujtanak a nép ellenségeinek,
vagyis a szabotazsakcidk és a merényletek elkovetdinek letartéztatasaban.

o [dézet a romai jogbol: a besugas dallampolgari tett, amely a kozosség védelmeét szolgadlja.

o Korabeli propagandaplakat: A zsidok a vilag ellenségei. Zsidoveszély!

IV. A falu lakéi

Purbourg nem varos, ahogy a neve jelzi, hanem egy kb. 250 lakosu falu egy hegy labanal. Tobb férfit be-

hivtak katonanak, a termés egy részét rekviraltak. Nehéz idok jarnak. A faluban lako két zsido csaladot
elvitték, a harmadikrol pedig tgy tudjak, hogy Spanyolorszagba szokétt. Alkossuk meg a falu lakossagat
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kis csoportokban! Szerepvalasztas elétt feltétlen tisztdzni kell: a faluban nincsenek partizanok, zsidok és
katonak.

Ha gyorsitani akarjuk a jatékot, szerepkartyakat osztunk ki, de ez nem elengedhetetlen. A tanar a polgar-
mester szerepét veszi fel (lasd Extrak!).

V. Mutatkozzatok be a falu tobbi lakéjanak!
Kivagy? Mivel foglalkozol? Mi a szereped a falu életében?
(A korkérdés utan gyors allokép a csaladokrol.)

VI. Egész csoportos jelenet a falu életébdl, amikor a lakék egyiitt vannak:

e ajulius 14-i tinnep

A tanar a polgarmester szerepébe 1€ép, s rovid linnepi beszédet tart. Szavaibdl kideriil, hogy neki egyetlen
érdeke van: megvédeni a falujat a pusztulastol, a veszteségektol.

Végiil koccint a falu lakoéival. (Bekiabdldasok: A békere! A szabadsagra! Arra, hogy a férfiak épen jonnek
vissza! A hazara! stb.)

VII. Besugas vagy szolidaritas

Az a hir jarja, hogy a Dreyfus csalad, a falu harmadik zsid6 csaladja, akikrdl tgy tudtak, hogy Spanyolor-
szagba szoktek, nem hagyta el a falut, hanem egy elhagyott tanyan rejtézkodik.

Ezt az informaciot a tanar stigassal inditja el, majd mikor mar mindenki értesiilt rola, falugyiilést hiv 6sz-
sze.

Falugyiilés: meg kell beszélniiik a helyzetet.

Milyen alternativak vannak?

o fedadjak a Dreyfus csaladot

e segitenek megszokni Dreyfuséknek

e nemtesznek semmit sem, kozosen varjak a végzetiiket stb.

A dontés: a polgarmester telefont kap a szomszéd faluban tartozkodé németekt6l:

e tudomasuk van a Dreyfus csaladrdl, s azt is tudjak, hogy itt tartdzkodnak a faluban. Ha a lakok nem
adjak ki 6ket, nem aruljak el hollétiiket, holnap reggel kiterelik éket a piactérre, s féloranként egy
embert Iel6nek koziilik.

A tanar két széket tesz le, s kéri, hogy a bal oldali mogott azok sorakozzanak fel, akik kiadnak a csaladot,
ajobb oldali mogott azok, akik inkabb a halalt valasztanak.

VIII. Egy tanu visszatér (beépitett szerepld)

Gyiilés: a haboru vége utan néhany évvel a zsid6 csalad egyik lanya visszatér a faluba és — a dontéstol
fliggden:

o fdelbsségre vonja a bestigokat;

o koszonetet mond a falu lakdinak bator tettiikért.

*

IX. Extrak — idomilliomosoknak
a) Beszélgetés
Besigasnak minésited-e a Becstelen brigantykban LaPadite tettét?

b) Kiegészit6 jaték a I11. pont elé
Ha tobb id6énk van a dramadrara, érdemes bevinni korabeli dokumentumokat, levélrészleteket, st a jaté-
kosok is megprobalhatnak ilyet irni, s beledobni a ladaba

., Nem tudnak elkiildeni ezt a veszélyes gonosztevé zsidot egy halaltaborba? Nagy szolgalatot tenné-
nek a Francia Nemzetnek és a sajat hazdajuknak is.

,, Tisztelettel kézlom Onokkel, hogy az M. csalad tagjai, akiket 1942. julius 16-an kellett volna letar-
toztatni, aznap a hdazmesternél rejtozkodtek, aztan megszoktek, majd visszajottek a lakasba, ott bujtak
meg. Onnan soha nem mentek ki, és a hazmester vitt nekik élelmet.”
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., A szabad zonaba menekitett szokott rabokat, akiket eldtte a sajat lakasaban rejtegetett. Hamis papi-
rokkal és pénzzel latta el oket. Ezt foglalkozasszertien tizte.”

., Rendszeresen hallgatja az angol radié miisordt, s kedden Clouzot Holldjanak vetitésén feldllt a szé-
kerdl, s ezt kiabalta: Eljen de Gaulle!”

A ,bestigas-lada” egy olyan doboz, melybe névteleniil is bedobhatjuk a kiscsoportokban gyartott levele-
ket.

¢) Szerepkartyak

Paul Leconte és felesége, Lisa

o tgitermel 6k, modos gazdak, nagy hatalmuk van a falu lakoi felett
e mar sziileik is a faluban laktak

o hitbuzgé katolikusok, nincs gyerekiik

Jérome és Cathy Prunes

o Ok vezetik a falu egyetlen élelmiszerboltjat
o szeretik apénzt és nagy hazafiak

o  két felnétt gyerekiik a falutol messze lakik

Bruder névérek

e 40 és 42 évesek, nincs férjiik

e imadjak a német zenét és irodalmat, maguk is zongoraznak
e unokagccsiik két éve a fronton van

Massot atya

o afau papja, 56 éves

e mindenki nagyra becsiili, jol ismeri a falu lakoinak kis titkait

e hiciklin kozlekedik, s utalja a németeket €lsé vilaghaborts emlékei miatt, ahol a batyja is meghalt

a Duclos csalad

e az apa, Jean, 35 éves, nem hivtak be katonanak, mert egy munkahelyi balesetben megsériilt az egyik
karja

e az anya, Jeanne hatarozott, erételjes dtleteket felvet6 né, aki utalja a németeket, mert apjat az elsé vi-
laghaboruban vesztette el

o gyerekeik 14, 15és 16 évesek

Pennac apo és felesége, Julie

o afau melett laknak, kevés kapcsola-
tuk van a falusiakkal, de a kozos tevé-
kenységekben részt vesznek

o ¢letiikrdl keveset tudnak a falusiak

e vadmézet gyijtenck és gyiimolesot,
amit afalu piacan adnak €

o egyetlen fiuk kevéssel ezel6tt halt meg
a haboruban

a polgarmester, Charles Hideau (a sze-

repet a tanar jatssza)

e régen a falu tanitoja volt

o dsddleges célja, hogy megvédje a falu
lakoit a haboritol és a német hatdsa-
goktol

e a falusak biznak benne, mert képes
Osszebékiteni a kiilonféle érdeki falu-
Siakat

Vatai Eva foglalkozasvezetés kozben. Kaposi LaszI6 felvétele



