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Olvasasfolyamatbeli LPS-hasznalat
vizsgalata

Language processing strategy use in reading

Language processing strategy (LPS) use is an important question in second language learning, since
some strategies can directly contribute to language acquisition. One such strategy is inferring. In this
one-year-long study, I examined the LPS — ignoring, inferring, and consulting — use of one subject (a
teenage student who was learning English as a second language) through different reading and speak-
ing activities. Besides LPSs, I also focused on some keys provided by the reading exercises (topic
description in the target language, mother tongue use, pictorial representation) that play a part in suc-
cessful vocabulary inference. The subject used inferring strategy above all, moreover, it proved to be
the most successfully used strategy as well. The study showed that pictorial representation plays an
important role in helping to infer world meaning successfully.

1. Bevezetés

Az LPS (Lexical Processing Strategy), azaz a szokincs-feldolgozo stratégia hasznala-
ta fontos kérdés a masodiknyelv-elsajatitasi folyamatban, mivel bizonyos stratégiak
kozvetlentil a szokincs sikeres elsajatitasahoz vezethetnek. Az olvasas és egyéb tevé-
kenységek kozbeni stratégiahasznalat vitathatatlanul segiti a jarulékos szotanulast,
amelynek fontossadgara szamos tanulmany utal. Jarulékos szotanulasrol akkor beszé-
liink, amikor a tanulok a jelentés megértésére dsszpontositanak, nem pedig az 1j sza-
vak megtanulasara, vagyis az 0j szavak ismerete a tanulas mellékterméke (Gass és
Selinker 2001). Mind az elsd, mind a masodik nyelv elsajatitasanak folyamataban a
szokincs nagy részét jarulékosan sajatitjuk el, vagyis bizonyos receptiv és produktiv
készségek hasznalata kdzben, ugyanakkor a szdndékos tanulés soran elsajatitott sza-
vak szama csekély (Coady és Huckin 1999; Schmitt 2000).

A szokincs-feldolgozo stratégidk a felszinitdl a mély stratégiakig terjedd skalan val-
toznak, és rendkiviil sokszintiek, 6sszetettek lehetnek. A felszini stratégiak gyorsabb, de
kevesebb elsajatitashoz vezetnek, a szomegtartasi arany esetiikben gyengébb. Ezekhez
a stratégiakhoz tartozik példaul a kovetkeztetés (vagyis a jelentés kitalalasa tartalmi és
egyéb kulcsok alapjan), valamint az idegen sz6 sokszori ismétlése a memoriaba rogzi-
tés céljabol. A mély stratégiak iddigényesebbek, de hasznalatukkal nagyobb a szomeg-
tartasi arany, és konnyebb a szavakat a memoriabol visszakeresni. Ide tartoznak a tanu-
lasi listak; a sokféle szoveg olvasdsa ugyanabban a témaban (a relevans szokincs sok-
szori expozicidjanak biztositasara); az alapos és kiterjedt szotarhasznalat; az ismétlés (a
szomegtartas hatékonyabba tétele érdekében); stb. (Huckin és Coady 1999).
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A szdkincs-feldolgozo stratégia hasznalatat tobb tanulmany is a kdzéppontjaba he-
lyezi, s ezek mind fokuszukban, mind pedig az alkalmazott modszerek tekintetében
valtozatos képet mutatnak. Paribakht és Wesche (1999) retrospektiv modszert alkal-
mazva, a hangos gondolkodas folyamataban vizsgalta az alkalmazott stratégidkat.
A kovetkeztetést talaltak a leggyakrabban hasznalt stratégidnak. Meglepetésiikre a
szotarhasznalat nem érvényesiilt a vizsgalt tanulok korében, akik foként fonologiai és
grammatikai informaciobol kovetkeztettek az idegen szavak jelentésére.

Harley és Hart (2000) 35 franciaul tanuld kanadai kdzépiskolas szotanulasi straté-
giait vizsgalta. A legnépszerlibb stratégiak a tartalombol vald kovetkeztetés, a két-
nyelvli szotarhasznalat és a tanar vagy tars megkérdezése voltak, de néhany tanulo
gyakran hasznalt egynyelvi francia szotart is.

Hulstijn, Hollander és Greidanus (1996) szintén francidul tanulé haladokat vizs-
galt. Esetiikben a kétnyelvii szotar hasznalata és a széljegyzetek el0segitették a szoje-
lentés elsajatitasat. Ugy talaltak, hogy ha a tanulé megnézi az ismeretlen sz6 jelentését
az els6 alkalommal, mikor talalkozik vele, az Gsszes tovabbi talalkozas megerdsiti
a sz0 jelentését. Viszont amikor nem all a tanulok rendelkezésére kiilsd megerdsités,
gyakran figyelmen kiviil hagyjak az idegen szo6t vagy rossz kovetkeztetést vonnak le,
ezaltal az ismételt expozicidnak kevés hatasa van a szdtanulasra.

Fraser (1996) alacsony és magas szintii angol olvasasi jartassaggal rendelkezd,
francia anyanyelvii egyetemistak — instruktiv stratégia hasznalatan alapulé — szo-
kincs-elsajatitasat kisérte figyelemmel. A tanulok az olvasasi folyamat kozben a szo-
tanulds szempontjabol foként produktiv stratégiakat hasznaltak (kovetkeztetést és
konzultaciot), és altalaban sikeresen hataroztak meg a jelentést a szoveg megértésé-
hez. A tanulmanyban elemzett szOmegtartasi ardny magas volt, ami tobbek kozt abbol
adodott, hogy a tanulok el6szor kovetkeztettek, azutan konzultaltak (azaz megnézték
a sz0 jelentését a szotarban).

Angolul tanuld kinai egyetemistak LPS-hasznalatat (kovetkeztetést a tartalombol
és a szdalakbol, valamint a szotarhasznalatot) vizsgalta Gu és Johnson (1996). Ebben
az esetben a didkok extenziv olvasassal és stratégiak valtozatos hasznalataval érték el
szokincsiik bévitését.

Intenziv ESL program résztvevoinek szokincs-feldolgozo stratégiait vizsgalta Qian
(2004): a kovetkeztetést (a tartalombol, magabol a szobol); a szotarhasznalatot (egy-
nyelvi, kétnyelvli szotarral); a szo6 megkérdezését (tanartol, tarstol); illetve a figyel-
men kiviil hagyast. A kdvetkeztetés esetében azt talaltak, hogy a résztvevok a kdzvet-
len szemantikai tartalomra és az ismeretlen sz6 alakjara tamaszkodtak, mikdzben ke-
vésbé hasznaltak kulcsokat a szoveg globalis jelentésébdl, a szofajokbol és a mondat
szintli nyelvtanbol. A jelentés kikovetkeztetésére tehat nem a ,,top-down” megkozeli-
tést hasznaltak, mint ahogyan azt sajat maguk érzékelték. A szerzo szerint ebbol az a
kovetkeztetés vonhato le, hogy a tanulok altal érzékelt szotanulasi stratégiak nem
mindig tiikrozik megbizhatoan a ténylegesen alkalmazottakat.

A szovegértd olvasas a szokincs-elsajatitas szempontjabdl sokat elemzett és vitatott
teriilet. Az olvasas produktiv stratégia abban az esetben, ha a nyelvtanulé foként olyan
LPS-t hasznal, amely hatékony a szétanulas szempontjabol, vagyis kdvetkeztet vagy/és
konzultal. A szétanulds produktivitasa érdekében fontos, hogy mind a kovetkeztetéssel,
mind pedig a konzultacioval torténd jelentés-meghatarozas sikeres legyen (Fraser 1996).
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A kovetkeztetés azonban nem mindig konnyi és hatékony (Haynes 1984; Hulstijn
2000), egyrészt a szoveg komplexitasa, masrészt az olvasoi korlatok miatt: vagy a
szOveg nem biztosit elegendd kulcsot a kovetkeztetésre, vagy az olvasd nem veszi fi-
gyelembe, illetve hibasan hasznalja 6ket. A kdvetkeztetés nem hatékony stratégia, ha
a nyelvtanul6 nem tudja kikovetkeztetni vagy helyteleniil kdvetkezteti ki a sz6 jelen-
tését. Emellett néhany kutatas azt jelzi, hogy a magara hagyott nyelvtanulok gyakran
nem figyelnek az ismeretlen szavakra, és csak akkor kdvetkeztetnek, amikor arra kii-
16n6sen sziikség van, a konzultaciot pedig csak esetlegesen, szelektiven hasznaljak
(Paribakht és Wesche 1997).

Az alabbiakban egy rovid tav LPS kutatas adatait kivanom bemutatni és elemezni,
amelynek soran egy angol nyelvet tanul6 tizenéves stratégia-hasznalatat vizsgaltam.
Az egyén szokincs-feldolgozasi folyamatat harom kiilonb6zd, angol nyelvii olvasasi
feladat segitette el6, s ekozben bonyolitottam le a vizsgalatot. Az alany lexikai feldol-
gozo stratégiait (figyelmen kiviil hagyas, konzultacio, kdvetkeztetés) kisértem figye-
lemmel, elsddleges hangstlyt helyezve a kdvetkeztetési folyamatra, mivel altalanos
vélekedés szerint a jarulékos szotanulas leginkabb kovetkeztetéssel valosul meg.
A fent emlitett tanulmanyoktol eltéréen, elsédlegesen nem az LPS-hasznalathoz elen-
gedhetetlen kontextusbeli kulcsok szerepére forditottam kiemelt figyelmet, hanem az
egyes feladattipusok kinalta kapaszkodok jelentéségére: az idegen nyelvi témaleiras-
ra, az anyanyelv hasznalatara és a képi megjelenitésre.

2. A vizsgalat leirasa

2.1. A stratégia-hasznalat

A megfigyelt tanuld munkajanak egyik f6 célja a szokincs bdvitése volt, ezért kiilono-
sen hangstlyos szerepet kaphatott a megfeleld stratégia hasznalata. Mint mar emlitet-
tem, a vizsgalatban els6sorban a kdvetkeztetés hasznalatara 6sszpontositottam.

A monitorozott olvasas és stratégiahasznalat mellett csak nagyon csekély mérték-
ben fordulhat el6, hogy a tanuld ne figyeljen az ismeretlen szavakra, kiillondsen, ha
eléz8leg a sz6 jelentésének kikovetkeztetésére iranyuld instrukciot kap. Altaldban el-
mondhatd, hogy bar az LPS hasznalatat 6sztonz6 instrukcid kozvetleniil nem segiti
a szokincstanulast, indirekt moédon csdkkenti a nem ismert szavak mell6zését és javit-
ja a kovetkeztetések mindségét (Fraser 1996).

A megfelel6 és hatékony stratégia-hasznalathoz segitséget is kapott a tanul6 azzal,
hogy megbesz¢ltiik a sikeres kovetkeztetéshez hozzajarulo lehetséges kulcsokat (elsd
nyelv, masodik nyelv, nyelvtan, tartalom, szovegkdrnyezet stb.).

A szokincs-elsajatitas hatékonysagat nagymértékben novelte a stratégiak Stvozése:
a kovetkeztetés utdn minden esetben megbesz¢Eltiik és pontositottuk a jelentést, azaz
a kovetkeztetést és konzultaciot egyiittesen alkalmaztuk.

Az LPS-hasznalatot harom kiilonféle olvasasi feladaton (kérdés-valasz, szerepja-
ték, képleiras) keresztiil vizsgaltam. A feladatok angol nyelven irodtak, kivéve a sze-
repjaték utasitasait, amelyek magyarul szerepeltek a tankonyvben. A kérdés-valasz
feladatban a szovegértés kulcsa maga a téma volt, illetve a kérdésekre elvart valaszok.
A szerepjatékban a feladatleiras altal kinalt magyar szokincs, mig a képleirasban
a szOveg €s a hozza mellékelt kép biztositottak kiindulépontot a szovegértéshez és a
jelentés meghatarozasahoz.
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2.2. Az alany

Az adatokat egy 12 éves, magyar anyanyelvi altalanos iskolas tanulé kézremiikodé-
sével gyljtottem, aki az adatfelvétel kezdetekor mar 4 éve tanulta az angol nyelvet,
azaz az altalanos iskola 3. osztalyaban kezdte az idegen nyelv tanulasat. Az iskolaban
angol tagozatra jart, igy 2 év Ota 5 angoloraja volt hetente. Az also tagozatban heti 3,
illetve 4 6raban tanulta az angolt, és néhany gyermekeknek szant nyelvkényv agyagat
mar elsajatitotta. A felsd tagozatban tizenéveseknek szant kurzuskdnyvekbdl (Bravo
1998 és Project English 2001) folytatta tanulmanyait, a vizsgalat kezdetekor a 2. ko-
tetnél tartott. A tanuld nagyon jo képességi €s lelkesedéssel tanulja az idegen nyelve-
ket. (Az angol mellett németet is tanul egyénileg, majd a kdzépiskolaban a francia
nyelvet is szeretné elkezdeni.)

Az adatgyjtés iskolan kiviili nyelvorak keretében tortént, amelyekre azért keriilt
sor, hogy a tanuld lehetdséget kapjon angolul beszélni és beszélgetni, ezaltal szokin-
cse is jelentds mértékben gyarapodjon. (A kdtelezo iskolai tanorak keretében a szobe-
liség fejlesztése gyakran hattérbe szorul a mar sokszor emlegetett nehézségek kovet-
keztében.) A tanorak keretében olyan nyelvkonyvet hasznaltunk (Tarsagas 2006),
amely alapfokl nyelvtudassal rendelkezd tanulok szamara irddott, elsésorban a szo-
beli nyelvi készség fejlesztésének céljaval.

2.3. Az adatgyidijtés

A vizsgalat 8 honapon at tartott (oktdber elejétdl junius kozepéig), az iskolai tanév
mindkét félévét feloleld periodusban. gy 32 hétig folyt az adatgyiijtés, heti rendsze-
rességgel sorra keriilo 60 perces nyelvorak keretében. Az ora felépitése mindig egy-
forma volt apro, 1ényegtelen eltéréseket leszamitva. Rahangolo beszélgetéssel indult
a heti vagy napi aktualitasokrol, majd elkezd6dott a tematikus munka: harom kiilon-
b6z6 olvasasi és beszédgyakorlat.

Az elso feladat keretében angol kérdéseket és a kérdésekre adott néhany soros an-
gol nyelvii valaszokat kellett a tanulonak elolvasnia. Ezek nagyrészt mar ismert téma-
korokhoz kapesolodtak (példaul csalad, hobbi, lakas stb.). A rovid szdveg elolvasasa
utan az ismeretlen szavak és kifejezések megbeszélése kovetkezett. A hangos olvasast
(amelynek soran a kiejtésbeli problémakat is tisztaztuk) és az ismeretlen szokincs
megbesz¢€lését kovetden a tanulonak vissza kellett mondania az olvasottak tartalmat
angol nyelven sajat szavaival, valamint az olvasott szoveg szokincsének segitségével,
aktiv hasznalataval. A masodik feladat szerepjaték volt: a jaték néhany mondatos ma-
gyar nyelvil leirasa alatt angol nyelven, irasban kidolgozva szerepelt a megoldas egy
levd kép mellett, a masik oldalon olvashatd volt a kép néhany soros angol nyelvi le-
irasa. A két utobbi feladat forgatokdnyve megegyezett az elséével, azaz hangos olva-
sas utan az idegen szavak és kifejezések megbeszélésére, majd az olvasottak vissza-
mondasara kertilt sor.

Az olvasasi feladatok folyaman az alany lexikai feldolgozo stratégidinak (figyel-
men kivill hagyas, kovetkeztetés, konzultacid) hasznalatat vizsgaltam. A tanul6 na-
gyon gyorsan haladt, ezért egy 6ran tobb feladatsort is fel tudtunk dolgozni. A 32 6ra
mindegyikén atlagosan 20 idegen szoval, illetve kifejezéssel dolgoztunk, igy dsszesen
640 tételbdl allo szokincset sikeriilt sszegytijteni az elemzéshez.
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2.4. A folyamat

Az olvasasi feladatok mindharom feladattipusban néhany révid bekezdésbdl alltak,
egyenként 50—150 szot tartalmaztak. Minden egyes olvasasi feladat utan az alany
feladata az volt, hogy Osszegylijtse az idegen szavakat és kifejezéseket, megprobalja
kikovetkeztetni a jelentésiiket, és leforditsa dket magyarra. Ezt kovetden megbeszél-
tiilk (konzultacid) a szo vagy kifejezés jelentését. A tanulé néhany szot mellozott
a folyamat alatt (figyelmen kiviil hagyas), néhanyszor megkérdezte a sz6 jelentését
(konzultacid), de az esetek nagy részében leforditotta a szot, vagyis kikovetkeztette
(helyesen vagy helyteleniil) a jelentését, tehat az instrukcionak megfelelden jart el.

2.5. A hipotézis
A vizsgalat f6 célja egyrészt az LPS alkalmazéasanak eredményesebbé tétele volt, mas-
részt azoknak a nyelvelsajatitast segitd, leghatékonyabb kulcsoknak az azonositasa,
amelyek a sikeres LPS-hasznalatot garantaljak. A kiilonboz6 feladattipusok altal ki-
nalt nyelvi, szituacios és vizualis kulcsok az LPS hasznalataval egyiitt segitik a nyelv-
tanulot a jelentés dekodolasaban. Az alany LPS-hasznalatat az alabbi feltételezések-
bdl kiindulva figyeltem meg:
a) A sikeres stratégiak megoszlasa valosziniileg egyenlétleniil alakul, egyrészt
a kovetkeztetd stratégiara helyezett hangsuly, masrészt az egyes feladattipusok-
ban rejlo, szovegértést segitd kulcsok kozti jelentds kiillonbségek miatt.
b) Az instrukciobol adodoan a kovetkeztetési stratégia lesz a leggyakrabban és
a legsikeresebben alkalmazott LPS.
c) A kovetkeztetési stratégia a szerepjatékok esetében lesz a legsikeresebb, mivel
a kulcsot ebben az esetben az alany anyanyelve biztositja.
d) A legsikertelenebb akkor lesz a kovetkeztetés, amikor csak az angol szoveg té-
maja kinal kapaszkodot, vagyis a kérdés-valasz feladatokban.

3. Az adatok elemzése és az eredmények

A kapott adatokat harom iranyelv szerint soroltam csoportokba:
a) LPS-hasznalat,
b) a kdvetkeztetési stratégia elofordulasa a kiilonbozo feladattipusokban,
c) a kovetkeztetd stratégia sikeressége.

3.1. LPS-hasznalat

Mivel a vizsgélat soran a kovetkeztetd stratégia hasznalatara helyeztem a f6 hang-
sulyt, az alany azt az utasitast kapta, hogy kovetkeztesse ki az ismeretlen szavak és
kifejezések jelentését. Ennek kovetkeztében a masik két LPS stratégidra vonatkozd
adatok nem teljesen homogének. Ez kiilondsen igaz a konzulticiora, amelyet a jelen-
tés kikovetkeztetésére vonatkozo (olykor megismételt) utasitas értelmében az alany-
nak elsddleges stratégiaként keriilnie kellett. A figyelmen kiviil hagyasi stratégiara
vonatkoz6 adatok sem elemezheték 6nmagukban, mert amikor feltételeztem, hogy az
alany nem ismer egy jelentést (bar 6 nem utalt erre), kovetkezetesen megkértem, hogy
forditsa le a szot. Ezaltal nagy valdsziniiséggel nem fordult eld, hogy egy ismeretlen
szOt vagy kifejezést teljesen mellozott. Egy sz6 figyelmen kiviil hagyasara azonnal
fény deriilt, vagyis nem volt idé sem arra, hogy az alany késébb észrevegye mulasz-
tasat, sem pedig arra, hogy a tényleges mell6zés bebizonyosodjon.
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Az LPS alkalmazasabol kapott eredményeket az 1. tablazat szemlélteti.

LPS opcidk
figyelmen kivill hagyas konzultacio kovetkeztetés
70 46 524 640 sz6
1 7 82 100%

1. tablazat: LPS hasznalat

A 640 6sszegyijtott idegen szobol és kifejezésbol 70 olyan szot talaltam (az dsszes
adat 11%-a), amelyet az alany elsédlegesen nem vett figyelembe. Ezek foként kifeje-
zések voltak (példaul pay attention to, be allowed to), valamint néhany fénév (példaul
bucket). A figyelembe nem vett szavak ardnya majdnem egyenld volt a kiilonbozo
feladatokban. A figyelmen kiviil hagyott fonevek legtdbbje a képleirasi feladatban
fordult el6. Ennek valosziniileg az lehet az oka, hogy a képi megjelenités garantal egy
bizonyos nyelvi jelentést, amely nem feltétleniil a megfeleld, de nem is teljesen valo-
szintitlen. Ez fordult eld példaul a bucket fénév esetében: a targy nem volt jol lathato
a képen, és a tanulé vodor helyett cserépnek gondolta. Itt j61 megfigyelhetd a stratégi-
ak komplex miikodésének folyamata: azért hagyta figyelmen kiviil a szot, mert azt
hitte, a kép alapjan jol azonositotta. Vagyis valojaban elsddlegesen kovetkeztetett, €s
mivel meg volt gy6zddve a kovetkeztetés helyességérdl, figyelmen kiviil hagyta a
sz6t. Erre csak a konzultacio soran dertiilt fény, amikor mégis rakérdeztem a szo jelen-
tésére.

A tanul6 a konzultaciot elsddleges LPS-ként 46 sz6 (7%) esetében haszndlta. En-
nek a stratégianak az alacsony hasznalata, mint mar emlitettem, annak az utasitasnak
tudhato be, amely szerint az elsddleges feladat a jelentés kikdvetkeztetése. A szokincs,
amelynek jelentésére az alany kovetkeztetés nélkiil rakérdezett, foként szovegszerve-
z0 elemekbdl allt (példaul apparently, consequently, in sum stb.), valamint néhany
kifejezésbol. Elso latasra 524 sz6 (82%) jelentését kovetkeztette ki a tanuld. Ez a ma-
gas arany azt jelenti, hogy a kovetkeztetést az utasitasnak megfelelden, elsédleges
stratégiaként tudta hasznalni; azt azonban nem jelenti, hogy eréfeszitése minden eset-
ben sikerrel jart volna.

A tovabbi elemzéshez fontos kiemelni, hogy amint mar emlitettem, bizonyos atfe-
dés jelentkezik az LPS-hasznalatban, mert ha az alany mell6zott egy bizonyos szot,
felhivtam erre a figyelmét. Ugyanakkor az is el6fordult, hogy a tanuld elsédleges
stratégiaként a konzultaciot valasztotta, azaz megkérdezte télem a szo jelentését. Ilyen
esetekben ismét felhivtam a figyelmét arra, hogy a feladata a jelentés kikovetkeztetése
(ahelyett hogy azonnal megadtam volna a kért informaciot). Kovetkezésképpen a tel-
jes szokészlet (640 sz0) 6sszevonhato, azaz értelmezhetd és vizsgalhato a kdvetkezte-
to stratégia eseteiként. Az alabbiakban ennek megfeleléen a teljes szokészletet igy
elemzem.

A kovetkeztet6 stratégia hasznalatat feladattipusonkénti megoszlasban a 2. tablazat
szemlélteti.
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Kévetkeztetd stratégia Sikeres kovetkeztetd
stratégia
Olvasasi feladat sz0 % sz6 %
kérdés-valasz 174 27,2 90 18,8
szerepjaték 208 32,5 158 33,0
képleiras 258 40,3 230 48,2
Osszes: 640 100,3 478 100,0

2. tablazat: A kovetkezteto stratégia hasznalata

A kovetkeztetd stratégia hasznélata az alabbiak szerint alakult. Az alany 174 sz6
(27,2%) jelentését kovetkeztette ki a kérdés-valasz feladatban, mig a szerepjatek fel-
adatban 208 szoét (32,5%). A képleiras feladat soran 258 sz6 (40,3%) jelentése kor-
vonalazodott kdvetkeztetés révén.

A kiilonbség a kérdés-valasz és a képleirasi olvasasi feladat kozott az 6sszes kovet-
keztetd stratégiahoz viszonyitva 13,1%. Ez arra enged kdvetkeztetni, hogy a kovet-
kezteto stratégia hasznalata akkor a legegyszertibb, amikor képi megjelenités is segiti
a feldolgozasi folyamatot, és akkor a legnehezebb, amikor csak a kérdés-valasz fel-
adat témaja szolgal kapaszkodoként. Mindazonaltal valamennyi kapott eredmény
egyarant fontos az Osszes €s a sikeresen hasznalt kdvetkezteto stratégia viszonyanak
szemléltetés¢hez. A 2. tablazatban a sikerességre vonatkozo szdzalékos adatok a ko-
vetkeztetd stratégia dsszes sikeres alkalmazasahoz kapcsolodnak.
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1. abra: A 6sszes kovetkezteto stratégia eloszlasa és a sikeres kévetkeztetd stratégia
eloszlasa (%)

Mint azt az 1. dbra szemlélteti, az Osszes és a sikeres kovetkeztetd stratégia egy-
arant a képleiras feladatban a legmagasabb, azaz a legtobb kovetkeztetés ebben a fel-
adatban valosult meg és ebben a feladatban jart leggyakrabban sikerrel. Ezzel szem-
ben a kérdés-valasz feladatban a legalacsonyabb a kovetkeztetések szama, a sikeres
kovetkeztetések aranya pedig még alacsonyabb. A szerepjaték feladatban a két érték
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majdnem kiegyenlitddik: a szerepjatékban mutatott sikeres kovetkeztetések aranya
mindharom feladat sikeres kovetkeztetéseihez képest kozel ugyanannyi, mint a sze-
repjaték dsszes kovetkeztetési feladatanak az aranya mindharom feladat dsszes kovet-
keztetési feladatahoz képest.

3.2. A kovetkezteto stratégia sikeressége

A 2. dbran megjelend szazalékos értékek a kovetkeztetd stratégia feladatonkénti Hsszes
alkalmazasahoz képest értendok. A sikeresen hasznalt kdvetkeztetd stratégia aranya a
kévetkezc’iképpen alakult: a kérdés-valasz feladatban 90 sz6 (51 7%), a szerepjaték fel-
adatban 158 sz6 (75,9%), a képleirasi feladatban pedig 230 sz6 (89,1%) jelentését ko-
vetkeztette ki helyesen az alany. Osszesen tehat 478 szo jelentését sikeriilt kitalalnia a
kovetkeztetd stratégia segitségével, ez az Osszes kdvetkeztetések 74,7%-at teszi ki.

A kovetkeztetés akkor volt a legsikeresebb, amikor képi megjelenités allt a tanuld
rendelkezésére. JOl illusztralja ezt kovetkezé példa. Fekete-fehér képen csikos polos
lany volt lathato. A feladatban leirt két szinb6l (red and white striped) helyesen kdvet-
keztette ki a striped (csikos) sz0 jelentését a tanuld. A képi abrazolas nélkiil nem biztos,
hogy sikerrel jart volna (példaul a po6l6 lehetett volna pottyds, kockas, mintas stb.).
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2. abra: A sikeres kovetkezteto stratégia aranya (%)

3.3. Tartalmi kulcsok

A szdvegkornyezet és a tartalom szintén hozzajarult a jelentés kikovetkeztetéséhez.
Néhany esetben a szévegosszefiiggésbeli kulcsok nagyon megkonnyitették a kdvet-
kezteto stratégia hasznalatat. A tartalmi alapu kovetkeztetés olyan esetekben volt sike-
res, amikor példaul a feladat megnevezte egy gytijtonév néhany tagjat. A zodiac (al-
latov) sz jelentését példaul annak jegyeinek felsorolasabol kovetkeztette ki a tanuld.
Szintén sikerrel jart a kovetkeztetés olyan esetekben, amikor a keresett sz6 ellentéte
szerepelt a szovegben, mint példaul a rosy (pirospozsgas) €s a pale (sapadt) szopar
esetében, amelyek koziil az el6bbit az alany mar ismerte.

Ezzel ellentétben a kdvetkezteto stratégia sikertelennek bizonyult, amikor a szavak
formaban és jelentésben emlékeztettek a tanuld altal mar ismert szavakra. Ez tortént
példaul, amikor az apparently (nyilvanvaléan) hataroz6szot appearance (megjelenés)
fonévnek forditotta. Elmondhatd tehat, hogy a hasonlosdg az ismert és ismeretlen
célnyelvi szavak kozt gatolta a kovetkeztetd stratégia sikerességét. Ez adddhat az
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alany figyelmetlenségébdl, illetve abbol, hogy a mar ismert sz6 jelentése még nem
stabilizalodott. El6fordulhat, hogy a hibas kovetkeztetés a szovegkornyezet kinalta
kulcsok alkalmazasa helyett szoalak-asszociacion alapult, ami korabbi masodik nyel-
vi kutatasok szerint gyakran vezet a szojelentés helytelen meghatarozashoz (Haynes
1984; Huckin és Bloch 1993).

4. Osszegzés

Ehhez a longitudinalis vizsgalathoz harom olvasasi feladat biztositott keretet, amely-
ben az alany LPS-hasznalatat (figyelmen kiviil hagyas, konzultacio, kovetkeztetés)
vizsgaltam. Az alkalmazott stratégiak koziil f6 hangstlyt a kovetkeztetés hasznalatara
helyeztem, mivel ez a stratégia a leghatékonyabb a sikeres szokincs-elsajatitas szem-
pontjabol.

A nyelvtanulé altal leghatékonyabban alkalmazott LPS a vizsgalat fokuszanak
megfeleléen a kovetkeztetd stratégia volt, amelyet minden feladattipusban gyakran
hasznalt, de leggyakrabban és legsikeresebben egyarant a képleiras feladatban.

Varakozasommal ellentétben a legegyszeriibben nem az anyanyelvi feladatleiras
lexikajabol, hanem az idegen nyelvii szoveg mellé csatolt kép alapjan tudott jelentést
kikovetkeztetni a tanuld. A képek alapjan konnyedén, jelentés mértékben és helyesen
kovetkeztette ki a szovegben eléfordulo idegen szokines jelentését, vagyis az LPS
hasznalatat nagymértékben segitette a képi abrazolas, amely még az anyanyelvi hasz-
nalat altal biztositott megértést is felillmulta. Ez az eredmény fontos pedagdgiai iize-
netet rejt: a képi megjelenités jelentds mértékben segiti a nyelvtanulét a helyes jelen-
tés kikovetkeztetésében, illetve az olvasott szovegben megjelend ismeretlen szokincs
megfelel6 értelmezésében.

Ebben a vizsgalatban nem keriilt sor annak tanulmanyozasara, hogy a sikeres (és
sikertelen) LPS hasznalat milyen mértékben jarul hozza a szokincs-elsajatitashoz. Az
ismertetett szakirodalom szerint azonban kdzvetlen kapcsolat all fenn a sikeres straté-
giahasznalat és az idegen nyelv elsajatitasa kozott. Kiilondsen igaz ez az altalam is
vizsgalt kovetkeztetd stratégiara. Minél konnyebb kikdvetkeztetni egy idegen szo
vagy kifejezés jelentését, annal kdnnyebb memorizalni és megtanulni is, mivel egy-
részt ,,a szavak morfologiai kodolhatésaga hatassal van a tanulasi hatékonysagra”
(Hulstijn 2000: 261), masrészt a vizualis hatas hatékonyan segiti a mentalis kapcsok
amely szerint ha a szokincs prezentalasa kozvetleniil 6sszekapcsolhatdva teszi a jelen-
tést valos targyakkal vagy jelenségekkel — demonstracio soran, realia bemutatasaval,
vizualis eszkozokkel —, akkor azok kulcsként funkcionalnak a lexikai egységekre valo
emlékezéshez. Nation (2001) ,.kettds kodolasnak™ nevezi azt a jelenséget, amely lehe-
tové teszi az informaciod nyelvi és vizualis raktarozasat.

Igéretes lenne tovabb kutatni az LPS-hasznalatot segité egyéb, nem szovegbeli kul-
csok (példaul kép, anyanyelv-hasznalat) jelentéségét is (a tartalmi, szovegosszefiig-
gésbeli és nyelvtani kulcsok mellett) a szokincs-elsajatitasi folyamatban. Ugyancsak
érdemes lenne megvizsgalni, hogy a kiilonb6z6 moddon és kiillonbozo kulcsok altal
feldolgozott szavak a potencialis (els6 nyelvbol felismert) vagy valddi (expozicid
utan ismerds), illetve az aktiv (alkalmazott) vagy passziv (felismert) szokincs részét
képezik-e (Gass és Selinker 2000: 374-375).
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