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KIVONAT

A tanulmany a nyelvpedagdgia és az alkalmazott nyelvészet lehetséges kapcso-
latait vizsgdlja, a szerzé személyes, nyelvtanari tapasztalataibdl, valamint a tanu-
16k pszicholdgiai, motivaciods sajatossagainak meghatarozo szerepébdl kiindulva.
Részletesen, dbrakkal és a nemzetkdzi nyelvpedagégiai szakirodalom f6bb témai
alapjan bemutatja, hogy a nyelvtanulds genetikai alapokon is értelmezhet6, ugyan-
akkor tarsas és pedagdgiai-pszicholdgiai tényez6k altal alakitott folyamat. A szerzé

ramutat az elméleti és gyakorlati szemlélet k6z6tti névekvé tavolsagra, valamint

arra, hogy a nyelvpedagdgia multidiszciplinaris jellege — a pszicholdgiatol a tarsa-
dalmi kontextusokig, valamint az alkalmazott nyelvészeti szemlélet nélkilézhe-

tetlen a hatékony nyelvtanitashoz.
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ABSTRACT
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This study examines the possible interrelations between language pedagogy and applied linguistics, draw-

ing on the author’s personal experience as a language teacher and on the decisive role of learners’ psycho-

logical and motivational characteristics. Through detailed discussion, supported
by figures and an overview of key topics in international language-pedagogical
scholarship, the paper demonstrates that language learning can be interpreted as
a process grounded in genetic predispositions, yet fundamentally shaped by social,
pedagogical, and psycholinguistic factors. The author highlights the widening gap
between theoretical and practical orientations and argues that the multidiscipli-
nary nature of language pedagogy — from psychology to social contexts as well as

the aspect of applied linguistics —is indispensable for effective language teaching.
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USUS: AZ EMPIRIA VILAGA

Idestova husz esztendeje annak, hogy az ELTE-s {6 tevékenységem mellett intenziv nyelvtanfo-
lyamokat vezettem a MUOSZ nyelviskolajanak szakmaiigazgatéjaként —radiésoknak, szerkesz-
t6knek, ujsagiroknak. El6fordult, hogy riportot is készitettek velem, s koziiliik az egyik — Ungvary
Ildiké —ma is jeles radids, makacsul azt kérdezgette t6lem, amikor hasonlé makacssaggal torté-
nelmi el6dokre hivatkoztam, hogy melyik az én mddszerem (holott & is részese volt forr6 vagy
jeges, illetve forr6 és jeges draimnak). Nem lehetett nem meghallani ezt a kérdést, ugyanakkor
egy villanas alatt ra kellett jonném, hogy én, aki szemrebbenés nélkiil hasznaltam a régi mes-
terek fogasait modern kontextusban — ahogy az mas miivészetekben is elfogadott — soha nem
gondolkodtam olyan terminolégia szerint, hogy mi, vagy melyik az én médszerem. Marpedig
minden tandrnak van sajat moédszere, amely nem mads, mint tobbnyire bizonyitatlan meggyé-
z8dések csakis 6ra jellemz6 halmaza. Nem vagyok kiilondsebben dadogds tipus, de ott, a riport
kozepén tobbszor is prébaltam belefogni, mikozben Ildiké visszhangozta: ,,A magaé melyik? De
amagaé melyik?” Nem tudtam ott és akkor erre a kérdésre tisztességesen valaszolni, bar azéta
is vallom, hogy jobb, ha a gyakorlé nyelvtanar legalabb 6tévenként felallit egy prioritaslistat,
hameg akarja 6rizni szakmai céltudatossagat. Megprébalhatom reprodukalni a sajatomat most,
a husz évvel ezel6ttit (azt szokas persze mondani, hogy fiatalabb kordban az ember rendkiviil
mélyen és rendkiviil pontatlanul gondolkodik). Pontatlan gondolkodasom egyik jellemzdje ép-
pen az volt, hogy ugy el voltam foglalva a magam buivészkedéseivel, médszertani fogasaival,
hogy meg sem prébaltam feltérképezni azt, hogy a fogadé oldalon megvan—e a tanuldsi straté-
giaknak az a variabilitasa, ami nélkul a kooperacié lehetetlen. De szerencsém volt; mi még na-
gyon hasonlé iskolaiidélumokbdl (barlangokbdl) bujtunk elé —a baconi fogalmak elitista, akkor
inkabb ,szocredl” értelmezései szerint.



Amint belépsz egy osztdlyba, kiflirkészhetetlentil régi genetikakat hordozé emberi lények ko-
zé1épsz be, akik akarha csak tengédnek, akarha élénken gondolkodnak, pszichikai értelemben
ingerelhetéek, szeretve—gyUlolve élnek. A koztlik 1év6 kapcesolatok haléjaba kell tényezdként
belépned, mert mindig az emberek kozotti kapesolatok fontosak, és nem a targyi kérillmények.
Az empatia csigahazabdl kell finom szarvacskakkal tapogatni, simogatni, kutaszkodni, érzé-
kenyen kibogozni, hogy milyen az érdekl6désiik, milyen a beallitédasuk, mivel motivalhatok,
hogy csabithatéak legyenek a szellemi kalandra, a célnyelv rejtekébe vezets, gyakran maganyos
dsvényeken. Erzékeny, kommunikéciés , felfedezlek"—jaték ez, amig kitapinthatéva valik, hogy
szamukra mia humoros, mia dramai, mivalt ki sokkhatast, vagy éppen nyugalmat, megelége-
dettséget. Erdeklédésem tehat pedagogiai—pszicholdgiai, de érzelmi terepeket kivan feltérképez-
ni, mert motivalni akarok: el akarom csabitani 6ket, hogy a nyelvtanulds jegyeseivé valjanak.
Amikor mar olyan érzékenyen reagdalok a csoport rezdiiléseire, mint Galvani békacombja, ak-
kor, és csakis akkor tudom megitélni, hogy a pedagégiai rahatas mely zsilipjeit nyissam fel: mi-
lyen idézitésben, milyen adagolasban, milyen dézisokban.

A nyelv é16 hang, é16 test, életszertisége egészlegességében rejlik. Soha nem tudtam bizni az
olyan nyelvi tananyagokban, amelyek elészor szemen at érkeztek el a didkhoz. Tébbnyire ott
is maradtak a papiron, mint ahogy a festék, amelybdl a szavak vétettek. Igazi ,fultiprast”, hal-
las-felnyitogatdst végeztem — tanteremben és laborban — kezd6knél, alkezd6knél és haladok-
nal egyarant. Képekkel és targyakkal kontextualizdltam, s ha mindendron terminolégiat is kell
hasznalnom, mdédszeremben dominaltak az eklektikus direkt maddszer, a kései audiovizualis
maddszer elemei egy csipetnyi kommunikativval, amelyet azon melegében ismertem meg 1980—
ban, Canterburyben. Ez nem akadalyozott meg abban, hogy audiolingvalis gyakorlatanyagon
laboroztassak, sem abban, hogy nyelvtani-forditéban tanitsak politikai ujsagnyelvet, de abban
sem, hogy Gouin-sorokkal memorizaltassak sztorikat. BArmely moédszer, mddszertanifogas ko-
rilménnyé egyszeriisodik, ha van mib6l valogatni. Sokféle tananyag j6, ha nem egyet, hanem
t6bb tucatot ismer valaki részleteiben is. Ha valahol biztositott az intenziv szakaszokkal tarki-
tott magas 6raszam, akkor az intenziv nyelvtanulas, mint allapot valik uralkodéva, az diktal,
s lendiletével mint ocsut, kiszdrja az életképtelen tananyagokat, modszereket, és — szerencsés
esetben —a szakmailag életképtelen tanarokat is.

Lopva korbepillantok, és latom, hogy néhany arcra kitil a fajdalom: mi ez a bajcsalmatagos
boédorgds a mult emlényein, mi ez a haszontalan nosztalgiazas? Ma van ma, és most nem igy
van, és kiilonben is az el6adas cime Alkalmazott nyelvészeti axiomdk a nyelvpedagogidban. Hat
éppen ez az! M4r j6 ideje beszélek egy lehetséges tanari viselkedésr6l, mar jé néhany elvet fel-
soroltam, s vajon akadt-e kozte akar csak egyetlen nyelvészeti? Lehet, hogy a nyelvtanitds na-
pi gyakorlataban nincs is semmi ,nyelvészeti”?
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RATIO: AZ ESZERVEK VILAGA
Amennyiben a cim az, hogy Alkalmazott nyelvészeti axiomdk a nyelvpedagdgidban, akkor a ko-
vetkez6 megallapitasokat illik bizonyitani:

- létezik olyan, hogy axiéma, és nem csak a természettudomanyok vildgaban;

« 1éteznek alkalmazott nyelvészeti axiomak;

« léteznek axiémak a nyelvpedagégiaban is;

+ anyelvpedagégiai axiémak kozott vannak alkalmazott nyelvészetiek is.

Végezetill persze hozza kellene tenniink, hogy a legutolsé érv azt implikalja, hogy a nyelvpe-
dagdgiaban follelhet6 axidémakbdl tébb van, mint az alkalmazott nyelvészetiekbdl: ugyanezt
a gondolatot sugallja a f6cim is.

Az axiéma olyan alapigazsag, olyan feltételezés (posztulatum), amely gyakorlati tapaszta-
latok széles kord altalanositasan alapul. Tobbnyire nem bizonyitott, de elfogadasa kivanatos,
mert segitségével egész elméleteket lehet levezetni. A koltészetnek is felfoghaté geometridban
és matematikaban egész axidoma-rendszereket fejlesztettek ki, amelyeken teljes matematikai
rendszerek nyugszanak. (Ilyenek voltak példaul Eukleides elemei, vagy Cantor halmazelméle-
te. Mdra mar mindkét rendszer més megvilagitasba keriilt.)

Az axiomakat egyszerti dolgoknak kell elképzelniink, amelyek néha meghazudtoljak a vagyat
vagy a tapasztalast, példaul a parhuzamosok a végtelenben sem talalkoznak. Vagy, két ponton
keresztiil csak egyetlen egyenes huzhaté. Vagy egy mulatsagosabb: ha egyszer egy egyenes be-
lemegy egy haromszogbe, akkor ki is kell jonnie beléle. (Mas teriiletekre ezek a dolgok mutatis
mutandis sem alkalmazhatéak, példaul, ha egyszer a tananyag egy tanuléba belemegy, tavol-

rél sem biztos, hogy ki is jon bel6le...)

NEM TERMESZETTUDOMANYOS AXIOMAK

Nem valészind, hogy hosszabb tavon értelmes ez a cim, hiszen sokan azt is vitatjak, hogy mi-
ként kell manapsag a tudomanyokat felosztani. Egyesek szerint példaul a pedagogia is az élettel
kapcsolatos tudomany, hiszen él6lények ontogenezisét segiti eld, és ennyiben természettudo-
manyi alapokon nyugszik; miikodése, hatasa kisérletekkel kovethets. Természeti tényeken ala-
pulnak az axiémak is, és ezek kozo6tt az egyénnek azt az adottsagat, hogy képes megtanulniegy
nyelvet, bizvast tekinthetjik axiomatikusnak. A genetikai kédoltsagnak ez a feltételezése csak
posztulatum, létezése nem bioldgiai tény, csak elvaras. A nyelvelsajatito berendezés (LAD) tehat
genetikaiallando6, amely —darwinista elképzelések szerint —evoluci6é eredménye, és amelynek
segitségével legaldbb minimalis szocializacié mentén a nyelvi készség szinte varatlanul, teljes
fegyverzetben pattan eld. Régota, és minden tudomdanyos bizonyiték nélkil elfogadtuk mar
ezt a tényt — axiomatikussa valt —, és meg sem lep6diink, hogy az iskolazatlan, apré gyermek
milyen dermesztd tokéletességgel képes kifejezni kommunikativ szandékait. Ez a természetes,
és ha valamely gyermekben ett6l eltéré jelenségeket figyeliink meg, azt hajlamosak vagyunk
mindjart patolégias esetként kezelni. E misztikus elfogadashoz képest sokkal kevésbé foglal-
kozunk azzal, hogy a nyelvtanulasi képesség lehet ugyan genetikailag kddolt, de ugyanakkor
egyénioptimummal limitalt. Az egyéni optimum lehet olyan alacsony is, hogy az illet6 sosem
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képes fejét az elfogadhatésag horizontja f6lé emelni — aminek persze leginkabb a gyakorlas hi-
anya az oka. Masfeldl, tobbekrél sosem tudjuk meg, hogy milyen kivalék lehettek volna, mert
megelégedtiink az elfogadhatdsag szintjével, és a tokéletesités fazisai rendre elmaradtak. Mas
készségfejlesztd targyak is osztoznak ebben a hidnyossagban, hogy tudniillik ,nincs benniik
a kilométer”. Az iskolazasnak ezeket a turpissagait jétékonynak tiiné homaly fedi, bar az érin-
tettek barmikor benyujthatjdk a szamlat...

A fenti megszoritasok dacara bizvast allithatjuk, hogy talaltunk egy olyan alaptételt, egy
olyan posztuldtumot, amely direkt médon nem bizonyitott (kiilénésképpen nem tovabbi nyel-
vek tanuldsa esetén), mégis kénytelenek vagyunk sarkigazsagként kezelni nyelvelsajatitasrol,
nyelvtanulasrél sz6lé gondolatainkban. Mondjuk el hat még egyszer: az egyed nyelvtanula-
si képessége genetikailag kodolt, ugyanakkor egyéni optimummal limitalt. Kétségkivil talal-
tunk egy témankba vago, ,nem természettudomanyos” axiémat, igy ratérhetiink a kovetkezé
logikai lépésre, hogy tudniillik 1éteznek—e alkalmazott nyelvészeti axiémak, minthogy ez a je-
lenvald is éppen az.

ALKALMAZOTT NYELVESZETI AXIOMAK

Valamikor sajatja volt a nyelvészeti gondolkodasnak a logikai formalizmus (példaul a spekulativ

nyelvtanok idején), de a mult szazad dereka 6ta vagy a megfigyelések alapjan torténé bizonyi-
tas, vagy a kisérleti vizsgalatokbdl kovetkez8 szamszeriiségek uraljak a terepet. Ujabb lendle-
tet kaptak az empirikus vizsgalatok a fejlett matematikai médszereket integralé szamitogépes

lehetdségekkel. Mikozben a vilag az empiria siket tavaba meriilt, a dolgok 1ényegébe hatolé gon-
dolat, az axiémak rendszerére tdmaszkodd egészlegesség, kovetkezetesség képzete kifakult, el-
halvanyodott. Sok igazsag van abban, hogy posztmodern korunk a részletekrél sz616 tudasunk

magabiztossaganak diadala, ahol a devidns, a kiilonleges, az atmeneti érdekesebbé valhat, mint

a statisztikailag térvényszerd. Amikor viszont visszatériink egy—egy tudomanyag alaptételei-
nek vizsgalatahoz, gyakran botlunk bizonyitasra vagyo posztulatumokba.

Ha megvizsgaljuk frissen hatrahagyott axiomankat (a nyelv tanulhatd), konnyen lehet, hogy
nemcsak az alkalmazott nyelvészet, hanem a pszicholégia és a nyelvpedagdgia is tiistént je-
lentkezik rendszergazdanak. Ebben persze nincsen semmimeglepd, hiszen ezeket a tudomany-
agakat maridestova szaz évvel ezel6tt rokonitottak olyan klasszikusok, mint Sweet, Jespersen
vagy Palmer. A kérdés az—és itt most ez a feladatunk —, hogy taldlunk—e olyan alapigazsagokat,
amelyeket az altalanos nyelvészet meghagy az alkalmazott nyelvészetnek, illetve amelyeket
a pszicholdgia vagy a nyelvpedagégia sem kivan elorozni. Vizsgalédasunkban célszerd jé né-
hany szerzé 6sszefoglaléd munkait megtekinteni, és rogvest kideriil, hogy majdnem mindegyi-
kiik kicsit masként jeloli ki tudomanya hatarait.

Bar angolszasz folydiratokban az elnevezés mar kordbban is szerepelt, az alkalmazott nyelvé-
szet intézményestilése elészor az Edinburgh-i Egyetem School of Applied Linguistics elnevezé-
sében jelent meg Anglidban 1956-ban, majd 1957-ben Washington D. C.-ben megalakult a Center
for Applied Linguistics Kutatékdzpont, donten a Ford Alapitvany segitségével. Céljuk végiil is
az volt, hogy a nyelvészeti tudast mas diszciplindkban, illetve szinte minden élethelyzetben
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kozkinccsé tegyék, amennyiben valamilyen nyelvi problémarél van szé. Strevens (1992) szerint
ezek a tertiletek a nyelvtanitas, a nyelvpolitika és nyelvi tervezés, a beszéd és a kommunika-
cié kutatasa, a szaknyelvek, beszédterdpia (benne a jelnyelvek is), lexikografia és szotarkészi-
tés, forditds és tolmacsolds, és ezek alcsoportjai. Nem feladatunk itt a nomenklaturak részletes
egybevetése, vagy az, hogy az alkalmazott nyelvészet keretében mit kellene rendszerszertien
kutatni, tanitani, megtargyalni: a kdAnon mar tébbé—kevésbé kész (minthogy teljességgel kész
sohasem lehet). Mégis sziikség van arra, hogy legalabb felsorolasszeriien érintsiik azokat a te-
rileteket, amelyekkel a legtobb alkalmazott nyelvész foglalkozna.

Tudnivald, hogy ez a leltar sokat valtozott az 6tvenes évek 6ta, amikor — Fries és Skinner ha-
tasat mutatva —szinte kizarélag a nyelvtanuldssal foglalkozott. Még huisz évvel késébb is, ami-
kor Corder (1973) sokat hivatkozott miive megjelent, hatlapjan mégigy szdl az olvasdhoz: ,Of all
the areas of ,applied linguistics’, none has shown the effect of linguistic findings, principles and
techniques more than foreign—language teaching — so much so that the term ,applied linguistics’
is often taken as being synonymous with that task.” Corder kényvében egy olyan nomenkla-
turat taldlunk, amely a nyelv és nyelvtanulas, a nyelvészet és nyelvtanitas, illetve az alkalma-
zott nyelvészet kiilonféle technikdikoré épiil.

1. dbra
Corder (1973) fébb témai:

LANGUAGE AND LANGUAGE LEARNING
Views of Language

Functions of Language

The Variability of Language

Language as a Symbolic System

LINGUISTICS AND LANGUAGE TEACHING
Linguistics and Language Teaching
Psycholinguistics and Language Teaching
Applied Linguistics and Language Teaching
The Description of Languages:

A Primary Application of Linguistic Theory

THE TECHNIQUES OF APPLIED LINGUISTICS

Selection 1: Comparison of Varieties

Selection 2: Contrastive Linguistic Studies

Selection 3: The Study of Learners’ Language: Error Analysis
Organization: The Structure of the Syllabus

Presentation: Pedagogic Grammars Evaluation, Validation and Tests
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Hasonlé valtozasokat lathatunk késébb Kaplan két konyvében (Kaplan, 1980; illetve Grabe és

Kaplan, 1992). Az utdbbi részletesebben a nyelvészet és az alkalmazott nyelvészet viszonyat tag-
lalja; amasodik-, illetve az idegennyelv-tanulas legujabb fejleményeit; a nyelvi tesztelést, a nyelv-
politika és nyelvi tervezés kérdéseit, az irasbeliség, a nyelvhasznalat és a szakmak kérdését, az

alkalmazott nyelvészet és a computer-applikaciok kérdését, illetve a kétnyelviiség, tobbnyelvi-
ség és tobbkulturajusag kérdéseit vizsgalja. (Ebben az idészakban inkabb a pszicholingvisztika

az, amia gyermekinyelvelsajatitds, nyelvpatologia kérdéseit feszegeti, a nyelv és a gondolkodds

viszonyat, a nyelv és az agy miikodése kozotti 6sszefliggéseket.) Ma mar bizton allithatjuk, hogy
szamos teriilet — a teszteléstdl a masodik nyelv elsajatitason at a nyelvi tervezésig vagy a dis-
kurzuselemzésig — kell6képpen 6ndlldsitotta magat. (Az elkiilontléseknek kevés jobb mutatd-
javan, mint a szekcidk szaporodasa és dtalakuldsa a jelen orszagos konferenciak torténetében.)

A tovabbiakban egy ilyen elemzés folytatdsa inkabb tudomanytorténeti jelentéségd, amelybe

biztos bekertil Spolsky 1999-es enciklopédiaja is a pedagégiai nyelvészetrdl.

2. abra
Spolsky (1999) fébb témai:

Pedagbgiai nyelvészet és alkalmazott nyelvészet
Nyelvészet és nyelvtanulas
Tarsadalmi hattér és nyelvpolitika
Otthon és iskola
A nyelvtanulé, a hatranyos tanulé
Masodik nyelvtanulas és iskolai kdzeg
Nyelvtanitas, anyanyelvtanitds, tovabbi nyelvek tanuldsa
Kommunikéciés stratégiak, interkulturalis stratégidk, tanuldsi stratégidk
Kontrasztiv és hibaelemzések, metanyelv
Szaknyelvek, szlikségletelemzések
Masodik nyelv elsajatitasa
Idegen nyelv és masodik nyelv tanitasa
Tesztelés
Alkotodk és intézmények
Afenti gazdag nomenklaturak alapjan nyilvanvald, hogy igen sok kiilonféle érvény alapigazsa-
got sorolhatunk fel - magyarazattal vagy anélkiil —, amelyek mind megfelelnek az alkalmazott
nyelvészeti posztulatum kritériumanak. Ime néhany fontosabbnak tiing alaptétel (felsorola-
sunk mindamellett véletlenszerti):
—az els6 nyelven kivil tovabbi nyelveket is képesek vagyunk elsajatitani (hanyat?) —a biold-
giai kédoltsag a nyelvelsajatitasban csak tarsadalmi interakciéban érvényestl;
—barmely nyelv erésen befolyasolja a gondolkodasunkat, de nem determinadlja;
—minden egyednek minden nyelvben sajat nyelvi profilja van (vagyis nem egyforman ,jé”
mindenbdl);
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—minden idegen nyelvet elsajatité személy igyekszik az anyanyelvl beszél6hoz kozeliteni;
—a kiejtés kozelitésének esélyei korfiiggbek: fiatalabb korban jobbak az esélyek;
—csak az elemzésre képes nyelvtudas képes a kreativ nyelvhasznalatra;
—egy masodik vagy tanult nyelven is fejlettebbek a passziv, mint az aktiv készségek, az anya-
nyelvhez hasonl6 ¢riasi kiilonbséget azonban csak kozeliteni lehet, megkozeliteni nem;
—az anyanyelvi tudasszintek meghatarozéak, mert a célnyelvben csak anndl gyengébb szin-
teket lehet elérni;
—araforditott idé egyenesen aranyos a tanulas eredményességével;
—anyelvek kozotti tavolsag forditottan ardnyos az eredményességgel;
—anyelvtudas mérhetd stb.
Egyfelél ugy tlinik, hogy a felsorolas szinte végtelentl folytathatd, masfel6l minél tobb posztu-
latumot sorolunk fel, annal tébbszor tamad az a benyomasunk, hogy kézottik mar nem csak
alkalmazott nyelvészetiek taldlhatok.

NYELVPEDAGOGIAI AXIOMAK

A nyelvpedagégia barmely fenti axiémat elfogadhatja sajatjaként, hiszen a felsorolt alapigaz-
sagok kovetkezményeit elméletében és gyakorlataban egyarant koveti. Felallithatunk azonban
olyan axiémakat is, amelyek pedagédgiai, vagy tanulaselméleti vélt vagy valds alapigazsagokat
fejeznek ki és igy alkalmazott nyelvészetinek kevéssé tekinthet6k. Lassunk ezek koziil is néha-
nyat, most sem fontossagi sorrendben:

—anyelvi tartalom (kiejtés, nyelvtan, szoékincs, pragmatika) kozvetithetd, tanithaté;

—anyelvi készségek (értés, kozlés, kozvetités) fejleszthetbek;

—anyelvhelyesség és a beszéd folyamatossaganak szembeallitasa a tanitasban hamis, nor-
malis esetben a kett6 kéz a kézben jar;

—az iskolai tanulds mesterséges, mert k6zos élményt feltételez, az elsajatitas viszont ontor-
vényu és egyéni;

—atanulds tanitdssal segithetd, a tanitas nem artalmas;

—az olyan nyelvtanitasi elmélet, amely csak egyetlen médszerhez vezet, téves;

—egyetlen médszer sem hibatlan (akar elméletr6l, akar gyakorlatrdl van szd), mégsem bizo-
nyithaté egyr6l sem, hogy alkalmatlan a nyelvtanulasra;

—nagyobb esélye van a sikeres nyelvtanuldsra annak, aki magas intelligenciaval, fejlett me-
moériaval, nyelvtani érzékenységgel, j6 hangmegkiilonboztetd készségekkel és fejlett tanu-
lasi stratégiakkal rendelkezik;

—csekély esélye van a sikeres nyelvtanulasra annak, aki aggalyoskodik, bizonytalan, nem to-
lerans, gyengén motivalt;

—anyelvtanitasjobban figyel az oktataselmélet, a didaktika szabalyszertiségeire, mint a pszi-
chikum muiikodésére;

—anyelv egyfajta mozgasmiivészet, a nyelvtanitas mégsem koveti a mozgasmivészeti kép-
zés részletességét, igényességét, alapossagat;

—bar azidegen nyelvek tanitasa gyakorlati jellegli, miivelése elméleti tudast feltételezi stb.
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Természetesen szandékos, hogy ezekbdl az axiémdakbdl is éppen tizenkettst soroltam fel, hiszen
némi erudiciéval és innovaciéval ez a sorozat is folytathato. Példaul sem a curriculum-elmé-
let, sem a nyelvpedagoégiai technoldgia sajatos posztuldtumaira nem utaltunk ehelyiitt. Ugy
lenne tisztességes, ha most ehhez a két axiémasorhoz jé husz fvnyi magyardzatot csatolnank
tulcsordulasig telve érvekkel és ellenérvekkel, hivatkozasokkal. Ez a munka még elvégezhetd,
de anélkiil is vildgos, hogy az axiémak besoroldsa koriil lehetnek vitak: az eredetvizsgalat so-
ran lehetnek kétségeink. Az viszont nyilvanvald, hogy e rokon tertiletek fejlédése inkabb tagu-
16, mintsem integralédé mozgasokat mutat. Mint lattuk, kezdetben az alkalmazott nyelvészet
majdhogynem szinonimikus volt az idegen nyelvek tanitdsara vonatkozé nyelvészeti elgondo-
lasokkal. Az eltelt fél évszazad soran kezdetben halmazok metszetének latszik a fejlédés iranya,
manapsag pedig valami szedercsiraszerd allapot jellemezheti a képet grafikailag (lasd a 3. ab-
rat). Ugy tlinik tehat, hogy az alkalmazott nyelvészet (és a nyelvpedagogia is) egyre ujabb tert-
leteket integral magaba, mikdzben egymastol tovabb tavolodnak.

A NYELVPEDAGOGIAI AXIOMAK KOZOTT VANNAK

ALKALMAZOTT NYELVESZETIEK IS

Ez az alcim, vagyis a masodik fejezetben targyalt logikai sor utolsé darabja arra céloz, hogy
a nyelvpedagogia rokon- és alaptudomanyainak vilagabdl szarmazé axiémak (Bardos, 2000)
szamszerlien nagyobb csoportot alkotnak, kiilondsen a pedagégia, a pedagdgiai eléadémiivészet,
a pedagodgiai pszicholdgia, a személyiség-, csoport-, és fejlédéslélektan vilagabol szarmazoéak,
mint amekkorat az alkalmazott nyelvészetiek, beleértve természetesen a neuro-, pszicho- és
szociolingvisztikat is. Hasonld aranyokra bukkanunk tetszéleges nyelvpedagégiai szakmi-
vekben is. Ez azonban csak mennyiségre vonatkozé megallapitas és mint ilyen, csak illusztra-
cié, nem tekinthetd a lényegre vonatkoz6 megallapitasnak. Alényegre vonatkozé megallapitas
inkabb annak megitélése, hogy mekkora a tavolsag az alkalmazott tudomanyok elméletei, il-
letve a nyelvpedagogia elméletei kozott, és f6ként, hogy mekkora a tavolsag a nyelvpedagégia
elmélete és gyakorlata kozott (Bardos, 1997, 2000, 2001, 2002).

3.abra
Az alkalmazott nyelvészet metamorfézisai
L
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Alkalmazott Nyelv-

Nyelvészet pedagdgia

III.

NYELV-
POLITIKA

TOBB _
NYELVU-

NYELVI

LEXIKOLOGIA
SZOTARAK|
GONDOZASA

SZAMITOGEP
ALKALMAZAS

56



4. abra
Szintek és tavolsagok

Nyelvészet Pszicholdgia Pedagdgia Miiszaki Miivészettudomdnyok
tudomdnyok
Altaldnos tudoma- | Altalanos nyel- Altalanos pszicholé- Pedagoégia (tanterv- | Muszaki tudo- Miivészettudomanyok
nyok szintje vészet gia (fejlédés-, csoport-, | elmélet, pedagégiai | manyok
személyiség-, néplé- mérés, neveléstorté-
lektan stb.) net stb.)
Alkalmazott tudo- | Alkalmazott Alkalmazott Alkalmazott pedago- | Tavkozlés, hir- Mozgasmivészetek
manyok szintje nyelvészet pszicholégia gia (didaktika, mérés, | adastechnika, AV | tanitasa, beszédcso-
(pszicholingvisztika, | (pszicholingvisztika, | értékelés, osztalyo- berendezések, portok
szociolingvisztika, szociolingvisztika, z4s, oktatastorté- IT stb.
neurolingvisztika neurolingvisztika net stb.)
stb.) stb.)
Nyelvpedagégiai | Anyelvpedagégia Neveléslélektan, Idegen nyelvi tan- Nyelvpedagoégiai | Nyelvpedagégiai
elmélet szintje elmélete pszichometria tervelmélet, idegen technolégia eléadémiivészet, a be-
Pedagégiainyel- nyelvi didaktika, széd miivészete
vészet nyelvtanitastérténet,
teszttorténet
Nyelvpedagégiai | Osztdlytermigya- Személyiségfejlesztés, | A tanitds tervezése, | AV berendezé-
gyakorlat szintje korlat pszichoterapia, kozos- | menete, mérés, ér- sek hasznalata, Példamutaté beszéd—
ségformalas, konflik- | tékelés, osztalyozas, | laborhasznalat, és mozgastechnika,
tuskezelés stb. vizsgaztatas stb. szamitogépes al- | ének, zene, kultur- és
kalmazasok, és muvészettorténe-
mas osztalyter- | titudas
mimegoldasok

Az utébbi néhany évben tovabb nétt a szakadék a nyelvpedagégia elmélete és gyakorlata ko-
z0tt, és ez nemcsak a nyelvtandrképzésre, hanem leginkabb fajdalmasan a mindennapi iskolai
gyakorlat szintjére is érvényes.

VERITAS: AZ ELMELET ES A GYAKORLAT VISZONYA

Szamos tanarképzd, mentor és koordinator, latogato bizottsagi tag, gyakorlé pedagégus és szak-
tudos jelentette mar a nyelvtanitasi szakmaban kialakult torz viszonyokat: inkabb a szlik prakti-
cizmus veszélye fenyeget, mintsem a tulzott elméletieskedésé (természetesen mindkét szélsGség
egyforman veszélyes). Mig egyfeldl a gyakorlat inkabb a tanari intuiciébdl és rutinbdl taplal-
kozik, az elmélet gyakran kényvekbdl, s ritkabban a kutatasbdl. Ugyanakkor hianyzik a gya-
korlatbdl sarjadé kutatas, a 1étezd kutatds viszont ritkan egyesit intuiciét és rutint. A gyakorlé
tanarok nagy része nem kap 0sztonzést az elmélettsl, amelynek kovetkeztében nincsen ara-
nyos, kiegyensulyozott kapcsolat elmélet és gyakorlat kozott, s6t inkabb szakadds érzékelhetd.
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5. abra
Az elmélet és a gyakorlat eltavolodasa (Bardos, 2001/b:18)

» Intuicié

N

Elmélet - =SS . Gyakorlat

AN

Kutatas
(ALKALMAZOTT
NYELVESZETI,
PEDAGOGIAI-
PSZICHOLOGIAI,
NYELVPEDAGOGIAI

stb.)

_—’\1’\ : szakadas

......... : kivanatos, de hianyzé, vagy gyenge

: kapcsolatok

Ervényes ez a jelenség a tanarképzd intézmények vilagara is, ahol egyes intézmények elmoz-
dultak egy er6teljes alkalmazott nyelvészeti-nyelvpedagogiai képzés iranyaba, mig masok
a prakticizmus biivkorében élnek. Nem is az elmozdulds a baj, hanem a lendiilet esetlegessé-
ge és indulatossaga, amely lépten-nyomon megfeledkezik arrél, hogy a két dolog egytivé tarto-
zik. Természetesen sohasem gondoltuk, hogy az alkalmazott nyelvészet axiémai majd kivont
karddal megjelennek az osztalytermekben: a cs6vazas padok, a trappolas, a napsugarban reme-
g6 porszemecskék, a fegyelmet szimuldlé érdektelenség ritkan szell6ztetett szellemi életében;
bar nemtudasuk nem mentesit. Az alkalmazott nyelvészeti-nyelvpedagdgiai tudatossag sziik-
séges, de nem elégséges feltétele a hatékony nyelvtanitasnak. Most a tavolsag elmélet és gya-
korlat kozott —akar distancia, akar intervallum —irdatlannak tiinik, és nincs nyelvtandri palya,
amelyben ezt az ellentétet békévé oldhatja az emlékezés. Miért ne lehetne tobbszintd elvara-
soknak, tobb szinten megfelelni? Miért ne lehetne a hozzaértés kiilonféle szintjein egyszerre —
per omnes scientiarum gradus — akarcsak kozépiskolds fokon, de tanitani?
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