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Folydiratunkat annak a tarthatatlan helyzetnek a feloldasara hoztuk létre, hogy
immaron 6t éve nincs hazankban a foldrajz tanitasaval kapcsolatos szakmodszer-
tani periodika. Pedig csaknem 60 évvel ezel6tt mar létezett ilyesmi. A foldrajzta-
narok szdmdra szinte iranytiiként mikodott harom évtizeden at az oktatdst irdnyitd
minisztérium altal kiadott folyoirat 1958-1967 kozott A Foldrajz Tanitdsa, 1968-1989
kozott pedig Foldrajztanitas cimmel. A rendszervaltozas elsoporte a magyar kozokta-
tast szakmai és szakmodszertani szempontbdl orientald folyodiratokat. 1993-t6l probal-
kozas indult a felélesztésiikre a minisztérium hattérintézménye (Orszagos Kozoktatdsi
Szolgaltat6 Intézmény) gondozasdban. A csaknem egy évtizeden 4t alkalmanként megje-
lend Foldrajztanitds cimi folyoirat a hagyomanyokat megérizve informacidkat nyujtott
a vilagban és szlikebb kornyezetiinkben végbemend tdrsadalmi-gazdasagi véltoza-
sokrol, kutatasi eredményekrél, tantervi valtozasokrol. 1993-t6l a szegedi Mozaik Kiad6
is modszertani folydiratokat inditott minden kozoktatdsi tantargyhoz. Az évente négy-
szer megjelent A Foldrajz Tanitdsa cimi folydirat a foldrajztanitas elméleti és gyakorlati
problémaival foglalkozott. Rendszeresen bemutatta a szakmodszertan legtjabb eredmé-
nyeit, kovette a tantervi valtozasokat, szakcikkeivel és utazasokrol szakmai nézépontu
élménybeszamoloival, valamint az Ujszerti oktatasi modszerek bemutatasaval 2012-ig
segitette a foldrajz tantdrgy tartalmi megujulasat.

A most indulé6 GeoMetodika folyo6irat évente harom szammal jelentkezik majd.
Alkalmanként tematikus szamot jelentetiink meg, ami egy foldrajzi-kornyezeti vagy
metodikai témakor koré csoportositja tanulmanyait, cikkeit. A folyoirat kiildetésének
tartja a magyar foldrajztanitas-tanulas modszertani szinvonalanak emelését a hagyo-
manyos értékek erdsitése mellett a tevékenykedtetd, a kooperativ-kollaborativ, a digitalis
alapu tanitasi és tanulasi modszerek megismertetésével, terjesztésével. Meggy6zddésiink
szerint a foldrajz csak akkor marad meg a kozoktatdsi rendszerben, ha a tarsadalom - a
tanulokon és sziileiken keresztiil is — széles korben felismeri a tantdrgy képzésben, allam-
polgari, gazdasagi és fenntarthatdsagi nevelésben, szemléletformalasban és gondolko-
dasfejlesztésben betoltott jelentdségét, ha a tanuldk felismerik, hogyan segiti a foldrajzi
tudds a mindennapi életiiket.

A folydiratban - a hozza kapcsolodé honlappal egyiitt — publikacios lehetéséget
kinalunk a karpat-medencei magyar foldrajztanaroknak, kutatoknak, doktori iskolai
hallgatoknak, Orszagos Tudomdnyos Diakkori Konferencian kiemelkedSen szerepld



egyetemi hallgatéknak, biztositjuk, hogy megosszak olvaséinkkal jo gyakorlataikat,
kutatdsaik eredményeit, valamint a foldrajz tanitasara és tanulasara vonatkozé tartalmi
és szakmodszertani fejlesztési torekvéseiket, otleteiket. Hissziik, hogy az utdbbi évek
modszertani kutatdsai, tananyag- és taneszkozfejlesztései, alkotomtihelyek jo kezdemé-
nyezései kreativ és megujulni szandékoz6 szaktanari munkaval eredményre vezetnek.

Budapest, 2017. szeptember

dr. Makddi Mariann fszerkeszt6
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TAGTOBORZO FELHIVAS

A 145 éve alapitott Magyar Foldrajzi Tarsasag egyike Eurdpa legrégebbi tudoma-
nyos tarsasagainak. Tarsasdgunk célja a foldrajz- és a tobbi foldtudomany népszert-
sitése mellett a foldrajzoktatas szinvonaldnak, a koznevelésben elfoglalt helyének javi-
tésa. E célok eléréséhez szitkség van az On aktivitdsara, hatékony kozremiikodésére,
tdmogatdsdra.

Kérjiik az On kozremtikodését, ha

o fontos Onnek, hogya féldrajzoktatas és a foldrajztudomany tigyét a Magyar Foldrajzi
Tarsasag hatékonyabban tudja képviselni;

o szeretne tagja lenni a foldrajztanarok, foldrajztudosok, geografusok 600 f8s
kozosségnek;

o szeretné foldrajzoktatassal kapcsolatos véleményét, tapasztalatait elmondani,
megosztani masokkal;

« szeretne rendszeresen hirlevélben tdjékozédni a Magyar Foldrajzi Tarsasag el6ada-
sairdl, programjairdl, tanartovabbképzéseirdl, tanari férumairdl;

o zeretné illetménylapként kézhez kapni a Foldgomb magazint és a Foldrajzi
Kozleményeket;

« szeretne részesiilni a Magyar Foldrajzi Tarsasag tagjait illeté kedvezményekben,
dijakban (amelyeknek a korét a jovében folyamatosan béviteni szeretnénk);

o szeretne részt venni a Magyar Foldrajzi Tarsasag szakosztilyainak munkdjaban,
intéz6 szerveinek megvalasztasaban, illetve munkéjaban.

VARJUK TAGJAINK SORABAI
Bévebb informacié: https://www.foldrajzitarsasag.hu/rolunk/alapszabaly

Belépési nyilatkozat: https://www.foldrajzitarsasag.hu/rolunk/belepes
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Tanulmar

A FOLDRAJZ HELYZETE TANTERVEINKBEN: MULT, JELEN, JOVO
THE STATE OF GEOGRAPHY IN OUR CURRICULA: PAST, PRESENT, FUTURE

PROBALD FERENC

professzor emeritus
Edtvos Lorand Tudomanyegyetem TTK Foéldrajz- és Féldtudomanyi Intézet
probald@caesar.elte.hu

Abstract

The paper gives a short historical overview of the evolution of the Hungarian education sytem with parti-
cular attention paid to the place of geography in the consecutive curricula. The time allotted to geography
in the primary and general secondary school peaked in the early 1950s owing to the educational role
that had been assigned to it by the communist ideology. During the last five decades the emphasis laid on
geography in the schools declined despite the growing importance of the subject in the environmental
education. The new National Core Curriculum adopted after the political turn of 1990 has defined the
key principles, competences and development tasks of the education as well as the time to be allotted to
each of the ten cultural realms. The cultural realm ,,Earth and Environment” which is practically equal to
geography first appears as an independent subject in the 7th and 8th grades of the primary school with
1-2 classroom periods in a week, while it is missing in both upper grades of the general secondary school.
The parsimonious and unreasonable time allocation is impeding the necessary methodological renewal of
teaching the subject. A new national core curriculum is now being prepared which should be implemented
from 2019. Its details and potential impact on the geographical education are not yet known.

Keywords: history of education, core curriculum, geographical education

Bevezetés

2017 majusaban, midén ezeket a sorokat irom, a foldrajz tantarggyal valo személyes
ismeretségem immar kozel hét évtizedes multra tekint vissza. Az 1950-es években,
amikor az altaldnos iskola padjaiban iiltem, a foldrajz heti 3-4 alkalommal is szere-
pelt orarendiinkben. Béven volt idé arra, hogy a tablai vazlat mellé szép szines
térképeket rajzoljunk csupa fehér lapbdl all6 munkafiizetiinkbe, hogy ily médon
is emlékezetiinkbe véssiik az orszagok alakjat, domborzatat s a fontosabb varosok
elhelyezkedését. Tankonyveinkben csak elvétve tiint fel egy-egy abra vagy sziirke
fénykép a — mai szemmel nézve - elképeszté mennyiségt szoveg kozott. A tanulas,
kivalt a ,sz6vegértés” mégsem okozott nehézséget: 10-12 éves korunkban valdsaggal
faltuk Verne Gyula és May Karoly konyveit, és ha kell6en izgalmas volt, két-harom
nap alatt végeztiink egy vastag kotettel. A térképi nevek és a szdraz leirasok mogé
- tandrunk szavai nyoman - a regényeken edz6dott képzeletiink épitett valosagot.
Altalaban szerettiik a foldrajzot.

GeoMetodika 1. 1. (2017) pp. 7-20. DOI: https://doi.org/10.26888/ GEOMET.2017.1.1.1
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Hét évtized alatt nagyot valtozott a vilag, és nyilvanvald, hogy ma a kiilonféle
elektronikus ,kiityiikk” varazserejével versenyezve, s6t azt kihaszndlva masként kell
a foldrajzot (is) tanitani, hogy a szines képek és informaciok mozaikkockai kerek
egésszé rendezédjenek, s feltaruljanak a vilagunkat atszové legfontosabb Osszefiig-
gések. Ma - jobban mint valaha - tanitani kell az értelmes és kritikus gondolko-
dast, s6t magat a tanuldst is. Ehhez bizony idére lenne sziikség, abbol pedig a mai
6rarendben fele annyi sincs, mint a mult szazad kozepén volt. Az 4j id6k rohamosan
valtozd koriilményei és igényei kozepette az oktatashoz is Gj mddszerek kellenek,
ezek megtalalasahoz pedig vizsgdlatokon, eszmecseréken és vitakon at vezet az ut.
Ezt a célt jol szolgaljak ugyan a konferencidk el6addsai és a személyes megbeszélések,
de mellettiik a fontosabb gondolatokat megdrzé és terjeszté papir alapu vagy elektro-
nikus szakfolyodiratok is nehezen nélkiilozhetdk.

Els6 tantdrgypedagogiai folyodiratunk, a ,Foldrajztanitas” az Orszagos Pedagogiai
Intézet égisze alatt 1958-ban kezdte palyafutasat, és fénykoraban évente hat szama jelent
meg; ez utobb négyre, majd kettdre apadt. Sorvaddsa a rendszervaltozas tajékan gyorsult
fel: kiadd intézménye 1990-ben megszint, és a novekvd pénziigyi gondok kozepette a
lapot — egyre csokkend példanyszamban és gyakran késlekedve a megjelenéssel - mar
csak kitlin fészerkesztdjének, Varajti Karolynak faradhatatlan igyekezete tudta 2004-ig
életben tartani.

A kibontakoz6 piacgazdasig - legaldbb kezdetben - az oktatdsiigy terén is
kedvezni latszott a versenynek. A tankonyvkiadasban rejld tizleti lehetéséget ideje-
koran felismeré Mozaik Kiadé 1993-ban elinditotta ,,A foldrajz tanitasa” cima folyd-
iratot. Ez tulélte ugyan idsebb vetélytarsat, de miutan a tankonyvek egységesitése
és allami kézbe vétele megfosztotta létalapjatol, 2014-ben szintén megsziint. A most
utjara indulé GeoMetodika tehdt valoban hidnypétlé: végre megint van olyan publi-
kaciés forum, amely a foldrajz tantargypedagogiai, oktatasmddszertani kérdéseivel
foglalkozik. Tisztelet és koszonet mindazoknak, akik szamos technikai akadallyal
megkiizdve az 4j elektronikus kiadvany életre hivasan munkalkodtak, s erre onzet-
leniil id6t aldoztak!

Marpedig a rohané vilagban mindenki és minden szlikében van az idének, igy
maga a foldrajztanitas is régota kiiszkodik a szdmara fukarul kimért idé gondjaval.
Jelen irasunk torténeti attekintése arrol tantuskodik, hogy a foldrajz helyzete oktatasi
rendszertinkben sokszor és sokféleképp valtozott. Ha pedig ez igy volt a multban, akkor



PROBALD FERENC 9

mostani, méltatlanul sanyaru helyzete se lehet 6rok id6kre sz416. Igaz, a tantervi idoé
merev elosztasat bolygatni negyed szdzad dta mar-mar tabunak szamit. Ha most mégis
errdl irunk, abban a reményben tessziik, hogy talan hamarosan alkalom nyilik ezt a
kérdéskort végre alapos feliilvizsgalat targyava tenni.

Napirenden van ugyanis a kovetkezd Nemzeti alaptanterv kidolgozasa, amelynek
koncepcidja e sorok irasakor még nem ismert, bevezetése pedig részletes szakmai és
tarsadalmi vita utan a 2019/2020-as tanévtdl varhatd. Az elézetes hirekbdl ugy tiinik,
hogy az immar szokasos 6tévenkénti revizional tobbrél, a szabalyozasnak a 21. szazad
igényeihez val6 tudatos hozzaigazitasarol van szo6. Ebben a helyzetben érdemes ujbol
alaposan elgondolkodni a foldrajztanitas hazai torténetén, jelenlegi allapotan és jovo-
beni szerepén. Ha ugyanis ezuttal - az utébbi évtizedek kesert tapasztalatai alapjan
elmondhatjuk: kivételesen - valédi vitdra és nem csupan a kész dontések formalis
jovahagyasara kertil sor, akkor sok mulik azon, milyen tapasztalatok és érvek alapjan
talalhatjuk meg s jel6lhetjiik ki a foldrajz megfelel tantervi helyét ugy, hogy a tantargy
a téle elvarhaté modon és mértékben jarulhasson hozza a jové nemzedék kozmiivelt-
ségéhez és boldogulasdhoz.

A régmult: foldrajz a kezdetektdl a masodik vilaghaboruig

A 16-17. szdzad nagy foldrajzi felfedezései 4j tavlatokat nyitottak Europa tarsa-
dalmi-gazdasagi fejlddése el6tt. A tizmillidkat megmozgato, kontinensek kozotti
vandorlasoktdl, a tengerentuli kereskedelem foldrészek kozt ativelé szalaitdl
egyenes ut vezetett korunk ,globalis” vildggazdasagaig, ami ezernyi mddon
kapcsolja 0ssze és hozza kolcsonos fiiggéségbe Foldiink valamennyi orszagat. S
amint az eurdpai ember mozgdsanak és gazddlkodasanak tere a gyarmatositas
révén vilagmérettivé tagult, ugy valt a gyakorlatban is hasznossa és az altalanos
miiveltség részévé a geografia. KAnT (1801, 14) gyakran idézett, bizonnyal ma is
helytall6 vélekedése szerint ,a foldrajz nélkiil besziikiilt, korldtolt, sziik latokorii
("beschrinkt, begrenzt, beengt’) marad az ember.” A 18-19. szazadban a nemze-
tallam eszméjének térhoditasaval a haza foldjének megismerése és szeretete a
kollektiv Osszetartozas tudatanak fontos elemévé valt, ami tovabbi 6sztonzést
adott a foldrajztanitasnak. A honismeret, valamint a 1épésrél-lépésre kitarul-
koz¢ vilag megismerése iranti igény szolgalatdban a foldrajz 6nalld, megbecsiilt
tantargy lett a kozoktatdsban, majd - jelentds részben a tanarképzés igényei
nyoman — meghonosodott az egyetemeken is.
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A foldrajztanitas hazai torténete — csekély késéssel — a tudomany és az oktatastigy
altal Eurdpa nyugati felében bejart fejlodési palyat kovette. A foldrajz 6nallo tantargy-
ként a nagy felfedezések korat kovetSen, a 17. és 18. szazad jelesebb egyhazi iskolaiban
ttnt fel el6sz6r (UDVARHELYI — GOCSEI 1973, FODOR 2006). A magyar oktatasi rend-
szer kialakuldsaban hatarkének szdmit6é Ratio Educationis (1777) a kiralyi katolikus
gimndaziumoknak mind az 6t osztalyaban - heti 2-2 6raban - el6irta a foldrajz tani-
tasat, aminek kozéppontjaba Magyarorszagon kiviil a Habsburg 6rokos tartomanyok
ismeretét allitotta.

A hazai oktatasiigy torténetében Gjabb mérfoldkovet jelentd 1868. évi népis-
kolai torvény a foldrajz tanitasat a népiskolaban s a polgari iskoldban is kotelezévé
tette. Az E6tvos Jozsef nevével fémjelzett tanterv a gimnaziumoknak mind a hat
osztalyaban szerepeltette a foldrajzot, melynek céljat igy hatarozta meg: ,,A Fold
feliiletének ismerete, annak természeti és politikai felosztdsa szerint, kiilonos tekin-
tettel Magyarorszdg foldiratdra.” (id. UDVARHELYI — GOCSEI 1973, 59). Néhany
évvel késébb azonban a nyolcosztalyossa boviilt gimnaziumoknak méar csupan
az [-III. és VII. osztalyaban (ott is mindossze heti 2-2 éras keretben) maradha-
tott meg a foldrajz. 1873-ban olyan tervezet is napvilagot latott, ami a foldrajzot
és a természetrajzot egységes, komplex keretbe olvasztotta volna; ett6l az elkép-
zeléstdl azonban a kultuszkormanyzat a tandregyesiilet érveinek engedve végiil
kénytelen volt eldllni.

A dualizmus koranak sorozatos taniigyi reformjai idében egybeestek a geografia
természettudomanyos mddszerének és szemléletének erésodésével, egyszersmind
az emberfoldrajz szinrelépésével. E forrongé iddszak fejleményeit a foldrajztanitds
tartalmanak és draszamdnak valtozasai is tiikrozték (1. tablazat). 1899 és 1924
kozott a gimnaziumoknak csupan elsé harom osztalyaban tanitottak foldrajzot. A
korszak legkitlin6bb tantdrgypedagdgusa, az Magyar Foldrajzi Tarsasag Didaktikai
Szakosztidlydnak kés6bbi megalapitoja, VARGHA Gyorgy (1908, 33-34) joggal irta:
»Hogy a tanulé csak akkor tanuljon foldrajzot, mikor a feje-lagya még be nem nétt,
mikor az alapozds munkdja van csupdn, s midén az épiilet épitésére és betetézésére
keriil a sor, a felsébb osztdlyokban a foldrajzrol, mint 6ndllo tdargyrdl sohase halljon,
az képtelenség.” Ehhez kesertien fuzte hozza: ,Ha sziikséges tdargy a foldrajz, akkor
tanitsuk a nyolc osztdlyon keresztiil ondlléan, vagy pedig felesleges, akkor toroljiik
teljesen, mert a mai formdban a torekvés, a buzgalom legkevésbé dll ardnyban az
eredménnyel.” Ezt akar ma is irhatta volna.



PROBALD FERENC 11

1883 1899 1924 1938 1950 1956 1961 1978 1995
5-8. o. 12 8 8-10 9 11 9 8 6 3
9-12. o. 0,5 = 2-3 2 9 7 6 5 4

1. tablazat. A foldrajz tantdrgy érakerete a gimndziumok, illetve 1950-t61 az dltaldnos iskoldk és
gimndziumok tantervei szerint

Kétségtelen, hogy az iskolai f6ldrajz nehezen tudta levetkezni a tisztan leird, lexikalis
jellegti allamismék 6rokségét, amit a kor vezetd geografusai élesen biraltak. CHOLNOKY
Jend (1930, 15) ezt irta: , Az én gyermekkoromban a foldrajzban csak adatokat, neveket
tanultunk lexikadlis felsoroldsban, s a szegény didk feje megzdpult téle... Ma mdr lassan-
ként dtalakul ez a gyermekgyilkos és foldrajzolé rendszer, s tankonyveink is kezdenek
attérni az okosabb oknyomozé irdnyra, de azért még ma is béven van beléle!”

A két vilaghaboru kozott sokat fejlodott a foldrajztanitas szemlélete és modszer-
tana, értékes tankonyvek és oktatasi segédletek késziiltek. A haza foldrajza ebben az
idészakban valtozatlanul magaba foglalta az egész Karpat-medence targyalasat, ami
kifejezte és ébren tartotta a trianoni békediktatum revizidja iranti tarsadalmi igényt.
A legszinvonalasabb és legnagyobb 6raszdmu foldrajztanitas a polgdri iskolakat és
az ezekre épuld felsé kereskedelmi iskoldkat jellemezte; utdbbiakban a tantdrgy
folyamatos oktatdsa érettségi vizsgdval zarult. A tanterv célkitiizése gyakorlatias
és — a szakgimndaziumok feladatat tekintve — maig iddészert: ,A felsé kereskedelmi
iskolai foldrajzi tanitds a Foldet mint a gazdasagi élet szinterét tekinti, és a gazdasdgi
élet kiilonbozé jelenségeinek foldrajzi magyardzatdt adja meg. A tanitds célja tehdt
az, hogy a kozgazdasdgi pdlydkra késziilé ifjii megszerezze mindazokat a foldrajzi
ismereteket, amelyek sajdt hazdja, idegen orszdgok s dltaldban az egész Fold gazda-
sdgi élete feldl tdjékoztatjik.” (id. UDVARHELYI - GOCSEI 1973, 134) A klasszikus
muveltségi targyak mellett szerényebb hely jutott a foldrajznak az értelmiségi palyak
széles korére felkészité gimnaziumokban. A tananyag stlypontja itt egyértelmten
az alsobb évfolyamokra tolddott, és a névanyag elképeszté tiltengése jellemezte. Az
I. és II. osztalyban éranként 13, illet6leg 20 nevet, 6sszesen tobb mint kétezret kellett
(volna) feldolgozni (Fopor 2006, 427). (Osszehasonlitasul: a jelenlegi kerettanterv
négy év alatt 6sszesen kb. 300 foldrajzi név tanitasat irja eld, ami inkabb az ellen-
kez6 végletnek tiinik, s még mindig vitak targya. A torténelem tantargy névanyaga
ennek tobbszordse.) FODOR (2006, 430) az 1945-ig terjed évszazadra visszatekintve
az elavult, lexikalis jelleg@ tartalom mellett a vilagnézeti titkozésekkel és a foldrajz
sajatos, a természet- és tarsadalomtudomanyok kozott hidat képezd, egyszersmind
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szintetizald jellegével magyardzza a tantargy 6raszamanak és tantervi helyének foly-
tonos valtoz(tat)asat. ,Ilyen hullamszert, tervszeriitlen és kapkodé kormdnyintézke-
désekre mds tdargyak esetében egyetlen példdt sem taldlunk.” — allapitja meg. Sajnos a
helyzet a kovetkez6 évtizedekben sem valtozott.

A kozelmult: f6ldrajz a 20. szazad masodik felében

Az 1945. évi iskolareform nyoman kirajzolédtak oktatdsi rendszeriink maig érvényes
szerkezeti alapvondsai: a nyolcosztalyos altalanos iskola és a négyosztalyos kozépis-
kolak, amelyek koziil tovabbra is a gimnaziumbdl nyilt a legszélesebb ut a felséok-
tatas iranyaba. Az iskolak allamositdsa utan kiadott tantervek 1950-t6l fogva élta-
lanos érvénytek, és végrehajtasukat egy-egy iskolatipus, illetve tantargy szamara
kozpontilag jovahagyott egységes tankonyvek és oktatasi segédletek szolgaltak. A
kezdetben még kiforratlan, hirtelenjében bevezetett tantervek tobbszori atdolgozasra
szorultak. Az 1950. évi tanterv minden id6k legbdségesebb idSkeretét iranyozta el6 a
foldrajz szamara (1. tablazat), aminek hatterében a kor ideoldgiai-politikai megfonto-
lasai keresendék. Amint az 1951. évi médszertani Gtmutatds megfogalmazta: a fold-
rajz ,elsérendii vildgnézeti tantdrgy lesz, a szocialista nevelés hatalmas fegyvere” (id.
UDVARHELYI - GOCSEI 1973, 151). Ett6] fogva négy évtizeden at élesen kiilonvalt a fold-
rajztanitdson beliil a t6kés és a szocialista ,vilagrendszer” allamairdl adott jellemzés.
Amint azonban a hideghdborus fesziiltség enyhiilt, a foldrajz dltal kozvetitett vilagkép
is egyre targyilagosabba valt. Az altalanos iskolai oktatas és nevelés utolsé ,,szocialista”
tanterve 1978-ban latott napvilagot; ebben fogalmazdédott meg el6szor a kornyezet- és
természetvédelemre vald nevelés igénye, tovabba teret kapott a foldrajzban az eurdpai
integracios folyamat bemutatdsa is. Az 1978. évi taniigyi reformot koveté bé mastél
évtizedes nyugalmi id6szak lehet6séget kinalt a foldrajztanitast szolgald méodszertani
segédletek (atlaszok, falitérképek, diapozitiv- és féliasorozatok, munkafiizetek, tanari
segédkonyvek) atfogd rendszerének kiépitésére, ami az iskolai munka szinvonalanak és
hatékonysaganak emeléséhez nagyban hozzdjarult.

1950 és 1978 kozott a foldrajztanitds az altalanos iskoldban és a gimnaziumban
rendelkezésére 4ll6 draszdmnak csaknem a felét elveszitette (1. tablazat). A véltozdsok
egy része a korabbi talzott aranyok helyesbitéseként foghatd fel. A csokkenés valéjaban
kisebb mértékid, mivel az 5. osztalyban bevezetett integralt jellegii ,,kornyezetismeret”
a bioldgia mellett a korabbi foldrajzi tartalmak jorészét is magdban foglalta. Sokkal
fajdalmasabb veszteség a foldrajztanitas szempontjabol, hogy a tantargy kiszorult a
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gimnazium két felsé osztilyabol. Ennek lehetésége eldszor az 1950-es évek legvégén
mertlt fel, amikor az Iskolai Reformbizottsagban kidolgozott tervezet szerint a korabbi
2+3+2 Ora helyett a foldrajz csupdn a gimnaziumok elsé két osztalyaban, 2-2 draval
kapott volna helyet. Az 4j tanterv heves vitakat valtott ki a tantestiiletekben s a Magyar
Foldrajzi Tarsasag szakosztalyaiban. Az MFT valasztmanya bizottsagot kiildott ki a
tanterv tigyeinek vizsgalatdra, amely Simon Laszl6 f6titkdr vezetésével emlékiratot szer-
kesztett, s ezt eljuttatta az illetékes part- és kormanyszervekhez. Ennek eredményeképp
a korabbi tervezetet elvetették, és az 1961. évi III. torvény (Iényegében az MFT javasla-
tanak megfelel6en) a gimnaziumok elsé harom osztalyaban heti 2-2 éraban irta el6 a
foldrajz tanitasat (UDVARHELYI — GOCSEI 1973, 154-155). A torténet kiilonosen azért
figyelemre méltd, mert mutatja, hogy a partallami rendszer részletkérdésekben megle-
pben hajlékony tudott lenni. Ez volt — legalabb a foldrajztanitas szempontjabdl — mind-
maig az utolso eset, amikor az oktatasiigy legmagasabb szintjén elhatarozott intézke-
désben tantestiileti vitak és szakmai érvek hatdsara érdemi valtozast sikeriilt elérni.

Ami 1961-ben még elmaradt, az 1978-ban bekovetkezett: az akkor elfogadott tanterv
szerint a foldrajz mar csak az elsé két gimndziumi osztalyban kapott helyet. A fold-
rajztanitdsnak a gimndziumok II. osztalyaban torténd befejezése meghiusitotta a torté-
nelem tanitasaval val6 hatékony koncentraciot, és az életkori sajatossagoknak meg nem
feleld, korai szintre szoritotta az altalanos természeti és gazdasagi foldrajz atfogé szinté-
zisének oktatasat. Végiil pedig: gyakorlatilag kizarta a foldrajzot a felvételi targyak koziil
azokban a (példaul kozgazdasagi, kiilkereskedelmi) felsdoktatasi intézményekben, ahol
a képzés irdnya és jellege erGsen igényelné a geografiai alapismereteket.

A foldrajztanitas oraszamdnak csokkenése, lehetéségeinek besztikiilése nyil-
vanvaloan ellentétes volt azokkal a sokasod6 tarsadalmi igényekkel, amelyeket
hazank hosszu elszigeteltségének oldédasa tamasztott a foldrajztanitds és alta-
ldban a geografiai muveltség irant. Az 1970-es évektdl gyors iitemben fejlédtek
Magyarorszag nemzetkozi kapcsolatai, gazdasagunk egyre nyitottabba valt, és
elindult a vildggazdasag rendszerébe valo beilleszkedés utjan. Idegenforgalmunk
korabban soha nem latott méreteket 6ltott, és magyarok milliéi utazhattak rovi-
debb-hosszabb idére kiilorszagokba. Ugyanakkor sokasodtak az emberiség jovojét
bearnyékolo globalis problémak, s nyilvdnvalova lett a kornyezeti vilagvalsag,
aminek honi tiineteit és kovetkezményeit sem lehetett tobbé leplezni. Mindez 4j
kihivast jelentett a foldrajztanitas szamdra. Az informacids tarsadalom kiiszobén
felértékel6dott a foldrajz tantargy legaltalanosabb célja is: az, hogy tudomanyosan
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megalapozott, rendszerezett ismeretanyagaval bizonyos szinten atfogd, koherens
képet adjon vilagunkrol, s ezzel szilard alapot teremtsen a tovdbbi 6nmfiveléshez, az
informaciok értelmes befogadasahoz és helyes értékeléséhez. A rendszervéltozas éta
mégis tovabb romlottak tantdrgyunk pozicidi.

A jelen: foldrajz a Nemzeti alaptantervek halojaban

Valészintileg soha annyi id6t és energiat nem fektettek a kozoktatast szabalyozé doku-
mentumok mind bonyolultabba és aprélékosabba véloé rendszerébe, mint az utdbbi
negyedszazad soran. Az egymast valto kormanyok mindegyikének gondja volt a kozponti
tantervek mddositdsara, mikozben a tanarképzés mindségi és mennyiségi szempontbol
egyarant hanyatlott. A legutobbi évekig ugy latszott: az oktatasiigy iranyitdi képtelenek
beldtni, hogy az iskolarendszer sikere elsésorban nem a tanterveken, hanem a tanarok
egyéniségén, felkésziiltségén és hivatastudatan mulik.

Nemzeti alaptanterv készitésérél még 1989-ben sziiletett minisztériumi hatd-
rozat, am a dokumentum rendeletbe foglalasara csak 1995-ben, felmend rendszerben
torténd bevezetésére pedig 1998-t6l keriilt sor. A tantervi munkalatok elhizdédasa
a kormanyvaltasokkal és ennek megfeleléen a bizottsagokban folyd, jobbara ideo-
légiai-politikai természetti vitakkal magyarazhatd. Szélesebb kort szakmai egyez-
tetésekre csak 1994 végén, néhany hénapig nyilt lehetéség, am ezek a tantervi id6
felosztasanak minden indoklas nélkil eleve eldontott, ,kdbe vésett” aranyait nem
érinthették. Az alaptanterv hatdlyba lépése nyoman a korabbinal bonyolultabb,
haromszinti szabalyozasi rendszer jott 1étre, amelynek két tovabbi elemét a kerettan-
tervek és az iskolai programok képezik.

Az 1995. évi Nemzeti alaptanterv (Nat) iskolatipusok felett 4ll6 szabalyozasi
dokumentumnak késziilt, ami a k6z6s, minimalis miiveltségi tartalmakat és fejlesz-
tési, nevelési célokat a 10. évfolyamig bezarolag, kétéves szakaszokra bontva és tiz
miveltségi teriiletbe rendezve hatdrozta meg. Ezt kiegészitette olyan, miveltségi
teriiletek folott allo kereszttantervi kovetelményekkel és fejlesztési feladatokkal,
amelyeknek az oktatas és nevelés egész folyamatat at kell hatniuk. A Nat 2003. és
2007. évi, ujabb véltozatai az eredeti koncepciéon nem valtoztattak, csupan a kiemelt
fejlesztési feladatok és kulcskompetenciak kijelolését allitottak el6térbe, ezen feliil
pedig a 2012. évi Nat az erkdlcsi nevelési célok széles korének meghatarozasara
helyezte a hangsulyt.
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A Nat-ban meghatdrozott alapelveket a kerettantervek hivatottak a kiilonb6z¢6 iskola-
tipusok mindennapi gyakorlata szamara ,leforditani”. Ez magaban foglalja a kiilonboz6
tantargyak orakeretére és annak idébeni tagoldsara vonatkozo6 titmutatast is. Minthogy
a miiveltségi teriiletek (a fizikabol, kémiabol, biologiabdl 6sszevont ,Ember és természet”
kivételével) lényegében megfelelnek egy-egy tantargynak, a kerettantervi éraszamok a
Nat-ban megadott szdzalékaranyok atszamitdsabol alakultak ki. A 2012. évi Nat a 12.
osztalyig bezardlag a miveltségi teriiletek tartalmi elemeit és kovetelményeit pontosan
meghatdrozta, igy a kerettantervek készitdire csupan ezek részletesebb kibontdsanak és
idérendbe illesztésének felel6ssége harult.

Az 1995. évi Nat valamennyi muveltségi teriilet koziil a legkevesebb tantervi id6t (az
Orakeret 4-8 %-4t) a foldrajz tantargynak megfelel6 ,,Foldiink és kornyezetiink” miivelt-
ségi teriilet szamara biztositotta, és azt — megint egyediiliként — csupan a 7-8. és 9-10.
osztalyban szerepeltette. E megoldast a Nat megalkotdi maguk se tartottak megnyugta-
tonak (BALLER 2013, 9). Am a helyzet az6ta minddssze annyit véltozott, hogy a muvelt-
ségi teriilet nevét ,,Foldiink-kornyezetiink”-re ,,helyesbitették”, és a 2012. évi Nat szerint
minimalis arannyal (2-4%) mar az 5-6. osztdlyban is megjelenik, anélkiil azonban, hogy
ott 6nallé tantdrgy alapjat képezné. Az ,Eletvitel és gyakorlat” nevli muveltségi terii-
leten kiviil a ,,Foldiink-kornyezetiink” az egyetlen, ami a 11. és a 12. osztaly tantervi
anyagabdl teljesen hidnyzik. A féldrajznak igy kialakult tanrendi helyét és 6raszamat a
2. tabldzat mutatja.

Az 1995. évi Nat véglegesitése el6tt a Magyar Foldrajzi Tarsasag nevében Nemerkényi
Antal fétitkdr emlékiratot fogalmazott, amelyet a kozoktatasban a foldrajz altal képvi-
selt szamos mas szaktudomanyi tarsasag kozos allasfoglaldsaként terjesztettek az
oktatasi kormanyzat, illetéleg a Nat munkalatait irdnyité Bathory Zoltan allamtitkar
elé. Az allasfoglalas egységes érvrendszerbe foglalva, tomoren és pontosan Osszegezte
a foldrajztanitas és altalaban a korszert foldrajzi muveltség tarsadalmi jelentdségét.
Ramutatott, hogy a Nat hat kiemelt nevelési célkittizése koziil négyben (hon- és népis-
meret, kapcsolodas Europahoz és a nagyvilaghoz, kornyezeti nevelés, palyaorientacio)
kulcsfontossagt szerepe van a Foldiink-koérnyezetiink miiveltségi teriiletnek, am a
Nat-ban el6irdnyzott sziik id6keret miatt a tanterv tartalmi és fejlesztési kovetelménye-
inek teljesitése, valamint a kitizott nevelési célok elérése gyakorlatilag lehetetlen. Az
ellentmondas feloldasdra a memorandum javaslatokat fogalmazott meg, am ezeket a Nat
dontéshozdi figyelemre se méltattdk. Valtozatlan iddszertiségiik okdan érdemes ezekbdl
néhany pontot sz6 szerint idézni. Az emlékirat javasolta:
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1. A Foldiink-kornyezetiink miiveltségi teriilet ondllo megjelenitését, bevezetését
a kozoktatds 5. évfolyamdtdl kezdve.

2. Olyan uj kerettantervek kidolgozdsdt, amelyek e miiveltségi teriilet legaldbb heti
két ordaban torténd folyamatos oktatdsdt biztositjdk az 5-10. évfolyamokban.

3. A milveltségi teriilet jellegébil fakaddan sziikséges gyakorlati, ill. terepi isme-
retszerzés lehetdségeinek beépitését a kerettantervekbe.

4. Kotelezd orakeret eldirdnyzdsat legaldbb a gimndziumok kerettanterveiben az
érettségit megel6z6 11-12. évfolyamban a globdlis problémdk mélyebb, foldtudo-
manyi, 6koldgiai és kozgazdasdagi szempontokat egységbe 6tvozé dttekintésére,
kiilonos figyelemmel ezen integrdlo miiveltségi teriilet kiemelkedd szerepére
szdmos természet- és tarsadalomtudomdny pdlyaorientdciéjaban (pl. geologus-,
meteorologus-, csillagdsz-, térképész-, hidrologus-, ill. kozgazddszképzés).”

Néhany kiilfoldi példa - tanulsagokkal

Hazankban a foldrajztanitds pedagégiai médszertana alapos megujitasra szorul. A
nemrégiben végzett széleskorii kérddives felmérések tantsdga szerint ennek legfébb
objektiv akadalyat tandraink két egymadssal szorosan Osszefiiggd tényezoében, neveze-
tesen a tananyag elképeszt6 zsufoltsagaban és a sziikre szabott tantervi idében latjak
(UTONE Vist J. 2011, PROBALD F.,, SziLasst P. £s FARSANG A. 2015). A korszer® oktatasi
modszerek - legyen sz6 cselekedtetd és gondolkodtatd drai feladatokrdl, az IKT interaktiv
alkalmazasarol vagy a projekttanulds elterjesztésérol — joval idéigényesebbek, mint az
anyag egyszerl ,leadasa”. Jogos a kérdés: varhato-e, hogy az MFT altal kozel negyedsza-
zada megfogalmazott igények az j Nemzeti alaptanterv keretében legaldbb részben telje-
stiljenek? — A Nat bevezetése ota foldrajztandraink a nyomorusagos helyzetbe mar-mar
beletorédtek, tobbnyire borulaték. De vajon valoban olyan képtelen dolog a foldrajz tani-
tdsdra a mostanindl tobb és f6ként észszeriibben elosztott idét forditani? Erdemes egy
pillantast vetni harom szomszédos orszag tanterveire (2. tablazat), hogy meggy6z6djiink
réla: egyaltalan nem valdsagtol elrugaszkodott, hit abrandrél van szo.

A foldrajz tanitasa hazankhoz képest mindharom orszagban b6vebb idékeretet kap,
am ennél is 1ényegesebb, hogy a tantervi id6 osztalyok, azaz a tanuldk életkora szerinti
elosztasa egészen mas. Tantargyunk mindhdrom orszagban az 5. osztalytdl az érettsé-
giig valamennyi tanév anyagaban kotelez6en megjelenik. Ez egyrészt lehetévé teszi
a tantervnek a magyarorszagitdl eltérd linearis felépitését, ami dnmagaban is nagy-
mértékben csokkentheti a tartalom zsufoltsagat. Masrészt utat nyit mas tantargyakkal
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Osztaly 5. 6. 7. 8. 9 10. 11. 12. Osszesen
Magyarorszag 2 2 2 7
Szlovakia 2 1 1 1 1 1 1 2¢ 10
Romania 1205 1-2° 1-2° 2 1 1 1 1 9-12
Ausztria (GW)? 2 1 2 2 2 1 2 2 14

2. tabldzat. A foldrajz minimdlis kotelezé rakerete az dltaldnos képzést nyiijté alap- és kozépfoku
iskoldkban, osztdlyonként (2017) (a = foldrajz és gazdasdgtan; b = az adott iskola tantervétdl fliggéen;
¢ = 12-13. osztdly egyiitt)

- elsésorban a torténelemmel - valé észszertibb koncentracié felé, s ez ugyancsak
enyhithetné a foldrajzi tananyag terheit. Harmadsorban pedig mddot ad azoknak a
bonyolultabb, atfogd alapismereteket kivané témaknak érettebb életkorban valé tanita-
sara, amelyek nalunk csak kényszerbdl keriiltek a gimnaziumok alsé osztalyainak fold-
rajzi tananyagéba.

Az osztrak tanterv példdja két tovabbi szempontbdl is tanulsagos. Az egyik
ilyen szempont a tantargyak integracidjara, tombdsitésére vald torekvés, amely -
amerikai mintdra - ndlunk is évtizedek ota kisért; ott lappang a Nat ,,mtveltségi
teriileteinek” hatterében, 2016-ban pedig a szakgimndziumokba sebtében bevezetett
~természettudomany” ihlet6je volt. Nos, az osztrakok 1962-ben egy sajatos, észsze-
riinek és sikeresnek ting tantdrgyi osszevonast hajtottak végre ,foldrajz és gazda-
sagtan” (Geographie und Wirtschaftskunde, GW) néven. Ez foloslegessé teszi a
gazdasagi ismeretek 6ndll6 tantargyba szervezésének nalunk tjabban fel-felbukkand
gondolatat, és a foldrajzot a vele szoros Osszefiiggésben allé gazdasagtannal tarsitva
olyan integraciot valdsit meg, amelynek csirdja a f6ldrajz hazai gimnaziumi tananya-
gaban jelenleg is benn rejlik.

Az osztrak tanterv masik tanulsdgos eleme, hogy a GW ikertestvéreként szerepel
benne a ,torténelem, tarsadalmi és politikai ismeretek” nevi integralt tantargy.
Ennek tantervi draszdma az érettségiig bezardlag hajszalra megegyezik a foldrajz
és gazdasagtanéval. Vajon milyen megfontolasok indokolhatjak, hogy hazankban
a kerettanterv az altalanos iskola felsé tagozataban és a gimnaziumban Osszesen
18 orat irdnyoz elé a torténelem tanitdsara, mig a jelen vilagunkkal foglalkozd
foldrajzot 7 6raba zsufolja 6ssze? Es ugyan miféle észérvvel magyardzhato, hogy
mikozben a szakgimnaziumok széles korébdl az Uj tanterv teljesen szamfzte a
foldrajzot, a torténelem bdéven mért éraszama valtozatlan maradt? (Egyébként a
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torténelem és a foldrajz minimalis érakerete nemcsak az osztrak, hanem a joval
kotetlenebb brit tantervekben is azonos. A magyarorszagihoz hasonlé torz ardnyt
madsutt nehéz lenne taldlni.)

Végiil — inkabb csak érdekességképpen - tekintsiink messzebbre is, mégpedig
Kindra, ahol az emberiség egyotode él. A tavol-keleti birodalomban a tankotele-
zettség kilenc osztalyra terjed, és a foldrajzot 6ndlld targyként a 7. és a 8. évfo-
lyamon heti 2-4 6raban tanitjak. A haroméves felsé kozépiskola human és real
tagozatra oszlik. Az el6bbiben mindhdrom tanévben, az utébbiban masfél éven
at oktatjak a foldrajzot, még hozza heti 4-6 (!) 6ras keretben. Ez akkor is szép
arany, ha a heti 32 kotelezé tanoraval vetjiik 6ssze. Nem véletlen, hogy a sokat
emlegetett PISA-felmérésekben rendre Kina végez az elsé helyen, mig az USA
és Nagy-Britannia csupan a kozépmezényben szerepel. (Megjegyzendd, hogy a
foldrajzi ismeretek nem részei a PISA-felmérésnek. Ha szerepelnének benne, az
USA biztosan a sereghajtok kozé keriilne.) Dontéshozé politikusaink szeme el6tt
azonban mégis f6ként a brit vagy az amerikai példa lebegett, amikor mostani
oktatasi rendszeriinket kialakitottdk. ,, Kicsit valamennyien anglomdnok voltunk.”
— ismerte el Bathory (2001), az elsé Nat alkotégarddjira visszaemlékezve. Am a
jovében jo lenne a tavol-keleti sikerorszédgok iskolaiigyét is alaposabban tanulma-
nyozni, és titkaikbol ellesni egyet s mast.

Merre tovabb?

A fentiekben részletesen kifejtettiik és indokoltuk, hogy foldrajztanarként milyen
valtozasokat remélhetiink — pontosabban: kellene elvarnunk - egy 4j Nemzeti alap-
tantervtdl. Ha viszont a foldrajz szamdra rendelt 6raszam, illetéleg annak idébeni
eloszlasa mégse valtozna, és a tanterv linearis elven alapulé atszerkesztésére se lenne
mad, a tanitds modszerének korszerisitésére akkor is égetd sziikség lenne. Ehhez
masként, mint a tananyag csokkentésével nem lehetne id6t nyerni. A kerettan-
tervben tobb olyan ,,kapcsolddasi pont” is talalhatd, amely mogott valéjaban kiilon-
boz6 tantargyak kozotti sziikségtelen atfedés rejlik. Ez szarmazhat a tanterv szer-
kesztdinek hibdjabdl, de sokan a foldrajz tantargy szétbontasara iranyuld torekvést
sejtenek benne. Nem célunk ezen atfedések részletekbe mend vizsgdlata s elésoro-
lasa, csupan példaként utalunk a Naprendszer és a Vilagegyetem témakorére, amely
a fizika és a f6ldrajz tananyagaban egyarant szerepel, vagy az Eurépai Uni¢ kialaku-
lasanak és mikodésének kérdéseire, amelyekrdl a torténelem és a foldrajz keretében
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is b6éven sz6 esik. Az ilyen és hasonld, hagyomanyosan a foldrajz keretében targyalt
hatarteriileti témakrol valé lemondas tlinhet a tananyag-csokkentés legkevésbé
fajdalmas utjanak, am ez a kényszermegoldas is a foldrajztanarképzés soran felhal-
mozott szellemi téke egy részének eltékozldsaval jarna, és a tantdrgy dezintegra-
cidja felé tett 1épést jelentene, ami semmiképp se vdlna az oktatds szinvonaldnak és
eredményességének javéra. Eppen azok a tartalmi és szemléleti vondsok mennének
veszenddbe, amelyek a foldrajz legsajatosabb ,hozzaadott értékét” jelentik a kozok-
tatdsban, nevezetesen a vilagrol alkotott atfogd kép kialakitasa, valamint természet
és tarsadalom kapcsolatrendszerének megvilagitasa.

A foldrajz tantargy lényege épp abban rejlik, hogy hidat, 6sszekoté kapcsot képez a
természet és a tarsadalomtudomanyok alapjai kozott; emiatt nem lehet egyik vagy masik
muveltségi korbe beskatulyazni. Viszont nyitottsaga, sokirdnyu kapcsolodasa, tanara-
inak szerteagazo alapképzettsége kiilondsen jol érvényesiilhet a téma- vagy jelenség-
kozpontu oktatasban. A tantargyak teljes rendszerének ezzel a koncepcioval torténé
felvaltdsa azonban csak bizonyos osztalyokban, illetéleg iskolatipusokban és az igen
tavoli jovében képzelhetd el. A hazainal sokkalta szilardabb alapokon nyugvoé finn okta-
tasi rendszerben is csupan a legfelsé kozépiskolai osztdlyokban kezdtek ezzel kisérle-
tezni, és eredményeit még korai lenne mérlegre tenni.

A jovo tehat szamos nyitott kérdést rejt, és a sziiletendd valasz, a foldrajztanitas
jovébeni helyzete rajtunk (is) mulik. VARGHA Gyorgy (1908, 33) tobb mint szaz eszten-
deje irta: ,A kozépiskolai tandrok feladata a foldrajzot a jelenlegi elhanyagoltsdgdbdl
kiemelni, mert a kozépiskolai tanterv a foldrajzot illetéleg szorul leginkdbb siirgds és
gyokeres modositdsra.” A Nemzetkozi Foldrajzi Unié (IGU) 2016-ban tette kozzé , A
Foldrajztanitds Nemzetkozi Chartdja” nevli dokumentumot, ami hangsulyozza: ,Az
oktatds orszdgos és helyi szakembereinek és a foldrajzoktatds valamennyi szintjén
miikodo tandroknak kiilonos figyelmet kell forditaniuk arra, hogy megvildgitsdk a fold-
rajztanitds jelentdségét, és igy fokozott tdrsadalmi tdmogatdst szerezzenek a tantdrgyat
megilleté tantervi hely elnyeréséhez.”

Tekintsiink felkésziilten és kezdeményezén - divatos széval proaktivan — az 4j Nat
korl varhato vitdk elé! Itt nem szik szakmai érdekek képviseletérél, hanem nemzeti
kozmiveltségiink fontos elemének jovojérdl van szo. Erveink béséggel vannak. Emeljiik
hat fol szavunkat, hogy a dontéshozok is meghalljak!
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Abstract

The geography as subject cannot accomplish its unique attitude-forming and knowledge-transferring
role in the Hungarian schools since decades. Not only because of the discrepancy that on the one side
enormous quantity of the syllabus should be elaborated, while on the other side the curriculum provides
disproportionately few time for this purpose, but also therefore, because the geography education and
learning do not rest upon competence-developing methods. A survey related to the customs of geography
learning proves that there is a backwardness; a considerable part of the teachers use still frontal methods,
while the students cannot learn to reflect and cannot learn, how they must learn.

Keywords: geography education, learning geography, analytical knowledge model, practical knowledge
model, questionnaire, culture of methodology, teaching-learning techniques, frontal teaching, classroom
and home learning

Az emlék 6rok csapda?

»Az emlék orok csapda. Ki érkezik, ki jdr.
Osztalytablok 6rzik a régi iskoldt.

Almomban sok éra, kinyilt a vildg.

Barna kopenyben a dobogén dll a foldrajztandr.

Kiviilrél fujtuk a varosokat, sok afrikai dllamot.
Beutazta az egész vildgot. Kanaddt, s Albdnidt.
Hegyekrdl, tengerekrdl feleltiink, mutatott sok csoddt.
A hatdrokat dtirtik, de maradt a foldrajztandr...”

(Koltay Gergely, Kormordn zenekar)

.S maradt a modszer is, aminek segitségével meg akarjuk ismertetni a vildgot a tanulokkal.
Csakhogy ami évszazadokon at jol mikodott, az ma egyéltalan nem. Zudulnak rank az
informaciok, amiket befogadni és feldolgozni, egymashoz illeszteni nincs idénk, rohanunk
az jabb benyomasok, informaciok felé. De errél az iskoldban szinte nem vesziink tudomast.
Mintha az osztalyterem ajtajanak becsukasaval kizarnank a valésagot, és tanitasunkban
a Pascal-féle gondolkodast alkalmazzuk: a tudas olyan, mint egy fa, minél nagyobb és

GeoMetodika 1. 1. (2017) pp. 21-33. DOL: https://doi.org/10.26888/ GEOMET.2017.1.1.2
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szertedgazobb, annal erésebb a kapcsolata az ismeretlennel. A tudast még mindig tények,
fogalmak, elvek, elméletek ismereteként értelmezziik, azt képzeljitkk, hogy minél nagyobb
a halmazuk, anndl tobbet tudunk a vildgrél (analitikus tuddsmodell). Ertetleniil szem-
léljiik, ahogyan a gyerekek egyszerre tobb dologra figyelnek, tobbfélét csinalnak és az
miikodik. Szamukra nem izgalmas a tudas fajanak dgait, gallyait szisztematikusan vizsgalni.
Tiirelmetlenek, ha néhany percen beliil nem éri 6ket valami tjszerti inger, nem kell valami
mas tevékenységet végezniiik. A dolgok értelmét és a praktikumot keresik. Hanyszor teszik
fel a kérdést: mire vald ez, miért kell ezt megtanulni? Ok tarsadalmi tapasztalati alapon felis-
merték, hogy a tényismeretek halmozasanak kevés értelme van, az informaciok megszer-
zése és feldolgozasa a fontos. Vagyis 6sztonosen keresik azokat a ,,fogasokat”, ,,praktikdkat”,
amikkel az informéciok értelmes egésszé rakhatok dssze. Oket a problémdk izgatjék, amiket
le kell gy6zni, azaz meg kell valaszolni. S ha ezt egyiitt tehetik, még jobb, mert atérezhetik,
hogy kézosen ,legyézhetetlenek”, de legalabbis okosabbak, mint kiilén-kiilon. Ok a prak-
tikus tudasmodell szerint miikédnek, amiben a tények kozotti kapcsolatok, dsszefiiggések
és kovetkezmények felismerése, a nagysagrendek, a tendenciak érzékelése, a viszonylagossag
értelmezése és a felhasznalhatdsag a hasznos ismeret.

Az egyetemen foldrajz szakmetodikat oktatoként nap mint nap szembesiilok a leendé
foldrajztanarok médszertani szkepticizmusaval. A hallgatok érdekléddk az uj tanitdsi és
tanuldsi médszerek irant, sok-sok 6tletiik van, kommunikéciéjuk és tanulasuk soran egyre
hatékonyabban alkalmazzak a digitalis eszkdzokhoz kapcsolddd médszereket. Am amikor
arrol van sz6, hogy hogyan lehet mindezt a tanitasi folyamatban hasznositani, lezarnak.
Szinte csak a gimnazistakban és a hagyomanyos tanitdsi gyakorlatnak megfelel6 analégi-
akban, leginkabb a frontalis tanitasi és tanulasi médszerekben gondolkodnak. Az ettél
eltéréekre (kiilonosen a kooperativ és a kollaborativ tanulasi technikakra) ugy tekintenek,
mint valami esetleges, kiilonleges helyeken kiprobalhatéra, de semmiképpen sem mint
altalanos tanitasi-tanuldsi modszerekre. Van hozza ideoldgiajuk is: minket is frontalisan
tanitottak, s [am, miikodott, itt vagyunk az egyetemen. Meg egyébként sincs ra id6 a heti 1-2
foldrajzdran, 35 tanuléval nem muikodhet, és igen sok felkésziilést kivan... — sorolhatnam
még a sztereotip kifogasokat. Ez a jelenség persze messzire vezet. Ebben a tanulmanyban
csak azokkal a vetiileteivel foglalkozom, amelyek érintik a tanulasi médszereket.

Hogyan tanuljuk a foldrajzot?

E tanulmdny tartalmi elézménye a foldrajzoktatds helyzetének megismerése céljabdl a
Magyar Tudomanyos Akadémia X. (Foldtudomanyok) Osztalya Foldrajz Tudomanyos
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Bizottsagai Oktatasi Albizottsaga kezdeményezésére 2009-ben készitett helyzetfeltaro
kérddives felmérés. Részét képezte a foldrajztanarok mddszertani kultirdjanak és a
tanuldk foldrajztanulashoz sziikséges kompetenciaszintjének feltérképezése (MAKADI M.
2011, MAKADI M.~HORVATH G. 2011). Akkor kedvezdtlen kép alakult ki a foldrajzérdkon
folyo tanulasrol. Sajnos a tapasztalatok azt mutatjak, hogy az azdta eltelt nyolc évben nem
sok minden valtozott, pedig 4j tantervek (Nemzeti alaptanterv 2012, kerettantervek 2012),
kisérleti és ujgeneracios tankonyvek (Foldrajz a 7., 8., 9., 10. évfolyam szamdra, OFI 2015-
2016), 4j szemléleti foldrajz szakmddszertani tankonyvek (FARSANG A. 2011, MAKADI
M.-FarkAs B. P-HorvATH G. 2013a, 2013b, MAKADI M. 2015a) késziiltek. Annak elle-
nére sem, hogy a foldrajztandrok tobbsége belatja, nem eredményes a munkdja. Ennek
okat azonban nem feltétleniil a tanitasi és a tanuldsi modszerekben keresi.

A kedvezétlen tapasztalataim megerdsitése (vagy reményeim szerint gyongitése)
céljabol 2016. év végén felmérést végeztem altalanos és kozépiskolai tanulokkal jelen-
legi, valamint foldrajztanar szakos hallgatokkal multbeli foldrajztanulasi szokasaikrol. A
kérdoives felmérést online végeztiik, az 6nkéntes valaszadok (419 tanuld és 41 hallgato)
Google Drive feliileten toltottek ki egy kérdoivet. A kérdések nagy része az egységes értel-
mezés és a kiértékelhet6ség érdekében vélasztasos tipust volt, egy vagy tobb (sokszor 10-15)
lehet6ségbdl kellett vélasztani, esetenként tobbet is megjelolni. Néhany nyilt végli kérdés is
szerepelt annak érdekében, hogy a valaszadok pontosabban kifejezhessék a gondolatukat,
az érzelmiiket, az attit(idjiiket (pl. mit szeretsz vagy nem szeretsz legjobban a foldrajzban,
mi ragadja meg a figyelmedet egy tankényvi leckében? hogyan tanulod otthon a féld-
rajzot?). Nem kivantam megszabni, hogy mely telepiiléseken, mely iskolatipusokba és évfo-
lyamokra jarok valaszoljanak, de csak a 7-10. osztélyokra terjesztettem ki, hiszen 6nallo
foldrajz tantargy csak ekkor van. A valaszolasi hajlandésag alapjan azonban a felmérés
alapvetden a kozépiskolai foldrajztanulasba engedett bepillantast. A valaszadéknak csak
alig tobb mint egynegyed része volt altalanos iskolas koru (1. dbra), dont6 tobbségiik gimn-
azista (84,4%) (2. abra). A fitk (41,8%) és a lanyok (52,2%) aranya ugyan kissé eltérd volt, de
nemek szerint csak azokat a tapasztalatokat valasztom szét, amelyeknek van relevancidja.

Van-e értelme foldrajzot tanulni?

Erdemes abbdl kiindulni, hogy a tanulék mennyire tartjak hasznosnak a tantér-
gyat, mert a rola kialakult kép nagyban Osszefiigg azzal, hogy mit lattat meg a tanar a
praktikussagabol. A tanuldk Osszességében 3,67-es osztalyzatot adtak ra. A kevésbé jo
tanuloi megitélés (1-3 osztalyzat) esetében egyértelmtien kimutathaté az osszefliggés a
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tanulaskor alkalmazott mdédszerekkel (3. abra). A tanarok tobbnyire vazlatot diktalnak
(66,9%), eléadast tartanak (41,2%), jegyzeteltetnek (36,0%), vagy szélséséges esetben a
tankonyvi szoveget olvastatjak fel (12,2%). Akik viszont 4-nél jobb osztalyzatot adtak
(61,8%), azok tanarai beszélgetnek (79,2%), aktualis eseteket beszélnek meg a tanit-
vanyokkal (80,8%), interneten kerestetnek (71,6%) vagy csoportokban dolgoztatnak
(83,2%). Erdekes mdédon bér a tandr szakos hallgatok lényegesen magasabbra értékelték
a foldrajz hasznossagat (4,78), ugyanazokat a tanitdsi modszereket emlitették a legna-
gyobb gyakorisaggal. Emogott nyilvan van mar némi intellektudlis belatds, helyesen
értelmezik a tantargy szerepét a koznevelési rendszerben. Ugyanakkor a tanarképzés
szempontjabol nehézséget jelent, hogy a tanitdsi-tanulasi modszereket és a tantargyrol
kialakult képzeteket nem hozzak 6sszefiiggésbe egymassal.

Kapcsoljuk ide a tanulok foldrajzhoz valé érzelmi viszonyat! Osszességében a 10
fokozatu skdlan 7-esre értékelték, amivel még elégedettek is lehetnénk. Felting, hogy
a lanyok értékelése kevésbé pozitiv (5,8), mint a fiiké (8,6). Magyarazhat6 ez a kozép-
iskolai vélaszolok nagy aranyaval, hiszen a tananyag ebben az életkorban alapvetéen
rendszerszemlélet(i és nagy aranyban gazdasagi tartalmd, ami - tapasztalataim szerint -
jobban megfelel a fiuk érdeklédési korének. A viszonylag magas érzelmi értékhez tartozoé
indokok azonban elgondolkodtaték. A valaszolok egyharmad része a ,mit szeretsz
benne?” kérdésre vagy nem valaszolt, vagy azt valaszolta, hogy "semmit”. Mdsok inkabb
a tananyag tartalma feldl kozelitették meg a kérdést, tobbségiik a tarsadalom-foldrajzi
vagy a regionalis f6ldrajzi témakat jelolte meg. Kevés valasz vonatkozik a tananyag és
a tanitas megkozelitésmodjara vagy modszerére, példaul az, hogy azért szereti, mert
a mindennapokkal foglalkozik (12,2%), mert térképolvasasra épiil (18,9%), vagy mert
tanuldsa kozben gondolkodni kell (15,4%).

A ,mit nem szeretsz a foldrajzban?” kérdésre viszont inkabb a természetfoldrajzi
témakat (pl. kozetek, talaj, éghajlat) és a gazdasagi és pénziigyi ismereteket nevezték
meg. Feltlinden sokan indokoltak mennyiséggel, példaul sok felesleges tényt (68,2%)
és szakkifejezést (76,2%) kell megtanulni, magas a topografiai kovetelmény (45,7%),
sokat kell tanulni (73,4%). Ez jelzi egyfeldl a foldrajz mint tantargy egyik alapveto
problémajat: a feszité ellentmonddst a tananyag mennyisége és a feldolgozdsara
fordithaté idGkeret kozott, kiilonosen a 2007-es, majd a 2012-es tanervi véltozasok
ota. Megjegyzendd, hogy az éraszamok csokkenése nem jart a tananyag ésszer( djra-
gondolasaval. A tantervek és a tankonyvek bizonyos tartalmi elemek esetében ugyan
probaltak egyszertsiteni, a ,,szisztematikusan végigtanitjuk a Foldet” szemlélet fel6l
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a modellszertiség (pl. tipikus tajak, foldrajzi Ovezetességi és gazdasagi modellek), az
esettanulmanyokon, példakon keresztiili megismerés felé tolni a tanulasi folyamatot.
Ez azonban csak kis mértékben hozott eredményt. A tanarok egy része ugyanis maga
csempészi vissza a hagyomanyos megkozelitésti és tartalmd, terjedelmt tananyagot,
mondvan, ez nem maradhat ki, hiszen mindig tanitottuk (pl. bizonyos orszégok leir6
foldrajza), mindig igy tanitottuk (pl. vaktérképrajzoltatas és rendszeres térképi, gazda-
sagi funkcio-beszamoltatas).

Terjed az a jelenség, hogy a foldrajztanar nem hasznaltatja az Gj szemlélett
tankonyvet, arra hivatkozva, hogy az tobbletmunkat jelent a szamadra, példaul uj
oravazlatot kell készitenie, j feladatokat kell kitaldlnia, mikézben a tankonyvek és
a munkafiizetek telis-tele vannak gondolkodtato, érdekes és a fejlesztési kovetelmé-
nyekkel 6sszhangban 1év6 feladatokkal. A védlaszadok kétharmad része modszerbeli
problémakkal hozta kapcsolatba azt, hogy nem szereti a foldrajzot (bar az el6zéeknek
is van moddszertani Osszefiiggése), példaul ,magolni” kell (54,1%), ,a tanar gyorsan
leadja a tananyagot és nem torédik azzal, hogy megértjiik-e”, sok az ellen6érz6 dolgozat
és felelés (68,4%), unalmasak az 6rak (39,7%). Be kellene latni, a foldrajz annyira vélto-
zatos tartalmu tantargy, hogy szinte minden témakorét mas modszerrel kell tanitani,
mert mas logikai kapcsolatokra épiil, mas tartalmi vagy fejlesztési feladata van. A
feldolgozandé témak tartalmahoz, megkozelitésmoédjahoz, a tartalomhoz kapcsolédd
tevékenységrendszerhez kellene igazitani a feldolgozasi moédszereket, nem pedig a
tanar egyedi tanitasi sablonjahoz, stilusahoz.

A 21. szazadbdl vissza a 20. szazadelGre

A fenti valaszok jol reprezentaljak a foldrajztanari modszertani kultira hianyos-
sagait. Ugyanerre utalnak a tanitds-tanulds folyamatdban hasznalt eszkozokkel
kapcsolatos valaszok. Olyan eszkozoket sorolt fel a kérddiv, amelyek nélkiil szakmaod-
szertani szempontbdl nem lehet eredményesen foldrajzot tanulni a 21. szazadban, és
ezek haszndlatdnak gyakorisagat is értékelni kellett négy kategéridba (minden éran,
gyakran, ritkdn, soha) sorolva (4. dbra). Lathato, hogy 1j szokasok kezdenek kibon-
takozni az iskolaban. Csokken a nyomtatott taneszk6zok hasznalatanak mértéke.
Szinte hihetetlennek tiinik, hogy a féldrajzéran a tanulék egynegyed része nem
haszndl atlaszt, s6t falitérképet, f6ldgombot még kevesebben. Sajnos sajat tapasz-
talataim szerint egy résziiknek nincs is foldrajzi atlasza (mondvan, nem fér bele a
tankonyvkeretbe). Az iskolaban a tanarok egy része még csak-csak gondoskodik
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4. dbra. Az egyes eszkozok haszndlatdnak gyakorisdga a foldrajzérdkon

arrél, hogy legalabb tanuléparonként tudjanak atlaszbol dolgozni. Sok helyen az
iskolai konyvtari atlaszokat hasznaljak, vagy bent tartjak a tanteremben, hogy ne
kelljen ,,hazacipelni” és ne kapjanak elégtelent azért, mert nincs ott az éran. Ezért
aztan nem csoddlkozhatunk azon sem, hogy a tanuldk bevalldsa szerint mind-
Ossze 18,6%-uk tanul atlasszal otthon! Igy érthetévé vélik, miért is nehéz tanulni a
topografiai tananyagot.

A tankonyv tanérai haszndlata is jelentGsen visszaesett. 2009-ben még 73% koriil
volt, 2016-ban a valaszadoknak mar csak alig tobb mint a fele hasznalja rendszeresen és
gyakran. Vajon hogyan sajatitjak el a tanulok a tankonyvbdl (mint nyomtatott informa-
cidhordozdbol) valo tanulas modszereit? Talan nincs is ra sziikség, hiszen otthoni tanu-
lashoz 43,2% haszndlja, de egyharmaduk mindéssze egyszeri elolvasasra. A felmérés
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szerint a tanulok tobb mint a fele egyéltalan nem hasznal munkafiizetet az éran. Igaz, ez
adddik abbdl, hogy a valaszolok nagy része kozépiskolai tanul6 volt, ahol korabban nem
volt ilyen taneszkoz, ma pedig hidba van, a foldrajztanarok nem ismerték fel a benne
rejlé tanulasi lehetéségeket. Amolyan felesleges és plusz anyagi tételt jelent6 eszkozként
értelmezik. Altalanos iskoldban (ahol hagyomdanyosan az 1950-es évek 6ta hasznalnak
munkafiizetet) elterjedt az a gyakorlat, hogy amelyik munkafiizeti feladatot nem sike-
rilt megoldani az 6ran, azt otthon kell megcsinalni. Ez a tanulékra mért ,,biintetés” nem
valészind, hogy segit elfogadhatéva tenni szdimukra a taneszkozt, annak ellenére sem,
hogy azok mar szinesek és nemcsak rogzitési szerepet toltenek be, hanem sok gondol-
kodtato, tjszert és érdekes feladatot tartalmaznak. A lanyok csaknem kétszer szive-
sebben foglalkoznak munkafiizeti feladatmegoldasokkal, mint a fiak.

A tobbi taneszkoz hasznalata még alarendeltebb. Vajon hogyan lehetséges a képi és
virtualis alapu vilagban, hogy a tanitasi-tanulasi folyamatban nem hasznalunk filmeket,
modelleket a valdsag megismeréséhez? Hat csoda, hogy a tanulok nem értik meg a
tananyagot és nem latjak a mindennapi élettel valé kapcsolatat? Hogyan lehet érvelni,
vitatkozni adatok, forrasok, szemelvények elemzése nélkiil? Hogyan tanithatok meg az
informaci6 gytjtésének és feldolgozdsainak modszerei, ha nem kell az iskoldban ilyet
csindlni, ha nincs internetelérhetéség, szamitogép a tanteremben? Es természetesen a
tantervi kovetelmények sem teljesithet6k laboratoriumi eszkézok, homokasztal, tajolo,
GPS vagy okostelefonos alkalmazasok haszndlata nélkiil. Rendszeresen tapasztalom,
hogy okostelefont nem szabad hasznalni az iskolaban tanulasi célra sem, sét, azokat
begytjtik a tanérak el6tt. Pedagogiai indokai mégesak belathatok, de ez a gyakorlat
tanuldsmddszertani szempontb6l értelmezhetetlen és karos. Ugy tiinik, hogy a tanitas
fogalma kezd azonosodni a prezentaciovetitéssel (a foldrajztanarok haromnegyed
része hasznalja gyakran vagy minden 6ran), mar persze ahol van projektor. Ahol nincs,
ott marad a vazlat- vagy jegyzetdiktdlas. Kinek a felel6ssége mindez? A tanarképzésé?
Részben, hiszen ott sem adottak a technikai feltételek, tehdt ezen eszkozok hasznala-
tanak modszertani kulturdja nem tud szervesen beleépiilni a tandri palyara valo felké-
sziilés folyamatdba. A mindsitési rendszeré, amiben a foldrajz szakmodszertanhoz nem
ért6 ,szakérték” mindsitik a szaktandrok munkdjat? Az iskolavezetésé vagy a fenntar-
toké, akik nem biztositjak a targyi feltételeket?

Még ennél is elgondolkodtatobb, hogy az elvileg a 21. szdzad kihivasaira felkészit6
iskolaban milyen csekély aranyban hasznaljak az informatikai eszkozoket. De még
csak nem is arrdl van szd, hogy az iskola falai kozott, hanem éltalaban a tanuldk alig
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5. dbra. Digitdlis programok és alkalmazdsok haszndlatdnak gyakorisdga

hasznaljak az informdcidszerzés, leképezés és feldolgozas eszkozeként (5. dbra). A szoveg-
szerkeszt6 és a prezenaciokészit6 alkalmazasok, a térképi programok, az adatkezel6, a
menetrendi alkalmazasok hasznalatanak gyakorisaga nagyon kicsi (0sszesitve a ,havonta
egyszer vagy soha” valaszok aranya 89%). Ugyanakkor a kommunikacios és kozosségi
alkalmazasok hasznalatanak gyakorisaga kiemelked6en magas (a tanuldk 65%-a hasz-
nalja napi rendszerességgel), nem sokkal marad el mogottiik a zeneletéltés (76,9%) sem.
Sajnos azonban ennek sem oriilhetiink, mert fiiggetlen az iskolai munkatdl, hasznalatuk
nem jelenik meg a tanulasi célu alkalmazasokban.

Foglalkozzunk-e a tanoran kiviil is foldrajzzal?

A tanulds rendszeres tanorai kozos és otthoni egyéni munkat feltételez. Az iskolai és
az otthoni tanulas aranya is atalakuléban van. Tébbféle pedagégiai alldspont van
ezzel kapcsolatban — egy olyan skalan, amelynek a két végpontjat a ,minden érara”
és a ,sohasem kell lennie” valaszok adjak -, amelyek tobbsége el is fogadhato. A
felmérés azt mutatja, hogy a tanuldknak csak egyharmad része foglalkozik rendsze-
resen otthon foldrajzzal (6. dbra). Tanulasmodszertani szempontbol kifejezetten karos
annak a tanari felfogdsnak a terjedése, hogy otthon nem kell, nem szabad foglalkozni
a tantarggyal. A tanitasi 6ran ugyanis egyre kevésbé keriil mélységében feldolgo-
zasra a tananyag, és kiilonésen nem minden része. Minél kevesebb idé jut a tananyag
tanorai feldolgozdsara, anndl inkabb nénie kellene az otthoni tanulds ardnyanak.
Ezzel szemben az latjuk, hogy csokken (2009-ben még 59,5% volt!). Az is kideriil a
tanulok vélaszaibol, hogy a tanuldsnak csak célorientaltan latjak értelmét. Tanulnak,
ha dolgozat vagy feleltetés varhato, kiilonben minek? Természetesen életkoruknal
és tapaszalatukndl fogva nem varhato el téliik, hogy értsék a tudasépitkezés termé-
szetét, hogy a tanuldsnak csak akkor van értelme, ha rendszeres, ha a mar meglévo
elemekhez illesztjiik az Gjakat, mas rendszerbe helyezziik a meglévé tudaselemeket
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6. dbra. Az otthoni foldrajztanulds rendszeressége

(informaciokat, tényeket és a velitk val6 banast, képességeket), vagy mas logika szerint
is végiggondoljuk a dolgokat, mint kordbban. Azonban a tanaraiktol elvarhatd, hogy
tényleg igy épitsék fokrol fokra a tanuléi tudasrendszert. Nem pedig minden 6ran uj
és még Ujabb fejezetet nyitni, és ziditani a tanuldkra a feldolgozatlan tuddselemeket,
lehet6leg minél tobbet.

Ha igy folyik a tanitasi ora, a tanuldk indokoltan gondoljak gy, hogy a tanulas lényege
a szakkifejezések, a topografiai fogalmak, a tények halmazanak a memorizaldsa. Ebbél
pedig elegiik van a tanitasi 6ran, nemhogy még otthon is az varjon rajuk. Egyharmad résziik
inkabb kertiili is (a felmérés ritkan vagy soha valaszai). Ha mégis érzik a tanéran kiviili tanulas
fontossagat (akarcsak kotelességtudatbol vagy kudarckeriilésbél is), vajon mennyit ér a véla-
szolok csaknem fele altal emlitett 15 percnél rovidebb idétartamu tanulds (7. dbra)? Ez az
o6ran elhangzott informaciok felelevenitésére sem elegendd, nemhogy tudatosulasra, gondol-
kodasra, rogzitésre, esetleg begyakorlasra. Amugy a tanulds a gyerekek tobbségének (83,7%)
a fejében azonos az drai vazlat, jegyzet 4tolvasisaval (8. abra). Ok a tankonyvi leckéket nem is
olvassdk el (79,1%-uk) és atlaszt sem haszndlnak tanuldsukhoz (95,3%).

Van tehat értelme foldrajzi hazi feladatot adni a tanuléknak? Vélaszolni nem konnyt
annak meghatarozasa nélkiil. Mint ahogyan a tanulok (72,3%), tigy a tanarok gondolko-
dasdban is a hazi feladat nagyobb része a tanulnivald, kisebb része az irasbeli feladat, féleg
azokban az osztalyokban, ahol munkafiizetet is hasznalnak (40,3%) (8. dbra). Az irasbeli
feladatok ellenérizhetdk, legaldbbis annyira, hogy elkésziiltek-e vagy sem (31,0%). Ennek
persze 6nmagaban nem sok értelme van, mert nem informdlnak tartalmi és képességbeli
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8. dbra. A foldrajzi hdzi feladatok jellege

dolgokrdl. A tanulas azonban nem egy-egy munkafiizeti feladat megoldasat jelenti. Olyan
feladatokat kellene kapniuk a tanuldknak, amelyek alkalmat adnak arra, hogy a két
egymast kovet6 foldrajzora kozott eltelt egy hétben is foglalkozzanak a f6ldrajzzal. Nem
rutinszertien megoldhat6 (vagy lemasolhatd) feladatokkal, hanem informaciokeresési és
informaciofeldolgozasi, kutatdsi és felfedezési lehetéségeken keresztiil. Csakhogy az ilyen
tipusu feladatok érdembeli el6készitést, értékelést és utolagos feldolgozast igényelnek,
aminek gyakorlata ugyancsak hianyos (9. dbra). Az értékelés gyakran csak két szamszert
sz€ls érték, jeles vagy elégtelen, azon az alapon, hogy elkésziilt vagy sem. Erdekes dssze-
fiiggés mutatkozik az ilyen értékelés és a tanitdsi orak modszerei kozott. Ahol rendszeresen
igy osztalyozza a tandr a hazi feladatot, ott szinte csak frontalis 6ravezetéssel, tanari eléa-
dassal és magyarazattal ,dolgoznak” az 6rakon (95,4%). Jol mutatja ez (is) a hatalomelvii
tanar-tanuld viszonyra épiild iskolai gyakorlatot.
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9. dbra. A foldrajzi hdzi feladatok értékelése

Szakadék a tudas és a tudasgazdasag kozott

Foldrajzorakon megtanuljak a tanuldk, hogy a vildgnak ma nem azok a sikertermékei,
amelyek sok, draga anyagbdl és energiaval késziilnek, amikbe sok kézi vagy gépi munkat
fektettek, hanem azok, amelyek sok aprd specidlis tudas oOsszerakasan alapszanak.
Ez a tudasgazdasag lényege. Csakhogy ez ujfajta kommunikaciés és munkaformakat
igényel, olyanokat, amelyekben kozosen hoznak létre értékeket, mindenki beleteszi a
sajat szaktudasat, néz6pontjat, de kozosen érlelik, csiszoljak. Ezt a fajta csapatmunkat
és kommunikaciot, masként a tanuldst az iskoldban kell elsajatitaniuk a tanuléknak
ahhoz, hogy kifejlesztett 21. szazadi képességeikkel kelendék legyenek a munkaerdpi-
acon (TRILLING, B.-FADEL, C. 2012). Ha ebbe belegondolunk, az iskolai munkanak, a
tanitas-tanulds folyamatanak ezen kell alapulnia. S milyen messze van ettdl a jelenlegi
magyar foldrajztanitas! Nem tanitjuk meg a tanulokat kozosen gondolkodni, dolgozni,
egyaltalan tanulni. Eszkoz- és id6hidny, szemléleti és mdédszertani hidnyossagok miatt
mintha épp ellenkezd lenne az irany. Meggy6z6désem, hogy egyetlen személy tud ezen
valtoztatni, a foldrajztanar, ott, helyben, sajat tanitvanyai tudasszintjének, képessége-
inek, helyzetének ismeretében, a problémat megoldani akaré ambicidjaval.
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AGRIA GEOGRAFIA ALAPITVANY

Az AGRIA GEOGRAFIA a Foldrajz Oktatdsaért, Kutatdsaért és Alkalmazasaért
Alapitvany 2009-ben alakult Egerben a felséfoku foldrajzoktatds szinvonaldnak emelé-
sére, szakmai és szakmodszertani megujitdsanak tdmogatdsara.

Néhany az Alapitvany céljaibdl

o A felséfoku foldrajzoktatds szakmai, modszertani megujitdsanak tdmogatdsa, szin-
vonalanak emelése, személyi és targyi feltételeinek eseti és folyamatos javitdsa, a
kiemelkedd képességii hallgatok bevonasa az oktato- és kutatomunkaba, oktatdsi
eszkozok fejlesztésébe, a hallgatok részvételének tamogatasa tovabbképzéseken és
szakmai versenyeken, a végzésok elhelyezkedésének és tovabbtanuldsanak segitése.

o A foldrajz irdnti érdekl6dés felkeltése és tdmogatdasa az altalanos és kozépiskolas
korosztalynal. A foldrajztudomanyhoz kapcsolédd vizualis muvészeti és irodalmi
alkotdsok létrehozasanak tdmogatasa.

« Az informaciés és kommunikacids technolégidk felhaszndlasanak terjesztése
iskolai keretekben és azon kiviil zajlé képzésekben. Az élethosszig tart6 (life-long)
és mindenre kiterjedd (life-wide) tanulds eszméinek terjesztése és megvaldsulasuk
segitése foldrajzi és foldtudomanyi tartalmakkal.

o A foldrajz és a foldtudomanyok értékeinek, fontossdganak bemutatdsa az ismeret-
terjesztés hagyomanyos és 0j formaira tdmaszkodva, hozzajarulds az irott és az
elektronikus médiaban késziilé foldrajzi tartalmu kozlések szakmai helyességének
és anyanyelvi pontossaganak biztositasahoz.

« A foldrajz oktatasanak, kutatasanak és alkalmazdasdnak el6segitése az Eurépai Uni6
kovetelményeinek és a régio sajatossagainak figyelembevételével. A Karpat-medence
magyar nyelvli tudomanyos életének és fejlddésének tamogatasa.

o A foldrajztudomany mas szereplGivel, mas oktatasi-kutatasi intézményekkel egytitt-
miukodve, a fenti céloknak megfeleld tematikus programok, rendezvények, el6a-
dasok, szakmai utak, kirandulasok szervezése, kiadvanyok és e-anyagok készitése,
terjesztése. A foldrajzi tudomdnyok miiveléséhez, oktatasahoz kapcsolodo, expedi-
ciok, tanulmanyutak, konferencidkon valo részvétel tamogatasa.

Az Alapitvany honlapja: http://www.agriageografia.hu/
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Abstract

The study is carried out for highlighting the importance of the improvement of the geography education.
The aim is provided an overview about the aspects of book analyses based on the international literature.
Attention will be raised for the teachers to reach more success, efficient education, and motivated students.

Keywords: geography education, problem-based learning, IT devices, textbook analyses

A foldrajzoktatas korszertsitésének aktualitasa

Az utébbi években nemzetkdzi viszonylatban jelentds valtozasok mentek végbe a
foldrajz tantargy oktatdsat alapvetéen meghatarozé tantervekben. A leiré jellegt,
foként lexikalis elméleti ismeretet add foldrajzoktatds helyét az eurdpai orszagok
zomében a problémadkra iranyul6, a mindennapi életben is alkalmazhaté tudast
kinalo, a diakok altal dominalt munkaformakat el6térbe hozé tantervek, és az e
tantervek szellemében irédott tankonyvek vették at. Ugyanakkor a hazai fold-
rajzoktatasban eddig végbement tartalmi és mddszertani valtozdsok még messze
nem elégségesek. A nyugat-eurdpai orszagok foldrajzoktatasaban tortént valto-
zasok nem alltak meg a tantervi reformok szintjén, hanem felismerve a tdrsa-
dalmi igények keltette sziikségszer(iséget, a tanitasi mddszerekben bekovetkezo
valtast is célul téizték ki. Ennek eredményeként az un. ,cselekvésorientalt fold-
rajzoktatds” (,Héandlungsorientiert Unterricht”) mddszerét vezették be a korabbi
Nyugat-Németorszagban, és ezzel kozel egy idében Svajcban, valamint az Egyesiilt
Kiralysagban is. Egyre nagyobb hangsulyt kapott a képesség- és készségfejlesztés,
valamint a gondolkodtaté moédszerek foldrajzérai alkalmazasa.

GeoMetodika 1. 1. (2017) pp. 35-48. DOL: https://doi.org/10.26888/ GEOMET.2017.1.1.3
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Az informaciok, ismeretek gyors dramlasanak koszonhetéen a 21. szazad informa-
ciés tarsadalmaban leomlottak a korabbi tér- és idébeli korlatok, a technolégiai fejlé-
désnek koszonhetéen soha nem latott mennyiségti adathoz lehet jutni a masodperc
toredéke alatt. Ebben az Gjszerti kdrnyezetben viszont a foldrajzoktatas teriiletén is elen-
gedhetetlen az alacsonyabb rendt gondolkodasi sémak helyett az informaciéfeldolgozo
képesség, a digitalis irdstudas, a digitalis tanuldsi kultura elsajatitasa, fejlesztése, vala-
mint az ezekre iranyuld eszkozrendszer megismertetése, hasznalata (Karost J. 2014, F.
DARDATI A. et al. 2015). Tehat a foldrajztanarok egyik f6 feladata, hogy felkészitsék tanu-
léikat a hagyomanyos és digitalis tomegkommunikacids eszkozokbél szarmazo, egyre
szaporodé informacidmennyiség befogadasara, szelektdlasira és rendszerezésére, a
vilagban végbemend véltozasok nyomon kovetésére. A didkoknak készségszinten sziik-
séges elsajatitaniuk a média hasznalatat, a médiabdl szarmazo informaciok tarsadalmi,
gazdasagi és kornyezetvédelmi sulyanak, jelent6ségének értékelését, tigy, hogy az iskola
befejezése utan 6nalldan is képesek legyenek a lényeges és kevésbé Iényeges informaciok
elkiillonitésére. Ezért az informacidszerzés és feldolgozas képessége egyben az élethosz-
szig tartd tanulds egyik fontos eleme is. (MAKADI M. et al. 2013).

Az Eurépai Uni6 oktataspolitikai gyakorlatdnak megfeleléen a 2012. évi Nemzeti
Alaptanterv tobbek kozott a természettudomanyos és technikai kompetencia mellett a
digitalis kompetencia fejlesztését is kulcskompetenciaként emeli ki. A valtozds az infor-
macios tarsadalom elvardsainak megfeleléen az oktatds és a tudasatadas eszkozeire is
hatast gyakorol, igy a hagyomdnyos mddszerek mellett egyre nagyobb teret nyernek a
foldrajzoktatas tertiletén is az informaciés kommunikacios technoldgiak (tovabbiakban
IKT) és 4ltalaban is a technikai eszkozok (OLLE J. — HULBER L. — LEva1 D. 2015). Az
eszkozoket alkalmazva Bupa A. (2017) szerint ,,a kutatasok (pl. RivKIN-HANUSEK-KAIN
2000, BARBER — MOURSHED 2007) igazoljak, hogy az iskoldban haté tényezdk koziil a
tandri munka mindsége befolydsolja leginkabb a tanulok eredményeit, éppen ezért a
pedagogusok altal alkalmazott modszerek, értékrendjiik, attittidjiik meghatarozo”.

Oktatasi eszkozkészlet kéz a kézben

Kaposr J. (2014) szerint a globalis vilag kihivasai, a tuddsgazdasag, mint fogalom
megjelenése kiilonosen felértékelték az elmult idészakban azokat az eszkozoket,
amelyek sikeresen hozzajarulnak a tanulasi képességek kialakuldsahoz, az alkalmaz-
haté tudas megszerzéséhez. Ezen eszkozkészlet kiemelten fontos egységei a hagyo-
manyos vagy digitdlis tankonyvek mellett az IKT eszkozok is, amelyek szerepét jelen



BALAZS BRIGITTA ET AL. 37

tanulmanyunkban érintélegesen emlitjiik, és majd egy késébbi tanulméanyban fejtjitk
ki bévebben. Ahogy a foldrajztankonyvek egyik fontos ismérve kell, hogy legyen az
abraanyagok gazdagsaga és azok kell6 minésége (WOODWARD, A. 1993,), ugyanugy
egyre sziikségszertibb, hogy kapcsolddjanak IKT tananyagokhoz, illetve IKT tanesz-
kozokon megjelenitett interaktiv elemekhez, animéciokhoz, kisfilmekhez. Ugyanis
megfelelé abrak révén a tanuldk a verbalis és nonverbalis csatornakon keresztiil is
képesek az ismeretszerzésre (Pa1vio, A. 2007).

A média és az IKT eszkozok révén olyan feladatokat és ,kisérleteket” is elvégez-
hetnek virtualisan a tanulok, amelyekre a valésagban nincs médjuk (Szirasst P. 2010).
A modern eszkozok kozott napjainkban olyan webes alapu alkalmazasok kaphatnak
szerepet a tanoérakon, ahol a tanulék mobiltelefonjai mint szavazoérendszerek képez-
hetik az 4j anyag feldolgozasanak és a gyakoroltatdsnak a fézisait (Buba A. 2017), igy
példaul a https://kahoot.it/ vagy https://spiral.ac/student/code webes feliiletek esetében.
A tantargytol fiiggetlen mdédon alkalmazhatok a QR (Quick Response) kodok, amelyek
hasznalata Gj modszertani lehetéségeket kinal a térképolvasasi és a problémamegoldasi
készségek fejlesztéséhez a tanulok munkaltatdsa révén. Ezek és mas specialis foldrajzi
IKT eszkozok (digitalis térképek, terepmodellek, szoftverek stb.) felhasznalasaval késziilt
gyakorlati feladatok segithetik a tanuldk térbeli tajékozodasi és térbeli gondolkodasi
készségének fejlesztését (FARSANG A. 2011).

A tovabbiakban a foldrajzoktatds megujitdsanak egyik konkrét eszkozével, az j
és korszerd foldrajztankonyvekkel szemben tdmasztott, médszertani szempontokat
figyelembe vevé, az oktatds korszerusitését célul kitliz kovetelményekre, elvarasokra
szeretnénk kitérni.

Mi tesz hatékonnya egy foldrajz tankonyvet?

Napjainkban az informdciés-kommunikaciés technolégidk forradalma és a tarsadalmi
valtozasok modositottak a tankonyvek korabbi helyzetét: a tankonyv mar nem egyediili
privilégiuma az informdaciéforrasnak. Alatdmasztja ezt — SZEPESI G., TARTSAYNE N. és
TOROK T. (2009) kutatdsa alapjan - MARODI A. (2013) is, aki szerint a digitalis tanesz-
kozok nydjtotta lehetdségekkel szemben a tankonyvek masodlagos szerepet jatszanak a
tananyag érdekesebbé tételében, a tanuldsi motivaciok erésitésében. Ennek megfeleléen a
tankonyvek értékelésének kritériumrendszere is meglehetGsen sokféle szempont szerint
épiil fel, satankonyvértékelés kutatasi kérdéseiis sorra folyamatosan valtoznak, b6viilnek.
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Amig az 1970-es éveket megel6z6 kutatasok elsésorban a tankonyvi tartalmat, annak
kvantitativ elemzését céloztak meg, addig a 80-as évekre ezeket kiegészitve megjelentek a
kvantitativ kutatas egyéb dimenzidi is. Ugyanakkor azt is latunk kell, hogy a nemzetkozi
kutatdsok szerint az IKT eszkozok béviild szerepe mellett manapsdg is a — hagyomanyos
vagy digitalis - tankonyvi szoveg a tanuldsi folyamat legfontosabb segitdje és forrasa,
igy a szoveg folyamatos tartalmi, médszertani elemzése és megujitasa kulcsfontossagu
(GrAVES N.-MURPHY, B. 2000, MARTHINA, C. 2011, JaNKO, T. - KNEHT P. 2013). Méra
részben elfogadott az a tény, hogy a tankonyveknek a megfelelé hatékonysagu oktatasi
és nevelési célok megvaldsitasahoz az egyoldalu tartalomorientaltsag helyett multilate-
ralis funkciokkal sziikséges rendelkezniiik (FIsSCHERNE DARDAI A. 1999). De lehet-e
ma egyértelmiien definidlnunk, hogy mit is értiink tankonyv alatt? A tankonyvelmé-
leti kutatdsok feladatuknak tekintik a tankonyvi definicié megalkotasat, ugyanakkor a
kutatok ugy vélik, hogy ezt a szines, egyre inkdbb valtozé miifajt igen nehéz zart keretek
kozé szikiteni, ezért alapvetd jellemzék megéllapitdsara torekszenek. Példaul WIATER,
W. (2003) szerint a tagabb értelmezési keretek a tankonyvek kozé sorolnak minden olyan
eszkozt, amely a tanuldst segiti.

A tankonyvekkel szemben tdmasztott mindségi jellemzdk, kritériumrendszer esetében
a 2000-es évek elott a kutatdsok zome arra iranyult, hogy melyek a jo tankényv ismérvei.
Mara vitatottd valt, hogy egy tankonyv tartalmaval mérhetd-e annak a tanulasi-tanitasi
folyamatra gyakorolt hatdsa. Ugyanakkor STEIN, G. (in: FARSANG A. 2011, FISCHERNE
DArDAI A. 2016) alapjan a tankonyvek hérmas funkcionalitésarél beszélhetiink: (1)
~informatorium”, vagyis az informativ-kozlési-informacioés funkcio, ahol a tankonyv a
tudaskonstrukcid, az érték és a kultira kozvetitdje a szoveges és illusztracids tartalom
révén; (2) ,,pedagogikum”, vagyis pedagogiai szerep, amely magaba foglalja a motivéciot,
a tanulasiranyitast, a rugalmas, 6nallo, problémamegoldé gondolkodasra valé nevelést; és
(3) ,,politikum”, azaz mindenkori oktataspolitikai célokat kozvetit6 funkcid.

A foldrajztankonyvek szovegeinek kvantitativ és kvalitativ elemzési kritériumai

A foldrajztankonyvek értékelésével kapcsolatban a szoveg és a tankonyvi abraanyag
értékeléséhez is jo tampontot nyujtanak a nemzetkozi gyakorlatban mar bevalt érté-
kelési eljarasok, melyek kvalitativ és kvantitativ moédon egyarant elemzik az emlitett
tartalmakat. Ugyanis a tankonyvi szovegek mellett célszert a képek, abrdk elemzése is
a képek dekddolasa, tartalmi és érzelmi tizeneteinek feltardsa céljabdl. Az alabbiakban
bemutatasra keriil6, a nemzetkozi gyakorlatban bevalt és a hazai tankonyv-értékelési



BALAZS BRIGITTA ET AL. 39

modszerek kozé is adaptdlhatd értékelési eljardsok kozos eleme, hogy a tankonyv
tartalmat (kiilon a szoveget és az abrakat) objektiv szempontrendszer szerint felallitott
kategoriakba soroljak, majd szamszer(sitik az egyes kategoridk aranyait.

A tankonyvekkel kapcsolatos kutatasok terén egyre nagyobb figyelem iranyul a
kvantitativ kutatdsok mellett az empirikus elemzésekre, a hatds- és bevalasvizsga-
latokra (FIsSCHERNE DARDAI A. - DEVENYI A. 2015), amely témateriileteket kuta-
tocsoportunk is kiilonos érzékenységgel kezel. Példaul MoLNAR E. K. et al. (2014)
szerint a tankonyv, mint kulturdlis termék esetében a nemzetkozi kutatasok alapjan
a kovetkezd kritériumok fogalmazhatok meg: a tankényvek célozzdk meg a nemek,
a vallasi, etnikai és kulturdlis kisebbségek, mds nemzetek, orszagok kiegyensu-
lyozott, sztereotipiamentes bemutatasat. Tovabba a tananyag térekedjen a vilag
sokszintségének és komplexitdsanak tobb nézéponti bemutatasara is. KojaNITZ
L. (2007) példaul a tankonyvek mindéségi dimenziéi kozil a szoveggel kapcsola-
tosan a kovetkezoket elemzi: (1) tartalmi telitettség (szakszavak szama; a szak-
szavak slirisége, vagyis az egy mondatra es6 szavak szdma; megjegyzendd adatok,
vagyis tulajdonnevek mennyisége); (2) szovegezés jellemz6i (mondathosszusag,
betiik szama), (3) kérdések és feladatok kore, azok célzott alkalmazasa (rogzités,
elmélyités, alkalmazas, problémamegoldas). A kutatok a tankonyvi szovegekkel
szemben tamasztott alapveté kritériumként, a tanulhatésag kulcskérdéseként
kezelik a tankényvi szovegek érthet6ségét. Nem meglepd moédon, hiszen a szoveg-
értés egyébként is kozponti kérdése a pedagdgianak (E6rRy V. 2005). Ennek, mint
kvantitativ médszernek mérdszamai a mondatok hossza és a fénevek, igék ardnya.
A hosszu és Osszetett mondatok jelenléte gyakran neheziti a megértést, ugyanis
sokszor egymastdl tavol kertilnek az egymassal mondattanilag kozeli kapcsolatban
allo szavak (Gyapray B. 2017). Ezzel kapcsolatban KojaNiTz L. (2004) ramutat arra,
hogy a 14-16 éves diakok szamara a 70 karakternél hosszabb mondatok megértése
mar nehézséget okoz, a 100 karakternél hosszabbak nehéznek, a 150-nél hosszabbak
pedig megértést veszélyeztetonek szamitanak. A hatarértékek arra figyelmeztetnek,
hogy ha a tankdnyv nagy aranyban tartalmaz a hatarérték feletti mondatokat, akkor
amegértést ez negativan befolyasolhatja. Masrészt EORy V. (2005) szerint a mondatok
hosszusaga nem szolgal elegendd informacidval a szovegértésre vonatkozolag, ezért
azt javasolja, hogy el6szor késziiljenek felmérések arrdl, milyen is a tanulok szoéveg-
értése, s az eredmények alapjan keriilhetnének vizsgalatra a meglévé tankonyvek
szovegei. A hosszusag mellett tehat, érdemes a mondatok belsé szerkezetére vonat-
kozdkat is figyelembe venni az érthetség szempontjabdl: a szérendet, mondatok
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zstfoltsagat; a szoveg tagolasat, a mondatok egymashoz vald logikai kapcsolodasat.
GyaPAy B. (2017) 6sszehasonlito szempontok szerint négy foldrajztankonyvet vizs-
galva kimutatta, hogy a mostani kisérleti foldrajztankonyv Kinaval foglalkozd feje-
zetében a mondatok atlagos karakterszama 117, ami azt jelenti, hogy a szoveg 56%-a
a nehéz vagy a megértést veszélyeztet$ kategoridba tartozik.

A tankonyvi szovegek értékelésénél dltalanos elv annak vizsgalata, hogy hogyan
és milyen formaban segiti el6 a tankonyvhasznalat a tanuloi aktivitast. A foldrajztan-
konyvek szovegeinek egyik elemzési tipusa, hogy a tankonyvek szovegét a tanuldi tevé-
kenységtipusok (tanuldi aktivitas) alapjan rendszerezi, ennek soran a tankonyvi széveg-
részek kategoriakba csoportosithatok (1. tablazat).

A foldrajztankonyvek abraanyaganak kvantitativ = értékelési moddszertanat
GRrAVES,N.-MURPHY, B. (2000) nyomdn JaNnko T.-KNEHT P. (2013) dolgozta ki.
Munkadjukban harom szempontrendszer alapjan elemzik a tankonyvi abrak tartalmat,
ezaltal egzakt médon 6sszehasonlithatéakka valnak mas (akdr mas orszagok) tankony-
veivel (vO. YASAR, O.-SEREMET, M. 2007).

Szovegelemzési kategoria Az egyes kategoriakhoz tartozé tanuléi tevékenységek

(tanuldi tevékenységek alapjan)

Memorizalast, tudasatadast Bemutatas Leltarszer( felsorolas
segit6 tevékenységek Felsorolas Felismerés
Példa Kiemelés

Megkulonboztetes

Atirds, masolas

Magyarazoé vagy irasbeli Leiras Osszehasonlitas
munkat igényl6 tevékenységek  Jellemzés Csoportositas
Azonositas Tablazatok, diagramok, képek
Példazat magyarazata a szdvegben
Fogalmi megerdsitést, Szamolas Kiegészités
fogalmi Ujraértelmezést segité  Riport Osszegzés
tevékenységek Kommentar készitése Ujrafogalmazas
Magyarazat Szintetizalas
Kijelentés Atalakitas
Helyesbités
Problémamegoldo tevékeny- Vita Projektben vald részvétel

ségek, kisérletezés, projekt-
munkat igényl6 tevékenységek

Felmérés, elemzés

Vizsgalat, kutatas

1. tdblazat. A foldrajz tankonyvek f6bb szovegelemzési kategoridi (MARTHINA, C. 2011)
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A tankényvi dbrdk jelentésége a foldrajzi ismereteket tartalmazo tankonyvekben,
kvalitativ értékelésiik dltaldnos alapelvei

A foldrajztankonyvek egyik fontos ismérve kell, hogy legyen a konyvek abraanya-
ganak, illusztracidinak (tagabb értelmében minden szovegen kiviili résznek) a
mindsége, mennyisége és felhasznalhatésaga, ugyanis a 21. szazadban a ,,képi fordu-
latnak” koszonhetéen megnétt a képek kommunikacidos szerepe (WOODWARD, A.
1993, MARODI A. 2013). Korunkban a vizudlis kultura egyre nagyobb jelent8séggel
bir, hiszen az illusztraciok, abraanyagok betekintést nydjtanak mas korokba, kultu-
rakba, szokasokba, hagyomanyokba, melyek segitségével mas foldrajzi teriiletekre és
eltéré nézépontokbdl kaphatunk kicsinyitett vagy felnagyitott formaban betekintést
(adott teriiletrdl pl. tajképi foté vagy mitholdkép segitségével). A hagyomanyos és
digitalis tankonyvek esetében példaul lehetéségiink lehet QR-kodokkal (pl. a http://
geosettrcom/ ésahttps://geoguessr.com/ oldalakathasznalva) a didkokat eltéré foldrajzi
tertiletekre kalauzolni, ahol lehet6ség van az éghajlati 6veknek megfelel6 taji jellem-
z6ket ,kutatni”, megfigyelni, majd az adott tajat a térképi teriileten beazonositani.
VR szemiivegeket hasznalva illusztralhatunk 3D-s foldrajzi megjelenitést a https://
sketchfab.com/ segitségével, hogy a tanuldk jobban megismerhessék és megérthessék
a koriilottiik és a tigabb kornyezetiikben 1évé vildgot (MARODI A. 2013). A tanuldk
motivalasatol kezdve az 4j ismeretek elsajatitasan keresztiil a tanult ismeretek Ossze-
foglalasaig kulcsfontossagu a megfelelé szemléltetéanyag jelenléte a tankonyvekben.
Az abrak mindségi és mennyiségi jellemzd6i a tankonyvek mindsitésénél is kitiintetett
figyelmet érdemelnek. A megfelelé dbrak révén a tanulok a verbdlis és nonverbalis
csatornakon is képesek az ismeretszerzésre, az illusztraciok segitik a helyes képzetek
kialakitasat, az elvont ismeretek megértését is (Kojanirz L. 2004, Pa1vio, A. 2007).
E cél eléréséhez alapvetd fontossagu, hogy az abra a bemutatni kivant természettudo-
manyos, f6ldrajzi jelenség legjellemz8bb, legtipikusabb, legkarakterisztikusabb tulaj-
donsagit emelje ki. Az dbrakon tehat olyan ,,kulcs” jellemzéknek kell megjelenniiik,
amelyek biztositjak, hogy az dbra betolthesse funkcidjat a tanulasi folyamatban.

Az abrakkal kapcsolatos masik fontos tartalmi kritérium, hogy a tudomanyos
eredményeket, ismereteket az adott korosztalynak, tanulécsoportnak megfeleléen
egyszerlisitve mutassa be. Csakis ezdltal érhetjiik el azt, hogy a tanuldk valéban
megértsék az abran szerepl6 természettudomanyos ismereteket, folyamatokat. Az
abrak tipusait Janko, T. - KNEHT, P. (2013) alapjan a 2. tabldzat foglalja 6ssze.
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F6bb abracsoport megnevezése

Térképmivek

Statisztikai adatokat tartalmazo térképmUvek

Statisztikai adatokat grafikusan megjelenité abrak

Tablazatos formaju abrak

Képi megjelenésu abrak

Vazlat

Egyéb abrak

Osszetett dbrak
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Abratipus megnevezése

térkép (topografiai €s tematikus)
térképvazlat
tervrajz

kartogram
kartodiagram

grafikon
tablazat

foldi és légi fénykép, miholdfelvétel
rajz, festmény
képzémdlveszeti reprodukcio

foldrajzi keresztszelvény
egyéb vazlat

térképjelek
logok
egyeéb jelek, ikonok

montazs (képek kombinacioja)
képsorozat

2. tabldzat. A foldrajzi ismereteket tartalmazé tankonyvekben szerepld dbrik csoportositdsa
(JaNko, T. - KNEHT, P 2013).

A tankoényvek mindségi dimenzidi koziil a képi elemekkel (tankonyvi abrakkal,
illusztraciokkal stb.) kapcsolatosan a kutaték (Kojanitz L. 2004, MARODI A. 2013,
GyYAPAY B. 2017) jellemzden a kovetkezdket vizsgaltak:

« azillusztraciok mennyisége, a képi elemek miifaj szerinti szama a kovetkez6 szem-
pontok szerint: érdeklédés felkeltése, az elézetes ismeretek aktivizalasa, rendsze-
rezés, sszehasonlitas, folyamatok és problémak magyarazata, osszefiiggések bemu-
tatasa, gondolkodasra késztetés, értékekre nevelés;

« azabrak funkcidja, hany %-ukhoz tartozik kérdés, feladat;

o azabrak, sémak, térképek Osszetettsége, az illusztraciok vizudlis dsszetettségének és

a tanulhatésaganak az Gsszefliggése;
o aszoveg-kép ardnyanak elemzése.
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Kutatdcsoportunk a nemzetkozi szakirodalom elemzése alapjan (F. DARDAT A. 1997,
DARDAT A. 2000) a tankényvi illusztraciokkal szemben tdmasztott alabbi kovetelmények
megvaldsitasanak igyekszik eleget tenni: egyrészt az illusztraciok az adott tananyag,
feldolgozasi egység kell6 elsajatitasanak érdekében legyenek érdeklédést felkeltdk, célira-
nyosak, a megértés, az elsajatitas, a gondolkodtatas érekében sokfélék, valtozatosak, azaz
legyenek koztitk képek, abrak, grafikonok, diagramok, tablazatok, sémak, térképek,
metszetek, karikaturdk; masrészt az abrak legyenek 6sszhangban a tanuléi munkaltaté
lapok magyarazé szovegrészleteivel, legyenek gondolkodasra 6sztonzok, késziiljenek
megfelel6 méretben, tehat legyenek konnyen elemezhetdk, atlathatdk, j6 mindséguek,
hitelesek, nem pusztan dekorativ szereppel rendelkezok.

Ugyanakkor még keveset tudunk arrol, hogy a képek milyen szerepet toltenek be a
tanuldsi folyamatban, ez iddig nem rendelkeziink elegendé empirikus vizsgalattal, tudo-
ményos eredménnyel a képek funkciojérdl, helyérél a tankényvekben (MARODI A. 2013).

Az absztrakcié (elvonatkoztatds) mértéke

Szamos szerz6 szerint az, hogy az dbrak koziil az dsszetettebb, elvontabb, a valdsagot
mintegy modellez6 és a konkrét, megkozelitéen vagy teljesen valdsaghti dbrak aranya
mekkora mértéki legyen a tankonyvben, az a tanulok koratdl és a tanulasi modsze-
rektdl fiigg. Fontos kérdés tehat, hogy mennyire tamogatja a kognitiv struktarak kiépii-
lését az abrak absztrakcidjanak mértéke, illetve az absztrakt abrak aranya a tankonyvon

Mindsités (kategdria megnevezése) Leiras

Valésaght Valésaght fényképek, mdholdfelvételek vagy fest-
mények, melyek minden részletlkben azonosak a
valésaggal.

Részben valésaghi Olyan — a valésagos allapothoz jelentés részben

hasonld — képek, rajzok, melyek fébb vonalaikban,
legkarakterisztikusabb jellemzdikben a valésagos-
sal azonosak, attél csak kisebb, Iényegtelenebb
momentumaikban térnek el.

Elvont Olyan abra, amely specidlis jelekkel, jelrendszerek-
kel, karakterekkel mutat be valamilyen témat, vagy
jelenséget.

3. tdbldzat. Ertékelési segédlet a tankonyvi dbrdk absztrakcié szerinti kategorizdldsdhoz
(Janko, T. - KNEHT, P 2013)
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beliil. Az alacsony foku absztrakcioval jellemezhetd abrak nem késztetik gondolkodasra
a tanuldkat, nem segitik az ok-okozati 9sszefiiggések kialakitasat. Az értékelést, beso-
rolast megkonnyitendé JaNko, T. - KNEHT, P. (2013) meghatdroztdk az egyes absztrak-
cio-kategoridkat (3. tablazat).

Az dbra kapcsolata a szoveggel

Az eredményes ,tobbcsatornas” tanuldsi folyamat nélkiilozhetetlen feltétele, hogy a
szoveg és az abra kolcsondsen ,,utaljon egymasra”, azaz tartalmilag szinkronban legyen.
Ha ez érvényesiil a tankényvben, akkor a tanulék megerdsitést kapnak a megszerzett
ismeretrél. Ha a szoveg és az dbrak kozott erés kolcsonkapcsolat all fenn, az javitja a
tanulok elemzdéképességét, elésegiti a megértést, elmélyiti az ismereteket, ezaltal segiti
a tanulasi folyamatot, fejleszti a gondolkodast. A tankonyvi dbrak értékelésénél tehat
fontos szempont, hogy az abrak ne 6ncéld médon, mintegy diszitéelemként keriiljenek
be a tankonyvekbe. Az abrak és a szoveg kapcsolatdnak elemzéséhez szintén harom kate-
goria elkiilonitése javasolhato (4. tablazat). Fontos megjegyezniink, hogy mint ahogy azt
a nemzetkozi felmérések (pl. Janko, T. - KNEHT, P. 2013) is mutatjak, a harom értékelési
szempont koziil e szemponton beliil a legnagyobb a szubjektivitds az értékelés soran,
ezért megitélésiink szerint ennél a szempontnal érdemes tobb egymastol fiiggetlen szak-
értovel is értékeltetni a tankonyveket.

Mindsités (kategdria megnevezése) Leiras

Egyaltalan nincs kapcsolat a széveg és az abra
kozott

Az dbra és a tankdnyvi szoveg kozott van kapcsolat

Az dbra és a széveg kdzbtt szoros a kapcsolat

A szbveg és az abra kozoétt nincs vilagos 0sszeflg-
gés. Az abran bemutatott témara, fogalomra nem
talalunk utalast a szévegben.

Az dbran bemutatott témak, helyzetek vagy jelensé-
gek részben emlitésre kerlilnek a szévegben is. Bar
az abra megvaldsitja a szoveges leiras vizualizacio-
jat, érdemi kiegészitést nem tesz hozza, altala nem
né a tankodnyvi informacié mennyisége.

Az dbran bemutatott témak, helyzetek vagy jelensé-
gek teljes egészben emlitésre kerlilnek a szévegben
is. Az abra és a szbveg kozott szoros kapcsolat van.
Az dbra jol kiegésziti a szOveg tartalmat, névelve
ezzel a tankonyv informacidtartalmat.

4. tabldzat. Ertékelési segédlet a tankdnyvi dbrdk absztrakcid szerinti kategorizdldsdhoz
(Janko, T. - KNEHT, P. 2013).
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Az dbra felirata

Az dbra felirata mintegy funkcionalis kapcsolatot teremt az bra és a tankonyvi széveg kozott,
ezért kulcsfontossagu a szerepe az abra értelmezése szempontjabol, azaz hogy az dbra valoban
be tudja-e tolteni a tankonyvirdk dltal elképzelt funkcidjat. Az abra feliratanak révidnek,
lényegre torének kell lennie. Az dbra feliratdhoz — esetlegesen - csatolt feladatnak, kérdésnek
is tamogatnia kell a lecke megértését. Az abra néhany kiegészit6 informaciot is tartalmazhat,
ami felhivja a tanulok figyelmét annak legfontosabb elemeire. (Janko, T.~KNEHT, P 2013).
Az abrafeliratok elemzéséhez hat kategoria elkiilonitését javasoljuk (5. tablazat).

Bar hazankban a fent bemutatott mddszerekkel eddig még nem késziilt felmérés,
ugy gondoljuk, hogy a médszerek adaptalhatok a hazai tankonyvértékelési modszertan
kidolgozasahoz is, illetve a kiilfoldi eredmények alapjan kijelolheték azok a paramé-
terek, melyek beemelhet6k a korszerii szemlélet(i foldrajztankonyvek ismérvei kozé.

A Csehorszagban végzett, mar tobbszor idézett felmérés (Janko, T.-KNEHT, P 2013)
szerint a foldrajztankonyvekben magas (60%) a képek (féként a fényképek) aranya, és hasonld
eredményre jut az USA-ban WOODWARD, A. (1993) vizsgalata is. Tobb mas kiilfoldi kutatas is

Mindsités (kategdria megnevezése) Leiras
Nincs felirat az abran, vagy az abra alatt Az abrahoz kapcsolddo felirat teliesen hianyzik.
Felirat az abran Az abran néhany jelenség szbvegszerlien is megne-

vezésre kerdl.

Magyarazo Az dbra cime azonos, vagy nagyon hasonlé a sz6-
veg bizonyos elemeivel.

Elktlondlé Az dbra cime a szévegtd| eltérd informaciot kozol.
Az dbra cime néhany mondatban magyarazza az
abran lathato targyat, jelenséget, folyamatot.

Munkaltato Az abra felirata valamilyen kérdés, vagy feladat
révén munkaltatja a tanuldkat.

Vegyes Az abra felirata a fenti kategoriak kozul néhany

kombinacidjakent jelenik meg.

5. tdbldzat. Ertékelési segédlet a tankonyvi abrdk felirat szerinti kategorizdldsdhoz
(Janko, T. - KNEHT, P 2013).
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megerdsiti, hogy a fényképek dominancidja helyett sziikség lenne a foldrajzi ismeretek tanu-
lasdban eredményesebb szakspecifikus abrak (térképek, kartogramok, kartodiagramok stb.)
magasabb ardnyu hasznalatara. A térképek a valosagot modellezik, ezaltal a térbeli gondol-
kodas fejlesztésén tul alkalmasak a kognitiv gondolkodas fejlesztésére is.

A felmérés masik lényeges megallapitasa, hogy a csehorszagi kozépiskolai foldrajz-
tankonyvek abrainak 9%-a nem mutat semmilyen Osszefliggést a szoveggel. E szamot
minél alacsonyabba kellene tenni hazankban is, illetve a kozépiskolai oktatdsban minél
inkabb novelni az ,elvont” kategoriaba es6 dbrak aranyat. Az abrafeliratok kapcsan a
kiilfoldi tanulmanyok kiemelik, hogy a munkaltato jellegti, azaz kérdéseket, abrakhoz
kapcsolodo feladatokat is tartalmazé szovegek még nagyon alulreprezentaltak a fold-
rajztankonyvekben. Torekedniink kell tehat arra, hogy a tanuldk kognitiv ismereteit
nagyobb mértékben fejleszt6 ,munkaltato” jellegli abraszovegek keriiljenek elétérbe az
abrat csupan cimszer szoveggel ellatéo megoldasok helyett.

Osszegzés

A tanulményban nyomon kovetett elemzési szempontok mindegyikének figyelembe-
vétele elengedhetetlen ahhoz, hogy kivalasztott tankonyveket a tanulasi folyamatban
betoltott hatékony szerepe szempontjabol megvizsgaljuk. Kutatdcsoportunk tavlati
célja Magyarorszag regiondlis foldrajzaval foglalkozd, a tankonyvi funkcidknak eleget
tevd, a foldrajz tanitasi-tanuldsi folyamatanak élményszertbbé tételét és eredményes-
ségét fokozd tankonyvi tartalom 6sszedllitasa. Ahogyan mas szerzéknek, ugy nekiink is
célunk a tanulasi-oktatdsi hatékonysagot szem el6tt tartva szinesiteni a tankonyveket, a
torzsszovegek mellé beillesztett szemléltet6 funkciokat betolté abrakkal, QR-kodokkal,
amelyek online felilleten megvaldsithaté problémamegoldd, a kritikai szemléletet
fejlesztd, gondolkodtato és jatékos feladatokhoz iranyitjak a didkokat. A tartalmi, formai
szerkesztés soran célunk figyelembe venni egy altalanos célrendszer mentén a tanulok
életkori sajatossagait, a fejlesztendd készségeket, képességeket. Ezek meghatdrozasdhoz
jelentGs segitséget nyujthatnak mind a szévegek, mind az abrak, képek és a hozzajuk
tartozo kérdések, szempontok kvantitativ és kvalitativ elemzése. Ahhoz, hogy a magyar-
orszagi foldrajzoktatast, azon beliil elsésorban a haza foldrajzanak feldolgozasat az
informacios tarsadalom igényeihez, képességeihez, készségeihez igazodva ujszer(ibbé
alakithassuk, nagyon fontos a korabbi tapasztalatok értékelése, a hazai és a nemzetkozi
tankonyvek, gyakorlatok elemzése.
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APPLICATION OF SMARTPHONES IN GEOGRAPHY EDUCATION
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Abstract

This article focuses on feasible ways how teachers can incorporate smartphones into the geography educa-
tion. Our students, the ’Digital Natives’ of our age require different methods from the teachers for being
involved into the education and for improving their competence. The paper intends to offer useful tips on
how these modern devices can be applied in practice to reach these goals.

Keywords: Digital Natives, digital competence, smartphone, applications

Valtoz6 didkok, valtozo tanarok

A 21. szazadi didkok nagyon sok szempontbdl masként dllnak mér a tanulashoz és az
iskolahoz, mint azt a hagyomanyos felfogast képvisel6 tanarok megszokhattak. A digi-
talis vildg adta lehetdségek teljes mértékben adottak szamukra, kiskoruktol kezdve ez
is szerepet jatszik a szocializacidjukban. Ennélfogva tekintheték digitalis bennsziilot-
teknek. Ezt a fogalmat els6ként PRENskY M. (2001) hasznalta, am azéta széles korben
elterjedt terminus lett beldle. Prensky tanulményaban megfogalmazta, hogy a bennszii-
l6ttek gondolkodasmodja és informaciofeldolgozasi képessége szamos elemében eltér a
digitalis bevandorlokétol, akik életiik csak egy késdbbi szakaszaban ismerkedtek meg
a szamitastechnika vivmanyaival. Fontos tehat, hogy szdmukra értheté médon legytink
képesek szdlni a bennsziilottekhez a tanitas soran, illetve hogy az informatika ugras-
szerl fejlddése révén rendelkezésiinkre all6 ujabb eszkozoket mieldbb az iskolai képes-
ségfejlesztés és motivacio céljaira hasznaljuk fel (KOROSNE 2010).

Régebben a tanar volt az informaciokozvetitd, 6 volt a tudas letéteményese, igy rajta
keresztiil ismerkedhettek meg a fontosabb tudnivalokkal a didkok. Manapsag a kozve-
tit6 feladatkort a kiilonféle informdciohordozok toltik be, amelyekbdl a gyerekek tajéko-
zédhatnak a vilagrél. A tanarnak pedig az lett az elsédleges funkcidja, hogy iranyitsa,
koordinalja a tanulasi folyamatot, illetve eldsegitse az informacidk megfeleld szlirését
és feldolgozasat. Vagyis mar kozvetettebben vesz részt ebben a folyamatban, olyan

GeoMetodika 1. évfolyam 1. szam (2017) pp. 49-56.
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modszereket ismertet meg a didkokkal és olyan taneszkozoket hasznal fel az drékon,
amelyek hozzajarulnak az informdcidszerzési és informaciofeldolgozasi készségek fejlo-
déséhez (MAKADI M. 2005).

Koréabban ritkan fordult el6, hogy egy tanulo kétségbe vonta a tanar altal kozvetitett
tudastartalmat és ezzel a tekintélyét is. Napjainkban viszont azzal szembesiiliink, hogy
a tanitdsi oran elhangzo6 tananyag nem egészen helytdllé részeit gyakran korrigdljak a
didkok, mert a pad alatt mar éra kozben rakerestek okostelefonjukon az adott témara.
A tandr nyilvanvaléan nem veheti fel a versenyt az 6ridsi internetes adatbazisokkal,
viszont tanitania, segitenie kell az ezekkel a forrasokkal val6 helyes banasmodot. A
digitalis tananyagokhoz kapcsoléddan, valamint az elektronikus tanulds sordn a tana-
roknak tutor, mentor és (tananyag)fejlesztd szerepkoroket is be kell tolteniiik, amelyek
az el6bbiekben emlitett 0j szerep részei (FOrGO S. 2009). Ha ugy tetszik, a tanar mene-
dzserként vesz részt a tanitasi-tanuldsi folyamatban, a készségfejlesztés altal jarul hozza
a tanulok vilagban valé hatékonyabb eligazoddsdhoz. Hozza kell szoknia az 4j elvara-
sokhoz, meg kell felelnie az 4j kihivasoknak, ha a tovabbiakban is szeretné fenntartani
a tanuldk érdeklédését.

A digitalis kompetencia

A Nemzeti alaptantervben szereplé kulcskompetenciak kozott taldlhaté a digitalis
kompetencia, ami magaban foglalja ,,az informadciés tdrsadalom technoldgidinak és a
technologiak altal hozzaférhetové tett, kozvetitett tartalmak magabiztos, kritikus és
etikus haszndlatat a tarsas kapcsolatok, a munka, a kommunikacio és a szabadid6 terén”
(Nat 2012). Ennek fejlesztésére tehat minden tantargy keretein beliil torekedni kell,
ami nemcsak az ismeretek bovitését jelenti, hanem a sziikséges informacidfeldolgozasi
készségek kialakitasat és erdsitését a kereséstol, a sziirésen és szelektalason at egészen a
feldolgozasig és az alkalmazasig (MAKADI M. 2005). Kiemelend6 még a kritikus attit(id,
mivel ez alapvetd fontossagu az internet vilagaban, hogy ki tudjuk valasztani a hiteles és
megbizhat6 forrasokat, valamint észrevegyiik az dltudomanyos probalkozasokat.

Az informacios tarsadalomban val¢ eligazoddshoz sziikséges részkészségek remekiil
fejleszthetok a digitalis eszkozokkel (pl. okostelefon, tablet) tdimogatott tandrak kere-
tein beliil, erre a kovetkez6 fejezetben szamos példa talalhaté. Ezen képességek az élet
minden teriiletén sziikségesek, igy diakjaink kés6bbi boldoguldsat nagyban elésegit-
hetjiik, ha foglalkozunk a tudatos fejlesztésiikkel.
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Ide tartoznak az alapvetd szamitogépes keszsegek

Képes kilonbdzé formatumu allomanyok letdltésére

Tudja, hogy hogyan érheti el az informacidt az interneten

Képes 6nalléan navigalni a digitélis halézatokban, stratégiai vannak az internethaszna-
lathoz kapcsoléddan

Képes az informaciok rendszerezésére bizonyos szempontok alapjan

Képes kulonb6zd tipusu informaciok 6sszehasonlitasara és egymashoz vald viszonyuk
felismerésére

Képes az internetrdl szarmazo informaciok ertékelésére, igazsagtartalmuk és felhasz-
nalhatésaguk meghatarozasara, kritikus befogadasara

Képes az informaciokat atadni, Snmagat kifejezni

Képes internet alapu tanulasi interakciokban valé részvételre, kihasznalja a digitalis
technoldgia elényeit €s egytttmiikodik a kdzosség tagjaival

Képes kilonboz6 tipusu informaciok és multimédias elemek Iétrehozasara, honlapok
szerkesztésére

Képes kiloénb6zd programok fejlesztésére, a meglévé informaciokat egy Uj elem létre-
hozéasa céljabdl hasznalja fel

1. tablazat. Az informdcids miiveltség részképességei (LEVAI D. 2014, BINKLEY, M. et. al. 2012 nyomdn)

Okostelefonok a foldrajztanitas-tanulas szolgalataban

Gyakran hangzik el a tanarok szajabdl az az utasitds, hogy a didkok tegyék el telefonjaikat
a padrdl, illetve kapcsoljak ki azokat. Sokkal ritkabb, hogy azok elévételét és orai hasz-
nalatat szorgalmazzdk, pedig az okostelefonok hasznos segitétarsnak bizonyulnak. Ezen
eszkozok a mindennapi élet részét képezik, rengeteg teendd elintézhetd rajtuk, szérako-
zasi lehetéséget is nyujtanak, igy nem csoda, hogy folyton a fiatalok kezében lathatok.
Tandarként abban kell segiteni, hogy a felhasznalasi lehet6ségek koziil a tanuldsra valé
hasznélat nagyobb aranyt legyen (1. dbra). Ismertessiik meg 6ket olyan applikacidkkal,
otletekkel, amelyek a hatékony és az izgalmas tanulast lehetévé teszik! Célszer(i az drai
hasznélathoz szabélyrendszert alkotni, akarcsak a tarsasjatékoknal szokas.
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1. dbra. Az okostelefonon végzett tevékenységek gyakorisiga a tesztelé tanulok korében (ABONYI-TOTH A. -
TURCSANYI-SZABO M. 2015)

Két évvel ezel6tt sor keriilt szamos budapesti iskoldban okostelefonokkal tamogatott
tandrak tervezésére, megvalositasara és értékelésére az Educatio Tarsadalmi Szolgaltatd
Nonprofit Kft. ,,A mobiltechnolégiaval tdmogatott tanulds és tanitds modszerei” cimi
projektjének keretei kozott. Az ebben résztvevo didkok szokasairdl késziilt az 1. dbra. A
projekt szamos hasznos tanulsaggal szolgalt a tanulok motivalhatdsaga és a mddszerek
bevezetése terén. Néhany pozitiv véleményt idéznék, ami jelzi a lelkes fogadtatast, és
taldn masokat is ennek kiprobalasara 0sztonoz: ,,A keziinkben tarthattuk azt, amir6l
tanulunk.”, ,,Maradandébb lesz az élmény.”, ,,Igy nem hagyok el tiz tonna lapot.”, ,,Uj és
hasznos applikacidkat ismertem meg, nem tudtam, hogy ennyiféleképpen hasznalhat6 a
telefon tanulasra.” (ABONYI-TOTH A. - TURCSANYI-SzZABO M. 2015). Mindazonaltal tanar-
illetve hogy igy sokkal konnyebb o6rat tartani, ez csak a megfelel6 felkésziiltség és modszer-
tani hattér esetén varhat6. A kovetkezékben néhany otletet olvashat, amelyek reményeim
szerint beinditjak a gondolkodast és meghozzak a kedvet a témaval kapcsolatban.

Az okostelefon alapfelszerelésének haszndlata

Manapsdg mér teljesen természetes, hogy képek készitésére hasznéljuk a telefont. Igy
tanitasi orai (vagy ahhoz kapcsolodo) keretek kozott sor keriilhet kiilonféle fogalmak,
tajak, népek vagy kultirak alloképben vald bemutatasara, lefotézasara, majd a kovetkezd
6ran mas csoportoknak vagy tanuléknak kell kitalalniuk, hogy mit jelenit meg a kép.
Kedvelt feladat a mémek készitése kiilonféle felszinformakat, tajelemeket, téri objektu-
mokat abrazold fotékrol, probara teszi a kreativitast és segiti a tartalom memorizalasat.
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A hangfelvevé alkalmazas haszndlhaté példaul interjuk készitésére, aminek kere-
tében be lehet mutatkozni példaul egy orszagként a fobb jellegzetességek kiemelésével,
de akar vasércként is nyilatkozhatnak a tanuldk, beszamolva arrdl, hogyan lesz bel6liik
acél. Ezeknél a feladatoknal a tanulok altalaban tobbszor futnak neki a hangfelvételnek,
mire fel tudjak venni a megfelelének itélt szoveget, mert nem szeretnek hibazni benne,
hiszen ezt mindenki meghallgatja majd az 6ran. Egy vitahelyzet el6készitésekor is
megkérhetiink kisebb csoportokat, hogy elére vegyék fel az allaspontjukat példaul egy
szélerdmu létesitésének el6nyeirdl vagy hatranyairdl. Videofelvétel vagy képsorozat
készitésével dokumentalhatok kiilonféle vizsgalddasok, modellezések, s6t még narracié
is készitheté azokhoz, igy a magyarazatok alkotdsat, folyamatok részekre bontdsat is
gyakorolhatjék a tanulok.

Egy olyan egyszer( applikaci6é, mint az emlékeztetd, szintén hasznalhat6 peda-
gogiai célzattal, ha példdul beallitjuk, hogy olyan idékézonként csipogjon, amilyen
gyakran kihal egy faj. Kinos gyakorisaggal fog jelezni (a figyelembe vett feltételekt6l
fiiggden példaul 10 percenként vagy 4 6ranként), akarcsak abban az esetben, ha kisza-
mitjuk, mekkora id6kozonként fogy el egy tonna szén Magyarorszagon (kb. 3 masod-
percenként). Ezen id6tartamok érzékeltetése szemléletformald hatasu.

A GPS segitségével torténd helyszinkeresés mar régota szokassa valt. Izgalmasabba
tételére kitalalhatunk komplett kincskeres6 (geocaching) palydkat, amin szamos fela-
datot kell megoldaniuk a tanuléknak a célba érésiikhoz.

Csillagdszathoz kotodo ingyenes applikdciok

Megfelel6 eszkozok hianyaban vessiik be okostelefonunkat az égbolt tanulmanyo-
zasara! A LunarMap telepitésével lehetdségiink nyilik vizsgalni a Hold felszinét
vagy a holdfédzisokat. A StarTracker megnyitdsa utan elénk tdrul a csillagos ég,
magyarazo rajzos és feliratos megjelenitéssel konnyen azonosithatéva vélnak az
egyes csillagképek. A teljes égbolt atfésiilhetd vele, még a déli félgomb dltalunk
nem lathato részei is, ha megfeleld iranyba tartjuk a telefont. A SatFinder appli-
kdci6 megmutatja a felettiink keringé mtholdakat, nyomon kovethetjiik azok
mozgasat, esetleg meglepd lehet, hogy milyen sok van bel6liik. Nemcsak a csilla-
gaszati szempontu tajékozdodas, hanem a téri-vizudlis intelligencia fejlesztését is
segithetik ezek az alkalmazasok.
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Kollaborativ tanulds

Az egyidejli és egyiittmiikodd csoportos munkdra lehetdséget biztosit példaul egy
koz6s Google dokumentum szerkesztése, amibe mindenki beleirhat, és konnyen
hozzaférhet$ otthon is minden csapattag szdmara. Kelléen komplex és kiillonb6z6
gondolkodasi készségeket fejleszt6 feladatok allithatok 6ssze, amiket kis gyakorlds
utan meglepé hatékonysaggal oldanak meg a didkok. Vegyiink példaképpen egy
kornyezeti problémat, mondjuk a 2010-es mexikdi-oboli kdolaj-katasztrofa esetét!
Els6ként a tanuloknak informaciodkat, tényeket kell gy@jteniiik egy Word dokumen-
tumba, illetve azokat szelektalniuk kell az eseménnyel kapcsolatosan. Ezutan egy
rovid blogbejegyzésben kell 6sszefoglalniuk és értelmezniiik a torténteket, majd
roviden bemutatni az altalanos teenddket ilyen vészhelyzet esetén. Ezt kovetden
prezentaciokészités keretében keriil sor a problémat okozo tényezdk és a torténtek
elemzésére, a végrehajtott intézkedések értékelésére, majd alternativ megoldasok
keresésére. Igy a feladattal a gondolkoddsi miveletek Bloom-taxonémia szerinti
minden szintjét érintettiik, és remélhetéleg megmozgattuk az egész csoportot
(BLoom 1956, KRATHWOHL-MASIA 1964).

Egy témakor osszefoglaldsa soran kiprobalhatjuk a kollaborativ gondolattér-
kép-készitést is (példaul MindMeister programmal). A produktum hten tikrozi
a csapatot alkoté didkok asszociaciés haldzatat, és attekinthetd megjelenitést ad a
tanulds gyorsitasa érdekében. Talan meglep6 modon, de még a Twitter is felhasznal-
haté csoportmunkara, szimulalhatnak rajta a tanulék tudomanyos vitdkat, példaul
hogy Alfred Wegener kortarsai miként fogadtak a kontinensvandorlas gondolatat,
miféle kételyek fogalmazodtak meg benniik, és arra mit valaszolhatott a tudds. A
lényegkiemelést gyakoroltatja, hogy csupan adott karakterszamu, révid tizeneteket
irhatnak ezen a webes feliileten.

Kvizek és tesztek

Rendkiviil véltozatos feladatsorok dllithatok 6ssze a Socrative programmal. Ha valaki
tandrként regisztral, kap egy szobaszamot, ezt kell a didkoknak beirni, amikor be
akarnak lépni és meg akarjak oldani az elinditott kvizt. Tulajdonképpen ez szavazo-
rendszerként is felfoghatd, amiben nyomon kovethetéd minden egyes didk teljesitménye,
lathatéak a hibas vélaszok, illetve kérdésenként is késziil szazalékos eredmény, jelezvén,
hogy mely tartalmak sikeriiltek kevésbé (2. abra).
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2. dbra. Egy teszt kiértékelési feliilete a Socrative programban

A Socrative-ban nemcsak tobbféle feleletvalasztasos teszt (tetszélegesen bévithetd
a valaszok és a helyes megoldasok szama) és igaz-hamis allitas készithetd, hanem nyilt
végl rovidvalaszos kérdések is, amelyekben a készité altal megadott Osszes vélaszt
helyesként értékeli a program. Minden feladathoz csatolhaté kép, igy kiilonféle
képeket, abrakat is tarsithatunk a tartalmak mellé. Négyfajta kitoltési modban futtat-
haték az elkésziilt kvizek, mindegyik mas mddszertani aspektusbol lehet elényos.
Az els6 valtozatban minden kérdés utan rogton kijelzi a program a helyes valaszt,
s6t még behozza az altalunk beirt magyarazatot, indoklast is. A masodik esetben a
diak szabadon navigdlhat a tesztsor Osszes kérdése kozott, modosithat a valaszain,
Ujra atnézheti az egészet, majd ha ugy érzi kész, elkiildi. Ezzel péld4ul a dolgozatiras
konnyen megvaldsithatd. A harmadik méd a tanar altal iranyitott verzio, ennek soran
csak akkor jelenik meg a kovetkezd kérdés, ha a tanar rdkattint, igy az éran feltenni
kivant kérdésekre mindenkinek valaszt kell adni a megfelelé idépontban, és nyomon
kovethetd az 6sszes tanuld. A negyedik valtozat nyitott versengést biztosit azaltal, hogy
a kivetitén lathatok az egyes tanuldkhoz rendelt kiilonb6zé szint figurak, amelyek
el6rébb haladnak a helyes vélasz beérkezésekor. Az el6zéekben felsoroltak is illuszt-
raljak, hogy tulajdonképpen csak a tanarok kreativitasa és digitalis kompetencidja
szab hatdrt a lehetdségeknek.
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Abstract

This paper explores new ways for teaching geography by popular juveniles. These readings are chosen by
the teacher, however, involving the opinion of the students by using questionnaires before the test lessons.
The selection also relies on results of previous surveys. The aim of this study is to show an alternative
method of teaching geography in schools and to bring both the geography and the belles-lettres closer to
the students. The method could contribute to better visualizing and understanding the geographical facts
and processes and to develop different competences, as well. Beside the lesson plans and the results of
the test lessons in four classes (7th-10th grade), the paper offers plus activities which are easily adaptable
for various learning environments. The paper also examines whether the test lessons were useful for the
students and how they felt themselves during the activities. Evaluation and self-reflection was made by
the author but also the students were asked to express their opinions via questionnaires at the end of the
lessons. Finally, the author encourages teachers to change their views about their role in the classroom and
to be focused more on their students’ choices during the learning process.

Keywords: geography, literature, interdisciplinarity, art and science, education, lesson plan, geography
activities, alternative method

Bevezeto

A tanulok az iskolaba 1épéstdl kezdve talalkoznak az olvasas tevékenységével. A bettik elsa-
jatitasa utan hamarosan megjelennek az életiikben a nem épp kozkedveltségnek 6rvendd
kotelez6 olvasmanyok. Majd az évek muldsaval egyre kevésbé érzik azt, hogy az irodalom
élvezete lenne a legkedvesebb elfoglaltsaguk. Ennek ellentmondani latszik az a tapaszta-
latom, hogy a didkok rendszeresen vaskos, a tanitasi drak anyagahoz nem két6do tartalma
konyvekkel érkeznek az iskoldba. Ezekben a szinte kivétel nélkiil fantasztikus irodalmi
miivekben sok foldrajzi tartalmat taldlunk, amelyek azonban nem keriilnek be a féld-
rajzérak anyagéba, a tanitasi-tanuldsi folyamat nem épiil a tanulok olvasmanyélményeire.

A mai vilagban a kiilonféle tudomanyteriiletek képviselinek kell tn. ,,team munkékban”
kozosen dolgozniuk, hatékonyan kooperalniuk, informéciok tomegébdl kiszlirni a lényeget,
feldolgozni, értelmezni és felhasznalni az informécidkat. Ezért kiilonosen fontos lehet a
tanulok azon készségeinek kifejlesztése, amelyek lehet6vé teszik szamukra az ,atjarast” az

GeoMetodika 1. évfolyam 1. szam (2017) pp. 57-66.



58 FOLDRAJZTANITAS A TANULOK KEDVENC OLVASMANYAIN KERESZTUL

egyes tudomanyteriletek tartalmai kozott, illetve a kozottiik 1évo sszefiiggések felfedezését.
Mig a sikeres oktatas fellegvaraban, Finnorszagban 2017-ben mar a tantargyak megsziinte-
tésérol és kotelez6 multidiszciplinaris oktatasrol szélnak a hirek, Magyarorszagon a hagyo-
manyos tantargyak keretében kellene a tandrakon kiviili tapasztalatokat hozzaférhet6vé
tenni a tanul6k szdmdra, ezzel is felkészitve Sket a jelen és a jov6 kihivasaira. Eppen ezért
foldrajz-magyar szakos tanarként célom a foldrajztanitas megszokott mdodszertani eszkoz-
taranak bovitése azaltal, hogy a tanuldi olvasmanyélményeket beépitem a foldrajztanitésba.
Ehhez 6sszedllitottam egy feladatgytijteményt a 7-10. évfolyamok szamara, amiben fold-
rajz Oravazlatokba agyazott feladatok taldlhatok egy-egy irodalmi mu tartalmara épitve.
Tartalmukat ajanlom az olvaso figyelmébe az alabbi tanulmanyban.

Te mit olvasol szivesen?

Miel6tt elképzelésem megvalositasahoz hozzakezdtem, a tanulok olvasasi szokasainak megis-
merése céljabol kérddives vizsgalatot végeztem 2016. oktoberben 65 tanuld korében (nem
reprezentativ minta), hogy ennek tapasztalata alapjan valaszthassam ki a foldrajztanitas soran
feldolgozandé miiveket. A kitoltott kérddivek eredményei alapjan kidertilt, hogy a hetedik
osztalyosok két legkedveltebb miifaja a kalandregény és — kissé meglepé médon - a krimi/
biiniigyi regény (az Osszes valasz 23-23%-aval), a legkevésbé kedvelt — megegyezden az dlta-
lanos kutatdsi eredményekkel — a vers (2%). Nyolcadik évfolyamon a legnépszertibb miifaj a
szerelmes/romantikus regény (19%) illetve a kalandregény (18%), de itt a sci-fi, disztopia kate-
goria a hetedikesekénél magasabb értéket, 16%-ot kapott. Szamomra nem vart eredmény, hogy
ezen az évfolyamon a vers 11%-os kedveltséget ért el. A legalacsonyabb értéket itt is a mese/
meseregény miifaja (2%) kapta.

A kilencedikes tanulok szamara a legnépszeribb miifaj a fantasztikus regény
(19%), a masodik legkedveltebb pedig a krimi/btiniigyi regény (16%). Legkevésbé itt is a
mese, meseregény (5%) népszert. A valasztdsok ezen az évfolyamon voltak a leginkabb
kiegyenlitettek. A tizedik évfolyam esetén a legkedveltebb kategoéria a krimi/biiniigyi
regény (21%), ezt koveti a kalandregény (19%). A mese/meseregény és a vers a két legke-
vésbé kedvelt. A disztdpia itt a legnépszeriibb (17%). Erdekes tovabba a torténelmi
regény valasztdsi ardnya a tobbi évfolyamhoz viszonyitva magas (13%). Az egyéb miifaj
csoportban mindegyik évfolyamon megjelent a ,horror” és a ,tudomanyos” ,ismeretter-
jeszt6” miifaj, de érdekes a ,gamer” regények emlitése is, amelyek élményvilaga a szami-
togépes jatékokhoz kothetd. Meg kell jegyezni, hogy a mai regények altaldban kiilonboz6
mufajok 6tvozetei, és egyre kevésbé sorolhatok be tisztan egyetlen kategdridba.
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A kozos felfedezés orome

A kovetkezékben néhany foldrajzoéra-elképzelést és hozzd kidolgozott feladatokat
mutatok be. A feladatok az élménykozpontu tanitas szellemében késziiltek. Az egyes
feladattipusokat a Nat-2012 és a kerettanterv-2012 tematikai egységeivel 6sszhangban,
az ott megfogalmazott elvardsok (el6zetes ismeretek, nevelési-fejlesztési célok, drakeret
stb.) figyelembevételével valaszottam ki. Minden évfolyamon egy-egy regényt dolgo-
zunk fel. A regények kivélasztasa a fiatalok olvasasi szokasait felmérd kutatasi eredmé-
nyek és tanulmanyok, valamint a tanulok altal kit6ltott kérddéivek eredményei alapjan
tortént. Utobbit azért tartom fontosnak, mert ezaltal az adott kozosség véleményének
figyelembevételével vélasztjuk ki a miivet, ami esetenként eltérhet a szakirodalomban
szerepl6 eredményektol, de kedvet ébreszthet a kozos értelmezéshez. Minden regényhez
tartozik egy oravazlat, aminek az a célja, hogy bemutassa, miként lehet egy negyvenot
perces egységben megvalositani a kidolgozott tevékenységeket. Hetedik és kilencedik
évfolyamon C.S. Lewis: Narnia kronikai cimt sorozat masodik kotetével, Az oroszlan,
a boszorkdny és a kiilonos ruhdsszekrény c. miivel foglalkozom, mas-mas témakorhoz
felhasznalva a regény tartalmait, emellett kitérve a sorozat tovabbi koteteinek a fold-
rajztanitasban val6 alkalmazhatésagara is. Nyolcadik évfolyamon Nyulasz Péter: Helka
cimi regénye keriil teritékre, ami a Balaton-felvidék elfeledett mitoszaival ismerteti meg
olvasdit. A tizedik évfolyam tananyagahoz Suzanne Collins: Az éhezék viadala cimi
regényét valasztottam, ami a tanulok tarsadalom-f6ldrajzi ismereteit gazdagithatja.

Torekedtem az oktatdsszervezési médok és a munkamodszerek valtozatossagara,
valamint arra, hogy az egyes feladatok sokszint eszkzhasznalatot tegyenek lehetévé, de
ezek az eszkozok konnyen beszerezhetdek és elkészithetdek legyenek. Elképzeléseimet
kiprébalam 7-10. évfolyamon egy-egy osztalyban, és visszajelzést is kértem a tanu-
16ktol az drak végén. Az érak soran a teljes mivek ismeretére nem tudtam tamaszkodni,
hiszen ebben az esetben egy-egy dra el6készitéseként napokat kellett volna olvasniuk
a didkoknak a mar meglévd kotelezd olvasmanyaik mellett, pusztan érdeklédésbdl és
szivességbdl. Igy csak egyes tanulok miismeretére tdmaszkodhattam, de nem a teljes
osztalyéra. Ezért a regényrészletek felolvasdsara is id6t kellett szanni, ami altalaban
10-15 percet vett el a foldrajzi ismeretszerzésre forditandé id6bal.

Felmeriilhet a kérdés, hogy hosszu regények tanulmanyozasa hogyan férhet bele az
amugy is sztikds foldrajzorai idokeretbe? Egyrészt nem kell a teljes regényt elemezni,
a foldrajzi tartalmak lényegének kiemelésével dolgozunk, a konyvhoz kot6dé pozitiv
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attitid, a személyes élmény csak segiti a foldrajzi tudas megerdsitését. Masrészt vélemé-
nyem szerint izgalmas kisérlet lehet ezeket az 6rakat magyar nyelv és irodalom szakos
kollégakkal egyeztetve megtartani, igy egy kozos idokeretbdl gazdalkodva akar hosszabb
id6zést és interdiszciplinaris Osszefliggéseket is megengedve. Tovabbi problémaként
esziinkbe juthat, hogy egy-egy ilyen 6rara a tanarnak is sokat kell késziilnie: tobb szaz
oldalas regényeket kell elolvasnia mas elfoglaltsagai, adminisztrativ kotelességei mellett.
Noha a felvetés jogos, az Gj modszerek kiprobalasaval és a tanuldk dltal kedvelt mtivek
foldrajztanitasba valo beemelésével a tandr is frissitheti pedagdgiai szemléletmadjat és
egy adaptiv, korszerd, a tanuldk igényeihez alkalmazkodé tanar a tanuldk szamara is
pozitiv mintaként szolgalhat.

Ovezetesség és globalis problémak Narnidban - 7. és 9. évfolyam

Jelen orak esetén C. S. Lewis Narnia kronikai cim@ konyvsorozat masodik kote-
tével, Az oroszlan, a boszorkany és a kiilonos ruhasszekrény c. mivel foglalkozunk.
Valasztdsom azért esett a Narnia konyvsorozatra, mert a hetedik évfolyam kérdéiv
eredményei alapjan a kalandregény, a krimi/btiniigyi regény, valamint a fantasztikus
regény a legkedveltebb mifajok az osztalyban, és a krimi/biiniigyi jegyek kivételével
ezek a vondsok a Narnia konyvsorozatban megtaldlhatéak. Figyelembe vettem az adott
évfolyamra juté tematikai egység ismeretanyagat is, és azt, hogy milyen el6zetes isme-
retekkel rendelkeznek mar, amire épiteni lehet. A konyv emellett érthet6 a 12-15 éves
korosztaly szamara, akik koziil sokan ismerik a torténetet a 2010-ben megjelent filma-
daptacionak is koszonhetben.

Az oroszlan, a boszorkany és a kiilonos ruhasszekrény f6hése négy gyermek, akik
nyarukat egy oreg professzor hazaban toltik, és egy esds napon felfedezéutra indulnak a
hazban. Lucy megtalalja az 6don ruhdsszekrényt, amin keresztiil legnagyobb meglepeté-
sére egy idegen vilagba, Narniaba lép at. Itt talalkozik Tumnussal, a faunnal, aki mesél neki
arrol, hogy Narniaban 6rokké tél van és soha sincs kardcsony, és a gonosz fehér boszorkany
varazslatardl, ami ezt az egész valtozast okozta. Narnia lakoi mar reményiiket vesztették,
hogy a varazslat valaha megtorik. Lucyhoz csatlakozva a tanulok izgalmas kalandokba
keveredhetnek és kiizdhetnek azért, hogy a J6 ismét gyézedelmeskedjen a teriileten.

A konyv nemcsak természetfoldrajzi ismeretekben gazdag, tdrsadalom-foldrajzi
problémak is felvethetSek a segitségével. Az 6rok télbe fordult Narnia kozvetlen lehetd-
séget ad arra, hogy éghajlati jelenségekrdl, a pleisztocén eljegesedésrél vagy az allanddan
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fagyos teriiletek formakincsérél beszéljiink. Azonban ezen tul a globalis éghajlatval-
tozas kovetkezményeirdl, az ivoviz fontossagarol, az embernek a kornyezetére gyakorolt
hatasardl is tanithatunk a mu segitségével. A regény szerepléinek ez az elsé tapasztalatuk
egy idegen térszinnel kapcsolatban (WALLER, A. 2010), igy megtanithat6 a tanuléknak
a miivon keresztiil egy idegen taj felfedezésének folyamata, szemléletmddja, ami lekoti a
figyelmiiket azaltal, hogy titokzatos és szérakoztato fikcid is egyben.

Mivel a regényben négy gyereknek (és Aslannak) koszonhetd, hogy Narnidban
megsziinik az 6rok tél, igy mintaul szolgalhat a tanuloknak arra nézve, hogy 6k maguk
mit tehetnek a véltozasért: mit tehetnek példaul a jelenleg zajlo globalis klimavéltozas
megakadalyozasa érdekében (1. dbra). A konyv ismerete jé alapot ad elmélyiilt megbe-
szélésekhez, a regényfolyam tovabbi koteteinek olvasdsa kapcsan pedig akar a sivatagi
életkoriilményekrol (A 16 és kis gazdaja) vagy a tengerek foldrajzarol (A Hajnalvandor
utja) is beszélhetiink.

Az ératervek és a feladatok Az oroszlan, a boszorkany és a kiilonds ruhasszekrény
cimi regényhez késziiltek két foldrajzi témakorben: hetedik évfolyamon ,,A foldrajzi
Ovezetesség alapjai”, kilencedik évfolyamon pedig ,,A vizburok foldrajza” tanitasi egysé-
gekben (2. abra).

Oravézlat 7. osztaly; oravézlat 9. osztaly

1. dbra. Narnia uralkoddja és népe szerepjdtékban (a szerzé felvétele)


http://geogo.elte.hu/images/Muhely_2_Csuvar_Oravazlat_7_jav_MM.pdf
http://geogo.elte.hu/images/Muhely_2_Csuvar_Oravazlat_9_jav_MM.pdf
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2. dbra. Kilencedikes tanulok csoportmunkdban (a szerzé felvétele)

Helka és a Balaton rejtett kincsei - 8. évfolyam

A kovetkez6 téma Nyulasz Péter Helka - A Burok-volgy arnyai cimi regényéhez
kotédik. A szerz6 torténelem-foldrajz szakos végzettségii gyermekiro, igy szeren-
csénkre a foldrajzi szemléletmod az egész konyvet athatja, egy fantasy vonasokkal
diszitett kalandregényt olvashatunk. Az iré a kényvhoz szamos régi mitoszt,
mondat tanulmdanyozott: Liptdk Gabor Osszegyijtott balatoni mondait, vala-
mint Fdy Andras tiindérregéjét (Gombos, 2013) is. A konyv 2011-ben jelent meg,
és az Ev Gyermekkonyve dijat is megkapta ugyanebben az évben. Folytatésai, a
Ciprian - A Balaton hercege 2014-ben, Kamor - Helka menyegzdje cimi kotet
2016-ban jelent meg.

A konyv helyszine a Balaton északi partja, ahol a tihanyi Soktornyu kastélyban
Helka hercegnd tinneplésére késziil a var népe. A felhajtas el6l azonban Helka
elszokik az erdébe szamodcazni, ami rejtett okokbdl a sziilei altal szigordan tiltott
szamara. A kozelben taldlhaté Burok-volgyben ez id6é alatt Bora és sotét lényei
gyllnek Ossze, bosszut forralva a hercegi par ellen, és a Balaton békéjének feldul-
asara igyekeznek. Helka és Ciprian barangolasat kovethetjitk nyomon ismert vagy
a tanuldk szamara még kevésbé ismert balatoni tdjakon at. Varazslok, manok,
tiindérek, hercegek, hercegndék szerepelnek a regényben, 6k lakjak a Balatont és
kornyékét. A miiben keverednek a mesés és valdosagos helyszinek, am amikor
foldrajzi szempontbdl kiemelt térszinre ériink, ott mindig preciz, geografikusan
pontos leirdsokat taldlunk. Csak egy-két megoldast kiemelve a sok koziil: Szent
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Gyorgy-hegy bazaltorgonai sdhajtozd, elvarazsolt driasok, vezetdjitket pedig — akit
féhéseink megszolaltatnak, és akit kové dermesztettek — Hex Agonnak nevezik,
utalva a bazaltoszlopok hatszoges elvdlasara. Az 6ridsok egy hatalmas darabot kiha-
raptak Hegyest(ib6l, ami utalds az ottani kordbbi banydszatra. A Kali-medencében
»mocsarbliz” terjengett, de az itt 1évé békakat varazslat folytdn kévé véltoztattak
(utalva a szentbékkallai kdtengerre és a teriilet mocsari, lapi élévilagara). A miihoz
a szerz6 egy remek térképet is mellékel, amin nyomon kévethetdé a hésok utazasa. A
helyszinek egymadsutdnisagaban az ird sajat blogjaban egy ,,bakancslista” 6sszeallita-
saval nyujt segitséget (http://nyulaszpeter.blogspot.hu/2015/08/kirandulas-helkaval.
html). Oravézlatomat és a feladatokat az elsé részhez készitettem, 4m a Cipirdn — A
Balaton helyzete cimt kotetben a Biikkel és az Alfolddel is megismerkedhetiink.
(https://librarius.hu/2014/07/07/nem-felesleges-rejtelyek-es-legendak-vadasza-nyu-
lasz-peter-interju/). A harmadik konyvben pedig a tanulok talalkozhatnak a Loczy-
barlanggal, a Damasa-szakadékkal és az Upponyi-szorossal (http://nyulaszpeter.
blogspot.hu/2016/05/ujabb-13-1-kihagyhatatlan-hely.html).

A konyvek anyaga jol beilleszthet6 egy tanulményi kirandulds vagy osztalykiran-
dulds programjai kozé is: lehet szervezni a tanuldknak példaul specifikusan Helka kiran-
dulast allomasos versennyel vagy kincskeresd tiraval egybekétve. Jelen tanulmanyban
a ,Magyarorszag természeti és kulturalis értékei” tematikai egységben foglal helyet a
konyv, ehhez készitettem az aldbbi tanitasi tervezetet.

Oraviézlat 8. osztaly
Centrum és periféria az Ehezék viadalaban - 10. évfolyam

Suzanne Collins Az éhezd6k viadala cimi konyvét 2008-ban adtak ki az Amerikai
Egyesiilt Allamokban, Magyarorszédgon pedig 2009-ben jelent meg el6szér (https:/
moly.hu/kereses?q=az+%C3%A%hez%C5%91k+viadala). 2012-ben jelent meg az elsé
kotet alapjan késziilt egész estés film, 2013-ban a masodik regényt filmesitették
még, 2014-ben és 2015-ben pedig megjelent a harmadik konyv kétrészes filmadap-
tacidja (http://www.imdb.com/find?ref_=nv_sr_fn&q=az+%C3%A%hez%C5%91k+-
viadala&s=all) tovabb novelve a torténet sikerét. Mifaji hagyomanyait tekintve
Otvozi a kamaszregény, a kalandregény, a szerelmi regény, a mese, a sci-fi, a thriller
jellemzdit, igy a globdlis popkultura és a klasszikus irodalom tarhazabol is merit.
Leger6sebb miifaji eleme a disztdpia, vagy mas néven negativ utdpia (ez a miifaj mar


http://nyulaszpeter.blogspot.hu/2015/08/kirandulas-helkaval.html
http://nyulaszpeter.blogspot.hu/2015/08/kirandulas-helkaval.html
https://librarius.hu/2014/07/07/nem-felesleges-rejtelyek-es-legendak-vadasza-nyulasz-peter-interju/
https://librarius.hu/2014/07/07/nem-felesleges-rejtelyek-es-legendak-vadasza-nyulasz-peter-interju/
http://nyulaszpeter.blogspot.hu/2016/05/ujabb-13-1-kihagyhatatlan-hely.html
http://nyulaszpeter.blogspot.hu/2016/05/ujabb-13-1-kihagyhatatlan-hely.html
http://geogo.elte.hu/images/Muhely_2_Csuvar_Oravazlat_8_jav_MM.pdf
https://moly.hu/kereses?q=az+%C3%A9hez%C5%91k+viadala
https://moly.hu/kereses?q=az+%C3%A9hez%C5%91k+viadala
http://www.imdb.com/find?ref_=nv_sr_fn&q=az+%C3%A9hez%C5%91k+viadala&s=all
http://www.imdb.com/find?ref_=nv_sr_fn&q=az+%C3%A9hez%C5%91k+viadala&s=all
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megjelent George Orwell: 1984, Koushun Takami: Battle Royale, Stephen King: A
Hosszu Menetelés, William Golding: A Legyek Ura cim{ muvében is), de a regény
az irodalmi mifajokon kiviil betekintést nyujt a valosagshow-k, a szamitogépes
jatékok, a képregények vildgaba is, s6t még az dkori gladidtorjatékok hangulatat is
felidézi. (ARATO, 2016)

Az ugyancsak kevert miifaji regényben sok féldrajzi 4thallds van. Eszak-Amerika
teriiletén jatszodik. A konyv idejében (valamikor a tavoli jovében) a teriiletén létezd
orszag neve Panem, aminek a kozpontja a Sziklas-hegység nyugati labanal fekvo
Kapitélium. A Kapitolium mellett tizenkét korzet alkotja az orszagot, a f6h6sné Katniss
a tizenkettedik, az egyik legszegényebb korzet lakéja. Emlitésre keriil tovabba a tizen-
harmadik koérzet is, amit egy lizadds utain megsemmisitettek. Az éhezék viadala a
Kapitolium bosszuja a korzetek fellaizadasaért. Erre az eseményre egyfajta innepként
kell tekintenie Panem lakoéinak, mikozben ezen a napon minden évben kisorsolnak
egy 12-18 év kozotti lanyt és fiut, akiknek életre-halalra kell kiizdeniiik a Kapitélium
altal rendezett Viadalon. Huszonnégy fiatal harcol egymas ellen, a talélé korzetét pedig
a Kapitélium ellatja egy évre elegend6 gabonaval, olajjal és cukorral, ami éridsi kincs
barmely éhez6 korzet szamara.

Az els6 fejezet olvasdsa sordn a tanuldkkal mar megismertetheté a regény alap-
koncepcidja: az aprélékos leirds a kétségbeesett élelemkeresésrél, a tizenkettedik
korzetben uralkodé harmadik vilag-szert allapotokrdl, a tarsadalmi berendezke-
désrél. A késébbi fejezetekben részletes leirast kapunk a tobbi korzetrdl, igaz, ezek
az informaciok kissé elszdrva, tobb fejezetben taldlhatoak, de foldrajzi szempontbdl
nagyon értékesek. Megtudhatjuk, hogy korzetenként mennyire eltéré életszinvo-
nalon élnek Panem lakdi, milyen tdrsadalmi egyenl6tlenségek dllnak fenn, és az egyes
korzetek gazdasagi szerkezetébe is bepillanthatunk. Kideriil az is, hogy a Kapitélium
kornyezetében 1évé térségek gazdasagilag kimutathatoan fejlettebbek. Mindemellett a
Kapitoliumot is megismerjiik: az ide érkezd, tizenkettedik korzetbeli harcosok szemén
keresztiil lathatjuk a centrumtérség fejlettségét tiikrozo jegyeket. A regényhez erede-
tileg térkép nem tartozik, de a rajongok szamos térképet készitettek Panem abrazola-
sara. A konyvet ,A vilaggazdasag jellemz6 folyamatai” tematikai egységhez tudjuk
rendelni (3. 4bra).

Oravazlat 10. osztaly


http://geogo.elte.hu/images/Muhely_2_Csuvar_Oravazlat_10_jav_MM.pdf
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3. abra. Centrum és periféra dsszehasonlitdsa a regény alapjin (a szerzé felvétele)

Kovetkeztetések

Az irodalmi alkotasokon keresziil torténé foldrajztanuldsi lehetéségek kiprobalasanak
a legnagyobb hozadéka szamomra, hogy a tanuldk lathatéan élvezték a feladatokat és
a kivalasztott miiveket. Mar az drak végén is megfogalmaztak, mennyire élvezetes volt
igy foldrajzot tanulni, de az irasbeli visszajelzések érett és kedves mondatai is megerd-
sitették ezt a tapasztalatot. A statisztikak és kérd6ivek alapjan torténd konyvvalasztas
is eredményesnek bizonyult (csupan egy esetben, a nyolcadikosok adtak hangot annak,
hogy egy szamukra érettebb hangot megiitd, ,,felndttesebb” kotet taldn jobb lett volna).
A kiprébalas eredménye, hogy a médszert egyértelmiien érdemes alkalmazni, viszont
koriiltekintéen kell banni a ,mikor” és ,hogyan” tekintetében. A tandr eréforrasai
is végesek, és ezek az 6rak a megszokottnal joval tobb felkésziilést igényelnek: nem
gondolom, hogy minden tananyagot és minden drat igy érdemes megtartani. Viszont
egyértelmuien sokat nyerhetiink vele (mi, a tanar és a didkok egyiitt). A csillogé tekin-
teteken kiviil - és az olyan visszajelzések mellett, hogy most kedvet kaptam elolvasni
a teljes konyvet, vagy éppen hogy sokkal szivesebbet tanultam a f6ldrajzot az egyik
kedvenc miivemen keresztiil, imadtam az érat, és még sorolhatnam a visszajelzé-
sekben leirt konkrétumokat — egy életre és az életrdl sz6l6 élményt adhatunk a tanu-
16knak. Eletre sz6lot, mert ha megszeretettjiik veliik a foldrajzot és az olvasast, az egész
életiikben végig fogja kisérni a mindennapjaikat, meg fog nyilvanulni a vilagrdl valé
gondolkoddsmoédjukban. Emellett életrdl szolot, mert az élet is éppen ilyen izgalmas,
esemény- és fantaziadus, kiizdelmekkel, kihivasokkal és 6romokkel teli, amilyenek a
tanulmanyozott regények torténései is.
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Hérmas céllal indultunk Gordgorszag
legnagyobb nemzeti parkjiba és egyben
a magyar turistak altal legkevésbé ismert
részébe, az Eszaknyugat-Gorogorszagban
talalhat6 Pindoszi Nemzeti Parkba. Feljutni
a Pindosz-hegység Szmolikasz Orosz
csucsara — amely egyben Gordgorszag
masodik legmagasabb pontja - megcso-
dalni az Aoosz-foly6 szurdokvolgyét és
végiggyalogolni a Vikosz-kanyonon.

A Pindosz-hegység Gorogorszag észak-
nyugati részén huzoédik észak-déli iranyban,
kozel az alban hatarhoz. Az Eurazsiai-
hegységrendszerhez tartozé6 harmadidé-
szaki gytrthegység, a Dinaridaktol délre
huz6do Hellenidak tagja. Végsé soron a
foldtorténeti kozépidében az Eurazsiai- és az
Afrikai-kdzetlemez kozé ékel6dott a Tethys-
tenger medencéjek emléke. Miutan Afrika

Kaleidoszki

lemeze fokozatosan kozeledett Eurazsiaéhoz,
a két kozetlemez Osszeiitkdzésével a Tethys
medencéje sszezarodott. A két nagy lemez
és tobb mikrolemez talalkozdsanak sebhelye
az Ujid6 harmadiddszakaban feltornyosult
hegységrendszer, igy tagjaként a Pindosz-
hegység is. Az apré hegykozi medencékkel
tagolt északi Pindosz hullamos, 1500-2000
méter magas felszinébdl (ezt itt Zagoérianak
nevezik), néhany magasabb hegytomeg
emelkedik ki, mint amilyen a Szmdlikasz
Orosz (2637 m) és a Timfi (Gamila, 2497 m)
sziklaerddje (1. abra).

Az 6rokzold, mediterran tolgyesekkel
boritott medencékben és a hegyoldalakon
elszértan apro falvak talalhatok. E vidék
valdsagos néprajzi és etnikai mizeum. Két
érdekes néptoredék ¢l itt, az alban és az
aromun (vagy vlach, ami gétul ,idegent”

1. dbra. A Timfi (Szabé Odén felvétele)

GeoMetodika 1. évfolyam 1. szdm (2017) pp. 67-71.
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jelent). Kiilonosen a
aromunok érdekesek, mert bar vitan feliil
aromanok legkozelebbi rokonai, de rejtély,
hogy hogyan keriiltek erre a vidékre.

A ritka buszjaratok és a vasuti halézat
hidanya miatt a tervezettnél egy nappal
késébb érkeztiink a Szmolikasz labandl
fekvé kis hegyi faluba, Paraszkevibe
(Ag. Paraskevi). A Vurkopotamosz-folyo

roman nyelvi

volgyén - vize a Szarantoporosszal egye-
siilve Albanian keresztiil éri el az Adriai-
tengert -, folfelé j6 10 km-es gyaloglas
utan értitk el az albanok lakta telepiilést.
A néhany f6s falu eloregedd lakoéi nagyon
baratsagosak voltak. Széba elegyedtiink
a falu f6terén éppen sziesztazo idds férfi-
akkal, meglepetésiinkre koziiliik ketten
is jol beszéltek magyarul. Erthet, hiszen
a gorog polgarhaboru el6l menekiilve az
1950-es évek végéig Magyarorszagon éltek.

Irany a Szmdlikasz

A 2637 méter magas Szmodlikasz
Orosz vulkani miikédés eredménye. A
tomott, kékeszold szerpentinkézetbol
all6 kerekded hegytomeg a kréta-
eocén mészkébodl felépiilé kornye-
zetbe ékel6dik. Az olivin- és piroxén-
tartalmu koézetek (gabbro, diabdz,
peridotit) magmatikus viz hatdsara
alakultak at szerpentinné.

A Vathilakosz-volgyon haladtunk a
csucs iranyaba. A volgy alsé szakaszan
egy boévizti hegyi patak mentén kaptat-
tunk folfelé. A kozéps6 szakaszon megta-
laltuk azt a helyet, ahol a vastag és durva
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tormelékzona aldl a felszinre bukkan az
olvadékviz. Ez a tormelék a jégkorszakban
egykor itt mozgo jégar hagyatéka, kozon-
séges moréna. A volgy oldalanak azon a
részén, ahol allandéan viszonylag nagy
feliileten csurog le a viz egy rovaremésztd
novénnyel, a balkdni hizokaval talalkoz-
tunk. Az utunkban all6 kicsavart, széttore-
dezett pancélfeny6roncsok a lavinak aldo-
zatai. Ugyancsak a hdcsuszamlasoknak, a
mozgd hotomegek fakra nehezedé nyoma-
sanak és a talajkdszasnak tulajdonithato,
hogy a feny6k torzse ivesen hajlik. Az
erd6hatar kozelében majus végén is nagy
mennyiségli h6 fogadott benniinket. A
Szmolikasz bovelkedik glacidlis formakban.
Erre nagyon szép példa a 2200 méter
magasan lévé Drakolimni (Sarkany-to)
karto (2. abra). (A hofoltok kisebb mélye-
désekben halmozdédnak, a mélyedéseket
a hoerdzio folyamatosan tagitja, mélyiti.
Kozépen a vizzel kitoltott rész a karto,
tengerszem.) Az ideldtogat6 turistanak a
vizzel telt kulacs folosleges teher, ugyanis e
hegy rendkiviil gazdag vizfolydsokban.

E——

2. dbra. A Drakolimni (Foté: https://www.ii.uib.no)
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A hegyr6l déli irdnyban leeresz-
kedve, a Padesz nevii, aromunok lakta
kis faluban, egy fogaddban toltottiik az
éjszakat. A hegyekkel kortulvett, elszi-
getelt falu egyetlen boltjanak szlikos
aruvalasztéka ellenére a legtobb ismert
uditéital vilagmarka palackjai ott sora-
koztak a polcokon

Kolostornézében

Misnap  néhany  o6rdra  megdlltunk
Konitszaban, hogy megtekinthessiik az
Aoosz (Vojusa) folyé szurdokvolgyét. A
mintegy 1500 m mély foly6volgy kréta-eocén
mészkdbe vagodott. Eszakon a Szmdlikasz,
délen a Timfi-hegység zarja kozre. A volgy-
oldalban a vizszinttél 12-16 m magassagban
a foly¢ altal lerakott, durva szem kavicsta-
kar¢ jol tanulmanyozhaté. Hogyan keriilt a
magasba? A folyé kornyezetének fokozatos
emelkedése Kkovetkeztében a kavicsok is
magasabbra keriiltek, mert a folyé megno-
vekedett munkavégzé képessége miatt
mélyebbre vagodott, volgyét mélyitette.

A volgy aljan szinpompas mediterran
novényzet diszlik, pisztacidval, gorog
szamOcafaval és egy ritka, tropusi rokon-
sagu maradvanynovénnyel, a Ramonda
serbicaval. Gyaloglasunk soran megpil-
lantottuk egy kb. 200 m magas mész-
készirten allé6 kolostort, a masfél o6ras
ut utan sikerilt kozelebbrél szemiigyre
venniink az elnéptelenedett és atépités
alatt allé épiiletet. Csalédasunkat
enyhitette a csoddlatos kilatds a kozeli
Albania hegyeire és a volgy kijaratéra,
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Konitsza-siksdgdra, aminek a helyén az
utolsd jégkorszakban egy felduzzadt to
vize hulldmzott. Az Aoosz a szurdok-
volgybdl kilépve a Konitsza-siksagon
szétagazik, majd a Szarantoporosszal
egyesiil, és Albanian keresztiill mar
Vjose néven folytatja utjat az Adriai-
tenger irdnydba.

Eurdpa legtisztabb forrasanal

Monodendribél, a Pindosz-hegység egyik
mészkdplatéjan fekvé falubdl ereszked-
tink le a Vikosz-kanyonba (3. dabra).

Foagh i
¥

e

3. dbra. Haztombnyi ,kavicsok” a Vikosz-
kanyonban (Szabé Odin felvétele)
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Béegy oraalatt értitk el azittkb. 700-800 m
mély folyévolgy aljat. A kanyon legna-
gyobb mélysége a mészkoéfennsik felszi-
néhez viszonyitva 1000-1100 m. A kanyon
eme felsé szakasza ekkor mar szaraz volt
néhany kisebb mélyedés kivételével, ahol
az idGszakos vizfolyas vize megrekedt
és még nem parolgott el. A viz Zagdria
flisteriiletérdl szarmazik, és a hoolvadas
taplalja. Ekkorra (majus végére) Zagoria
hétakaroja teljesen elolvadt, igy megsziint
a vizutanpotlas. Két-harom kilométert a
kiszaradt mederben gyalogoltunk kisebb
haztémbnyi folyévizi ,kavicsok” kozott
(3. 4bra). Altalaban sikeriilt a k6tomboket
kikeriilniink, néhol azonban csak ezek
megmadszasaval haladhattunk tovabb,
ugyanis a meder mélyebb részeit még viz
toltotte ki (4. abra).

A kanyon hosszdnak a kozepe tajan
értik el (a gorogok szerint) Eurdpa

legtisztabb vizli forrasat, amely az
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alsé szakaszt megtolti vizzel. A vizzel
telt meder el6tt a szdraz medren
keresztiil, a volgy jobb oldalan foly-
tattuk turdnkat, majd kemény két orai
gyaloglas utan érkeztiink a muemlék
jellegti Mikrapapingdba. A kis telepiilés
kornyezetét fehér pados mészké alkotja.
A vizszintesen telepiilt mészkélapokat
a kornyékbeliek csak téglalap alakira
vagjak, és kész is a tetéfedé anyag, ami
ezen a vidéken igen gyakori latvany
(5. dbra). A falusi latogatas egyben a bd
egyhetes pindosz-hegységi barangola-
sunk végét is jelentette.

A TANITASHOZ AJANLJUK

Az utleirds felhaszndlhato egy nagyobb tdj
vagy tdjcsoport komplex bemutatdsdra,
kiilonosen a hegységképzidés, a folyok
munkavégzé képességének, a glacidlis
formdk kialakuldsanak, a mediterrdn tdjak
jellegzetességeinek tanitdsdra.

4. dbra. A Vikosz-kanyon egyvizes, de jdrhaté
szakasza (Szabé Odén felvétele)

5. dbra. Mészkélapokkal fedik a hdztetéket (Szabo
Odon felvétele)



ARDAY ISTVAN

Feladat

Alkossatok 4 csoportot! Mindegyik csoport
vdlasszon egy témadt, majd dolgozza fel!
Készitsen beldle bemutatot is!

1.

Keressétek meg a Google térképen az
utleirdsban olvashaté foldrajzi helyeket!
Jeloljétek az dutvonalat a térképen!
Mutassdtok be a tobbi csoportnak a
tira sordn érintett tdjakat, telepiilé-
seket! Haszndljatok a Google Utcakép
alkalmazast is!

Mutassdtok be a leirdsban olvashaté
hegységek kialakuldsat, foldtani felépi-
tését, foldtorténeti multjdt!
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Hogyan alakitottdk és alakitjik a kiilsé
erék a tdj arculatdt? Jellemezzétek a
tdj vizrajzi jellegzetességeit! Hogyan
hatdrozza meg az éghajlat a folydk
munkaképességét?

Jellemezzétek az elzdrt hegyi falvak lako-
inak mindennapjait! Mutassitok be a
népesség kapcsolatdt a kornyezetiikkel!
Hogyan haszndltdk ki a kornyezetiik
adottsdgait! Hogyan érzédik a globalizdcié
a hatdsa az elzdrt hegyi falvak lakéinak
életében? Mi a torténelmi magyardzata
annak, hogy sok gorog élt Magyarorszdgon,
majd visszatelepiilt! Jarjatok utdna!






IRANY TAPOLCA!
UTONE VISI JUDIT

Nemzeti Szakképzési és Felndttképzési Hivatal
judit.uto.visi@gmail.com

A nyari taborok, év végi osztalykirandu-
lasok kedvelt uticélja a Balaton. A vizparti
programok mellett arra azonban ritkan
jut id6, hogy a Balaton kornyékének tele-
piiléseit is felkeressitk. Pedig érdemes!
Egy-egy hlivosebb nyari napon vagy akar
egy évkozi kirandulas alkalmaval érdekes
uti cél lehet a Balaton-felvidék hangulatos
kisvarosa, Tapolca.

A 15 000 lakosu varos a nevét viseld
Tapolcai-medence kozpontjaban fekszik,
és a természeti latvanyossagai mellett
kultdartorténeti, épitészeti latnivalokban
is bovelkedik. Legismertebb koziilik a
tavasbarlang. Az 1903-ban felfedezett és
1912-ben megnyitott barlang csak egy
toredék része a varos alatt huz6dé mintegy

1. abra Tapolca a leveg6bdl (forras)

10 km-es barlangrendszernek. A kristaly-
tiszta viz(, karsztforrasok taplalta tavas-
barlang csénakkal torténé bejarasa Gnma-
gaban is paratlan élmény.

Uj szinfolt az oktatds céljait is
jol szolgalo Tapolcai-tavasbarlang
Latogatokozpont, ami 2015 janudrjiban
nyilt meg. A karsztok vildgaba kalauzold
tiz bemutatéterme izgalmas élményt kinal
az érdeklddéknek. Az intézmény 2016-ban
elnyerte ,Az év oOkoturisztikai latogato-
kozpontja 2016” cimet.

Ha a varosban jarunk, mindenképpen
sétaljunk el a szépen feltjitott, hangulatos
F6 térre és kanyarodjunk le a Malom-
tohoz! A barlangrendszer felszin alatt

aramlo karsztvize szinte a varos kozepén,

2. abra Csoénakkal a barlangban (forras)

GeoMetodika 1. évfolyam 1. szdm (2017) pp. 73-75.


https://hu.wikipedia.org/wiki/Tapolca#/media/File:Tapolca_l%C3%A9gifot%C3%B33.jpg
https://bfnp.hu/hu/tapolcai-tavasbarlang-latogatokozpont
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IRANY TAPOLCA!

3. dbra. A Malom-t6 (forrés)

a Malom-tavat taplalo forrasokban
bukkan a felszinre. A t6bol leztduld viz
egykor malmokat hajtott, aminek emlékei
ma is lathatok. A td- és a patakpart szépen
kiépitett, hangulatos pihend- és szérako-
z6hellyé valt az utobbi években.

A t6 kozvetlen kornyezete is bdvel-
kedik az értékes és érdekes latnivalokban,
amelyek kozill kiemelkedik Tapolca
egykori torténelmi kozpontja, a Templom-
domb. Erdemes felkeresni az tgyneve-
zett Kantorhdzat (Templom-domb 8.),
amiben iskolamuizeumot rendeztek be.
A Dunantul egyik legrégebbi népiskola
épiiletében tanult annak idején a varos
hires sziilotte, Batsanyi Janos kolté is. Az
éptilet a Varosi Mizeumhoz tartozik.

Ha egy rovid sétat tesziink kelet felé,
a temet§ irdnydba, a varos strtin beépi-
tett utcdit elhagyva teljes szépségiikben
tarulnak elénk a Tapolcai-medence tand-
hegyei. Kivalo lehetdség, hogy a tanulok
a terepen ismerjék meg a tanthegyek
sajatos felépitését, a természeti adottsa-
gokhoz igazodé gazdilkodas jellemzdit.
Fotén, videén megorokitve a latvanyt
késébb a tanitasi oran vagy a szakkoron

is megbeszélhetjitk a latottakat. Egy-egy
nevezetesebb hegyrdl a didkok akar mar
elére is késziilhetnek rovid ismertetével,
amit a séta sordn be is mutathatnak a
tobbieknek.

A kornyék természeti és kulturdlis
értékei a Balaton-felvidéki Nevezeti Park
tertiletéhez  tartoznak  (https://www.
bfnp.hu/). A nemzeti park igazgatosaga
2006-ban hozta létre a Bakony-Balaton
Geoparkot (http://www.geopark.hu/
home/bakony-balaton-geopark/beve-
zetes). ,A geopark geoturisztikai lato-
gatohelyek, geoturdk, barlangi overallos
kalandtarak, iskoldknak szervezett terepi
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4. abra Régi tanterem (forras)


http://tapolca.utisugo.hu/latnivalok/varosi-muzeum-tapolca-82611.html
https://www.bfnp.hu/
https://www.bfnp.hu/
http://www.geopark.hu/home/bakony-balaton-geopark/bevezetes
http://www.geopark.hu/home/bakony-balaton-geopark/bevezetes
http://www.geopark.hu/home/bakony-balaton-geopark/bevezetes
https://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=39473579
http://www.fesztivalnaptar.hu/iskolamuzeum/I050884/kep-1/
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geonapok, geotdborok, vetélkedék és -
hazankban egyediiliként - nyilt geotu-
ra-vezet6 képzések révén népszertsiti a
térség kiemelkedéen sokszinli foldtani
orokségét. A Bakony-Balaton Geopark
tehat joval tobb, mint csupan foldtani
csodaorszag!” - olvashatjuk a nemzeti park
honlapjan. Annak aki a Balaton-felvidékre
tervez programot, mindenképpen érdemes
megnéznie a geopark aktualis program-
ajanlatat is.

A varos akdr vonattal, akdr menet-
rendszerinti autobuszjarattal kénnyen
megkozelithetd. Ha autéval érkeziink,
akkor Veszprém feldl a Bakonyon
keresztiil vezetdé Veszprém-Lesencetomaj
kozotti 77-es féuton vagy a Sopron feldl a
Balatonra tarté 84-es féutrol lekanyarodva
érhetjiik el a varost. Mindkét Gt énma-
gaban is ,,foldrajzos csemege”.

A tapolcai kirdndulas latnivaloi jol
kapcsolhatok a foldrajz tanitasahoz. A

Tapolcai-tavasbarlang Latégatokozpont
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kiallitdsi anyaga a karsztosodas folyamaténak,
a karsztformak kialakuldsanak megértését
segiti. A kiilonb6z6 korosztalyok szamdra
oOsszeallitott ismertetdk az altaldnos iskola
fels6 tagozatosai, de a kozépiskolasok szamara
is érdekesek lehetnek. A tanuhegyeket felfe-
dezd varoskornyéki séta, a Balaton-felvidéken,
a Bakonyon keresztiil torténd utazas szintén
jol kapcsolhaté az altalanos iskolai fold-
rajzi tananyaghoz, kiemelten Magyarorszag
tdjainak, az idegenforgalom adottsagainak
megismeréséhez. A kozépiskolasok szamadra
mindez kiegésziilhet a gazdasagi élet sajatos-
saganak, atalakulasanak, Tapolca kozleke-
dés-foldrajzi szerepének bemutatdsaval. Az
utazas alkalmat ad arra is, hogy felhivjuk a
figyelmet az emberi tevékenység, a banya-
szat kornyezetatalakitd hatasara a Halap, a
Badacsony és a korabban veszélybe keriilt
tavasbarlang példdjan. A tanulok legyenek
fotdriporterek, és a kirandulas soran készitett
videdk, fotdk felhasznalasaval allitsanak dssze
beszamoldt a latottakrol!


http://www.geopark.hu/component/jevents/month.calendar
http://www.geopark.hu/component/jevents/month.calendar
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