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Tanulmanyok

NAGYTAJNEVEINK VALTOZASAI (1920-2018)
Changes of the names of Hungarian regions (1920-2018)

GERCSAK GABOR

ELTE IK Térképtudomanyi és Geoinformatikai Tanszék
gercsak@map.elte.hu

ABSTRACT

The name and the actual extension of the geographical regions of Hungary often
depended on the interpretation of scientists and the political environment. The
names of the units of the Hungarian landscape system and the map delimi-
tation of their extent have been changed several times over the decades. This
caused confusion in the official and everyday use of names, as well as in school
geography education. The changes in the naming and lettering of physical
geographical names in the maps also reflected the changes according to the
political environment. The historical changes, including new national borders,
also influenced the naming of geographical regions. Hungarian geographers
consider it important to name the various levels of geographical regions so that
the name should reflect the geographic character (mainly the morphology) of
the specific area. The geographers’ approach to giving and changing the names
of the so-called landscape units is a major aspect, because schoolbooks and
atlases introduce these names to generations. The article illustrates the main
stages of landscape naming in the past 100 years with overview maps and
geographic name variations.

Keywords: geographical name, physical landscape region, school atlas,
national atlas

BEVEZETES

A foldrajzi, torténeti és néprajzi tdjnevek nemcsak az iskolai oktatasban, hanem az iroda-
lomban, a hivatalos és koznapi névhasznalatban is gyakran el6fordulnak. Magyarorszag
természetfoldrajzi tajbeosztasanak nagyobb egységeit targyaljak az iskolai tankonyvek,
és nemzedékek haszndljak ezek elnevezéseit a tanultak szerint a koznapi életben és a
sajtoban. Nyilvanvalo, hogy a foldrajzi tananyagban és iskolai atlaszokban el6keriilé
magyar természeti tdjnevek évtizedekre hatdssal vannak a névhasznalatra.

A foldtudomanyok miveldi arra torekednek, hogy lehetSleg mar maga az elne-
vezés titkrozze az adott teriilet foldrajzi jellegét, illetve hogy a tajegységek (pl. kistdj,
kozéptdj, nagytdj) vilagos hierarchia szerint épiiljenek fel. A 20. szdzadban nemcsak a
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foldrajztudomany fejlédése, hanem a torténelmi és politikai valtozasok is jelent6sen befo-
lyasoltak a természetfoldrajzi nevezéktant és a tajak kiterjedésének térképi abrazolasat.

A trianoni békediktatum (1920) kovetkeztében a magyar torténeti allamteriilet
harmadara zsugorodott, ezaltal sok torténeti foldrajzi tdjunkbol csak csonka teriiletek
maradtak meg. Mivel a 20. szdzad elejére a tudomdanyban vagy a koznyelvben rogziilt
tajakat (pl. Eperjes—Tokaji-hegység, Nagy-Magyar-Alfold) a természeti egységeket szét-
vagd allamhatarok feldaraboltak, az alapjaiban Gj helyzet kovetkezményeként a fold-
rajztudomany kénytelen volt a megmaradt teriilethez igazodd 1j tajbeosztast kialaki-
tani. Ennek megfeleléen a korabban megszokott tajneveinket is — amelyeket dontéen
KoGgurowicz MANO atlaszai tettek altalanosan ismertté — az Gj helyzethez kellett igazi-
tani. A geografusok ettél kezdve a legujabb id6kig, azaz a Magyarorszdg Nemzeti Atlasza
2018-ban Természeti kornyezet cimmel kiadott kotetéig (Kocsis K. et al. 2018) tobbszor
feliilvizsgaltdk a tajrendszert és a tajneveket. Intenziven dolgoztak olyan tdj- és névrend-
szer kialakitdsan, amely szakmailag indokolja a meghuzott tajhatarokat, illetve elne-
vezésében tobbek kozt a teriilet jellegét is kifejezi (CsorBA P. 2020). Arra is tekintettel
kell lenni, hogy foldrajzi neveink kulturélis 6rokségiinknek fontos részei, ezért azokat a
valtozdsok kordban is védeni kell (MIKESY G. 2022).

Visszatekintve, az egyes kezdeményezésekben a szakmai szemlélet érvényesitése
vitathatatlan, am abban hatdrozott kiilonbség volt, hogy a tajneveink csak az allamha-
taron beliili teriiletre vonatkozzanak-e, vagy azt atlépve tagabb, kozép-eurdpai dssze-
fiiggésben helyezzék-e el 6ket. Jelen tanulmany attekinté térképekkel és foldrajzinév-val-
tozatokkal szemlélteti, hogy az utobbi szaz év iddszakanak magyar iskolai, vilag- és
nemzeti atlaszai miként tiikrozik ennek a folyamatnak a f6bb allomasait.

AZ UJABB KORI TAJNEVVALTOZASOK OKAI

Egyrészt a trianoni diktatumot kdvetden, az orszag teriileti valtozasai miatt a geogra-
fusoknak 1j tdjrendszert kellett kialakitaniuk, amely magaval vonta 4j foldrajzi nevek
bevezetését (pl. Cholnoky Jen6tdl szarmazik a Dunazug-hegyvidék elnevezés 1929-bdl).
Mindez szamos valtozatot és évtizedekig tartd szakmai vitdkat hozott, és csak lassan
gyokeresedhettek meg az 4j tulajdonnevek. A II. vilaghabort utan az ideoldgiai rend-
szer és annak bizonyos politikai jellegti érzékenysége is hatassal volt a névadasra, els6-
sorban a megkiilonboztetd tagok képzésére és arra, hogy az adott név térképi helye (pl.
az iskolai és nemzeti atlaszokban) a politikai, ne pedig a természeti hatarokat kovesse.
Ez a folyamat egészen az 1980-as évekig tartott.

Masrészt a tudomdnyos kutatasok eredményei alapjan a geografusok a korabbi
tajnevet gyakran nem tartjak kifejez6nek, mert az nem tiikrozi a teriilet kiterjedését vagy



felszinalaktani jellegét. Az altaluk szakmai megfontoldsbol bevezetett 1j nevek azonban
nem egyszer hosszabbak, nehezebben kezelheték, mint az addigiak, a névadé ugyanis
torekedik arra, hogy az Uj tajnév megkiilonboztetd tagja egyértelmtien utaljon a teriilet
helyére és kiterjedésére egy nagyobb egységen belill. Ilyen pl. a mara altalanossa valt, az
éllamhatdron beliili helyre utalé Eszaki-kizéphegység, amely név eldszor 1955-ben tlint
fel a Kartografiai Véllalat Foldrajzi atlasz a kozépiskoldk szamdra cim@ kiadvanyaban. A
szakmai vitak néhany nagytajnév esetében napjainkban is tartanak. Meg kell emliteni,
hogy az 1970-es évekt6l kezd6dden megsziilettek — mint a nemzetkozi névhasznalat egysé-
gesitését is célz6 kiadvanyokként - az un. foldrajzinév-tarak, amelyek a hivatalos nevek
megallapitasainak eredményét rogzitették és tették kozzé. Hasznalatukat jogszabaly irta
el6, amelyet a rendszervaltozas idejéig a jorészt a Kartografiai Vallalatnal késziilt polgari
felhaszndlasu térképeken be is tartottak. Ezek a kiadvanyok nagy befolyast gyakoroltak
az 1970-es évektdl az 1990-es évekig tartd idészak foldrajzinév-hasznélati gyakorlatara.

Harmadsorban a foldtudomany szakemberei nem feltétleniil azonos médon itélik meg egy
adott tajegység minden foldrajzi jellemzGjét, vagy mashol latjak a természetfoldrajzi tajha-
tarokat. Emiatt ugyanaz a név eltéré kiterjedésti lehet a térképen, illetve ugyanarra a tajra
tobbé-kevésbé eltérd névalakok élhetnek. A tulajdonnevek megkiilonbozteté vagy koznévi
tagja ugyan szakszertibben hangzik, de ezzel irasképileg bonyolult szerkezetek johetnek létre
(pl. Eszak-magyarorszdgi-kézéphegység, illetve Nyugat-magyarorszdgi-peremvidék 1990-t6l).
A tapasztalat azt mutatja, hogy az ilyen tipusu névszerkezetek nem tudjak felvaltani a mar
megszokott, a koznyelvben altalanosan elfogadott, bar ,tokéletlen” megnevezéseket. Ennek
oka, hogy a beszélt nyelv a révid alakokat elényben részesiti: pl. a Fejér megyei Nyékrdl (=
Kapolnasnyék) az emberek Fehérvarra (= Székesfehérvar) jarnak dolgozni.

HAGYOMANYORZES, KISERLETEK, MEGUJULAS

Magyarorszag politikai teriilete — megszakitasokkal ugyan — mintegy ezer éven at, az
I. vilaghdboruig lényegében azonos volt a természetfoldrajzi értelemben vett Karpat-
medencével. Az Uj dllamhatarokat a geografusok is atmeneti allapotnak tekintették, és
a foldrajzi munkakban tovabbra is a megszokott taj- és orszagrészneveket hasznaltak.
Tanulmanyaikban a megcsonkitott orszag tajrendszerét hagyomdényosan a Karpat-
medence nagy egységén beliil értelmezték és irtak le. A mara megszokott (de néhany
szomszéd orszagban elfogadhatatlannak tartott) Karpat-medence név is — tobb kisérlet
eredményeként —az 1920-as évektdl alakult ki (Kocsis K. et al. 2006). Idérendben néhany
valtozat: Kozépduna-medence (1923), Magyar-medence (1929), Kdrpdtmedence (1932),
Kdrpdti-medence vagy Kozépdunai-medence (1932), végiil a kdznyelvben is altalanossa
valt Kdrpdt-medence (1947).
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A tajnevek még a trianoni felosztast kovetd két-harom évtizedben is megmaradtak
a korabbi (Karpat-medencei) szemlélettel kialakitott tajbeosztason beliil. Jellemzd a
korszakra PRINZ GYULA 1936-bol szarmazd két térképe. Az egyik térképén (1. dbra) még
nem természetfoldrajzi nagytajakat, hanem négy torténeti orszagrészt jelol meg a kozép-
kortdl adatolhaté nevekkel. A masik térképén (2. dbra) megkisérli tizenot altala java-
solt természetfoldrajzi nagytdj hatarainak szakmai szempontok szerinti elkiilonitését.

N\

2. dbra. Magyarorszdg tizenot nagytdja (PRINz GY. 1936) részletesebb tdjtagoldsdban (szerk. Kocsis K. [in
Kocsrs K. et al. 2006]). Jelmagyardzat: 1 = a magyar dllam hatdra 1914-ben; 2 = dllamhatdr 2006-ban; 3 =
foly6k; 4 = nagytdjak hatdra. Megjegyzés: a nagytdjak nevei a szerzd dltal haszndlt formdban szerepelnek.
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Ezek megnevezésére dontden mesterségesen alkotott, Osszetett alakokat haszndl (akkori
helyesirassal). Ennek eredményeként — a trianoni hatdrokhoz semmiképpen sem
kapcsolodo térképén — megjelennek a kifejezd, a viszonyitasokat segité névformak, pl.
Dél-Dunantul (de nincs Eszak- stb. Dunéntul), Kézép Dunatdj, Aldunataj. A Pannonfold
név és torténeti taj helyén négy nagytdj és az 6todiknek egy része osztozik. Az Alfold
helyét — amelynek a neve eltlinik - harom nagytaj és a negyediknek egy része foglalja
el. A Felfoldbdl két nagytdj lett, és feleleveniti a Matraerdd névalakot. A négy nagytajra
osztott Erdélyben két esetben megmarad az Erdély név, illetve az 1. abran nem is jelolt
teriiletre — a Matraerdé és Biharerdé mintajara — bevezeti a Havaserdd nevet. Felt(ind,
hogy a tajnevek kozott a Karpatok semmilyen formaban nem szerepel.

Az elemi és kozépiskolak, s6t a tanitoképzé iskolak atlaszainak — a Karpat-medencén
beliil elhelyezett - Magyarorszag hegy- és vizrajzat abrazold térképein a fenti Prinz-
féle nagytajnevek egyike sem fordul eld, igy ezek a mesterségesen kialakitott alakok
nem is mentek 4t a koztudatba. A Magyar Foldrajzi Intézet altal 1924-ben kiadott,
CzAKkO IsTVAN altal tervezett Térképfiizet (3. abra) — amelyben finom vonallal jelzik a

MAGYARORSIAG HEGY- ES VIZRAJZI TERKEPE.
18" 18" 21 23*

3. dbra. A Kdrpdt-medence tdjai a Czako Istvin tervezte Térképfiizetben (1924)
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torténelmi teriiletet — a Kisalfold helyén egyszertien az Alf6ld alakot hozza (fele részben
atnyulva Csehszlovakiaba), az Alfold helyén a Nagy Magyar Alfold megiras olvashat6 a
trianoni hatérokon beliil, a Biharerd6t jorészt megfelelteti az Erdélyi Erchegység névvel.
A Dunéntdl név még nem szerepel, viszont hatdrozottan megirja az Eszaknyugati
Kdrpdtok, Eszakkeleti Kdrpdtok (ezen beliil az Eperjes Tokaji hegysor), Keleti-Kdrpdtok
és a Déli-Kdrpdtok neveket. A tiz évvel késébbi kozépiskolai atlasz (KoguTowicz K.
1934) hegy- és vizrajzi térképe (4. dbra) ugyanigy feltiinteti az egykori orszaghatarokat
a medencében és a Karpatok gerincén, am ez sem vesz at tudomanyos neveket: nagyobb
tajnevei a Kis Alfold, a Nagy Alfold (megirasa a Délvidéktdl a romdn hataron tul terjed)
és az Erdélyi medence; a Dunéntul - akdrcsak az Eszaknyugati- és az Eszakkeleti-
Karpatok - név nem szerepel, csak a jelent6sebb hegységei, ugyanakkor kiemelt
megirast kapott a Nyug. Beszkidek és a Keleti Beszkidek. A Karpatok vonulatabdl csak
a Keleti Kdarpdtok és a Déli Kdarpdtok vonulatokat nevezi meg, illetve megmaradt az
Eperjes Tokaji-hg megiras.

A masodik vilaghabort utan BuLLa BELA és MENDOL T1BOR 1947-ben kiadott konyve
- cimének is megfeleléen — Magyarorszag tajait még a Karpat-medence (azaz inkdbb a

4. dbra. A Kdrpdt-medence tdjai Kogutowicz Kdroly iskolai atlaszdban (1934)
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torténelmi Magyarorszag) részeként értelmezi. A részben orszagrésznevekbdl képzett
tajnevek (Alfold, Kisalfold, 6sszevontan a Dundntil, Drdva-Szdva-koze, Tengermellék,
Eszaknyugati-Felvidék, Eszakkeleti-Felvidék, Erdély) csak emlékeztetnek a Prinz-féle
térképen olvashat6 nevekre, de nem véletlen, hogy ennek a tajbeosztasnak a tankonyvi
kozlését nem engedélyezték (FARAGO 1. 2014). A konyvben szerepld tajbeosztas csak
évtizedekkel késobb (in Kocsis K. et al. 2006) jelenhetett meg térképen (5. abra).

Az 1948 utani id6szakban a politikai és ideoldgiai kényszer miatt a geografusok
térképeiken felhagytak a Karpat-medencei szemlélettel, és még a honismereti kiad-
vanyok is gyakran csak az orszaghataron beliil értelmezték a tajakat. Ett6l kezdve a
tajfoldrajzi munkakban a természetfoldrajzi egységek kiterjedésének térképi abrazolasat
évtizedeken keresztiil gyakorlatilag kotelezéen az orszdghatarok szabtdk meg. Az Uj
neveket és az Uj tajbeosztast a tankdnyveknek is at kellett venniiik. E tekintetben fontos
kivételt jelentett az Eurépa cimu egyetemi tankonyv (MAROSI S. — SARFALVI B. 1975)
természetfoldrajzi kotete, amelyben SzZEKELY ANDRAS a Karpat-medencét egységként
kezelte és targyalta. Az iskolai kiadvanyokban azonban pl. a Kisalfold név megirasa
tovabbra is csak a magyar—csehszlovak hatdrig terjedt, az egységes nagytdj Dundn tuli

M os o -
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5. dbra. A Kdrpdt-medence tdjbeosztdsa BULLA B. - MENDOL T. (1947) szerint (szerk. Kocsis K. [in Kocsis
K. et al. 2006)). Jelmagyardzat: 1 = a magyar dllam hatdra 1914-ben; 2 = dllamhatdr 2006-ban; 3 = folyck;
4 = nagytdjak hatdrai; 5 = kozéptdjak hatdrai; 6 = nagytdjak nevei; 7 = kozéptdjak nevei; 8 = egyéb tdjak
nevei. Megjegyzés: a tdjak nevei a szerzdk dltal haszndlt formdban szerepelnek.



része pedig minden szakmai alapot nélkiilozve a Szlovik-alfold (1964) nevet kapta. A
GOmor-Tornai-karszt név elttint a térképekrol, annak magyarorszagi részére uj név
keriilt: el6bb az Aggteleki-hegység (1955), majd az Eszak-borsodi-karszt (1959), végiil az
Aggteleki-karszt (1979) névvaltozat honosodott meg (FARAGO 1. 2003). Azt, hogy ezek
a nevek mennyire mesterkéltek és nem szerencsések, jelzi, hogy Aggtelek és kornyéke
nem Borsodban van, hanem Aggtelek az egykori Gomor és Kishont, mig Josvafé vidéke
Abauj-Torna varmegyében.

A politikai nyomds hatdsa latvanyosan nyilvanul meg a BurLLa BELA (1962) szer-
kesztette térképen (6. abra). A természetfoldrajzi jellegeken alapuld tajszemlélet teljesen
megvaltozott, a tdjbeosztds pedig szigortian a trianoni hatdrok kozé szorult, hazank
Karpat-medencei kornyezete az abrardl teljesen eltlint, az orszag tajrendszere igy
szigetként jelenik meg. Az 1947-es térkép hat nagytajnevébdl csak kettd, az Alfold és a
Kisalf6ld maradt meg. Az 1960-as évektdl a Bulla-féle 6 nagytajnév lett meghatdrozé az
egyetemi tankonyvekben és a kozoktatasban, ennél fogva id6vel olyan erésen beagya-
z6dtak a koztudatba, hogy napjaink tomegkommunikaciéjaban (pl. a napilapok hire-
iben, id6jaras-jelentésben) is ezekkel talalkozunk.

6. dbra. Magyarorszdg tdjai (BuLLA B. 1962). Jelmagyardzat: a = nagytdjak hatdra, b = kozéptdjak hatdra.
Nagytdjak: 1. Alfold, I1. Kisalfold, I1I. Alpokalja, IV. Dundntili-dombsdg, V. Dundntiili-kozéphegység, V1.
Eszaki-kozéphegység



Uj természetfoldrajzi tajbeosztédsra a Foldrajztudomanyi Kutatéintézet keretében
keriilt sor, elsésorban MAROSI SANDOR és SOMOGYI SANDOR munkdjanak koszonhe-
téen, és ez az Uj tajbeosztas — kistajszintli részletes jellemzésekkel és térképekkel - a
Magyarorszag kistajainak katasztere (MAROSI S. - SOMOGYI S. 1990) cim{ kiadvanyban
valt orszagosan ismertté. Sajnos azonban Magyarorszag tagabb foldrajzi kornyezetébol
kiszakitva ebben a téjkataszterben is szigetszeri térképet kapott (7. dbra). Ezen a térképen
is a Bulla-féle hat nagytaj szerepel, koziiliik két nagytaj azonban 6j névvel jelent meg: az
Alpokalja a Nyugat-magyarorszdgi-peremvidék része lett (bar az iskolaban ezt az ossze-
tett névalakot nem hasznaltdk), illetve az Eszak-magyarorszdgi-kizéphegység valtotta fel
az Eszaki-kozéphegység elnevezést.

Kiemelendd, hogy ebben az idészakban lettek a magyar hivatalos neveket kozreadd
foldrajzinév-tarak meghatérozé forrasok. Ilyen volt a Magyarorszdg foldrajzinév-tdra L.
Fontosabb domborzati, tdj- és viznevek cimi kotet (FOLDI E. 1971), amely a magyar-
orszagi nagytajneveket is tartalmazta. A kis alaka kiadvany a Mezbégazdasagi és

MAGYARORSZAG KISTAJAI

e Ko26ptS] hatita
. Ketijcsopont
e Kisté] hatéra

s M gyehatir

1. ANsid
2. Kisalfold

3. Nyugat-magyarorszig-peremuidék
4, Dundntii-dombség

5. Dundnbii-kszéphegység

6. Eszak-magyarorszigi-kozéphagység

SZERBIA

7. dbra. Magyarorszag tdjainak rendszertani felosztdsa MAROSI S. és SOoMOGYI S. (1990) szerint (szerk.
KovAcs F. 2013)
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Elelmezésiigyi Minisztérium Orszagos Foldiigyi és Térképészeti Hivatala keretében
mikodd Foldrajzinév-bizottsag feliilvizsgalata mellett, neves térképészek kozremiiko-
désével késziilt. A ml hazank 715 legfontosabb nem allamigazgatasi és telepiilés jellegti
foldrajzi objektumat tartalmazta a hasznélatra javasolt hivatalos névvel és névvilto-
zatokkal. A kiadvany az objektumok azonositasat és foldrajzi jellegét meghatdrozo
adatokat, valamint magyar és angol nyelv{i ismertetét is tartalmazott, de sajnos akkor
térképmelléklet nem tartozott hozzd, csak a késdbbi javitott, Gj kiaddsahoz (8. abra),
amely a Kartografiai Vallalat gondozasaban jelent meg (FOLDI E. 1982).

8. dbra. A Magyarorszdg foldrajzinév-tdra I. (FOLDI E. 1982) kiadvdnyhoz tartozé térkép részlete



A Kartografiai Vallalat - amely gyakorlatilag az egyetlen, polgari felhaszndlasa
térképeket kiadd cég volt az 1980-as évek kozepéig — a mindenkori alap- vagy keret-
tantervekben el6irt foldrajzi neveket hasznalta az iskoldk szdmadra készitett kiadvanya-
iban (atlaszok, foldgombok), és a vallalat szerkesztébizottsagaban ott tiltek az Orszagos
Pedagogiai Intézet képvisel6i is. Mind a Foldrajzinév-bizottsag, mind a Kartografiai
Vallalat szerkesztobizottsaga tisztaban volt azzal, hogy a tudomanyos miivek gyakran
nehézkes, Osszetett foldrajzinév-hasznalata nem megy at a koztudatba, és ezekkel
mintegy parhuzamosan élnek a koznyelvi alakok, amelyek megegyeznek a hivatalos
nevek rovidebb, egyszeriibb alakjaval, vagy azokhoz kozel dllnak. (A Foldrajzinév-
bizottsag miikodésérdl és szerepérol részletesebben 1. MARTON M. 2013.) Az iskolai atla-
szok tehat csak részben kovették a szaktudomanyos alapon kialakitott tdjrendszer neve-
zéktanat, masrészt a térképi megjelenitésiik sem volt kovetkezetes. Jellemz6 példa erre
az id6szakra a Kartografiai Vallalat dltal 1972-ben és 1986-ban kiadott Foldrajzi atlasz
a kozépiskolik szdmdra cimi kiadvany. Az 1972-es atlaszban a Magyarorszag dombor-
zata és vizei oldalon az Alfold kezddbetije Jugoszlavidban indul, de a megirds utolsd
betiije mar csak a Szovjetuni6 hatdraig tart. Az 1986-ban kiadott anyagban viszont a
megiras mar csak a magyarorszagi teriiletre vonatkozik. Az 1972-es kiadasu atlaszban a
Kisalfold neve szigoruan az allamhataron beliil van, északi folytatasa a Szlovik-alfold; az
1986-0s kiadasban mar ugyan elhagytak a Szlovik-alfold alakot, de a Kisalfold tovabbra
is maradt a magyar allamhatdrokon beliil. Az Alpokalja megirasa helyesen Ausztriabol
indul, a Dundntili-dombsdg (még nem dombvidék!), a Dundntiili-kozéphegység és az
Eszaki-kozéphegység elhelyezése korrekt. Az utdbbin beliil 1972-ben az &sszesen husz
évig él6 Eszak-borsodi-karszt megirds olvashato, amelyet az 1986-os kiadasban mar az
Aggteleki-karszt elnevezés valtott fel. A Zempléni-hegység név mind a két kiadasban
szerepel és atnyulik Szlovékia teriiletére.

Az 1980-as évek végétdl a szakemberek egyre inkabb visszatértek ahhoz a szemlé-
lethez, hogy a mai Magyarorszag természetfoldrajzi leirdsat a Karpat-medence integrans
tagjaként kell értelmezni, a Karpat-medencét pedig Kozép-Eurdpa részeként. HAjpU-
MOHAROS JOzSEF és HEVESI ATTILA 1997-ben kozzétett tajbeosztasa (9. abra) szemléle-
tében teljesen szakitott az elszigetelt beosztassal: Magyarorszagot ismét egy tagabb, még a
Karpatokon is tuli f6ldrajzi kornyezetben helyezte el igy, hogy a Karpat-medence tagabb
kornyezetét, az in. Kdrpdt-Pannon-térséget hiisz nagytajra osztotta, az addig elfogadott a
tajhatarokat pedig — a szomszéd orszagok tajtagolasat is figyelembe véve — részben modosi-
totta. A felosztdson kiviil a téjak elnevezésében is tjitdsokat javasolt, hogy a nevek segitsék
a térbeli tajékozddast. Névhasznalataban felfrissitett korabbi tajneveket (pl. Nagyalfold,
Biharerdd), és uj, szakszertbb — nem egyszer Osszetettebb — elnevezéseket is alkotott (pl.
Eszak-alfoldi-hordaléklejtd, Dél-erdélyi-medencesor, Kérpatkanyari-Szubkarpatok).
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9. dbra. A Kdrpdt-Pannon-térség tdjtagoldsa (HAJpU-MOHAROS . - HEVESI A., in KARATSON D. 1997)

Bevezette a Tokaji-hegység nevet az Eperjes-Tokaji-hegyvidék magyarorszagi részére a
korabban hasznalt Sdtor-hegység (1930-as évek) és a most is elterjedten hasznalt, elséként
a Kartografiai Vallalat 1959-es vilagatlaszaban feltlint Zempléni-hegység helyett.

FArRAGO IMRE (2015) egyetemi jegyzetében kozolt térképén (10. abra) a valamivel
még tagabb értelemben vett Karpat-térség tajbeosztasanak részeként értelmezi a mai
Magyarorszag nagytajait. Megtartja a hagyomanyosan hat nagytdjat, de a neveknél
visszatér régiesebb alakokhoz: Alpokalja, Kisalfold, Bakonyerdé (a Dunantuli-
kozéphegység helyett), Dél-Dundntil (a Dunanttli-dombsag helyett), Alfold, illetve
az akkoriban mar elfogadottnak tekintett Eszaki-kozéphegység helyett feleleveniti az
Eszaknyugati-Kdrpdtok részeként a mdr archaikusnak tekinthet§ Mdtraerdé nevet.
(Megjegyzendd, hogy a Bakonyerdé és a Matraerd6 név nem jelent meg a kozoktatasban.)

A Magyar Tudomanyos Akadémia  Csillagaszati és  Foéldtudomanyi
Kutatokozpontjanak Foldrajztudoményi Intézete 2018-ban jelentette meg magyar és
angol nyelven Magyarorszag Nemzeti Atlaszdnak Természeti kornyezet cimd kotetét
(Kocsis K. et al. 2018), aminek elészavaban Kocsis KARoLY két Iényeges fogalmi megha-
tarozast is kozol, élesen megkiilonbozteti a Karpat-medence és a Pannon-medence
fogalmat: a Karpat-medence a torténeti-kulturalis haza fogalmat, a torténelmi allamte-
riiletet jelenti, mig a Pannon-medence foldtudomanyi, természeti fogalom, és az Alpok,
a Karpatok, valamint a Dinariddk kozotti tényleges medencét jeloli (11. abra).
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11. dbra. Magyarorszag helye a Karpdt-medencében és a Pannon-medencében (szerk. Kocsrs K. 2018)



Az 4j nemzeti atlasz kotete rendezi a kiilonboz6 szintt tajak hierarchidjat, és megal-
lapitja a természetfoldrajzi egységek kiterjedését. Magyarorszag tajbeosztasat az eddigi-
eknél tagabb foldrajzi térben, s6t terekben helyezi el az allamhatéroktol fiiggetleniil. A
legnagyobb egység a Karpat-Pannon-térség, amelyen beliil el6szor harom tdjrendszert
azonosit: Eurdzsiai-hegységrendszer, Variszkuszi-hegységrendszer, Kelet-eurdpai-tdabla
(12. abra), majd részletesebben a nagytdjak, nagytajrészletek és kozéptajak rendszerét
kozli (13. dbra). Végiil a mai magyar allamhatarhoz igazoddéan mutatja be a nagytajrész-
leteket — Alpokalja, Kisalfold, Dundntuli-kozéphegység, Dundntili-dombvidék, Belso-
Eszaknyugati-Kdrpdtok (ennek része az Eszaki-kozéphegység), Alfold — és az ezeken
beliili kisebb tdjegységeket (14. abra).

A Magyarorszag Nemzeti Atlaszaban hasznalt nevek és a kovetkezetesen felépi-
tett hierarchiaszintek minden bizonnyal hosszu ideig alapmiiként fognak szolgalni a
kutatok és talan az oktatok szamdra is, beleértve a két — tobbségében angol - tanitdsi
nyelvi iskoldk foldrajztandrait is. Mégis nagyon valoszint, hogy az utébbi évtizedekben
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12. dbra. A Kdrpdt-Pannon-térség természeti tdjainak rendszere (Kocsis K. et al. 2018)
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korszer(i szakmai szemlélettel, Karpat-medencei és azon tuli kitekintéssel kialakitott,
az eurdpai tajbeosztasba illeszkedd tdjrendszer és annak néhany neve az altalanos és
kozépfoku oktatasban nehezen fog meggyokeresedni — annak ellenére, hogy ,,a rendszer
megvilagitdsa kivalo alkalmat nyujt az egész Karpat-térségben torténé gondolkodas
fejlesztéséhez” (CsorBA P. 2020 p. 8.). Bar MAKADI M. (2020) jogosan allapitja meg,
hogy a ,,most aktualis tantervi valtozasok kovetkezményeként atdolgozandé tankony-
vekben, atlaszokban sziikséges az Uj tajbeosztast és a megvaltozott nevezéktant kovet-
kezetesen érvényesiteni” (p. 40.), sajnos mégis nehéz elvarni, hogy a napi életben kiilo-
nosen az Uj, mesterségesen formalt, bonyolultabb alakok hamar elfogadottak legyenek és
felvaltsak a koztudatba mélyen beagyazott elnevezéseket és még inkabb a tajhierarchiai
rendet. Nem meglepd, hogy a tankonyvek iréi és az iskolai atlaszok szerkesztéi fenntar-
tassal viszonyulnak a tudomanyos alapra helyezett tajbeosztasok és azok megnevezései
bevezetéséhez.

A fentieknek ,,megfelelden” alegfrissebb iskolai foldrajzi atlasz (Foldrajzi atlasz kozép-
iskolasoknak 2018, Kozépiskolai foldrajzi atlasz 2022) sem koveti az 4j tajneveket, és
megirasuk tipografiaja sem titkr6zi a szaktudomanyosan kialakitott tajrendszer hierar-
chidjat - ez utobbit valdszintileg nem is célszeri elvarni. A Karpat-medence dombor-
zata c. térkép Magyarorszagon megtartja a hat évtizedes Bulla-féle, hagyomanyossa valt
neveket: Alfold, Kisalfold (természetesen mindkett$ a hataron tuli részekre is kiterjed),
Alpokalja, Dundntuli-dombsdg (nem dombvidék!), Dundntili-kozéphegység, Eszaki-
kozéphegység (nem érzékeltetve, hogy ez az Eszaknyugati-Karpatok része). Ujszerd,
hogy megjelenik a szakkiadvanyokban régéta hasznalt Eperjes-Tokaji-hegység és annak
részeként — csak a magyar orszaghataron beliil — a Zempléni-hegység. A Karpatok négy
nagy vonulatat megnevezi az atlasz a tdjbeosztasi forma szerint, illetve a hagyomanyos
és torténelmi orszagrészeket a megiras tipografiajaval is kiemeli: Felvidék, Kdrpdtalja,
Erdély, Délvidék, tovabba Orvidék (Burgenland).

Ugyanakkor Magyarorszag Nemzeti Atlaszanak magyar és egyidejii angol nyelvii
kiadasa iranyti lehet azok szamara, akik hazai vagy kiilf6ldi szaktudomanyos kiadva-
nyokban kozolnek irdsokat Magyarorszag és tagabb kornyezete foldrajzarol.
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Climate change, climate knowledge and climate anxiety
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afanni.meszaros@applia.hu, *farsang@geo.u-szeged.hu

ABSTRACT

This study seeks to answer the question of the extent to which we know the
complex phenomenon of climate change from a natural science perspective. Are
our students at school getting the appropriate knowledge to correctly interpret
the flood of information pouring into them from the media? Can we, as parents
and pedagogues, give satisfactory and correct answers to their questions? In
other words, do we have the necessary background knowledge to properly inter-
pret climate challenges?

We hypothesized that there is no significant difference on average between
young people and adults regarding their perceptions of frequently heard
environmental challenges, particularly the factors and correlations that affect
climate change. This hypothesis was verified by our research.

We must acknowledge that most challenges are in fact so complex and
require so much background information that even teachers may be uncertain
about judging a specific challenge, especially if it is a very different issue from
their area of expertise. That is why it is important to leave teachers with the
possibility of imperfection. In this regard, we must stress that, with respect
to many environmental challenges, we adults are also in fact students, so it is
important that the teacher should not refuse to address the issue just because
he or she may be uncertain about it. The solution lies in the non-arbitrator,
knowledge-manager teacher model, who does not decide for the students,
but prepares them adequately so that they can make informed and conscious
decisions on the given issue.

Keywords: climate change, climate anxiety, climate knowledge

BEVEZETES

A klimavéltozas kérdése, és ezen beliil is kiemelten az emberi tevékenységek hatdsa a
klimavéltozasra az elmult évtized(ek)ben mind a média, mind a politikusok, mind a
tudosok figyelmének kozéppontjaban keriilt. Ezzel parhuzamosan a kozosségi feliiletek,
az internet egyre tobbek szamara lehetévé tették az informacidhoz jutds mennyiségi
fokozodasat. Az IPCC jelentései, David Attenborough angol természettudds és Greta

GeoMetodika 7. 1. (2023) pp. 25-39. DOL: https://doi.org/10.26888/ GEOMET.2023.7.1.2



Thunberg svéd klimaaktivista diaklany tevékenysége, felszdlalasai is fokozottan a klima-
valtozas veszélyeire iranyitottak a figyelmet az elmult években.

Talan mindezeknek szerepe van azon jelenség kialakulasaban, amelyrél manapsag
klimaszorongasként hallhatunk, olvashatunk. Ez pedig Magyarorszagon kiemelten
erés. A GFK és a Kantar piackutatd cégek kozremikodésével készitett, 25 orszagban
zajlé globalis felmérés (Plastic waste: who cares, who does, 2019) szerint a felmérésben
részt vett orszagok koziil szinte minden orszagban a mtanyagok problémadjat érzik az
emberek jelenleg a legnagyobb kihivasnak, kivéve Magyarorszagot és Svédorszagot: ezen
orszagok lakosai a klimavaltozast tartjak a legnagyobb kihivdsnak, Magyarorszagon
még Svédorszagnal is joval nagyobb mértékben aggédnak emiatt. A Te hogy ldtod?
(2019) kutatasbol pedig az latszik, hogy a gyerekek is aggédnak a klimavaltozas miatt.
Az APPLiA Magyarorszag Egyesiilés Szerintem... Fiatalok egy zoldebb joviért! palyaza-
tara 2019 Gszén érkezett palyamiivek is megerdsitették azt, hogy a gyerekeket valoban
aktivan foglalkoztatja a klimavaltozas kérdése és a jovore gyakorolt hatdsa.

Felmeriil a kérdés: vajon mennyire ismerjiikk a klimavaltozds komplex jelenségét
természettudomanyos szempontbol? Megtelel6 tudast kapnak-e didkjaink az iskolaban
- legyen az akdr altalanos, akar kozépiskola — ahhoz, hogy a médiabol rdjuk 6mlé infor-
macidaradatot helyesen értelmezzék? Mi, sziiléként, pedagégusként tudunk-e kielégité
és helyes vélaszt adni a kérdéseikre? Vagyis rendelkeziink-e azzal a sziikséges hattértu-
dassal, amellyel a kihivasokat helyesen tudjuk értelmezni? Ilyen kérdésekre kerestiik a
valaszt 2020-ban a Szegedi Tudomédnyegyetemen, amelynek soran a MEszARos F. (2020)
altal elemzett egyik hipotézis a klimavaltozassal kapcsolatos targyi tudast helyezte
a kozéppontba, eléfeltevésként azt hangoztatva, hogy nincs szamottevé kiilonbség a
diakok és a felndttek percepcioi, tudésa kozott.

A témaval kapcsolatos nagyon fontos kérdés, hogy vajon a klimaszorongas jelensé-
gében mekkora szerepe van a természettudomanyos ismeretek meglétének, a klimaval-
tozas jelensége komplex megértésének? CLAYTON, S. et al. (2014) pszichologiai tanulmanya
szamos helyen megerdsiti azt az altalunk is képviselt nézetet, amely szerint a klimaval-
tozas egy komplex kérdés, és nem konnyl megérteni az sszefiiggéseket. A tanulméany
hangsulyozza, hogy a média a globalis jelenségekkel foglalkozik, amit sokan ugy értel-
mezhetnek, hogy valami majd torténik a jovében tavoli tajakon, t6liink messze é16 embe-
rekkel. A személyes ,élmények” hidnya, a komplex hattértudds hianya all szemben a
meédia altal sulykolt veszélyekkel. A tanulmany utal a klimaszorongas (ecoanxciety) jelen-
ségére is, melynek kapcsan kifejtik, hogy a tehetetlenség érzése frusztraciohoz vezet, ami
onnan ered, hogy az emberek nem tudnak mit tenni, hogy segitsenek az eseményeken.

Az anoémia fogalmat MERTON, R. K. (1980) fogalmazta meg a kovetkezéképpen: ,,Az
anoémiat... a kulturélis strukturaban bekovetkezd zavarnak tekintjiik, ami f6leg akkor



fordul el6, ha éles ellentét mutatkozik egyfeldl a kulturalis normak és célok, masfel6l
a csoport tagjainak tarsadalmilag strukturalt lehetdségei kozott, hogy e normaknak
megfeleléen cselekedjenek. [...] Ha a kulturalis struktira és a tarsadalmi struktira
kozott nincs Osszhang, ha tehat az el6bbi olyan magatartasokat és beallitottsagokat
igényel, amelyeket az utébbi eleve kizar, akkor zavar tdmad a normak mukodésében,
a normanélkiiliség allapota kovetkezik be” (pp. 245-246.). Feltevésiink, hogy maga a
klimaszorongas is egyfajta anémikus allapotként értelmezheté. MEszAros F. (2020)
klimaanémiaként fogalmazta meg ezt a jelenséget.

Fontos jellemz6 a motivalt kognicio is, amely arra utal, hogy az emberek ugy értel-
mezik a jelenségeket, ahogy azok megerésitik sajat hitiiket. Tovabba fontos megemli-
teni azt a jelenséget is, mely mintegy extra sulyként terheli a klimakihivést, neveze-
tesen a tudomany és a politika gyakori diszharmonidja. A klimavaltozassal kapcsolatos
percepciokat CAPSTICK, S. et al. (2015) Osszegezték; az 1980-as évek oOta elvégzett kuta-
tasok eredményeit vizsgaltak, és azt allapitottdk meg, hogy a 21. szazad elsé évtizedének
vége felé indult el a klimavéltozassal kapcsolatos szkepticizmus, éppen akkor, amikor
a tudomany teriiletén egyre nagyobb egyetértés alakult ki az emberi tevékenységek
klimavéltozasra gyakorolt hatdsat illetéen. A 2008-2010 kozotti id6szak kutatdsai azt
is megmutattak, hogy egyre er6sodott a klimavéltozasrdl valo vélekedés és a politikai
iranyultsag kapcsolata.

Kozhelyként ismerjiik, hogy attdl féliink, amit nem ismeriink. Ez vélhetéen a klima-
valtozas kérdésére is igaz. Viszont azdltal, hogy tényleg nap mint nap szembesiiliink
ezzel a kihivassal, raadasul a média jelentds jov6beni veszélyként hangsulyozza a hata-
sokat, kiemelt pszicholdgiai kérdéssé is valt az utobbi évtizedben a klimavaltozas emberi
pszichére gyakorolt hatdsainak tanulmanyozdsa (és természetesen szorongas esetén
kezelése). Ebben a tanulmanyban bemutatjuk a klimavéltozassal kapcsolatos hipotézi-
stink vizsgalatanak legf6bb eredményeit.

A KUTATASI MODSZEREK

Kérddives kutatasunknak két célcsoportja volt: édltalanos és kozépiskolas didkok
(N=216), valamint felnéttek (N=303). A kutatast kényelmi mintavétellel végeztiik, 2020.
marcius 11-én kezdtiik a felmérést, a legutolsé kitoltés datuma a didkok esetében marcius
25., a felnéttek esetében marcius 24. volt. A didkoknal a fokuszcsoport az 5-12. évfolya-
mokat foglalta magdban, a felnéttek esetében nem volt semmilyen sztikités a megcélzott
csoportot illetéen. A kutatas kivitelezése Google-tlirlap segitségével tortént. A célko-
z0nség eléréséhez az APPLiA Magyarorszag Egyesiilés két Facebook-oldalat (a kozos-
ségi média oldalan APPLiA Magyarorszdg Egyesiilés, illetve Forgé Morgé pdlydzat néven
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jelenleg is elérhet6 oldalakat) is igénybe vettiik. Az APPLiA Magyarorszag Egyesiilés
2019 szeptembere és decembere kozott lezajlott Szerintem... Fiatalok egy zoldebb jovéért!
palyazataban részt vevé didkokat és tanarokat személyesen, e-mailben is megkerestiik.
Igy a didkkérdbivet 216 6 5-12. évfolyamos tanuld (1. ébra), a felnStt kérddivet pedig
303 4 (2. abra) toltotte ki.

A kutatas adatait a Google Sheets program (lirlapok, tdblazatok) segitségével ontottiitk
formaéba, adattablazatok és diagramok segitségével mutattuk meg az eredményeket.
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1. dbra. A kutatdsban részt vett didkok megoszldasa nemiik (balra) és évfolyamuk (jobbra) szerint
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2. dbra. A kutatdsban részt vett felnGttek megoszldsa nemiik (balra) és végzettségiik (jobbra) szerint
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HOZZAJARUL-E A KLIMAVALTOZASHOZ? — A KUTATAS EREDMENYEI

Hipotézisként azt hataroztuk meg, hogy a fiatalok és a felndttek kozott atlagosan nincs
szamottevo kiilonbség a sokszor hallott kornyezeti kihivasok - kiemelten a klimavalto-
zasra hatd tényezdk és Osszefliggések — megitélése tekintetében. A kutatds jelen tanul-
manyban bemutatott kérdése arra irdanyult, hogy a kovetkez6 felsorolt tényezdk koziil
melyik jarul hozza a klimavaltozashoz: atomerémuvek mitkodése, cunami, egyre tobb
gépkocsi, egyre tobb légkondicionalé berendezés haszndlata, erddirtas, erdétiizek,
felszini vizek szennyezése, hulladékégetés, husevés, légkori CO2-novekedés, mobiltele-
fonok elterjedése, népességnovekedés, novényvéddszer-haszndlat, 6zonréteg vékonyo-
dasa, szivarvany jelensége, tengeri mikromtianyagok, villamosenergia-hasznalat nove-
kedése, vulkankitorés. Valaszként a ,hozzajarul”, a ,nem jarul hozza” és a ,nem tudom”
volt adhaté. A didkok és a felnéttek valaszait az alabbi 3—4. abrak mutatjak.

felszini vizek szennyezése
tengeri mikromdanyagok
erdétiizek

mobiltelefonok elterjedése
erddirtas

légkori szén-dioxid névekedése
vulkankitérés

egyre t6bb gépkocsi

cunami

népességnévekedés
hulladékégetés
villamosenergia-hasznalat névekedese
husevés

szivarvany jelensége
atomerémiivek miikédése
ozonréteg vékonyodasa

egyre t6bb |égkondicionald
novényvéddszer-hasznalat

|| hozzajarul [ nemjérul hozza | nemtudom

3. dbra. A 5-12. évfolyamos didkok (2016 f6) vilaszainak ardnyai (%) arra a kérdésre, hogy mely tényezék
jarulnak hozzd az éghajlatvaltozdshoz
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4. dbra. A felnéttek (303 f6) vilaszainak ardnyai (%) arra a kérdésre, hogy mely tényezdk jarulnak hozzd az
éghajlatvdltozdshoz

Az alaposabb elemzéshez a kitolt6 felnéttek kozott megnéztiik, hogyan vélekednek
az egyetemistak a kérdésben (5. abra). Megjegyzendd, hogy a 116 egyetemista 83%-a
valamilyen természettudomanyos szakon tanul. Tovabba mivel 24, valamely termé-
szettudomanyos szakon oktatd vagy szaktantargyat tanit6 tanar is kitoltotte a kérdo-
ivet, az 6 véleményiiket is kiemelve a 303 felnétt kitoltd koziil kiilon is bemutatjuk és
értékeljiik (6. dbra).

A KUTATAS| EREDMENYEK ERTEKELESE
A kutatds eredményének értékelését kérdéscsoportonként végeztilk el. Elészor

megnéztiik, mely kérdések voltak egyértelmtiek minden fékuszcsoportban. A tanarok
az erddirtas, a 1légkori CO2-novekedés, a gépkocsihasznalat, a népességszamnovekedés
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[l nem jarul hozza | rem tudom

5. dbra. Az egyetemistik (116 f6) vilaszainak ardnyai (%) arra a kérdésre, hogy mely tényezdk jarulnak
hozzd az éghajlatviltozdshoz

és a hulladékégetés esetében 100%-ban egyetértettek azzal, hogy ezek hozzajarulnak
a klimavaltozashoz, de ide sorolhat6 az erdétiiz, a villamosenergia-hasznalat noveke-
dése és a légkondicional6 berendezések hasznalata is. A cunami és a szivarvany pedig a
tanarok nagy tobbsége szerint nem jarul hozza az éghajlatvaltozashoz.

Ezen tényezék vonatkozasaban egyértelmtinek lehet neveznia didk és altaldnossagban
a felnétt fokuszcsoport tagjai altal adott valaszokat is, kivéve a villamosenergia-hasz-
nélat novekedése és a légkondicionald berendezések hasznalata esetén: ezek némiképp
kevésbé egyértelmli megitélés ala esnek a didkok, az egyetemistak és a felnottek teljes
csoportja (amelynek — ne felejtsiik el — a tandrok és az egyetemistak is részét képezik)

esetében (1. tablazat).
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6. dbra. A tandrok (24 f6) vdlaszainak ardnyai (%) arra a kérdésre, hogy mely tényezék jarulnak hozzd az

Villamosenergia-hasznalat

hozzajarul

diak

nem jarul hozza

éghajlatviltozdshoz

Légkondicionalé berendezések hasznalata

nem tudom hozzajarul nem jarul hozza nem tudom

felnétt

egyetemista

tanar

1. tabldzat. A villamosenergia-haszndlat novekedésének és a légkondiciondlé berendezések
haszndlatinak hozzdjaruldsa az éghajlatviltozdshoz (%) Piros kiemelés: a tandrok ,,hozzdjdrul”
vdlaszai, mint referenciaértékek
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Jellemz&en az energiahasznalat novekedése (foleg az egyre tobb elektronikai késziilék
mind gyakoribb haszndlata) egyditt jar a légkori COz-szint emelkedésével, a legtobb
kalkul4cid, tanulmany is CO2-egyenértékben adja meg a fogyasztasi értéket. Erdekes,
hogy altalanossagban a felndttek, valamint a didkok és az egyetemistak fokuszcsoportja
miért csak joval kisebb aranyban valaszoltak ugy, hogy ezek hozzajarulnak klimavalto-
zashoz. Persze ha a villamosenergia-hasznalat névekedési mennyiségét teljes egészében
atomenergiabol vagy megutjuld energiabdl (tehat kvazi ,,CO2-mentes” energiabdl)
lehetne fedezni, akkor ez akar még igaz is lehetne, de ma nem ez a jellemzd, és vélelmez-
hetd, hogy a ,nem jarul hozza” valaszok sem ezen megfontolasbodl sziilettek (féleg, ha a
kovetkezOkben attekintjiik az atomerémiivek miikodésének megitélését).

Masodik lépésként megnéztiik, hogy a didkok érdeklédési preferencidi koziil az elsé
két helyen all6 kérdésben (ti. az energidk — atomenergia és a husevés) esetében milyen
valaszok sziilettek (2. tablazat).

A kutatds a didkok esetében felmérte azt is, hogy a felsorolt tiz, jelenleg fontos kornye-
zeti kihivassal mely 6rakon foglalkoznak leginkabb az iskolak, illetve a diakokat mely
kérdések érdeklik a legjobban. Ez utébbi kérdésre valaszként a tiz megjelolt kihivas koziil
az’energia’ hivoszoval jelolt (Ha csokkenteni szeretnénk a fosszilis tiizeldanyagok égetését,
akkor a megujuld energiaforrasok hasznalata a j6 irany vagy az atomenergia hasznalata?),
valamint a’huds’ hivoszéval jelolt (Egyiink-e hust vagy inkabb ne egyiink és legyiink vege-
tarianusok?) kérdés végzett az élen. Ez a két kihivas - ‘energia’ és "hus’ - a Hozzajarul-e
a klimavaltozashoz? kérdéssel is szoros kapcsolatot mutatott, ezért fontosnak tartottuk a
didkok véleményének értékelésénél figyelembe venni a masik kérdésre adott valaszokat is.

Ezen eredményekbdl jol latszik, hogy ezek a kérdések mar kozel sem olyan egyértel-
muek. Ami az atomerédmiivek klimavaltozashoz val6 hozzajarulasat illeti, a tandrok fele
szerint nem jarulnak hozza a klimavaltozashoz. Az egyetemista didkok koziil is tobben
gondoljak igy (bar mar kisebb ardnyban). Ha a felnétteket 6sszesen nézziik, bar nem
nagy eltéréssel, de tobben valljak azt, hogy az atomerémivek miikodése hozzajarul a
klimavaltozashoz (48 vs. 42%). A didkok esetében ez az arany a legmagasabb: naluk 64%

Atomerémiivek | [VEYAV/-E

hozzajarul nem jarul hozza nem tudom hozzajarul nem jarul hozza nem tudom
diak 64 26 39 52
felnott 48 42 10 53 35 1
egyetemista 44 48 8 43 44 13

tanar 38 50 13 75 21 4

2. tabldzat. Az atomenergia és hiisevés hozzdjdruldsa a klimavdltozdshoz (%)
Piros kiemelés: a tobbek dltal adott vilaszok %-a fékuszcsoportonként
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szerint hozzajarul és mindoéssze 26% szerint nem jarul hozza. Egységesen 10% koriili
azok aranya, akik bizonytalanok (a ,nem tudom” valaszt valasztottak). (A tandrok
esetében ne felejtsiik el, hogy minddssze 24 f8s csoportrdl beszéliink, igy a bizonyta-
lanok ardnya csak 3 {6t jelent.)

Ami a hisfogyasztas megitélését illeti, a tanarok 75%-a — tehat mondhatjuk, hogy
nagy tobbsége — ugy vélekedik, hogy a husfogyasztas hozzajarul a klimavaltozashoz. A
felnottek teljes csoportja is ezen a véleményen van, bar nem ennyire meggy6z6 aranyban
(53% vs. 35%). A diakok viszont inkabb ugy gondoljak (52%), hogy a huisevés nem jarul
hozz4 a klimavaltozashoz. Ez 6sszhangban van egy hisfogyasztassal kapcsolatos masik
kérdésre vonatkozé véleményiikkel (ti. hogy a husevést talaljak inkabb kornyezetbarat
megoldasnak). Ami érdekes, hogy az egyetemistak esetében is — bar csak 1%-kal - a
»nem jarul hozza” valaszok voltak tobbségben (44% vs. 43%). Az emlitett masik kérdés
soran azt kérdeztiik, a kornyezet szempontjabol melyik a jobb megoldas: hust enni vagy
nem enni; a didkok 47%-a szerint hust enni, 33%-a szerint nem enni a kornyezetbara-
tabb, 12%-uk szerint nincs kiilonbség, 7%-uk pedig nem tudja. A felnéttek esetében a
valaszok a kovetkezéképpen alakultak: 33% szerint hust enni, 43% szerint nem enni
a kornyezetbaratabb. 18%-uk szerint nincs kiilonbség, 6% pedig nem tudja. Kiegészit6
informacioként érdemes megemliteni, hogy a didkok 84%-a rendszeresen, 11%-uk egyre
csokkend mértékben eszik hust. A felndttek esetében 75% és 21% a rendszeres, illetve az
egyre ritkabban hust fogyasztok aranya.

A harmadik csoportba azon tényezdket soroltuk, amelyek mind a didkok, mind a
felnéttek esetében legalabb kétharmad résziik véleménye - tehat jelentds tobbsége
- szerint hozzdjarulnak a klimavaltozashoz. Ide tartozik a felszini vizek szennyezése
(vizszennyezés), a tengeri mikromiianyagok és az 6zonréteg vékonyodasa. Az utolsd,
negyedik csoportot pedig azon tényezdk képezik, amelyek megitélése sem a didkok, sem
a felnéttek esetében nem volt egyértelmi: a mobiltelefonok hasznalata, a vulkankitorés
és a novényvéddszer-hasznalat tekintetében sokkal szortabb eredmény sziiletett. A 3. és
a 4. tablazat ezeket az eredményeket mutatja.

Vizszennyezés Tengeri mikromianyagok Ozonréteg vékonyodasa
hozzajarul nem jarul  nemtudom hozzajarul nem jarul  nemtudom  hozzajarul nem jarul  nemtudom
hozza hozza hozza
diak 73 19 8 67 24 9 88 10 1
felnétt 66 27 7 68 25 7 85 12 2
egyetemista 57 33 10 62 30 8 85 13 2
tanar 50 46 4 50 46 4 58 33 8

3. tdbldzat. A vizszennyezés, a tengeri mikromijanyagok és az 6zonprobléma hozzdjdruldsa a
klimavdltozdshoz (%) Piros kiemelés: a tobbek dltal adott vilaszok %-a fokuszcsoportonként
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Mobiltelefonok Vulkankitorések Novényvédoészerek
hozzajarul nem jarul  nemtudom hozzajarul nem jarul  nemtudom  hozzajarul nem jarul  nemtudom
hozza hozza hozza
diak 46 39 15 40 48 12 52 31 17
felnsit 52 34 14 57 34 9 60 27 13
egyetemista 44 M 16 59 34 7 57 29 14
tanar 63 29 8 50 46 4 46 42 13

4. tabldzat. A mobiltelefonok elterjedése, a vulkdankitorések és a novényvéddszer-haszndlat hozzdjdruldsa a
klimavdltozdshoz (%) Piros kiemelés: a tobbek dltal adott vilaszok %-a fokuszcsoportonként

A vizszennyezés, tengeri mikromtianyagok és az 6zonprobléma kérdésénél (3. tablazat)
aztlathatjuk, hogy mind a didkok, mind altalaban véve a felnéttek joval magabiztosabban
allitjak, hogy hozzajarulnak a klimavaltozashoz, mint a tanarok. Az 6zonkérdés esetében
a magabiztossaguk kiemelt figyelmet érdemel: gyakorlatilag a teljesen egyértelmii ténye-
z6kkel (pl. gépkocsik, CO2-szint, népességnovekedés) vetekszik. A tandroknal lathato
kevésbé egyértelmt megoldas a 3. tablazat egyes tényezdi esetében azonban némi gyana-
kodasra kell, hogy késztessen benniinket. Az a tény, hogy ebben a hdrom kérdésben a
tanarok dlldspontja nem egyértelmi, nem azt jelenti, hogy a tanarok egyik fele rosszul
tudja a valaszt, hanem azt, hogy a kérdés nem donthet6 el egyértelmiien. A kutatas kivite-
lezése soran tobb tandr is jelezte, hogy nem volt egyszer(i valaszolni, mert nem mindegy
példaul, hogy kozvetleniil vagy kozvetetten jarul-e hozza az adott tényez6 a klimavalto-
zashoz. Tehdt az e tényezok esetében mind a didkoknal, mind a felnétteknél altalaban
érzékelhet6 tulzott magabiztossag miatt legalabb a kételkedés szintjén fel kell tenniink
a kérdést, vajon lehetséges-e, hogy a klimavaltozas fogalma és a kornyezetszennyezés,
kornyezetkarositas fogalma némileg 6sszemosddik az emberek fejében.

Figyelembe véve a KADAR A. et al. (2018) altal bemutatott kutatasi eredményeket is
azt lathatjuk, hogy az 6zonproblémat 6vezi a legtobb tévképzet: a kutatdsban részt vevo
11. évfolyamos diakok 14,4%-a kapcsolatba hozta az 6zonréteget vagy az ,,6zonlyukat” a
felmelegedéssel, 22,9%-uk szerint a jégtakardk olvadasa az 6zonréteg vékonyoddsa vagy
az ,ozonlyuk” miatt torténik (itt érdemes azt is megemliteni, hogy ez prekoncepcid-
ként mar a masik célcsoportndl, a 3. évfolyamos didkok 4%-anal is szerepelt; esetitkben
a didkok 1%-a szerint a Nap az 6zonlyukon at melegiti fel a Foldet). Az 6zonréteg és
az ,0zonlyuk” fogalmak mind a 3., de kiilonosen a 11. évfolyamos didkok esetében a
tévképzetre utal6 asszociaciok kozott szerepelnek bemeneti vagy kimeneteli oldalon a
globalis felmelegedés, az tiveghazhatas, a szén-dioxid és a belfoldi és sarki jégtakarok
hivéfogalmak kapcsan (KADAR A. et al. 2018).

Az ézonproblémaval kapcsolatos tévképzeteket sajat mérési tapasztalataink is alata-
masztjak. Az emlitett Szerintem... Fiatalok egy zoldebb joviért! palyazat soran az egyik



iskolabdl egy alsos (2. osztalyos) osztalyfénok bekiildte a palydzatra a didkjai altal kézzel
irt fogalmazasokat. Az 6sszes fogalmazasban szerepelt az az ,,0sszefliggés”, hogy az autok
kipufogofiistje miatt keletkezik az ,,6zonlyuk”. A Szerintem-pélyazatok 11%-a emliti az
6zonproblémat, és ezek kozott is van olyan fogalmazas, amely az autdk légszennyezé-
sével koti ezt Ossze. Az, hogy a didkok mellett a felnéttek is nagyjabol azonos foku maga-
biztossaggal vélekednek az 6zonprobléma klimavaltozasra valé hatasa tekintetében,
arra enged kovetkeztetni, hogy a lehetségesen fennalld tévképzetek és prekoncepciok a
feln6tteknél is megmaradnak.

Az 6zonkihivassal kapcsolatban fontosnak és érdekesnek tartjuk az Amerikai
Egyesiilt Allamokban lezajlott, a klimavéltozassal kapcsolatos képzetekre irdnyuld elsé
kutatasok (1989-1992) eredményeit, amelyek azt mutattdk, hogy az emberek az 6zon-
problémat azonositottdk a kornyezeti kockazattal, és a klimavaltozast az 6zonprob-
léma részének tekintették: a fosszilis tiizeléanyagok égetéséhez kototték az ,6zonlyuk”
keletkezését. A CAPSTICK, S. et al. 2015 altal bemutatott, ebbdl az idészakbol szarmazo
tovabbi kutatasok (pl. Uj-Zéland 1983, Svédorszdg 1990) is aldtémasztottak, hogy az
emberek gyakran dsszemostak a klimavaltozas fogalmat az 6zonproblémaval, és sokkal
gyakrabban jelolték meg annak okaként az ézonréteg vékonyodasat, mint példaul az
energiahaszndlatot és a CO2-kibocsajtast.

A 4. tablazatban a mobiltelefonok, vulkankitorés és novényvéddszerek esetében azt
lathatjuk, a tandrok viszonylag magabiztosan allitjak, hogy a mobiltelefonok elterjedése
hozzajarul a klimavéltozashoz. A vulkdnkitorés és a névényvéddszerek esetében pedig
az eltérd valaszokbol arra kovetkeztethetiink, hogy ugyanaz a helyzet, mint a 4. tablazat
tényezdi esetében: tobb mindentdl fiigg a megitélés. A didkok és a felnéttek viszont ezen
kérdések tekintetében a legbizonytalanabbak.

A kutatds ezen, klimavaltozassal foglalkozé kérdéskore esetében azt lathatjuk, hogy
a vulkdnkitorés és a husevés tekintetében tér el a didkok és a felnéttek allaspontja:
a felndttek tobbsége szerint ezek hozzdjarulnak a klimavaltozashoz, a didkok koziil
viszont tébben gondoljak ugy, hogy nem jarulnak hozza. A tobbi 16 tényezd esetében
ugyanugy gondolkoznak a didkok és a felnéttek is, raadasul nagyon hasonlé aranyban.
Lényegesnek tartjuk felhivni a figyelmet arra, hogy a felnétt kitoltdk 62%-a felséfoka,
37%-a kozépfoku, és 1%-a alapfoku végzettségli volt. Tehat a magasabb végzettségii
felnéttek jelentdsen tulreprezentaltak voltak a felmérés soran, a didkok és a felnéttek
kozel azonos vélekedése tehat ennek fényében még hangsulyosabb figyelmet kaphat. A
didkok és a felndttek azonos vélekedése azonban — mint lathattuk — nem feltétleniil jelenti
a kérdés helyes megitélését (pl. atomerémiivek kérdése) vagy az egyes tényezék kozotti
Osszefuiggések komplex atlatasat (pl. COz-szint - villamosenergia-hasznalat — légkondi-
cional6-hasznalat kérdése). Kétkedésre adhat alapot az egyes kérdésekben valo — akar



pro, akdr kontra - tulzott magabiztossdg is (vizszennyezés, tengeri mikromiianyagok,
6zonprobléma, atomerédmiivek kérdése). Ezeknél a kérdéseknél tovabbi kutatéssal lehetne
azt alatdmasztani, vajon a kornyezetszennyezés, a kornyezet vagy az emberek szempont-
jabol negativnak tartott tényezék mennyire mosodnak 6ssze a klimavéltozas fogalmaval
az emberek tudatdban. Jelen kutatds eredményei erre nem adtak valaszt, igy barmilyen
meértékd 6sszemosddast jelenleg maximum egy ujabb hipotézisként lehet megfogalmazni.
Az eredmények arra sem adnak vélaszt, a didkok és a feln6ttek mennyire ,,hisznek” vagy
»tudnak” valamit, vagyis mennyire tudnanak adott esetben tudoményos - és jo (!) -
magyarazattal szolgalni a valasztasukhoz, dontésiikhoz. A szamos esetben el6forduld
valaszegyezés (pl. a nem egyértelmi kérdésekben pro és kontra megmutatkozé tulzott
magabiztossag, az egyes tényezOk kozotti osszefliggések megmutatkozasanak hianya)
arra enged Ovatos kovetkeztetést levonni, hogy a dontés mogott valjaban nem tudoma-
nyos ismeretek, hanem inkabb hiedelmek vagy tévképzetek allnak (de legalabb ennek a
kérdésnek a felvetését mindenképpen megtehetjiik a kutatasi eredményeket értékelve).

A kutatas eredményei alapjan a hipotézist, ami szerint a fiatalok és a felndttek kozott
atlagosan nincs szamottevd kiilonbség ezen sokszor hallott kornyezeti kihivasok -
kiemelten pedig a klimavaltozasra hat6 tényezdk és Osszefiiggések — megitélése tekin-
tetében, igazoltnak taldltuk. Mindezek utan kérdésként meriilhet fel, hogyan is allnak
didkjaink jelenleg a természettudomanyos ismeretekkel. Erre iranymutatast a 2019. évi
Oktatasi és Képzési Figyel6 2. kotetében bemutatott, Magyarorszagra vonatkozo orszag-
jelentésben talaltunk. Az EU-kutatds egyik szembe6tld eredménye az alulteljesité 15
évesek emelkedd aranya Magyarorszagon. Mig az olvasas terén kozel 10%-ot, a matema-
tika esetében pedig kozel 6%-ot nétt az arany 2009 és 2018 kozott, addig a természettu-
domany teriiletén kozel 12%-ot. Az 5. tabldzatban lathato, hogy Magyarorszag 2018-ra
az unios atlagtol is jelentdsen elmarad (bar megjegyzendd, az unids atlag is romlott a
természettudomanyok esetében kozel 3%-ot). Kijelenthetjiik tehat, hogy az oktatds
eredményessége — kiemelten is a természettudomanyok teriiletén — az elmult évtizedben
romlo tendenciat mutatott hazankban.

17,6 27,5 19,5 19,7
22,3 28,0 22,3 22,2
141 26,0 17,7 20,6

5. tablazat. Az alulteljesité 15 évesek ardnya Magyarorszdgon és az Eurdpai Unidban (%) (az erre a
referenciamutatora vonatkozé adatok az OECD PISA-felmérésébil szarmaznak). Megjegyzés: egy
meghatdrozott (2. szintnek tekintett) szint alatti pontszdmot elért didkok tekintenddk alulteljesitéknek az
orszdgjelentés szerint.



MI LEHET A MEGOLDAS A JOVORE NEZVE?

A masokathallottkornyezeti kihivasokban - igy a klimavaltozas kérdéseiben - valo eliga-
zodashoz sziikséges a tudomanyos hattérismeretek atadasa a didkoknak, amely alapjan a
dontést biztos tudasukra (és nem hiedelmeikre) alapozhatjak. Kiemelten fontos az isme-
retek komplex atlatasa, lattatasa az oktatas soran, hogy a didkok az ismereteket rend-
szerben lassak, ne ,,fiokokban” (HoNFI A. - KoMLODI N. 2010), és 6ssze tudjak rendezni
egy, a vilagrol alkotott komplex képpé (HARARIL, Y. N. 2018). El kell ismerniink, a legtobb
kihivas valdjaban annyira komplex és sok hattérinformaciot igényel, hogy nem meglepd,
ha egy-egy kihivds megitélésében még a tandrok is bizonytalanok, féleg, ha a szakte-
riiletiikhoz képest nagyon eltéré kérdésrdl van sz6 (nem biztos, hogy egy atomenergi-
dban jartas tandr vagy akar szakember a novényvéddszerek vagy a mikromiianyagok
legfrissebb tudomanyos eredményeit is naprakészen ismeri, és ez forditva is igaz). Ezért
fontos, hogy a tanaroknak is meghagyjuk a tokéletlenség lehet6ségét. Ennek kapcsan
hangsulyoznunk kell, hogy sok kérnyezeti kihivas tekintetében mi, felndttek is valo-
jaban diakok vagyunk, ezért fontos, hogy a tandr csak azért, mert esetleg bizonytalan
egy adott kérdésben, ne utasitsa vissza a témaval valé foglalkozast. A megoldast a nem
dontébiro, tudasmenedzser (JAKAB GY. — VARGA A. 2007 p. 7.) tanarmodell jelenti, aki
ahelyett, hogy a diakok helyett dontene, megfelel6en felkésziti Gket arra, hogy az adott
kérdésben 6k maguk megalapozottan és tudatosan tudjanak dontést hozni.

A kutatas eredményeibdl azt is lathatjuk, hogy a klimavaltozas komplex megértése,
az Osszefiiggések rendszerszintii atlatasa kordntsem egyszer( feladat. Az sszefiiggések
megértése nélkiil viszont nehezen alakithato ki olyan tarsadalmi, fogyaszt6i magatartas,
amely ténylegesen klimatudatosnak tekinthetd. Az emberek - koztiik a fiatalok is — nap
mint nap szembesiilnek a klimavalsag kérdésével és azzal az elvarassal, hogy legyenek
klimatudatosak. Ehhez viszont, véleményiink szerint, az egyes konkrét dontések és a
klimavaltozas osszefiiggéseinek megértése sziikséges, enélkiil szorongas és klimaandmia
alakul ki: ha nem tudnak megfelelni az elvarasnak, akkor inkabb kizarjak az életiikbol
és nem foglalkoznak vele.
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Harmony in landscape — nature parks in Hungary

Herman Otté Intézet Nonprofit Kft.
kiss.gabor@hoi.hu

ABSTRACT

The diverse Hungarian countryside has countless little-known natural and
cultural heritage values. Their preservation and protection, as well as their
sustainable utilization and interpretation, is the fundamental interest of rural
areas and communities, as well as a basic condition for their successful devel-
opment. In many European countries, the integrated model of nature parks is
successfully applied, which views nature conservation and rural development as
mutually supporting tasks in a landscape rich in values, shaped by nature and
man. In the practical implementation of this model, some Western and Central
European nature parks have more than 50 years of experience, and Hungarian
ones have 20-25 years of experience. Our nature parks operate according to the
community model used in several Western and Central European countries.
Nature parks are organized from the bottom up, created by local governments
and other local communities. It is not a type of protected natural areas; and the
main means of value protection is not prohibition, but cooperation, the opera-
tion of partnership relations on a landscape scale. The nature park communities
want to protect nature and the human-utilized landscape not from the people
who live there, but by using it together with them in a sustainable way in the
long term. By promoting cooperation between local communities, nature parks
can significantly contribute to the preservation of our landscape heritage and to
the strengthening of the countryside's ability to retain population.

Keywords: nature park, 4-pillar-model of nature parks, cooperation on lands-
cape scale

BEVEZETES

A sokszinli magyar vidék szamtalan kevéssé ismert természeti, téji és kulturalis értékkel
rendelkezik. Ezek megdrzése és védelme, valamint fenntarthaté hasznositasa és bemu-
tatasa a vidéki térségek alapvetd érdeke, sikeres fejlesztésiik feltétele. Az ilyen célok
megvaldsitasa érdekében az elmult években egyre tobb natdrpark szervezédott és szer-
vezédik napjainkban is Magyarorszagon. A natarparkok helyi kozosségek altal 1étreho-
zott tajszintli egytttmiikodések, amelyeknek célja az érintett tajak természeti és kultu-
ralis 6rokségének a megdrzése, bemutatasa és a vidék fejlodését elGsegitd, fenntarthato
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modon torténd hasznositasa. Nagyon fontos kiemelni, hogy a natirparkok az integrativ
védelem elvére épitve a tdjat és a természetet nem a tajban €16 embertdl, hanem azt vele
egylitt hasznositva kivanjak védeni.

Mar itt a tanulmany elején érdemes hangsulyozni, hogy a natirparkok szervezédése
sok lehet&séget kinal az iskolai oktatds, kiilondsen a természethez kotédd tantargyak
tanitdsa, valamint a természet- és kornyezetvédelmi nevelés szamara. Ahhoz azonban,
hogy a tanarok élhessenek is ezekkel a lehetségekkel, érdemes a natirparkokkal kapcso-
latos alapvetésekkel megismerkedni.

NATURPARKOK EUROPABAN

Eurdpa szamos orszagaban alkalmazzak sikerrel a naturparkok alulrél szervez6dd, a
tajak fejlesztésének integralt megkozelitését alkalmazé modelljét, amely egymast timo-
gat6 feladatokként tekint a természet- és tajvédelemre, valamint a vidékfejlesztésre.
Ennek a modellnek gyakorlati megvaldsitasaban tobb nyugat- és kozép-eurdpai orszag
naturparkjai mar tobb mint fél évszazados tapasztalattal rendelkeznek.

Az els6 eurdpai natarpark (Naturpark Hoher Vogelsberg) Németorszagban, 1957-
ben alakult, mig Ausztridban 1962-ben, Franciaorszagban 1968-ban jottek létre az
els6 natarparkok (Liesen, V. J. et al. 2010, Verband Deutscher Naturparke 2017).
Németorszagban jelenleg 104 naturparkot tartanak nyilvan, az orszag teljes teriiletének
27%-ara kiterjedden, mig Franciaorszag 58 regionalis natdrparkja (parc naturel régi-
onal) az orszag 16,5%-4t foglalja magaban. Bar Magyarorszagon késébb kezd6dott meg
hasonl6 szemlélettel a natirparkok szervezése, negyedszazados natdirparki multunk
Kérpéat-medencei viszonylatban komolynak szamit. Az elmult évtizedek sordn a natur-
parkok létrehozasdnak eredeti céljai jelentds véltozason mentek keresztiil. A kezdeti cél
jellemzden természet- és tajvédelmi (pl. Németorszag) vagy turisztikai-rekredcios jellegiti
volt (pl. Ausztria), napjainkban azonban mar egyre inkabb a fenntarthato fejlesztés
modellteriileteiként tekintenek a naturparkokra (BRAUN, V. 2020).

Fontos ugyanakkor rogziteni, hogy Eurdpa kiilonb6zé orszagaiban nem feltétleniil
azonos a naturparkok fogalma és értelmezése. Nem tekinthet6 altalanosnak, hogy a natur-
parkok alulrél jovo kezdeményezésként szervezddnek, és tobb orszagban (pl. Horvatorszag,
Szerbia) a védett természeti teriiletek egyik tipusat képviselik (Kiss G. - TAR Gy. 2022).

A HAZAI ELSOK

Hazankban az 1990-es évek elején, magyar-osztrak egytittmtikodésben meriilt fel els6ként
naturpark létrehozasanak az 6tlete. Az dllamhatdr osztrak oldaldn 1996-ban alakult meg a



Geschriebenstein Nattrpark (Geschriebenstein az dllamhataron magasodé Irott-ké auszt-
riai német neve). A K6szegi-hegység magyarorszagi részének telepiilései egy évvel késGbb,
1997 tavaszdn hoztdk létre a munkaszervezeti feladatokat elldté Irottké Nattrparkért
Egyesiiletet, és alapitottik meg az [rottkd Natiirparkot, az akkor még erre vonatkoz6 jogsza-
balyi hattér nélkiil. A naturparkokra vonatkozo els6 hazai szabalyozas ugyanis csak évekkel
késGbb, 2004-ben latott napvilagot. Ekkor keriilt be a természet védelmérél szol6 torvénybe
a naturpark fogalma, tovabba az a szabdly, hogy a natdrpark elnevezés hasznalatahoz a
természetvédelemért felels miniszter adhat hozzéjarulast. Az 4j lehet6séggel elséként 2005-
ben a Pro Vértes Természetvédelmi Kozalapitvany élt, s hozta létre a Vértesi Natiirparkot. A
hazai naturparki halozat fejlédésének mérfoldkoveit az 1. dbran tiintettiik fel.

A magyarorszagi naturparkokat alulrol épitkezé6 médon helyi kozosségek hozzak 1étre.
Tevékenységiiket tobb telepiilési 6nkormanyzat, valamint egyéb, a térségben mikodo
szervezetek Osszefogasaval, natturparki munkaszervezet koordindldsaval végzik. A rajuk
vonatkozoé szabalyozast a természet védelmérdl szolé torvény, valamint annak 2020-
ban hatalyba lépett végrehajtasi rendelete tartalmazza. A naturparkok azonban nem
mindsiilnek védett természeti teriiletnek, teriiletiikre automatikusan nem vonatkozik
semmilyen természetvédelmi jellegti korlatozas. A nattrpark megnevezést a természetvé-
delemért felel6s miniszter hozzajarulasa esetén hasznalhatjak a jogszabalyokban rogzitett
feltételek teljesiilése esetén az ezt hivatalosan is kezdeményezd térségek, illetve kozosségek.

Naturparkjaink jellemzéen Osszetartozo taji egységet alkotnak, a tajfoldrajzi szemlé-
lett kozelités mellett ideértve a hagyomanyos telepiiléskozi kapcsolatokat is. E térségek
gazdag természeti és kulturalis orokséggel rendelkeznek, amelyek egy része orszagos vagy
helyi szintii oltalom alatt all. Kiilonosen a helyi szintt értékvédelem fejezi ki e kozos-
ségek értékorz szemléletének meglétét. Kiindulasi alapként ez az 6nkormanyzati érték-
védelmi rendeletek megalkotasat és hatdlyba léptetését jelenti mind a természeti, mind az
épitett orokség tekintetében, aminek kezdeményezdi a natirparki munkaszervezeten tul
az egylittm(ikodd - példaul foldrajztanar, geografus — szakemberek lehetnek. A nattr-
parki kozosségek a gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti szempontok kozotti dsszhangra
torekedve a kiillonboz6 tevékenységek, fejlesztési programok tervezése és megvaldsitasa
soran a fenntarthatdsagot tartjak szem el6tt, Gigy, hogy a teriiletiikon é16 lakossag boldo-
guldsa biztosithato legyen, illetve a tdj élovilaganak életfeltételei javuljanak, fennmarad-
janak. A naturparkok léte és tevékenysége a telepiilési onkormanyzatok és egyéb helyi,
térségi szereplék kozotti valos egyiittmiikodésen alapul, amit létrehozasuk soran hiva-
talos formaban is kinyilvanitanak. Operativ feladataikat kozosen kialakitott és elfogadott
célok és stratégia mentén hajtjak végre, tevékenységiiket, eredményeiket rendszeresen
értékelik. A natarpark képviseletére és az operativ feladatok koordinalasara, végrehajta-
sara jogi személyiséggel rendelkezé ,,munkaszervezetet” hoznak létre.
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1. dbra. A hazai natirparki halézat fejlédésének mérfoldkovei (szerk. Kiss G.)
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EUROPAI MODELL MENTEN — A NATURPARKOK FOBB TEVEKENYSEGI
TERULETEI

Naturparkjaink egy ,,négypilléres” modell szerint tevékenykednek, amelynek alapjat, a
szakmai munka négy f6 teriiletre vald felosztasat a 2013-ban hét eurépai orszag natur-
parki erny6szervezete altal aldirt Eurdpai Naturparkok Nyilatkozata rogzitette (Verband
Deutscher Naturparke 2017). A négy szakmai pillér — a natdrparkok létrehozasarol és
mukodésérdl szol6 2020. évi AM rendeletben alkalmazott megnevezésekkel - a kovet-
kezé (2. dbra):

o természeti, taji és kulturalis 6rokség meg6rzése;

o kornyezeti nevelés, szemléletformalas és tajidentitas megerdsitése;
fenntarthato térségfejlesztés, valamint

fenntarthat6 okoturizmus és rekredcio.

A hazai sajatossagok figyelembevételével egyfajta atfogo jellegdi, ,nulladik” pillér-
ként fogalmazddott meg a taji 1éptékd egyiittmiikodés szerepe. A helyi kozosségek
kozotti Osszefogds eldsegitésével ugyanis olyan tartalékok szabadithatok fel, amelyek
szamottevé mértékben hozzajarulhatnak mind a vidéki kozosségek, mind taji 6roksé-
giink megmaradasahoz.

NATURPARKOK MAGYARORSZAGON

Az elmult években hazai natdrparkjaink szdma 6rvendetesen nétt. 2014 6ta — ebben az
évben jelent meg a szakmai irdnyelveket orszagos szinten rogzité natdrparki szakmai

Természeti, taji és
kulturalis orokség

megorzése

Téji l6ptekd egyiittmikddés

Fenntarthato Fenntarthato

térségfejlesztés okoturizmus, rekreacio

2. dbra. A magyarorszdgi natirparkok 4+1 pilléres modellje (szerk. Kiss G.)
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koncepci6 - tiz 4j natrpark alakult. Jelenleg 17, a természetvédelemért felel6s miniszter
altal elismert naturpark mikodik hazankban (1. tablazat és 3. dbra). A 328 nattrparki
telepiilés — az Osszes hazai telepiilés 10,4%-a - érintett teriilete Magyarorszag teriiletének
9,7%-ara terjed ki. Tovabbi térségekben is megkezd8dott a natirparkka valas el6készi-
tése, igy az elkovetkezd években a naturparki haldzat tovabbi béviilése varhato.

A NATURPARKOK TEVEKENYSEGE

Habar alapvetd, jogszabalyi szinten is rogzitett elvaras, hogy minden naturparknak
mind a négy szakmai pillér mentén sziikséges tevékenykednie, az egyes nattirparkok

Naturpark Teriilet Telepiilések Elismerés Munkaszervezet
(ha) szama idépontja
Vértesi Natarpark 35838 17 2005 Pro Vértes Kézalapitvany
irottké Naturpark 23461 16 2006 irottké Naturparkért Egyesiilet
Pannontaj-Sokoro 62 663 29 2006 Pannontaj—Sokoré Kézhasznu Egyesiilet
Natarpark
Cserhat Naturpark 38 260 22 2009 Cserhat Naturpark Kézhasznu Alapitvany
Szatmar—Beregi Naturpark RN 67 2010 Szabolcs-Szatmar-Beregi
Természetvédelmi K6zhasznu Alapitvany
Hét Patak Gyongye 10 177 8 2011 Hét Patak Gydngye Naturpark Egyesiilet
Naturpark
Gerecse Naturpark 79 651 29 2013 Altal-ér Vizgyjté Helyreallitasi és
Fejlesztési Szovetség
Koppanyvélgy Naturpark 16 421 10 2014 Vélgy Hangja Egyesiilet
Korosok Volgye Naturpark [Eeierger:yg 14 2015 Korosok Volgye Naturpark Egyesilet
Szigetkoz Naturpark 50670 29 2018 Szigetkoz Naturpark Egyesilet
Fels6-Bacska—Homokhat 68 286 12 2018 Fels6-Bacskai és Homokhati Ertékmegdrzé
Naturpark Naturpark Egyesulet
Kapos—hegyhati Natarpark 34 439 13 2018 Kapos—hegyhati Naturpark Egyesiilet
Zselici Eziisthars Naturpark 27 288 15 2019 Zselici EzUsthars Naturpark Egyestlet
Tapié Naturpark 73014 18 2019 Tapio-vidék Természeti Ertékeiért
Koézalapitvany
Pilisi Sziklak Naturpark 10 565 5 2019 Virdgzo Kesztdlc Egyestlet
Orjeg és sz6l6hegyei 31292 5 2020 Orjeg és sz6l6hegyei Nattrpark Egyesiilet
Naturpark
Vasi-Hegyhat Naturpark 32698 20 2021 Hegypasztor Kor
Osszesen 863918 328

1. tabldzat. Névhaszndlati cimmel rendelkezé natiirparkok Magyarorszdgon 2022 novemberében
(szerk. Kiss G.). Megjegyzés: egy telepiilés, Tatabdnya két natiirparkhoz (Vértesi Natiirpark és Gerecse
Natiirpark) is csatlakozott, igy az Gsszesitett adatok nem azonosak az egyes natiirparkok teriiletének és
telepiilésszdmdnak osszegével.
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Szigetkdz

3. dbra. A névhaszndlati cimmel rendelkezd natirparkok elhelyezkedése Magyarorszigon 2022
novemberében (szerk. Kiss G.)

mas-mas szakmai témateriiletre 6sszpontositva végzik a tevékenységiiket. Ez a jelenség
o6nmagaban nem jelent problémat, a civil alapt szervezddéseknél ez egyfajta sziikség-
szerliség, kiilonos tekintettel a teleptilésvezetSk és a munkaszervezet tagjainak el6kép-
zettségére, érdeklédési korére. Terjedelmi korlatok miatt csak néhany példat kiemelve
igyeksziink felvillantani naturparkjaink tevékenységének sokféleségét.

Mar csak az id6rend alapjan is az élre kivankozik az Irottké Natirpark 6ko- és
aktiv turizmus terén végzett munkaja: Készegen a naturparki munkaszervezet mikod-
teti a Tourinform Irodat, ahogy a kiilonleges hangulatu torténelmi bemutatdhelyet, a
Koronadrzé bunkert is. A naturparki munkaszervezet az egyik otletaddja és szakmai
koordindtora volt az alpannonia® nev(i hosszu tavu, hataron atnyulo, az alpesi hegyeket
a pannon térséggel 0sszekotd, valtozatos tajakat atszeld nemzetkozi turatutvonal létreho-
zasanak. Szintén a turizmus szakteriiletén végez példaértékii tevékenységet a Szigetkoz
Naturpark munkaszervezete, szoros partnerségben a térségi szintli TDM-szervezetként
mikodo Szigetkoz Turizmusaért Egyesiilettel: a két civil szervezet gyiimolcsoz6 egyiitt-
mikodésének eredménye tobb turisztikai utvonal kitdblazasa, 4j tanosvények létesi-
tése. A natdrparki osszefogdssal megvaldsult 6koturisztikai fejlesztések szép példaja a
Gerecse Naturpark munkaszervezete és a Szalézi rend altal kozosen megalmodott és
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megvaldsitott, a bemutatasi program kozponti témdjava a teremtésvédelmet helyezd
natdrparki latogatokozpont Bajot-Pélifoldszentkereszten.

A Vértesi Naturpark hegylabi sikvidékét, a Csikvarsai-rétet latva joggal gondol-
hatjuk, hogy igy kell kinéznie egy natdrparki tajnak (4. dbra). A védett novény- és allat-
ritkasagokban bévelked6 gyepeket a natdrparki munkaszervezet tulajdonaban allo
magyar sziirkemarha csorda ,kezeli”, a természetvédelmi szakmai szempontok maxi-
malis érvényesiilésével. Mds nattrparki térségek esetében egészen mas alapadottsagok
kozott kellett elkezdeni a munkat. A Fels6-Bacska-Homokhat Natarpark kozosségei
els6ként a kerékparos turisztikai és a kapcsolodo nattrparki bemutatdsi alapinfras-
tuktira megteremtésére helyeztek silyt, az EuroVelo 6 kerékparos turaat Bacs-Kiskun
megyei szakaszanak kitabldzasaval egyben orszagos, s6t nemzetkozi céloknak is eleget
téve. Hasonlé szempontok alapjan a Kapos-hegyhati Natarparkban (5. dbra) els6-
ként a gyalogos természetjaras feltételeit kellett megerdsiteni a térségi turattvonal-ha-
l6zat szamos egyeztetést igénylé bovitésével, majd az 4j tirattvonalak és tandsvények
»belakdsaval”, elsésorban a helyi kozosségek tagjait megmozgato tajsétak (l. keretes
irasunk) és geo-turak szervezésével.

Habar a fiatalabb natarparkok kozé tartozik, mar orszagos szinten is egyre tobb
figyelmet kap az Orjeg és sz8l6hegyei Natdrpark (6. dbra) minta értékd gazdal-
kodasi tevékenysége a Kiskunsagi Nemzeti Park Igazgatésaggal torténd egytttmu-
kodésben végzett gyepkezeléstdl, s egyben tajrekonstrukciotdl kezdve a szélokre és
kertekre is kiterjedé biogazdalkodasig bezaréan. Legtjabb naturparki osszefogasunk,

4. dbra. A Vértes dolomithegyeinek 16bdndl hiiz6dé Csikvarsai-rétet a natirpark magyar sziirkemarha
csorddja ,kezeli” (foto: Kiss Gdbor)




5. dbra. A Kapos-hegyhdti Naturpark Zdvod kornyéki része a mozaikos szerkezetii Volgység kistdjhoz
tartozik (foté: Kiss Gdbor)

6. dbra. Az Orjeg és sz6l6hegyei Natirpark ligetes fds drtéri legeléi a hagyomdnyos, extenziv legeltetésnek
kdszonhetben maradtak fent tobb évszdzadon keresztiil (foté: Kiss Gdbor)




Naturparki tajsétak és tudasmegoszto
miihelyek, mint jo gyakorlatok

Szinte valamennyi hazai naturpark
munkaszervezete évi tobb alkalommal,
rendszeres jelleggel szervez az 6rokség-
védelemmel és vidékfejlesztéssel foglal-
kozo szakemberek egy része ltal kovet-
kezetesen tajsétanak nevezett kozosségi
rendezvényeket a natirpark céljainak
megismertetésére, a natirpark muko-
désének alapelvét jelentd komplex, a
védelmet és a fejlesztést egységben kezeld
szemlélet bemutatdsira. E jellemzéen
gyalogos és kerékpdros turdk kiemelt
célcsoportja a natirparki térségben él6,
ott gazdalkodo helyi lakossag. Masrészt
fontos, hogy a tarak célpontjaul szol-
galo kisebb térségek tajhoz kotédo érté-
keit kozosen tarjak fel a résztvevok.
A felkért szakvezet6k bemutatjak a
legfrissebb kutatdsi eredményeket, amit
a térségben €élok multbeli vagy a jelen
gazdalkodasbol szarmazé gyakorlati
ismereteikkel egészitenek ki. A szak-
értdi és a helyi tudasnak az ilyen ,,vegyi-
tése” a tapasztalatok szerint egyrészt
fontos adalékot biztosit a fenntarthat6
modon torténé gazdalkodas megala-
pozasahoz, masrészt a tdjhoz és annak
orokségi elemeihez valo kapcsolodast is
erésiti. Ugyanakkor a kozosségen beliili
kotédések megerdsitése — egymas jobb
megismerése, egymastol vald tanulas
a kozosségen beliil - szempontjabdl is
fontosak ezek a programok.

Az elmult években tobb naturpar-
kunk (pl.  Fels6-Bacska-Homokhat
Natuarpark, Kapos-hegyhati Naturpark)
létrehozasakor, (plL.
Pannontdj-Sokor6é Natuirpark) meguji-

illetve  mdsok
tasakor is fontos szerepet kaptak a taj-
sétak. E kozosségi programok - egy-egy
tajséta-sorozat részeként — minden csat-
lakozo telepiilést érintettek. Késébb a
naturpark miikodése soran megjelentek
az egy-egy témakor koré szervezddo,
tematikus tajsétak is. Ezek témaja lehet
o egy altaldnos érdeklédésre szamot
tartd téma (pl. aktudlisan nyilé vi-
ragos
gombak);

novények, gyogynovények,

« az adott térség szempontjabdl kiemel-
ten érintett szaktertilet (pl. Sanci-tet6i
régészeti tajsétak a Kapos—hegyhati
Nattrparkban, a foldikutya éléhelyei
nyomdban a Fels6-Bacska-Homokhat
Naturparkban);

« orszagos vagy akar nemzetkozi jelen-
t6ségl, a helyi kozosségek tagjai dltal
kevésbé ismert, ,rejt6zkodd” tijhoz
kotédé érték (pl. geoturdk a Telecskai-
dombsag védett téglavet6inél a Felso-
Bacska-Homokhat Naturparkban);

o aktudlis, a helyi kozosséget érintd
téma (pl. a sz6élohegyek jelene és
jovéje, fiirdohely helyett bivalyrezer-
vatum a bacsalmdsi Soston);

o egyedi jelleggel egy-egy szilikebb cél-
csoport megszolitasa (pl. gyermeknapi
mesettrak az [rottké Nattrparkban).



Onmagéban is  szemléletformald
szerepe van annak, ha a tajsétak az év
minden szakdban meghirdetésre keriil-
nek, hiszen a természet minden évszak-
ban mds-mas arcdt mutatja, mds-mas
csoda felfedezésére nyujt lehetdséget. Az
éves programnaptdr elsé és utolsd sza-
badtéri eseményei tobb naturparkunknal
is a téli honapokban vannak, s a téli turak
egyre novekvé latogatottsaggal zajlanak.

A tijsétak kapcsolddhatnak mas,
orszagos koordindciéval zajlé rendez-
vénysorozathoz is. Tébb naturparkunk
(pl. Gerecse Nattrpark, Kapos-hegyhati
Natuarpark) is rendszeresen csatlakozik a
»Geotop-nap - afoldtudomanyiértékek
napja” néven meghirdetett tematikus
programhoz (www.geotopnap.hu), amely
2022 é6ta ,,A foldtudomanyi sokféleség
vilagnapja” (International Geodiversity
Day; oktdber 6.) jeles nappal egyiitt
keriil megszervezésre. ,A tdj nemzetkozi
napja” (International Landscape Day of
the Council of Europe) jeles naphoz kap-
csoléddan a hazai naturparkok 2017-t6l
- mintaad¢ jelleggel, mar az els6 évben

csatlakozva a nemzetkézi kezdeménye-
zéshez — szerveznek programot ,,Tdjnapi
tajsétak naturparkjainkban” cimmel.

Az orszagos natarparki fejlesztési kon-
cepcié mellett, talan (részben) annak
hatdsara is tobb natirparkunk fejlesztési
koncepcidjaban a kiemelt célok kozott
jelenik meg a natirparkitudasmegoszto
miihelyek megvalositasa,
amelyeknek keretében egy-egy téma-
kort a kozéppontba helyezve a szakmai
muhelyeket szervesen osszekapcsoljak
a kordbban bemutatott tajsétakkal. E
rendezvények fontos sajatossaga, hogy a
tudas ,dramldsa” nem egyoldald, ezért
tudasatadas helyett helyesebb tudas-
megosztasrol, tudascserérdl beszélni. A
komplex jellegti cél olyan innovativ meg-
oldasok kidolgozasa, amelyek segitik a
hagyomanyos helyi tudas mai viszonyok
kozott torténd alkalmazasat. A jobbara

szervezése,

a naturparki térségekben él6 idésebbek
helyi, gazdalkodo6i tudasa fiatalabbak
részére torténd atadasanak témakorét
mar régota kiemelten kezelik példaul a
Cserhat Naturparkban.

a Vasi-Hegyhat Naturpark szintén kiemelten kezeli a kdrnyez6 t4j egyik fontos karak-
terelemét, a helyi kozosségek életében mar évszazadok 6ta fontos tarsadalmi-gazdasagi
szerepet betolté sz6l6hegyeket. Ehhez jo gyakorlatként szolgal a naturparki munka-
szervezetnek, a Hegypasztor Kornek az Oszkodi-sz6l6hegyen mar tobb évtizede végzett,
mintaértéki tevékenysége.

Tobb naturparki térségben — mas, hasonlé kiildetést felvallalo dllami vagy civil
szervezetek hidnydban - arra is sziikség van, hogy a kornyezeti szemléletformalas
olyan hagyomdnyosnak szamité témateriiletét is aktivan felvallalja a natarparki



munkaszervezet, mint példaul a hulladék keletkezésének megel6zése és a keletkezett
hulladék ujrahasznositasa. E téren évek 6ta komplex programot hajt végre példaul
a Korosok Volgye Naturpark. A szamos szemléletformalé program mellett ennek
egyik eszkoze a ,,Zoldilj! Fordulj!” cimet viselé kolcsonozheté vandorkiallitds. A
hulladékokkal kapcsolatos szemléletformalas terén a Pannontaj-Sokoro Naturpark
munkaszervezete is példaértékli munkét végez, aminek értékét a kialakitott térségi
partnerség is erdsiti.

Hazai naturparkjaink a hatdron tuli egytittmiikodésekbdl is igyekeznek kivenni a
résziiket. A Szigetkoz Naturpark Egyesiilet szakmai kozremtikodésével, hataron ativeld
egylittmiikodés keretében 2020 decemberében jott létre Szlovakia elsé alulrdl szervez6d6
naturparkja, a Csallokdz Nattrpark (Naturpark Zitny ostrov), a Délvidéken, a magyar-
szerb hatar menti térségben pedig a Fels6-Bacska-Homokhat Natirpark munkaszerve-
zete véllalt fel hasonl6 feladatot. Remélhet6en mar a kozeljovében itt is sikeriil lebontani
a szerbiai jogszabalyok jelentette korlatokat.

NATURPARKOK LETREHOZASA MAGYARORSZAGON

A naturparkok alapitdsanak szakmai, jogi és szervezeti kereteit, feltételeit, valamint a
cimadomanyozas folyamatat a természet védelmérdl szolé 1996. évi LIIIL. torvény, vala-
mint a 6/2020. (II1.25) AM rendelet rogziti.

Egy naturpark létrehozasahoz minimum harom telepiilési nkormanyzat sszefo-
gasa sziikséges, minimalisan 10 000 ha teriiletre kiterjed6en. Minden esetben az ossze-
fogashoz csatlakozo telepiilések teljes kozigazgatasi teriilete a leend$ naturpark részét
fogja képezni, ez alol kivételt kizarolag a févaros és a megyei jogu varosok jelenthetnek. A
naturparki cimre palyazo teriiletek egy részének hazai vagy kozosségi természetvédelmi
oltalom alatt kell allnia. A naturpark kezdeményezésben részt vevo szervezeteknek hata-
rozott, vilagos fejlesztési célokat kell megfogalmaznia, amelyek 6sszhangban vannak a
nemzeti szint(i vidékfejlesztési és természetvédelmi prioritasokkal. Alapvetd szerveze-
ti-mtikodési feltétel, hogy az egyiittmiikodésben részt vevd telepiilési 6nkormanyza-
toknak és egyéb szervezeteknek a nattrpark képviseletére és az operativ feladatok koor-
dindldsara, végrehajtasara létre kell hoznia vagy ki kell jelolnie egy jogi személyiséggel
rendelkezé munkaszervezetet (célszertien alapitvanyt vagy egyesiiletet).

A natarparki névhasznalati jogosultsag adomdnyozasanak fontos feltétele, hogy
a naturparki koézosségeknek a natirparki munkaszervezet koordindlasaval, sziikség
szerint szakmai kozremtikod6k bevonasaval dssze kell allitania a natirpark megalapozoé
dokumentdciéjat, amely alatamasztja, hogy az érintett szervezetek altal kezdeménye-
zett egyiittmiikodés megfelel a naturparkkal szembeni szakmai és szervezeti-mtikodési



elvarasoknak. A tanulmany része az érdekeltek bevonasaval elkészitett natiirparki
fejlesztési koncepcid, amelynek tervezési idészaka 6t év. A megalapozé naturparki
szakmai hattértanulmanyt a természetvédelemért felel6s minisztérium natarparkokért
felelds részlegének szakemberei véleményezik, a folyamatba bevonva a miikodési teriile-
tével érintett nemzetipark-igazgatdsagot és a Magyar Naturpark Szovetséget. Az ered-
meényesen zarult egyeztetési szakaszt kovetéen a natirpark munkaszervezete a termé-
szetvédelemért felelds miniszternél kezdeményezheti a natrparki cim adomanyozasat.
Pozitiv elbiralas esetén a miniszter a naturpark elnevezés hasznalatahoz torténé hozza-
jarulast a naturparki munkaszervezettel kotott megallapodas keretében adja meg. A
natdrpark elnevezést kizarolag azok a térségi egytittmiikodéseket képviseld szervezetek
haszndlhatjak, amelyek rendelkeznek ilyen hozzdjaruldssal, és kizardlag a kérelemben
nevesitett teriiletekre. A névhasznalathoz valé hozzdjarulds hatdrozatlan id6tartamra
sz0l, azonban otévente feliilvizsgélatra kerdl.

ORSZAGOS TAMOGATOI HALOZAT

A naturparkok mikodését orszagos szinten négyoldalu szakmai tdmogatdi hélozat segiti,
amelynek tagjai az Agrdrminisztérium, mint a naturparki jogosultsag adomanyozasaért
felelés dllami szervezet Természetvédelemért felel6s Helyettes Allamtitkdrsdga, a minisz-
térium szakmai koordindciéjaval mikodé Herman Otté Intézet Nonprofit Kft., a hazai
nattrparkokat civil szervezeti formaban segitd Magyar Natiirpark Szovetség, valamint
a Magyar Nemzeti Vidéki Hdlozat (7. abra). A koordindcios testiilet kétéves intézkedési
terv alapjan végzi tevékenységét, kiemelten kezelve példaul a nattrparkok mitkodésének
szakmai timogatasat és a naturparkok orszagos szintl ismertségének novelését.

i Agrarminisztérium
 Természetvédelemért felelds i,
/" helyettes allamtitkarsag = ™.
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A ",
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7. ébra. A Natiirparki szakmai koordindcids hdlozat tagjai (2022. november; szerk. Kiss G.)



54 Nattrparkok Magyarorszagon
A NATURPARKOK ES A FOLDRAJZOKTATAS

A nattrparkok szakmai munkdjaba mind orszagos, mind térségi szinten mar jelenleg is
szamos foldrajztanar, geografus kapcsolodik be. Az egyiittmtikodés a nattrpark létre-
hozasanak kezdeményezésétdl a kiilonboz6 kutatasi projektek koordinacidjan keresztiil
a tajsétak, geotrak szakmai vezetéséig igen széles. Nem véletlen, hogy a nattrparki tele-
piilések polgarmesterei, a naturparki munkaszervezetek vezet6i vagy akar az orszagos
koordindci6 szervezdi kozott egyarant taldlunk foldrajzos szakembereket.

Az egyittmikodés egyik kiemelt teriilete — mind ténylegesen, mind potencidlisan
- a kornyezeti nevelés, szemléletformalds, tdjidentitas megerdsitése. E szakmai pillér
a natirparkok hagyomanyos tevékenysége, kiilfoldon és Magyarorszagon egyarant.
Tobb nattrparki szakember kifejezetten ezt tartja a legfontosabb tevékenységi terii-
letnek, amelynek elsédleges célcsoportja az érintett naturparki térség lakossaga, hiszen
a megfelel6 kornyezeti szemlélettel rendelkezd, a tajat a maga komplexitasaban érzékeld
nattrparki lakossag az értékek megdrzésének és az értékalapu fejlesztéseknek az alapfel-
tételét jelenti. Masodlagos célcsoportként természetesen a naturparkokba érkezé kiran-
dulékkal, turistdkkal is célszerti szamolni.

A naturparki kornyezeti nevelés esetében kiemelt célcsoportot jelentenek a fiatal
korosztalyok, igy e programok megvaldsitasa sordn a naturparki munkaszervezetek
f6 partnerei az érintett térségekben miikodo oktatasi-nevelési intézmények. Fontos cél,
hogy a naturparki térségekben mtikodd iskolak helyi tanterveibe keriiljenek be a helyi

8. dbra. A Pannontdj-Sokoré Natirpark kiilonleges ldtnivaldja a nyili Szurdik, két oldaldn a loszbe
mélyiilé pincékkel (foté: Kiss Gdbor)




natirparkhoz kapcsolodé ismeretek. E témakorben mar tobb naturparki térségében,
pl. Kapos-hegyhati Naturpark, Pannontaj-Sokoré Natarpark (8. abra), Szigetkoz
Natuarpark is el6kezd6dtek a sziikséges szakmai egyeztetések, kidolgozasra keriiltek
natarparki tananyagok.

Mivel a kornyezeti szemlélet mélyebb beagyazottsagat feltételezi, az orszagos natur-
parki fejlesztési koncepcioban tavlati célként keriilt rogzitésre a Natirparki iskola cim
adomanyozasanak hazai meghonositasa, amelyhez alapul szolgalhat a rendkiviil sike-
resen mikodo ausztriai naturparki iskolai modell (1. keretes irdsunkat).

A naturparki iskolak ausztriai modellje

Nyugati szomszédunknal 2005-ben
indult el a natarparki iskolai mozga-
lom, 2008-ban adtdk at az elsé cimeket.
Napjainkban orszagos szinten tobb mint
szazhatvan iskola, a natirparkokban
miikodé iskolak tobb mint fele miikodik
ilyen keretek kozott. A naturparki
iskolai kezdeményezést orszagos szinten
az Osztrak Naturpark Szovetség koor-
dindlja. Ugyanakkor tartomanyonként
eltérd a szabalyozas.

A natarparki iskolava vélashoz szi-
gort kovetelményrendszernek kell eleget
tenni. A naturparki iskolakra kidol-
gozott kritériumrendszer részben az
iskolara és a tanarokra (pl. megfeleld
elkotelezédés, jovokép megalkotasa,
tovabbképzéseken valé rendszeres rész-
vétel), részben a kotelez6 szakmai doku-
mentumok elkészitésére (pl. natarparki
tananyag készitése) vonatkoznak. Fontos
alapfeltétel a haromoldalu (naturpark -
iskola - telepiilés) egytittmuikodés, amit
irdsban is rogziteni kell. A naturpar-
kot minél tobb tantargy tanmenetébe

igyekeznek integralni, tovabba az iskolai
kirandulasokat, egyéb terepi programo-
kat is a naturparkba szervezik.

Az elézetes egyeztetések alapjan mar jol
latszik, hogy fontos feladatnak tekinthetd
a tervezett natdrparki iskolai és a mar
miikodo dkoiskolairendszer viszonyanak
a meghatdrozasa. Az ausztriai modellben
a naturparki iskola mozgalom keretében
a natirparkra mint a terepi programok,
illetve a helyi tudds megszerzésének célte-
riiletére tekintenek, mig az 6koiskoldknal
az altalanos okoldgiai ismeretek allnak a
kozéppontban. Az ausztriai natirparkok-
ban mikods iskolak altaldban mindkét
mindsitést megszerzik.

Azosztrakmintatkovetve Németorszag
és Svajc is elinditotta a naturparki part-
neriskolak rendszerét. Nalunk a Magyar
Naturpark Szévetség koordindlasaval
2018-ban kezdddott meg a hazai alkal-
mazas lehetéségeinek szakmai megala-
pozasa. Az ausztriai modell szemléletbeli
alapvetéseit mindenképpen kovetendd-
nek tartjuk a magyarorszagi rendszer
kialakitasa soran.



A naturparkok jellemzéen kiemelten kezelik az adott natdrparki térség megismerte-
tését, illetve a hagyomanyos, helyi tudas atadasat, beleértve a gazdalkodasra vonatkozd
ismereteket is. Utobbi kapcsan fontos feladat a natirparkok miikodésének alapelvét,
szellemiségének lényegi elemét jelentd komplex, a védelmet és a fejlesztést egységben
kezeld szemlélet bemutatdsa, elterjesztése. Ebben is fontos szerepet jatszhatnak a fold-
rajztandrok, mint ahogy a foldtudomanyi természetvédelem és a tajvédelem terén
végzett szakmai munkéba is eredményesen csatlakozhatnak be. Tobb nattrparkunk is
olyan térségben létesiilt, ahol tovabbi alapkutatas jellegii feladatok elvégzése is sziikséges
példaul foldtani és felszinalaktani témateriileten, megalapozva ezzel a foldtudomanyi
jellegti tajértékek feltarasat, dokumentalasat és bemutatasat. Emellett az elsGsorban a
térségfejlesztés szakteriiletén mélyebb tudassal rendelkezd geografusok a két fejlesztési
jellegti szakmai pillér (fenntarthato térségfejlesztés, valamint fenntarthat6 6koturizmus
és rekreacid) terén végzett naturparki projektekbe tudnak eredményesen bekapcsolddni.

Az embert és az 6t koriilvevo tajat, a védelmet és a fejlesztést, valamint a fenntart-
hatdsagot egyarant a maga komplexitasaban értelmezé és kezelé nattrparkok létreho-
zasaban és miikodtetésében célszertien részt vehetnek a természet- és tarsadalomtu-
domanyi szakmai hattérrel egyarant rendelkezd, a minket koriilvevé vildgot komplex
szemlélet- és latasmoddal kezel§ foldrajztandrok, geografusok. Meggy6z3désiink, hogy
a naturparki mozgalomban rejlé lehet6ségek tovabbi kiakndzasat nagyban segitené, ha
a szamos aktudlis feladat megvaldsitasaba a jovoben még tobb foldrajzos szakember
kapcsolddna be. Kiilonosen fontos feladat lenne példaul natarparki kutatasi projektek
kezdeményezése, koordinacidja, térségi és orszagos szinten egyarant, kiilon kiemelve
a kiilfoldi natarparki jo gyakorlatok megismerését, elemzését, bemutatdsat, valamint
a sikeres hazai adaptalas szakmai koordinacidjat. A lehetéség adott a foldrajztandrok
szamara is — csak élni kell vele...
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Lezarult a Magyarhoni Féldtani Tarsulat Ev asvanya, Ev 6smaradvanya programjinak
legtjabb valasztasa.

Az Ev asvanya 2023 - az antimonit, avagy hasznot hoz6, puha dardak

Az antimonit az antimon fém legfontosabb ércasvanya
(72% Sb). Formagazdag kristdlyai altalaban oszlopos,
tls kifejlédéstiek. Kristaly-szerkezeti sajatossdgai miatt
az oszlopok, tiik oldalat alkotd egyik lap mentén kit{ind-
en hasad. Puha, korémmel karcolhaté. Elénk fémfényt,
Olomsziirke kristdlyainak feliilete gyorsan fénytelenre,
feketére vagy tarkdra futtatédik. Forrévizes oldatokbol
kristalyosod¢ asvany, altalaban az ércesedések késéi, kis
hémérsékletii szakaszaban képzédik.

Az antimont ma tlizgatlé anyagokban, fém-6tvozetekben
(pl. lommal akkumulatorokban), keramidkban, tivegek-

ben hasznaljak.

Antimonit kristalycsoport Herzsa-banyardl

(fot6: Kupi Laszlo)

Az Ev 6smaradvanya 2023 - a borostyankd, ahol az anyag maga a koviilet...

A borostyankd egykor élt fis szari novények megkove-
sedett gyantdja. A novénybdl kicsorgéd gyanta kezdetben
mézszerd, csillogd és ragacsos, igy képes a vele kapcsolat-
ba keriil6, kisebb-nagyobb névényi részeket és allatokat
csapdaba ejteni. A szabad levegén a gyanta az esetlegesen
belekeriilt zdrvanyokkal egyiitt idével megkeményedik,
kedve-z8 koriilmények kozott pedig fosszilizalodik. A
vilag leghiresebb borostyankékincsei a dominikai, a
balti és a mianmari borostyanok. Hazankban tobb bo-
rostyanké-el6fordulds ismert (pl. Dudar, Pilisbo-rosjend,
Putnok), 4dm a legfontosabb a Bakonyban, az ajkai szénba-
nydszat soran elékeriilt, kés-kréta koru ajkait, amelybol

nemrég Uj pok- és darazsfosszilidkat is leirtak.

Balti borostyanké rovarzarvannyal (fot6: Kupi Lasz1d)

A 2023. év elején az antimonitrdl és a borostydnkérdl is sok érdekességet megtudhat az olvasé az evasvanya.hu
oldalon, valamint az Ev dsvénya és Ev §smaradvanya Facebook-oldalakon.


http://evasvanya.hu
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ABSTRACT

This study analyses the connections between the subjects geography and chemistry
within the framework of the Hungarian educational system. Presenting the connec-
tions, focus has been emphasised on the social science aspects of these subjects. After
a short theoretical overview some ideas useful in practice are introduced and two
exercises worked out by us are described, which - according to our perception - are
useable effectively in everyday educational praxis.

Keywords: geography education, chemistry, interdisciplinary teaching

BEVEZETES

Napjainkban szinte lehetetlen a foldrajz konkrét kérdéseit interdiszciplindris kapcsolatok
kialakitasa nélkiil megkozeliteni. Egyetlen 6ndll6 tudomény (vagy tantargy) sem képes
arra, hogy megvalaszolja a tanuldk dsszes kérdését az Sket koriilvevé vilaggal kapcso-
latban (M1u, F. - M1u, B. 2015). Ezt hazankban is egyre tobb szerz6 ismeri fel az utébbi
években, sorra sziiletnek a foldrajz és a tobbi tantargy kozotti kapcsolatokat valamilyen
szempont alapjan elemzd irasok (pl. VARGA A. 2019, SERES Z. 2021b, VArGA D. Cs. 2021,
GERLANG V. 2022). Tanulmanyunk is e folyamatba illeszkedik: arra tesziink kisérletet,
hogy a foldrajz és a kémia tantdrgyakat tarsadalomtudomanyos szempontbdl is koze-
lebb hozzuk egymashoz, és a mindennapi tanulasi-tanitasi gyakorlatban jol hasznal-
hat¢ otleteket, feladatokat mutassunk be. Mi is ugy véljiik, hogy az interdiszciplinaritas
szitkséges feltétele és fontos része az oktatasi folyamat modernizacidjanak, hiszen segit a
tanuldknak egységes képet alkotni a valdsagrol, és segitheti az annak dsszetevéi kozott
fennallé kapcsolatok megfigyelését, megértését (M1u, F. - M1u, B. 2015). Emellett tuda-
tosithatja a tanulokban azt is, hogy bar a legtobb esetben 6nall6 tantargyak keretein beliil
tanuljak az eltéré diszciplinak ismeretanyagat, ezek sokféleképpen kapcsolédhatnak

GeoMetodika 7. évfolyam 1. szam (2023) pp. 59-74.



egymashoz, és az egyik tandran (pl. kémiadran) megszerzett ismeret egy masik tanéran
(pl. foldrajzoran) is hasznos lehet, gondoljunk csak az asvany- és kézettani ismeretekre
vagy a fosszilis energiahordozok tarsadalmi szerepére.

Gyakorl6 foldrajz- és kémiatanarként az iskoldban szerzett tapasztalataink azt
tamasztjak ald, hogy a természettudomanyos tantargyak napjainkban sanyard hely-
zetben vannak a tanulok korében a legtobb iskolaban. A (természet)tudomanyok elfo-
gadottsagat és a tarsadalomban elfoglalt szerepét az oktatdas nagy mértékben tudna
segiteni. Amennyiben a koznevelési rendszer és annak valamennyi szerepléje a tanulok
szamara is jol értheté modon képes lenne megmutatni, hogy miért érdemes ezen a terii-
leten jartassagot és ismereteket szerezni, az javithatna e tantargyak megitélésén és a
tanulok motivaciojan. Ebben lehetne jelentGs szerepe az interdiszciplinaris megkd-
zelités koznevelési rendszeren beliili megerdsitésének. LEGENDRE, R. (1993, idézi M1,
E. - Mru, B. 2015) alapjan megallapithato, hogy az eredményes interdiszciplinaris
megkozelitéshez néhany alapvetd feltételre van sziikség: (1) a tandrnak szilard élta-
lanos ismeretekkel kell rendelkeznie, (2) jol kell ismernie tantargya mddszertanat,
valamint a tantervben szerepl6 tobbi diszciplinat, (3) a tanterveknek interdiszciplinaris
jellegti témakat (is) kell tartalmazniuk, valamint (4) a tanuldknak tisztaban kell lenniiik
a tantargyak kozotti kapcsolatok létezésével. A fenti négy pontbdl kivilaglik, hogy
azoknak kozvetlen vagy kozvetett moédon a tanar all a kozéppontjukban. A féldrajz (és
valamennyi tantargy tanitdsanak) eredményessége és a tantargy kedveltsége alapvetden
tanarfiiggd (KARBO A. 2022): els6dlegesen 6k azok, akik felkésziiltségiikkel, szemé-
lyiségiikkel a természettudomanyok felé tudjak terelni a tanuldkat (SEREs Z. 2021a).
Ezzel az irassal els6dlegesen abban szeretnénk segitséget nyujtani, hogy a pedagégusok
azoknak a tantdrgyaknak a mddszertanat és a tananyagat is jobban megismerjék,
amelyeket nem tanitanak.

A FOLDRAJZ ES A KEMIA TANTARGYAK ALAPVETO JELLEMZOI A TANTERVI
SZABALYOZOK ALAPJAN

Hazankban a 7-12. évfolyamokon a hagyomanyos, diszciplinaris szemléletmod terjedt
el a természettudomanyos tantargyak oktatasaban, tehat a magyar iskolak tantargyakba
szervezve ismertetik meg a tanulokkal a természetet (dltalaban tantermi koriilmények
kozott, az iskola falait csak nagyon ritkan elhagyva). Ugyanakkor a 2020-ban mddositott
tantervi szabdlyozok 4j megvalositasi utakat is kinalnak: a 7-8. évfolyamon lehetdség
van egy integralt megkozelitésti természettudomdny tantargy tanitdsara (a diszcipli-
naris tantargyak tanitasa helyett), valamint a gimnaziumok 11. évfolyaman bevezetésre
keriilt egy uj, integralt természettudomanyos tantargy (Nagy M. T. - Korom E. 2022).



A 2020-ban moédositott Nemzeti alaptanterv alapjan a foldrajz tantargy elvesztette
ugyan 6nallé6 muveltségi teriileti 1étét (korabban a Foldiink - kornyezetiink miiveltségi
teriiletbe tartozott), am a hagyomanyosnak mondhaté természettudomanyos kapcsolat
fennmaradasa mellett 6nallé részteriilet lett: a Természettudomdny és foldrajz tanulasi
teriiletben kapott helyet (FARSANG A. - UTONE Vist J. 2020). Ezzel meger6sodhet és
elfogadotta valhat a tantargy integralo szerepe, ugyanis a tantargy ismeretrendszerében
a természettudomanyi és tdrsadalomtudomadnyi tartalmak kozel azonos sullyal jelennek
meg (FARSANG A. - UTONE Vist J. 2020), s6t az utdbbi években egyre erdsebbé vélt a
tantargy tarsadalomtudomanyos oldala (BALINT D. et al. 2018), ezzel Osszefiiggésben
a tantdrgy igen szoros kapcsolatot mutat a torténelem tantarggyal is (SERES Z. 2021b).
A f6ldrajz az egyetlen olyan tantargy a koznevelési rendszerben, amely dsszekapcsolja
a természettudomanyos és a tarsadalomtudoményos tartalmakat, lényege éppen e két
nagy tudomanyteriilet kozotti kapcsolatteremtés, szintetizalds (SEREs Z. 2021a).

Szintén a fenti tanulasi teriiletbe tartozik a kémia tantargy, amely ismeretrend-
szerében erdsebben kotédik a természettudomanyokhoz (korabban a tantirgyat
tartalmazé muveltségi teriilet Ember és természet néven szerepelt a NAT-ban), a tars-
tudomanyok ismeretanyagat is szorosan a tananyagba integralva épiti és fejleszti a
tanulok természettudomanyos gondolkoddsat, hasonldan a tobbi természettudoma-
nyos tantargyhoz. A kozépiskolai kémiai ismeretek tanitasa hozzajarul ahhoz, hogy
a kiilonboz6 tantargyak - fizika, kémia, bioldgia és foldrajz — keretében kozvetitett
tartalmakat és tanult ismereteket egységes természettudomanyos muveltséggé integ-
ralja (Kémia kerettanterv, 9-10. évfolyam, 2020). A természettudomanyos tantargy-
kozi Osszefliggések minél hatékonyabb oktatdsa, valamint az interdiszciplinaritdsra
valé torekvés az 4j tantervekben hangstlyosabban jelenik meg, mint korabban, és az j
kémiatankonyvek egyik célja, hogy sokkal jobban kapcsoldédjanak a mindennapokhoz,
gyakorlatiasabb tudéast adjanak at; emellett bizonyos szinten megjelenik benniik a tars-
tudomanyokkal valé kapcsolat is (SCHVED B. 2022).

Mindkét tantargy célja a komplex természettudomdnyos szemlélet (ki)alakitdsa,
illetve tovabbfejlesztése: a kémidba ugyanigy becsempészhet6 a foldrajz, mint a fold-
rajzba a kémia (VARGA A. 2019). A legtobb esetben, amikor a két tantdrgy kapcsolatat
vizsgaljak, a természettudomanyos kapcsolodasi pontokat emelik ki (pl. M1u, F. - Miu,
B. 2015, VARGA A. 2019), a tarsadalomtudoményos kapcsolatokrol kevesebb szé esik,
ami nem meglepd, hiszen utébbibdl jelent6sen kevesebb van. A Természettudomdny és
foldrajz tanulasi teriiletbe tartozé valamennyi tantargy esetében megjelennek kornye-
zetvédelemmel, fenntarthatdsaggal kapcsolatos témakorok: ezeknek egyarant vannak
természettudomanyos és tarsadalomtudomanyos vonatkozasai is (SEREs Z. 2021a). E
témakorok aranya azonban meglehetdsen alacsony, ezen témakorok aranya a kémiaban



mindossze 4,90%, a foldrajzban pedig 13,72% a két tantargy Osszes kozépiskolai drasza-
mahoz képest.

A 2020-as alaptanterv-modositds mind a foldrajz, mind a kémia 6raszamait negativan
érintette, ugyanis a gimnaziumokban a korabbi négy-négyrél harom-haromra csok-
kent mindkét tantargy oraszama (1. tablazat), raaddsul 6nall6 tantargyként mindkettd
tanitasa befejezddik a 10. évfolyam végén. De nemcsak e kettd, hanem a fizika tantargy
esetében is hasonlé a helyzet, a rendszervaltozas 6ta annak is folyamatosan csokken
a tanitasara fordithat6 tanorak szama, a 2020-as NAT alapjan kozépiskoldban hetente
5 fizikadra van: heti kett6 a 9. évfolyamon és heti hdrom a 10. évfolyamon (RADNOTI
K. 2020), ami egyébként pontosan annyi, mint a kozépiskolai biolégiadrak szama (heti
harom a 9. évfolyamon és heti kett6 a 10. évfolyamon), és eggyel tobb, mint ahany kémia-
vagy foldrajzéra van ezen az iskolaszinten. Ugyanakkor a 11. évfolyamon bevezetésre
keriilt heti két tandraban egy komplex szemléletmdddal oktatott természettudomanyos
tantargy azon didkok szdmara, akik nem tanulnak emelt draszdmban vagy fakultacion
természettudomanyos tantdrgyat (Nemzeti alaptanterv, 2020). Ez - az iskola valasztasa
alapjan - torténhet egy integralt természettudomanyos tantargy (Természettudomany)
keretein beliil, valamint ugy is, hogy a négy szaktargyi program (biolégia, fizika, fold-
rajz, kémia) kozil tanitjak valamelyiket a megfelel6 kerettanterv alapjan. Az ehhez a
tantargyhoz késziilt 6t tankonyv (négy modul, illetve egy komplex természettudomanyos
tantargy), amelyekbdl a tanulok 2022 szeptemberétdl kezdtek el tanulni, megtekinthetd
a tankonyvkatalégus oldalon. Ez a kezdeményezés (az altalanos iskolaihoz hasonléan)
»lehetdséget adhat a tarsadalomkozpontt természettudomany erdsitésére, a tudomany
és a mindennapi élet dsszekapcsolasara a természettudomanyok tanitasa soran” (NAGY
M. T. - KoroMm E. 2022. 96. p.). Ugyanakkor sikeres bevezetésiitkhoz még hianyoznak
a specidlisan e teriiletre képzett tanarok, az integracios alapu szakmodszertani tudas és
a megfeleld taneszkozok, pl. a valoban integralt szemlélett tankonyvek, segédanyagok
(SERES Z. 2021a, NaGgY M. T. - KoromM E. 2022).

2 1 2 1 2
1 2 1 2 2%
3 3 3 3 2

1. tdbldzat. A 2020-as Nemzeti alaptanterv ajdnldsa a foldrajz és a kémia tantdrgyak alapéraszamdra az
alapfokii és a gimndziumi képzés nevelési-oktatdsi szakaszaihoz (Nemzeti alaptanterv 2020 alapjén szerk.
Seres Z. — Bak M.)

* A 11. évfolyamon heti 2 6rdban azoknak a tanuléknak van lehetéségiik ondllo tantdrgyként foldrajzot és
kémidt tanulni, akik nem tanulnak emelt 6raszdmban vagy fakultdcién természettudomdnyos tantdrgyat,
feltéve, ha az adott iskola nem az integrdlt természettudomdny tantdrgyat vilasztja.
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A TERMESZETTUDOMANYOS OKTATAS HELYZETE DIOHEJBAN

A nemzetkozi és a hazai mérések is azt mutatjak, hogy iskolarendszeriink nem hatékony,
egyre nagyobb tomegek keriilnek ki az iskolabdl megtfelelé tudas nélkiil (CHRAPPAN
M. 2022). A hazai és a nemzetkozi mérések (pl. PISA, TIMSS) eredményeit megvizs-
galva lathato, hogy a természettudomanyos teljesitmény romlo tendenciat mutat,
emellett a magyar tanuldk altaldban negativan viszonyulnak a természettudomanyos
tantargyakhoz: ezek a tantargyak éltaldban a kedveltségi rangsor végén helyezkednek
el (CHRAPPAN M. 2017; SERES Z. - MAKADI M. 2022). Az utols6 két helyen altalaban
a fizika vagy a kémia 4ll akkor is, ha a teljes tantargyi listat vizsgaljuk. A természet-
tudomanyos tantargyak tanitasaban elsédlegesen a passziv, tanarkdzponti méodszerek
domindlnak (pl. tanari magyarazat, frontalis médszerek), ugyanez elmondhaté a fold-
rajzrol (SCHLACHTER G. — TEPERICS K. 2022; SERES Z. - MAKADI M. 2022) és a kémiarol
(FERNENGEL A. 2005) is. CHRAPPAN M. (2017) megallapitja, hogy a természettudoma-
nyos oktatas tomegesen tovabbra is passziv, gyakorlatilag tandr-, tankonyv- és szamon-
kérés-kozpontd, ahogyan évtizedek ota. A fizika és a kémia mind a nyilt vég{i, mind a
zart végl kérdésekre adott valaszok esetében a rangsor végén kapott helyet a tantargyi
kedveltség, a fontossag és a hasznossdg esetében is. Erdemes elgondolkodni azon, hogy a
tanulok vajon miért nem ismerik fel a természettudomanyos tantdrgyak — és kiilonosen
a kémia és a fizika — mindennapi életben valé hasznosithatosdgat. A foldrajz tantargy a
természettudomanyos tantargyakhoz képest dltalaban el6rébb szerepel a fenti listakon,
am ez is csak ahhoz elég, hogy a kozépmezdnyben foglaljon helyet (SERES Z. - MAKADI
M. 2022). A kémiatanitas kulcsproblémai a tandrok szerint az 6raszam és a tananyag
kozotti ellentmondas, az egyéni és tarsadalmi érdektelenség, valamint az eszkozok és a
feltételek hidanya (FERNENGEL A. 2005). Egyre jelent6sebb probléma az is, hogy nincsenek
kémia, illetve természettudomany szakos tanarok, évente 600-700 természettudomany
szakos tanar éri el a nyugdijkorhatart, mikozben csupan 200-250 4j tanar 1ép a palyara
(HoLTZzER P. et al. 2021).

Ezek a folyamatok nem kizarélag a magyar koznevelési rendszerre jellemzok, a
természettudomanyok - és koztitkk a kémia - nemzetkozi viszonylatban sem rendel-
keznek egyértelmtien pozitiv megitéléssel a tanulok korében. Altaldban a didkok elle-
nérzését a kémia tantargy tanulasanak nehézsége okozza, és bar a megkérdezettek
nagy része nem taldlja unalmasnak a tantargyat, mégis kevesen vélasztjak azt tovabb-
tanulasi céllal. Ezen segitene, ha a tantargy keretein beliil tobbféle aktivitas keriilne
alkalmazdsra a tantdrgy tanul6i népszertségének novekedése érdekében (ManbpL, J. G.
2014). Javithat a tantargy kevéssé pozitiv megitélésén az is, ha a tanoérak keretei kozott
végzett tevékenységeket kozelitjilk a mindennapi élethez, azaz az emberarcu feladatok



segithetnek a targy népszertibbé tételében (CHEUNG, D. 2007). Megallapithatd, hogy a
korabbi tantargyi sikerek és eredmények pozitivan befolyasoljak a tanulok emocionalis
és intellektualis attittidjét a kémidval kapcsolatban (KaHVECI, A. 2015), ugyanakkor
a kutatdk azt is hozzateszik, hogy ez sajndlatos modon altalanosan romlé tendenciat
mutat, ezért is a tantargy koznapi élethez erésebben kot6dé megkozelitését javasoljak a
pedagdégusoknak (MONTES, L. H. et al. 2018). A tanuld csalddjanak szocialis, kulturalis
és gazdasagi tékéhez valo hozzaférése is befolyasolja, hogy a tanulé hogyan itéli meg a
természettudomanyos tantargyakat (CooPER G. - BERRY, A. 2020). Egy Csehorszagra
vonatkozd vizsgalat a kozépiskolai foldrajztanitas (6-9. évfolyam) els6dleges probléma-
jaként nevezi meg a készségfejlesztés hianyat, és azt, hogy a tanulok nem tanuljak meg,
hogyan kossék Ossze a foldrajzi ismereteiket a valo vilaggal és a koznapi problémakkal.
A szerz6k megoldasként interdiszciplindris témak beemelését, az 4j technolégidk hasz-
nalatat, a tanuléorientalt szemléletet és a tantargy mindennapi élettel vald 6sszekapcso-
lasat javasoljak (KuBiaTko M. et al. 2012).

TARSADALOMFOLDRAJZ ES KEMIA — OTLETEK ES KONKRET FELADATOK

VARGA A. (2019) tanulmanya remek modszertani Gtleteket és ajanlasokat tartalmaz a
kémia és — elsdsorban - a természetfoldrajz kozotti kapcsolatok kialakitdsahoz, megerd-
sitéséhez. Jollehet a foldrajz alapvetéen inkabb természettudomanyos tartalmaiban
kapcsolddik a kémiahoz, ebben az irasban elsésorban a tarsadalomtudoményos kapcso-
l6dasokra hivjuk fel a figyelmet. Ehhez az alabbi f6ldrajzi témakoroket vizsgaljuk meg:
Eletiink és a gazdasdg: a pénz és a munka vildga (8. évfolyam), Atalakulé telepiilések,
eltéré demogrdfiai problémdk a 21. szdzadban (9. évfolyam), A nemzetgazdasdgtol a
globalis vilaggazdasagig (10. évfolyam), A pénz és a téke mozgdsai a vildggazdasdgban (10.
évfolyam), illetve ezek koziil kettével kapcsolatban bemutatunk két altalunk kidolgozott,
gyakorlatban hasznalhat¢ feladatot.

A 2. tablazat évfolyamokra lebontva tartalmazza a foldrajz és a kémia nagy témako-
reit a kerettantervek alapjan, hozzavet6legesen bemutatva azt is, hogy az adott tantargy
témakorei idében hol helyezkednek el a masik tantargy témakoreihez képest. Ez azonban
a valdsagban eltérhet, egyrészt bizonyos egyéb tényezok (pl. helyi tantervek eltérései,
6raelmaradasok, zsufolt tananyag) felilirhatjak azt, masrészt a kerettantervek alapjan
késziilt tankonyvek eltéré sorrendben vagy éppen tobb fejezetre osztva tartalmazhatjak
a kerettanterv témait. Lényeges kiilonbség a két tantargy kozott, hogy az egyes évfolya-
mokon eltérnek az éraszamok: amikor a foldrajzra heti egy tanéra all rendelkezésre (8.
és 10. évfolyam), akkor kémidra kettd, amikor viszont a foldrajzra jut két tandra (7. és 9.
évfolyam), akkor a kémidra csupdan heti egy.
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Témakor cime — Foldrajz NEVEET Javasolt Témakor cime — Kémia
Oraszam oraszam

7. évfolyam

Tajékozodas a foldrajzi térben 4 17 A kisérleti megfigyeléstél a

Kozvetlen lak6kornyezetiink foldrajza 5 modellalkotasig

Magyarorszag foldrajza 25

A Karpat-medence térsége 8 17 Az anyagi halmazok
Eurépa foldrajza 22

Az Eurépan kiviili kontinensek foldrajza I. 4

8. évfolyam

Az Eurdpan kiviili kontinensek foldrajza Il. 16 14 Atomok, molekulak és ionok
20 Kémiai reakciok
A foldrajzi 6vezetesség rendszere 8 Kémia a természetben
Eletiink és a gazdasag: a pénz és a munka 10 Kémia a mindennapokban
vilaga
‘ 7-8. évfolyam 6sszesen 102 102 7-8. évfolyam 6sszesen
‘ 9. évfolyam
Tajékoz6das a kozmikus térben és az idében 6 14 Az anyagok szerkezete és

A kdzetburok 1 tulajdonsagai

A légkor 9

A vizburok 7 20 Kémiai atalakulasok

A geoszférak kdlcsdnhatasai és 15
osszefliggései

Atalakul6 telepiilések, eltéré demografiai 7
problémak a 21. szazadban

Helyi problémak, globalis kihivasok, a fenn- 14

tarthato jové dilemmai

10. évfolyam

A nemzetgazdasagtol a globalis 17 25 A szén egyszeri szerves vegylletei
vilaggazdasagig 9 Az életmiikodések kémiai alapjai
Magyarorszag és Karpat-medence a 21. 9 17 Elemek és szervetlen vegyileteik
szazadban
A pénz és a téke mozgasai a 7 12 Kémia az ipari termelésben és a
vilaggazdasagban mindennapokban
5 Kérnyezeti kémia és kérnyezetvédelem
9-10. évfolyam 6sszesen 102 102 9-10. évfolyam 6sszesen

2. tablazat. A foldrajz és a kémia tantdrgy témakdirei és javasolt oraszdmai a 7-10. évfolyamon (Kerettantery
az dltaldnos iskoldk és a gimndziumok szdmdra - Foldrajz, Kémia, 2020)

A kerettantervek alapjan, szubjektiv médon Osszegytijtottiitk a fentebb mar emlitett
négy foldrajzi témakorhoz kapcsolhaté kémiai témakat, ismereteket (3. tablazat). Jol lathato
a tablazatbdl, hogy a legtobb Osszefiiggés a 8. és a 10. évfolyamos témakorokkel van (pl.
Elemek és szervetlen vegyiileteik, Kémia az ipari termelésben és a mindennapokban), ami



a 10. évfolyam tekintetében szerencsésnek mondhaté abbdl a szempontbdl, hogy ekkorra
mar a tanulék mind f6ldrajzbdl, mind kémiabdl megalapozott tudassal és készségekkel
rendelkeznek (1. ltalanos iskolai képzési szakasz kerettantervei és témai). A 10. évfolyam
tehat tokéletes terep lehet arra, hogy szintetizalja a tarsadalomfoldrajzi és a kémiai ismere-
teket, és segitse a tanulokat a foldrajz, a kémia és a mindennapi élet kozotti osszefiiggések
felismerésében. A 3. tablazatban felsorolasszertien szerepelnek az egymashoz kapcsolédo
témakorok, és bar torekedtiink a lehet legtobb kapcsolatot feltarni, a tablazat korantsem
teljes. Arra batoritanank mindenkit, hogy a sajat meglatasai, illetve gyakorlati tapaszta-
latai alapjan egészitse ki a tablazatot egyéb gondolatokkal is.

A témakor tanulasa eredményeként a tanulé:

» példakat sorol a globalizacié mindennapi életlinket
befolyasolé folyamataira;

« életkori sajatossagainak megfelel6 helyzetekben alkal-
mazza pénzugyi ismereteit (pl. egyszeri kéltségvetés
készitése, valutavaltas, diakvallalkozas tervezése).

Fogalmak: globalizacid, hitel, pénz, valuta, valutavaltas

A témakor tanulasa eredményeként a tanulé:

képes bemutatni a népességszam-valtozas idébeli és
terlleti kildnbségeit, ismerteti okait és kdvetkezményeit,
Osszefliggését a fiatalodd és az 6regedd tarsadalmak
jellemzé folyamataival és problémaival.

Fogalmak: természetes szaporodas

A témakor tanulasa eredményeként a tanulé:
kilénb6z6 szempontok alapjan csoportositja és jellemzi
az egyes telepuléstipusokat, bemutatja szerepkoérik és
szerkezetlk valtozasait;

érti és koveti a lakohelye kérnyékén zajlé teleplilés- és
teruletfejlédési, valamint demografiai folyamatokat.
Tovabbgondolasra érdemes témak:

* a nagyvarosok névekedésének kdrnyezeti kdvetkezmé-
nyei (pl. motorok égésterméke, biodiverzitas csékkené-
se, hulladékok, egyszer hasznalatos eszkdzok);

* a 21. szadzadi nagyvarosi élet ellentmondasai (pl. elma-
ganyosodas, deviancia, flilggéségek: alkohol, drogok,
cigaretta, stimulansok);

+ a kérnyezetkarositas mérséklésének lehetéségei (pl.
vita az elektromos autokrol).

Fogalmak: tanya, farm, falu, varos, agglomeracio, vilag-
varos, urbanizacié technopolisz, varosszerkezet

Pénzérmék, bankjegyek és bankkartyak anyaganak
dsszetétele. A legismertebb fémek.

A témakor tanulasa eredményeként a tanulé:

tudja és érti, hogy attél még, hogy egy elem vagy vegyu-
let mesterségesen kerult elallitasra vagy természetes
uton kerlt kinyerésre, még ugyanolyan tulajdonsagai
vannak, ugyanannyira lehet veszélyes vagy veszélytelen,
mérgezd vagy egészséges.

Az breged6 tarsadalom 6sszefiigg a jo egészségliggyel —
diagnosztika és gyégyaszat

A témakor tanulasa eredményeként a tanulé:

ismeri a gyégyszer fogalmat és a gyégyszerek fontosabb
csoportjait hatasuk alapjan, alapveté szinten értelmezi a
gyogyszerek mellékelt betegtajékoztatojat.
Tovabbgondolasra érdemes témak:
gyogyszergyartas; gyégyszerek tipusai és gyogyszer-
hordozdk; gydgyszerek és oltasok mikddése; nuklearis
medicina, PET-vizsgalat (glikézanyagcsere-vizsgalat);
kémiai fogamzasgatlas; terhességi teszt mikodése.

A megndvekedett varosok lakossaganak az igényeit
kezelni kell infrastrukturaval, pl. csatornéazas, viztisztitas
A témakor tanulasa eredményeként a tanulé:

ismeri a viztisztitas folyamatanak alapvet6 lépéseit,
valamint a tiszta ivéviz eléallitasanak modjat.

Szennyez6anyag-kibocsatas csékkentése katalizatorral
az autékban. Benzin, dizel.
A témakor tanulasa eredményeként a tanulé:
érti a katalizatorok hatasanak elvi alapjait.
Javasolt tevékenységek:
« a katalizatorok mindennapi életben betdltétt szerepé-
nek felismerése és alatamasztasa példakkal;
» areakciosebesség vizsgalata, adott reakcié sebessé-
gének kilénb6z6 modszerekkel valo ndvelése.



A témakor tanulasa eredményeként a tanulé:

értékeli az eltéré adottsagok, eréforrasok szerepét a
tarsadalmi-gazdasagi fejlédésben;

értelmezi a globalizacié fogalmat, a globalis vilag kialaku-
lasanak és mikodésének feltételeit, jellemz6 vonasait;
példak alapjan bemutatja a globalizacio tarsadalmi-gazda-
sagi és kornyezeti kdvetkezményeit, mindennapi életlinkre
gyakorolt hatasat.

Tovabbgondolasra érdemes témak: globalis és lokalis
kérnyezeti veszélyhelyzetek, katasztréfak (pl. vorosi-
szap-katasztrofa, vizhabzas a Raban, cianszennyezés a
Tiszan).

Fogalmak: gazdasagi szektorok, telepitd tényezg,
munkamegosztas, transznacionalis vallalat, beruhazas,
innovacio, mikodétéke, ujonnan iparosodott orszagok,
ipari park

A témakor tanulasa eredményeként a tanulé:

» pénzugyi dontéshelyzeteket, aktudlis pénzlgyi folya-
matokat értelmez és megfogalmazza a lehetséges
kdvetkezményeket;

« alkalmazza megszerzett ismereteit pénziigyi dontései-
ben, belatja a kériltekintd, felelés pénzigyi tervezés és
doéntéshozatal fontossagat.

Fogalmak: inflacio, koltségvetés

A kéolaj feldolgozasa. A miianyag fogalma. Elvezeti sze-
rek. A témakor tanulasa eredményeként a tanulé:

« érti a k6olaj ipari leparlasanak elvét;

* ismeri a manyagok felhasznalasanak elényeit és
hatranyait, kdrnyezetre gyakorolt hatasukat;

« ismeri a leggyakrabban hasznalt élvezeti szerek
(szeszes italok, dohanytermékek, kavé, energiaitalok,
drogok) hatéanyagat, ezen szerek hasznalatanak
veszélyeit, érti az illegalis drogok hasznalataval kap-
csolatos alapvetd problémakat, példat mond illegalis
drogokra, ismeri a doppingszer fogalmat, megérti és
értékeli a doppingszerekkel kapcsolatos informaciokat.

Alkoholok.

A témakdr tanulasa eredményeként a tanuld:

ismeri az alkoholok fontosabb képvisel&it (metanol, etanol,
glikol, glicerin), azok fontosabb tulajdonsagait, élettani
hatasukat és felhasznalasukat

Tovabbgondolasra érdemes témak:

a masnapossag oka; az alkohol hatasa és Utja a szerve-
zetben; a koffein hatasa; a nikotin hatasa; kiilénb6zé egyéb
drogok; ritkafoldfémek; akkumulator.

Fosszilis energiahordozdk: k6olaj, féldgaz. Vegyipari
eljarasok.
A témakor tanulasa eredményeként a tanulé:

« érti, hogy a fémek tébbsége a természetben vegyile-
tek formajaban van jelen, ismeri a legfontosabb reduk-
cios eljarasokat (szenes, elektrokémiai redukcio).

« érti a mososzerek mosdaktiv komponenseinek (a
fellletaktiv részecskéknek) a mosasban betoltott
szerepét.

Tovabbgondolasra érdemes témak:
cian; aluminiumgyartas; hab, habzas.

A témakor tanulasa eredményeként a tanulé:
ismer eljarasokat fémek ércekbdl torténé elballitasara
(vas, aluminium).

Pénzérmék, bankjegyek és bankkartyak anyaganak
bsszetétele.
A témakor tanulasa eredményeként a tanulé:
« ismeri a legfontosabb 6tvozeteket, érti az 6tvozetek
felhasznalasanak elényeit;
« ismeri a polimerizaci6 fogalmat;
« ismeri a manyagok felhasznalasanak elényeit és
hatranyait.

3. tdblazat. A foldrajz és a kémia tantdrgy lehetséges kapcsoloddsi pontjai a 7-10. évfolyamon (a Kerettanterv
az dltaldnos iskoldk és a gimndziumok szdmdra - Foldrajz, Kémia, 2020 alapjin szerk. Seres Z. - Bak M.)



A fenti tablazatot kiindulasi pontnak szantuk az otletelés elinditasahoz: felvillan-
tottunk egy-két olyan résztémat, amely osszekapcsolhat6 a két tantargy tanitdsa soran.
Miutan osszeallitottuk a tablazatot, kivalasztottunk a témak kozil két olyat, amelyekhez
elkészitettiink két hasonlo felépitésii mintafeladatot. A feladatokhoz munkalapokat is
alkottunk, igy azok konnyedén bevihet6k a tanitasi 6rara is. Amellett, hogy torekedtiink
a két tantargy kapcsolodasi pontjainak kiemelésére, fontos szempont volt az is, hogy
a feladatok valtozatosak legyenek, és azokban hangsulyosan jelenjen meg a kiilonféle
digitalis eszkozok és platformok (pl. laptop, okostelefon, internetes oldalak) hasznalata.

1. mintafeladat. Foldrajz és kémia a nagyvarosban vagy Kémia és foldrajz a
nagyvarosban

Segédanyag a feladathoz: link
Ajanlott évfolyamok: 9-10. évfolyam
Kulcsszavak: varos, varosszerkezet, agglomeracid, urbanizacid, energiatudatossag,
savas csapadék, szénhidrogén, alkoholok, fosszilis energiahordozo, talajszennyezés, hul-
ladék, gyogyszer
Munkaforma: paros munka
Modszer: térképelemzés, mobiltanulas
Fejlesztendd kulcskompetenciak: a tanulas kompetenciai; anyanyelvi kommunikécids
kompetenciak, digitalis kompetenciak; gondolkodasi kompetencidk; személyes és tarsas
kapcsolati kompetenciak
Idékeret: 35 perc
Feladatleiras
« Rendezddjetek parokba, majd vizsgaljatok meg a kapott lapot (1. abra)! Szkenneljétek
be a QR-kddokat, amelyeken egy-egy kémiaval kapcsolatos feladatot talaltok!
Oldjatok meg azokat!
o Ezt kovetGen oldjatok meg a z6ld hattert feladatokat is!
» Fogalmazzatok meg egymasnak, hogy hol kapcsolodik ssze e témaban a foldrajz és
a kémia tantargy!
Javaslat pedagogusok szamara: a feladatlapon lathat6 térkép digitalizalhato is, ehhez
ajanljuk a deck.toys elnevezésii internetes oldalt. A feladat jol feldolgozhaté az online
tarlatvezetés modszerével is, amelynek lényege, hogy a tanuldk 6nalléan jarhatnak be
tanuldsi utvonalakat egy tandr 4ltal felépitett, bizonyos témahoz kapcsolédd virtualis
kiallitdson. Pedagdgiai lényege, hogy a tanuldknak lehet6séget ad a tananyag szabad fel-
dolgozasara (MAKADI M. et al. 2013).
Ertékelés: onértékelés; a helyes valaszok megtaldlhatok a digitélis platformokon.


https://drive.google.com/file/d/15uCIohkPzqiI46Zu0Wwun87Idr3u9Nyp/view
https://deck.toys/
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1. dbra. A Foldrajz és kémia a nagyvdirosban cimii mintafeladathoz késziilt munkalap (szerk. Seres Z. - Bak M.)

Elvart teljesitmények: a tanulok legyenek képesek elkiiloniteni az egyes varosszerkezeti
oveket egymastol, lassak azok id6beli és térbeli valtozasait, tudjak az egyes 6vekhez kap-
csolni azok legjellemzébb épiileteit, funkcioit. Ismerjék fel a foldrajz és a kémia kozotti
Osszefiiggéseket bizonyos épiiletek, helyszinek alapjan. A megoldott feladatokon keresz-
till formalddjon a tanuldk kornyezettudatos szemlélete.

2. mintafeladat. A pénz foldrajza és kémiaja vagy A pénz kémiaja és foldrajza

Segédanyag a feladathoz: link (A/3), link (A/4)

Ajanlott évfolyam: 10. évfolyam

Kulcsszavak: inflacio, érc, pénz, valuta, 6tvozet, polimer, periédusos rendszer, vegyjel
Munkaforma: paros munka

Modszer: szovegfeldolgozas iranyitott kérdésekkel, abraelemzés, tanuldi vizsgalodas
Fejlesztendd kulcskompetenciak: a tanulas kompetenciai; anyanyelvi kommunikécids
kompetenciak, digitalis kompetenciak; gondolkodasi kompetencidk; személyes és tarsas
kapcsolati kompetenciak


https://drive.google.com/file/d/16VChUlW7NYjqAbMPTK3NXXNI3l2yZv68/view
https://drive.google.com/file/d/1u3wwmPo_X61xKFV34tQUMa0BCGWMBtmT/view

Idékeret: 45 perc
Feladatleiras
 Rendezddjetek parokba, majd dontsétek el, hogy ki melyik A/3-as lap alapjan
dolgozik majd! Olvassatok el 25 perc alatt 6nalléan a lapotokon szerepld szovegeket,
majd oldjatok meg az azokhoz kapcsolodé feladatokat (2. abra)! Jegyezzétek fel a
megoldasaitokat a fiizetetekbe vagy a kiadott feladatlapra! Hasznéljatok az okostele-
fonjaitokat a QR-kddok beszkenneléséhez, majd tekintsétek meg az azokon taldlhatd
videokat vagy weboldalakat!
o [rjatok 6ssze a szdvegek és a megoldasaitok alapjan a leglényegesebb informécidkat!
Fogalmazzatok meg 4-4 kérdést az informaciokkal kapcsolatban!
o Ezt kovetGen 7-7 percben mutassatok be egymasnak az altalatok olvasottakat!
o A tandra utolsé 6 percében tegyétek fel egymasnak a 4-4 kérdéseteket és valaszol-
jatok meg azokat!
Javaslat pedagogusok szamara: a feladat szakértéimozaik-maodszerrel is feldolgozhato,
ehhez elkészitettiik a segédletet négy kiilon A/4-es lapra.
Ertékelés: a tandra végeztével a fiizetek és a feladatlapok beszedése, tanari ellenérzése
Elvart teljesitmények: a tanuldk internetes forrasok alapjan legyenek képesek kisztirni
a relevans informdciokat, majd a lényeget tudjak megfogalmazni tarsaiknak. Legyenek
képesek értelmezni a kiadott feladatlapokat, az azon szereplé kérdéseket onalldan
megvalaszolni.
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2. dbra. Részlet A pénz foldrajza és kémidja vagy A pénz kémidja és foldrajza cimii mintafeladathoz késziilt
munkalapbdl (szerk. Seres Z. — Bak M.)


http://janus.ttk.pte.hu/tamop/tananyagok/egyiptom_programcsomag/4_szakrti_mozaik.html

A 2. mintafeladatot két eltérd profila tizedik évfolyamos osztallyal a gyakorlatban is
kiprobaltuk egy-egy kémiadrdn (3. dbra). A tanulokat a tandra utan arra kértiik, hogy egy
online feliileten értékeljék a feladatot. Dont6 tobbségiik pozitiv visszajelzést adott (4. abra).

3. dbra. A pénz foldrajza és kémidja vagy A pénz kémidja és foldrajza cimii mintafeladat megvalésitdsa a
gyakorlatban 10. osztdlyos tanuldkkal (foté: Seres Z. és Bak M.)
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4. dbra. 10. évfolyamos tanulok visszajelzései A pénz foldrajza és kémidja vagy A pénz kémidja és foldrajza
cimii mintafeladattal kapcsolatban (szerk. Seres Z. - Bak M.)




KOVETKEZTETESEK

[rdsunkban a kerettantervek alapjén roviden attekintettiik a két tantargy magyarorszagi
helyzetét, majd megvizsgaltuk a tantargyak nagyobb témakoreit, és ezek alapjan kijelol-
tiink néhany tarsadalomfoldrajzi szempontbdl osszekapcsolhatd témat. Mind a foldrajz,
mind a kémia tantargyat négy évig (7-10. évfolyamon) tanuljak 6néll6 tantargyként a
tanulok heti egy, illetve két tandéraban. Sajnalatosnak tartjuk, hogy mindkét tantargy
6raszamai tovabb csokkentek a 2020-ban mddositott NAT bevezetése kovetkeztében,
valamint azt is, hogy a legtobb tanul6 szamara a 10. évfolyam végén befejezddik azok
tanitdsa-tanuldsa.

Bar a két tantargy esetében altalaban a természettudomanyos kapcsolatokra (pl.
dsvanytani és kozettani ismeretek, a légkor foldrajza, energiahordozdk) helyeznek
stlyt, jelen irasbdl kit{inik, hogy azok tarsadalomtudomanyos szempontbdl is sok kozos
ponttal rendelkeznek. Ezek egy részét tablazatban mutattuk be, felhivva a figyelmet arra,
hogy az korantsem tartalmazza az sszes kapcsoloddsi pontot. I[rdsunkban két &ltalunk
készitett feladatot is bemutattunk annak érdekében, hogy 6sztonozziik a kollégakat
hasonl¢ feladatok 6sszedllitasara. Gondot jelenthet, hogy mikor vigyiik be a feladatokat
a tanorakra, hiszen a két tantargy kerettanterve a legtobb esetben nincs szinkronban
egymdssal. [gy a tandr feladata és kompetencidja eldonteni azt. Igyekeztiink ezeket tigy
alakitani, hogy mind foldrajz-, mind kémiadéran hasznalhatok legyenek. Fontos szem-
pontunk volt, hogy a feladatokat ne csak a foldrajz-kémia szakos tandrok tudjak hasz-
nalni, hanem a barmilyen mds szakpart tanit6 kollégak is. Az egyik feladatot a gyakor-
latban is kiprobaltuk két kiilonbozé profila osztilyban, és mindkét osztaly tanuléitol
pozitiv visszajelzéseket kaptunk.

A mostanihoz hasonld id6kben, amikor vészesen csokken a természettudomanyokra
fordithaté orakeret, kiilonosen nagy sziikség van arra, hogy interdiszciplinarisan,
komplex szemlélettel kozelitsiink valamennyi tantargyhoz. Fontosnak tartjuk, hogy a
tanulok lassak a kapcsolatokat a tantargyak kozott, és felismerjék, hogy az iskolaban
szerzett tudds nemcsak az adott szaktanteremben hasznalhatd, hanem a mindennapi
életben is — és ez utobbi sokkal fontosabb. Az interdiszciplinaris megkozelités, a holisz-
tikus szemléletmdd kialakitasa altal a megszerzett tudas mélyebbé és sokrétlibbé valik, a
komplex szemléletmod hangsulyozasa pedig segiti a tanuldkat a vilag mélyebb megisme-
résében. A megvaldsitasahoz elengedhetetlen a szaktanarok kozotti parbeszéd és egyiitt-
miukodés, hiszen csak igy vihetjiik sikerre eziranyu elképzeléseinket. Ezek kezdetben
tobb id6t és energiat igényelhetnek, de hosszt tavon mindenképpen eredményesek
lehetnek. Ne feledjiik, didkjainkat arra tanitjuk, hogy felnéttként a legtobb esetben nem
egyediil, hanem egy kozosség tagjaként csoportosan kell majd dolgozniuk, bizonyos



problémakat megoldaniuk, és ha a tanuloktol elvarjuk, hogy kozosen, egymassal egyiitt-
miikodve dolgozzanak, akkor ebben nekiink, tandroknak is j6 példaval kell el6l jarnunk!
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Possibilities of developing the digital competence through teaching geography in grades 9-10

ELTE E6tvos Lorand Tudomanyegyetem TTK FFI Foldrajz szakmodszertani csoport
mari.kitti007@gmail.com

ABSTRACT

As aresult of digitalisation, the rapid development of technology is opening up a whole
new world to which it is our duty as teachers to adapt. Therefore, in my thesis I inves-
tigated how digital competences can be developed in geography education in grades
9-10. I investigated the development of digital competences in five sub-areas, for the
development of which I prepared a development plan with different development tasks.
In this context, I sought to find answers to the question of how and by what methods the
development can be achieved, how effective they are and how they can be implemented
in practice. In this paper, I present my results to the above mentioned questions without
claiming completeness.

Keywords: student-centred methods, competence development, digital competence,
Z generation, secondary school

BEVEZETES

A tavolléti oktatds soran szerzett tanitasi tapasztalataim ramutattak arra, hogy a tanulok
tobbsége sokkal jobban tajékozddik az online térben, mint tanaraik, mégis sok hianyos-
saggal rendelkeznek a képességek és készségek terén, holott utdbbiakra nagy sziikségiik
lenne az 6nmegvaldsitashoz, a tarsadalmi beilleszkedéshez és a munkaerépiacon vald
elhelyezkedéshez (BERENYI L. 2012).

A 21. szazadban kezdédott digitalizacié gazdasagi szempontbol hatalmas elrelépést
jelent, hiszen a virtualis térben megszlinnek a tavolsagok, az informéciok, az adatok taro-
lasa, kezelése gyorsabba és hatékonyabbad valik, mig a robotizaciénak koszonhetéen sok
folyamat (gyartasi folyamatok, adas-vétel, pénzforgalom stb.) felgyorsul és onallosul. A
Digitalis Iskola Kézikonyve (2017) szerint digitalizacion azt a folyamatot értjiik, amely
soran az analog vagy offline folyamatokat — mint példdul informaciok keresése, rogzitése
és feldolgozasa — athelyezziik digitalis csatornakra. A digitalizalodott vilagban felne-
velkedd és szocializalodé Z (a mostani gimnazistak) és Alfa (a 2010 utan sziiletettek)
generaciok a gyors technoldgiai fejlédésnek és a konnyen elérheté digitalis eszkozoknek
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koszonhetden az el6z6 generacioktdl nagymértékben kiilonbozé latasmoddal, vilag-
szemlélettel, képességekkel és attittiddel rendelkeznek. Hozzdszoktak az azonnali vissza-
jelzésekhez, az internetnek koszonhet gyors és pontos informacioszerzéshez, a folya-
matos ingerekhez és tobb feladat egyideju elvégzéséhez (angol nyelvii irodalmakban:
multitasking). Eppen ezért igénylik a folyamatos visszajelzést és megerdsitést, figyelmiik
felkeltéséhez és fenntartasahoz sziikséges a folytonos és valtozatos vizudlis szemléltetés,
a cselekedtetés, azaz gyakorlati feladatok kiadasa, hiszen a passziv figyelés és informaci-
obefogadas nem koti le a figyelmiiket (CHIRA Cs. 2020).

Ugyanakkor a Magyarorszagon dolgozé pedagdgusok legnagyobb aranyban az X
generaciohoz (1965-1979 kozotti sziiletéstiek), azaz a digitalis bevandorlokhoz tartoznak,
kisebb ardnyban reprezentaltak az Y generaciohoz (1980-1995 kozotti sziiletéstiek), azaz
a digitalis bennsziilottekhez tartozok és legkisebb ardnyban fordulnak el6 a Z generaci6
(1996-2009 kozotti sziiletéstiek) tagjai, akik tobbnyire frissen végzett tanarok vagy éppen
képzésiik végén jard egyetemi hallgatok (VArGa J. 2018). Ugyan még én is a Z genera-
cidhoz tartozom, és napjaim nagy részét az online térben t6ltom, mégis érzem, hogy
bizonyos esetekben jelentds technoldgiai lemaradasom van a tanitvanyaimhoz képest. A
generaciok kozott kialakult szakadék az id6 elérehaladtaval egyre tagul, igy nem elég csak
az oktatdsi modszereinket valtoztatni, szemléletvaltasra is sziikség van, hogy olyan tanu-
lokat neveljiink, akik helyt tudnak majd allni a roppant gyorsan valtozé vildgunkban.

A DIGITALIS KOMPETENCIAK ERTELMEZESE

A Nemzeti alaptanterv értelmezése szerint ,,a digitalis kompetencia felleli az informd-
cids tarsadalom technoldgidinak (informdciés és kommunikdcios technoldgia, a tovibbi-
akban IKT) és a technoldgidk dltal hozzdférhetévé tett, kozvetitett tartalmak magabiztos,
kritikus és etikus haszndlatdt a tarsas kapcsolatok, a munka, a kommunikdcié és a szaba-
didé terén” (Nemzeti alaptanterv 2012. pp. 10654-10655.). Tehat elmondhatd, hogy a
digitalis kompetencidk tilmutatnak a puszta informatikai ismeretek birtoklasan, inkabb
azok alkalmazasara, felhasznaldsara épitenek. Ebbe beletartozik a digitdlis eszkoz segit-
ségével torténé kommunikacio, informaciokeresés, értékelés, tarolas és eléallitas.

A DIGITALIS KOMPETENCIAK FEJLESZTESEHEZ KAPCSOLODO KUTATAS

A tavolléti oktatas soran raébredtem arra, hogy kiemelten fontos lenne a digitalis kompe-
tencidkkal foglalkoznom mind sajat médszertani tdram bévitése, mind a didkjaim
kompetencidinak fejlesztése érdekében. Ennek koszonhetéen kezdtem bele a digitalis
kompetenciak foldrajzéra keretein beliili fejleszthetdségének kutatasaba. A fejlesztés



gyakorlati kivitelezését 9-10. évfolyamos osztalyokon teszteltem a budapesti Szent
Gellért Katolikus Altaldnos Iskola és Gimnaziumban. Kutatdsomban alapvetéen arra
kerestem a valaszt, hogy a digitalis kompetenciak fejlesztése milyen médon és modsze-
rekkel valdsithaté meg a foldrajzoktatdsban a 9-10. évfolyamon, ezek mennyire haté-
konyak és hogyan kivitelezheték a gyakorlatban. Ezen célkitiizéseim megvaldsitasahoz
kiilonbo6z6 kvalitativ és kvantitativ médszereket alkalmaztam.

A digitalis kompetencidk fejlesztéséhez alkalmazhaté modszerek lehetéségeinek felta-
rasahoz els6 lépésként egy fejlesztési tervet készitettem a 9. és a 10. évfolyamos tanulok
szamara. A fejlesztés gyakorlati kivitelezhet6ségét tobb szempontbol kozelitettem meg,
amelyekhez mas-mas moédszert alkalmaztam. El8szor is szerettem volna tajékozdédni arrol,
hogy a fejlesztés megvaldsitasahoz milyen fizikai (eszkozok, infrastruktura stb.) és human
(szabalyozok, szemlélet, képességek stb.) forrasokra van sziikség. Ennek felmérésére kiilon-
bo6z6 intézményekben oktatd foldrajztanarokat kerestem fel, akikkel interjut készitettem.
A fejleszté feladatok gyakorlati alkalmazasa sikerességének felmérését kétféle szempontbol
kozelitettem meg. Egyrészt a feladatok megoldasa kozben megfigyelést alkalmaztam,
amely sordn informdciét nyertem a feladatok értelmezhetdségérdl, megoldasuk nehézsége-
irdl és a tanuldk hozzaallasardl. Masrészt a fejlesztési terv és a feladatok hatékonysaganak
méréséhez készitettem egy készségszintet mérd tanuloi kérddivet a Google Forms alkal-
mazas segitségével, ami tobbségében zart végli kérdéseket tartalmazott. A kérd6iv célja
a fejlesztés hatékonysaganak mérése is volt, ezért a tanulok kétszer toltétték ki, egyszer a
tanév elején, masodszor pedig a fejlesztési folyamat végén, marcius elején.

A DIGITALIS KOMPETENCIAK FEJLESZTESE

A digitalis kompetenciak fejlesztésére egyre nagyobb hangsulyt kell fektetni a vizu-
alis kultaratol tavolabb allé tantargyak esetében is, hiszen varhatéan a jovébeli szak-
makban az atlagfelhasznalok koérében is elvaras lesz az IKT-eszkozok és alkalmazasok
hasznélatanak ismerete (ARGILAN V. — KELEMEN A. 2016). , A kompetenciafejlesztés egy
olyan komplex fejlesztési tevékenységrendszer, amely sordn a tandr iranyitdsaval a tanulék
ismereteket szereznek, fejlédnek a készségeik és attitiidjeik is alakulnak” (GERGELY G. et
al. 2020. pp. 9-10.). Az Eurépai Digitalis Kompetencia Referenciakeret (DIGCOMP) és
a Magyar Képesitési Keretrendszer (MKKR) alapjan késziilt el az Infokommunikacios
Referenciakeret (IKER) (CHIRA Cs. 2020), amelynek célja a digitalis kompetenciak énér-
tékelésének és fejlesztésének tdmogatdasa, mégpedig az ezt ismertetd Praktikus utmutatd
az IKER referenciakeret hasznalatahoz cimi, 2017-ben megjelent kiadvany szerint azaltal,
hogy az egyes szintek leirasa segitségével meghatarozza és kibontja a digitalis kompetencidk
részteriileteit, ami alapot teremt a kompetencia fejlesztését célzé programok tervezéséhez.



Az IKER a digitalis kompetencidkat 6t részteriiletre bontja (1. tablazat).

Az IKER nyoman készitettem el a digitalis kompetenciak fejlesztésére szolgalo
tervet, amelyben az egyes teriiletek fejlesztését az IKER altal meghatarozott négy szinten
értelmeztem, de az elnevezésiiket és a célokat mddositottam. Tovabba a teriiletek koziil
kivettem az IKT-biztonsagot, ugyanis annak fejlesztését nem a foldrajzoktatason beliil
lehet megvaldsitani. Ezek alapjan az alabbi szintekkel foglalkoztam:

« digitalis és internetalapti informaciok gyjtése, felhasznalasa, tarolasa;

« internetalapu digitdlis kommunikacio;
digitalis tartalmak létrehozésa;

« digitalis gyakorlati alkalmazasok.

A 9. és 10. évfolyamos tanulok digitalis kompetencidinak fejlesztésére készitett tervet
a 2. és 3. tdblazat tartalmazza. A tervekben az egyes részteriiletekhez meghatarozott
fejlesztési szintekhez kapcsolodo feladatok cimei és azok fejlesztési modszere olvashato.
A kompetenciafejlesztés fokozatosan egymdsra épiilé rendszerben valdsithaté meg,
amely folyamat soran az ismeretek, képességek, készségek folyamatosan mélyiilnek,
finomodnak és differencialédnak (MAKADI M. et al. 2013). A meghatarozott fejlesztési
szintekhez kapcsolodo feladatok a szintek szamanak emelkedésével egyre jobban nehe-
zednek. Az elsé szinten utasitdsoknak, segitségnek megfeleléen egyszeri miveleteket
(pl. rdkeresés adott fogalomra) kell végrehajtania a didkoknak. A masodik és a harmadik
szinten a didkok fokozatosan 6nallésulnak, egyre bonyolultabb miiveletek (pl. forraskri-
tika alkalmazasa az informacidkeresés kozben) elvégzését tanuljak meg, amelyekhez mar
tudniuk kell alkalmazni az el6z6 szinteken megismert modszereket, tevékenységeket. A

informacié gydjtése, digitalis informaciok beazonositasa, megtalalasa, valogatasa, tarolasa, rendszere-
felhasznélasa, tarolasa zése és elemzése a cél és a relevancia eldontésével
digitalis, internetalapu kommunikacio digitalis kdrnyezetben, informacidémegosztas online eszkézokkel,

kommunikacio | kapcsolat és egyuttmikédés masokkal digitalis eszkdzok segitségével, részvétel és
kdézremiikddés kézdsségekben és haldozatokban, a kiildnb6z6 kulturak lehetséges
eltéréseinek figyelembevétele

digitalis tartalmak = Uj tartalom létrehozatala és szerkesztése (szoveges dokumentumok, képek, video),
létrehozasa meglévo tudas és tartalom beépitése és atdolgozasa, kreativ kifejezésmad alkal-
mazasa, médiaelemek létrehozatala, programozas, a szerzdi jogi vonatkozasok

figyelembevétele és alkalmazasa

problémamegoldas, digitalis er6forrasok és igények beazonositasa, megalapozott déntéshozatal arrél,
gyakorlati alkalmazas hogy az adott célhoz és igényhez melyik digitalis eszkdéz valasztasa a legmegfe-
lelébb, elvi problémak digitalis megoldasa, a technoldgia kreativ felhasznalasa,

technikai problémak elharitasa, sajat és masok kompetenciainak frissitése

IKT-biztonsag személyes biztonsag, adatvédelem, digitalis identitas védelme, biztonsagi intézke-
dések, biztonsagos és fenntarthato felhasznalas

1. tablazat. A digitdlis kompetencidk részteriileteinek fejlesztendd komponensei az IKER referenciakeret
értelmezésében (Praktikus uitmutato az IKER referenciakeret haszndlatdhoz 2017. p. 9.)
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negyedik szinten a tanuldk 6nélloan taldljak ki, hogy a mar elsajatitott elemeket hogyan
tudjak felhasznalni, kombinalni a feladat megoldasahoz. Emellett a 2020-as Nemzeti
alaptanterv is kiemeli, hogy az egyes kompetencidkat alkotd osszetevok nem kizarolag
egyetlen tanulasi teriilethez tartoznak, hanem valtozé mértékben a megszerzett tudasra
épiilnek, és eltérd dsszetételben fejlédnek a tanuldsi-tanitasi folyamat alatt. Igy az elké-
szitett részek esetében az egyes feladatok jellemzden nagyban épitenek a mar megoldott,
mas alapteriilethez tartozo feladat soran elsajatitott ismeretekre, készségekre.

Az altalam kidolgozott valamennyi (0sszesen 24 db) fejleszt6 feladat ezen a linken
érhet6 el.

A FEJLESZTES LOGIKAI MENETE

Digitalis és internetalapu informaciok gyiijtése, felhasznalasa, tarolasa részteriilet
fejlesztése a 9. évfolyamon

A digitalis és internetalapu informaciok gytjtése, felhasznalasa, tarolasa részteriilet elsé
szintjén a tanuldknak ismerniiik kell olyan szoftvert, amelyet az interneten vald, célnak

Kompetenciateriilet

Fejlesztési szint

Fejlesztési médszer

Kapcsolodo feladat

1. Digitalis és internetalapu 1. szint informaciégyljtés és szempontok | Tényleg sziikségiink van
informaciok gydjtése, szerinti valogatés, rendszerezés tengerekre?
felhasznalasa, tarolasa Padlet alkalmazas segitségével

2. szint informaciogyjtés, tablazatkitoltés Rejt6zkod6 tavak
3. szint képelemzés, hibakutatas Vajon megtalalsz?
4. szint videdelemzés, kutatdmunka A csoda természete

’4. | Internetalapu digitalis 1. szint kodfejtés, térképolvasas Légbél kapott kaland

kommunikacio 2. szint szévegalkotas Osztalykirandulasra fel!

3. szint videokészités, szerepjaték 1d6jés a fronton

4. szint szbvegalkotas Forro a helyzet!

<1 | Digitalis tartalmak létre- 1. szint abraelemzés, tablazatkészités, Rejtélyes diagram
hozéasa matematikai miveletek végzése

2. szint térkép- és abraszerkesztés Milyen id6 varhat6?

3. szint gondolattérkép-készités Fullaszté gondolatok

4. szint blogkészités Viharvadaszok

4. Digitalis gyakorlati alkal- 1. szint informaciogyjtés, tablazatkitoltés Rejt6zk6dd tavak
mazasok 2. szint szOvegalkotas Osztalykirandulasra fel!

3. szint videokészités, szerepjaték 1d&jos a fronton
4. szint blogkészités Viharvadaszok

2. tdbldzat. Fejlesztési terv a digitdlis kompetencidk fejlesztésére a foldrajztanitds sordn a 9. évfolyam tanuldi
szdmdra (szerk. Mari K.)
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Kompetenciateriilet

Fejlesztési szint

Fejlesztési médszer

Kapcsolodo feladat

1. Digitalis és internetalapu 1. szint munkaltatas online feladatmegol- Afrikai expedicid
informaciok gydjtése, dassal (WebQuest); széveg-, kép-
felhasznélasa, tarolasa és videdelemzés; szévegalkotas
2. szint tablazatkiegészités, Google Dia = Kalandozas Latin-Ameri-
készités ka varosaiban
3. szint képelemzés EIKEPeszt6 Amerika
4. szint videdelemzés, kutatémunka Hiba tortént?
’4. | Internetalapu digitalis 1. szint asszociacio, koriliras, szébeli Nyelvproba
kommunikacio magyarazat
2. szint Fakebookprofil-készités, széveg- Joé nyomon jarsz?
alkotas, szerepjaték
3. szint videokeészités, szerepjaték Oriiletes hirek
4. szint szbvegalkotas HALdoklé tengerek
3. Digitalis tartalmak létre- 1. szint abraelemzés, tablazatkészités, A korfak titkai
hozéasa matematikai miveletek végzése
2. szint térkép- és abraszerkesztés Mivészi térképészet
3. szint gondolattérkép-készités Szertedgazo6 Japan
4. szint blogkészités Utazé bloggerek
- | Digitalis gyakorlati alkal- 1. szint munkaltatas online feladatmegol- Afrikai expediciod
mazasok dassal (WebQuest); széveg-, kép-
és videdelemzés; szdvegalkotas
2. szint képelemzés EIKEPeszt6 Amerika
3. szint videokészités, szerepjaték Orliletes hirek
4. szint blogkészités Utazé bloggerek

3. tdbldzat. Fejlesztési terv a digitdlis kompetencidk fejlesztésére a foldrajztanitds sordn a 10. évfolyam
tanuléi szamdra (szerk. Mari K.)

megfelel6 informacidgytjtéshez haszndlni tudnak, illetve a kiadott utasitdsoknak
megfeleléen képesnek kell lenniiik egyszerti keresések végrehajtasdra. Ennek megfe-
leléen a Tényleg sziikségiink van tengerekre? cimu feladatban a tanuldknak a tengerek
megadott hasznositasi modjaihoz kell informaciét gydjteniiik az internet segitségével, a
talalt informaciokat pedig egy elére elkészitett Padlet feliiletre kell beirniuk.

A masodik szinten mar képesnek kell lenniiik 9sszetettebb keresések elvégzésére az
interneten, valamint a megtaldlt informdciok lementésére és rendszerezésére megadott
szempontok alapjan. A Rejt6zkod6 tavak cimt feladatban a tanuldk egy Google-tablazatot
toltenek ki, amihez adott tavak foldrajzi elhelyezkedésének és keletkezési modjanak
megadasa mellett egy képet is kell keresniiik, amit beilleszthetnek a tablazatba. Az inter-
netes keresést és a tablazat kitoltését neheziti, hogy a tanuldknak elészor be kell azonosi-
taniuk a tavakat, hiszen a tablazatban csak a tavak foldrajzi koordinatai talalhatok.

A tanulék a harmadik szinten az Osszetett informdciogytijtés mellett mar sulyt
fektetnek az OsszegyUjtott és tarolt informaciok, adatok valdsagtartalmara is. Az



informaciok tarolasara 6nalléan kell tudniuk létrehozni és kezelni a megadott konyv-
tarrendszert sajat eszkozon és online feliileten. A Vajon megtaldlsz? feladatban a tanu-
loknak képek alapjan kell visszakeresnitik gyogyfiirdoket. Ez a masodik szinthez
képes bonyolultabb keresési forma, hiszen a keresést a képen latott informaciok megfe-
leld keresdszavakka valo atforditasaval tehetik meg. A feladat masik felében az egyik
fiirdérol készitett ismertetd olvashato, amibe véletleniil a masik két fiirdd jellemz6i is
belekeriiltek. A diakok feladata a szoveg informdcidinak ellendrzése, szlirése, majd ezek
szétvalogatasa és tarsitdsa a megfeleld fiird6khoz egy altaluk 1étrehozott drive-feliileten.

A negyedik szinten a didkoknak képesnek kell lenniiik kiilonb6z6 forrasokbol
szarmazé informaciokat 6nalléan osszekapcsolni, azokat Gjonnan kialakitott szerke-
zetbe szervezni, tarolni és feldolgozni. Tovabba az informaciégytijtéshez és -tarolashoz
kapcsolddo ujszerti feladatok sordn kell tudniuk kreativ megoldasi médokat alkalmazni
és rendszerben gondolkodni. Az ide kapcsolodé feladat soran az osztaly kozosen megte-
kint egy videdrészletet Az utolsé kirdlysdg cimii sorozatbol. A filmben egy csata vége
lathaté a tengerparton 4ll6 Bamburgh varnal. A var a csata soran kigyulladt, igy jogos
tulajdonosa hiaba foglalta vissza, a var veszni tlint. Am amikor a f6hés éppen lemon-
dott volna a var megmentésérdl, csodaval hataros modon elkezdett zuhogni az esé és
eloltotta a varat marcangold langokat. A didkok feladata feltarni, hogy a valé életben
eléfordulhatna-e ez a jelenet, s kutatasuk eredményeit a Diigo alkalmazds segitségével
kell formaba onteniiik és kozzé tenni a tobbiek szamara is.

A feladatok kapcsan megfigyelhetd, hogy az informacidkeresés fokozatosan egyre
Osszetettebb, nehezebb (pl. tobb forrast kell egyszerre hasznalni, kép alapjan kell keresni),
egyre nagyobb sulyt kell fektetniiik az 6ndll6 forraskritika alkalmazasara, illetve a gyj-
tott informaciok mentésére és azok elrendezésére. Emellett lathato, hogy a fejlesztés csak
a tobbi teriilet fejlesztése mellett kivitelezhetd, hiszen a magasabb szintekhez kapcsolodo
feladatmegolddsokhoz elengedhetetlen a digitdlis tartalmak létrehozasa, a kiilonb6z6
alkalmazasok kezelése és az internetalapti kommunikacio.

Az internetalapu digitalis kommunikacio részteriilet fejlesztése a 10. évfolyamon

A tanuldnak elsé szinten ismernie kell hanghivéssal vagy egyszert szoveges lizenettel
kapcsolattartasra hasznalhato alkalmazasokat, képesnek kell lennie azok alapszinti
hasznalatara (hanghivas kezdeményezése, fogadasa, szoveges lizenet irdsa stb.). A
Nyelvpréba cimi feladatban a didkok parban dolgoznak, de egymdssal csak tele-
fonjuk segitségével kommunikalhatnak. A par egyik tagja egy cédulat kap, amin egy
japan kifejezés talalhato hiragana irasjegyekkel irva, mig a masik tag a hiragana abécét
kapja kézhez. Egy valasztott kommunikacids felilleten keresztiil kell az egyik félnek



elmagyaraznia a kapott cédulan 1évé japan irasjegyeket, amely alapjan tarsa azokat
abécé segitségével le tudja forditani magyarra.

A masodik szinten el6térbe keriil a netetikettnek megfelel6 kommunikacié alkalma-
zasa, illetve az egyes feliiletekhez kapcsolodé kommunikacié formai kovetelményeinek
megfelel6 haszndlata. Tovabba a tanuldknak folyamatos iranymutatas mellett képesnek
kell lenniiik 4j funkciok hasznalatat feltételez6 vagy Osszetettebb kommunikaciohoz,
informaciok megosztasahoz kapcsolddé feladathelyzetek megoldasara. A ,,J6 nyomon
jarsz?” cimi feladat célja a feliilethez kapcsolddé megfelel6 kommunikacié hasznéla-
tanak gyakoroltatasa azaltal, hogy a didkoknak egy Fakebook-profilt kell késziteniiik
arrdl, milyen hatassal volt Japan gazdasagi fejlédése az azt kovetd iparosodott orszagok
gazdasagara. Az oldalon az egyes orszagokat meg kell személyesiteniiik, és neviikben
kozzétenni posztokat, kommenteket. A kommunikacios platformot ennek megfeleléen
kell atalakitaniuk (pl. profilok, fejléc készitése).

A tanuléknak a harmadik szinten képesnek kell lenniiik a kommunikacios feliiletek
magasabb szint hasznalatara (képernyémegosztas, chat, hattérkép stb.). Kevés irdny-
mutatas mellett képesnek kell lenniiik az 6j funkcidk hasznalatat feltételez6 vagy dssze-
tettebb kommunikdciora, informaciok megosztasahoz kapcsolodé feladathelyzetek
megolddsdra. Tovdbba tudniuk kell 6ndlléan megvalasztani a netetikettnek megfelel6
kommunikdciét, stilust. Az Oriiletes hirek cimii feladat sordn a didkok feladata egy
japan televizios hiraddrészlet dsszedllitdsa. Onalldan éllitjak dssze és irjak meg a hirek
szovegét, megfeleltetve a hirado stilusjegyeinek, majd ezt egy videohivason keresztiil el6
is adjak, amirdl felvételt kell késziteniiik. Természetesen a szemléltetés elengedhetetlen
elem, igy a hivds soran a hattér moédositasardl is gondoskodniuk kell.

A tanuldknak a negyedik szinten képesnek kell lenniiik 6nélléan megtervezni és
kialakitani azokat a modokat, amelyek hatékonyabba teszik a kommunikacidjukat,
segitség nélkiil tudjak személyre szabni az altaluk hasznalt, kommunikdciéra alkalmas
szoftvereket. Tovabba képesnek kell lennitik kommunikaciojuk formai és tartalmi jegyeit
megfeleltetni a hasznalt feliiletnek és a netetikettnek. Ezeknek megfeleléen a HALdoklo
tengerek cim feladatban a didkoknak 3 f6s csoportokban kell 6nélléan médot talalniuk
arra, hogy az iskolaban minél tobb diak figyelmét felhivjak a tulhaldszds kovetkezmé-
nyeire és meggy6zzék 6ket, hogy alljanak ki az tigy mellett. A tajékoztatasi csatornakat
(vided, plakat, bejegyzés stb.) szabadon valaszthatjak, de a valasztott felilletnek megfe-
lel6 stilusban kell elkésziteniiik a tajékoztato anyagot.

A feladatok nehézségi szintjei ebben az esetben is épitenek az onallésag mértékére a
feladatmegoldds soran, de emellett nagyobb hangsulyt kap a netetikett megfelelé hasz-
néalatanak és gyakorlasanak elsajatitasa, illetve a kiilonb6z6 célt informaciokozlésre
alkalmas csatornak, feliiletek megvalasztdsa és annak megfeleld stilusu kommunikaci6



alkalmazasa. A feladatok megoldasdhoz hozzatartozik a kiilonb6z6 kommunikécios
feliiletek ismerete és azok alkalmazasa is. Ezek tekintetében érzékelhetd, hogy a szintek
emelkedésével egyre tobbféle ilyen feliiletet kell a didkoknak megismerniiik, illetve azok
alap- és kiegészit6é funkciodit elsajatitaniuk.

A KUTATAS EREDMENYEI
Tanari interju a digitalis kompetenciak fejlesztésének foldrajzorai megvaldsitasarol

Hat foldrajztanart kerestem fel kiilonboz6 intézményekben, hogy egy interju soran
betekintést nyerjek nézeteikbe a digitalis kompetenciak fejlesztési lehetéségeivel kapcso-
latban. Céljaim kozé tartozott, hogy megismerjem vélekedésiiket a digitalis kompe-
tenciak értelmezésérdl, megtudjam, milyen moddszereket alkalmaznak tandrai keretek
kozott, ami kapcsolhatd a digitalis kompetencidk hasznélatahoz, fejlesztéséhez, ezeket
hogyan valdsitjak meg, milyen feliileteket haszndlnak, illetve mit gondolnak, milyen
feltételeknek kell teljesiilniiik (infrastruktira, eszkozok, mentalitds, képzettség) e
kompetencidk fejlesztéséhez. Sajat iskolamban nyert tapasztalataim és az interjuk
soran megtudottak alapjan elmondhatd, hogy a tanarok nagy része elzarkozik a digi-
talis eszkozok oktatasba valé integralasatol, mivel sokan nem értenek az IKT-eszkozok
hasznélatdhoz és nem rendelkeznek a megfeleld ismeretekkel a hasznositdsi modja-
ikrol, nem ismerik a hasznalatukhoz kapcsolédé modszereket. A digitalis kompeten-
cidk fejlesztését nagymértékben neheziti az is, hogy az iskoldk tobbsége a hagyomanyos
frontdlis oktatasra van berendezve, ami nem teszi sziikségessé digitalis eszkozok hasz-
nalatat. Ezen terek atformalasa fontos, de csak az elsé 1épcséfok lenne a kompetencia-
fejlesztés tamogatdsahoz, hiszen jelentds probléma az is, hogy az iskoldk tobbségében
nem biztositott megfelel6 savszélesség, stabil internet és megfelelé mindségt, szamu
IKT-eszkoz (Digitalis Iskola Kézikonyve 2017). Ilyen kéralmények kézott hosszu tavon
nem kivitelezhetd a digitalis kompetencidk célzott és fokozatos fejlesztése. Mégis dsszes-
ségében az tapasztalhatd, hogy a megkérdezett tanarok igyekeznek digitalis feladatokat
bevinni a tanitasi érdkra, aminek 6 célja a tanulok motivaldsa, érdeklddésének felkel-
tése. Ugyanakkor a helyzet megvaltoztatasahoz nem elég az iskolai kérnyezet atfor-
malasa, elengedhetetlen a tandarok, a didkok és a sziilok szemléletformaldsa, és annak
megértetése, hogy miért fontos e kompetenciak fejlesztése. A tanarokat mindenképpen
segiteni kellene mddszertani ajanlasokkal és tovabbképzésekkel, ahol elsajatithatjak az
IKT-eszkozok hasznalatahoz szitkséges képességeket.
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A digitalis kompetenciak részteriileteinek fejlesztési eredményei
Digitdlis és internetalapii informdciok gyiijtése, felhaszndldsa, tdroldsa

A fejlesztési programom kiinduldsi fazisaban mindkét évfolyam tanuléinak tobbsége
mar a masodik és esetlegesen a harmadik fejlesztési szinten allt, azaz az egyszeru és
egyszeriibb Osszetett informaciokeresések és a gytjtott, megadott informaciok lemen-
tése és rendezése (pl. foldrajzi témakorok mappdinak létrehozasa és abba az orai
anyagok lementése, rendszerezése, word- vagy pdf-dokumentum készitése, e-mail irdsa)
a didkok tobbségének nem okozott problémat (1. abra). Egyszer(i informaciokereséshez
kapcsolddodan olyan feladatokat kellett megoldaniuk, mint példaul nézzenek utdna India
éghajlatanak vagy keressenek tevékenységeket, amik a globalis felmelegedés kialakula-
saért feleldsek. Osszetett informécidkeresést 4ltaléban valamilyen probléma megoldédsa
kapcsan kellett alkalmazniuk, mit pl. hogyan lehetne meggatolni az elsivatagosodast,

vagy egy osztalykirandulds megtervezése (szallas és busz foglalasa, Gtvonal, program

AMA2 BM1B2 CHC/2 DHMDR2 EMER FMF2 GHMGR2 HA1HZ 1112 J1Ji2

|| Csak folyamatos iranymutatas mellett || Tébbszéri segitséggel

I Onalisan, de néha még segitséggel | Teljesen énalloan, segitség nélkil

1. dabra. Tanuloi kérdéiv - A digitalis és internetalapii informdciok gyiijtése, felhaszndldsa, tdroldsa részteriilet
fejlesztését felmérd teszt eredményei a 9. osztdlyos tanulok korében (szerk. Mari K.). Jelmagyardzat: 1 - elsé
felmérés, 2 - mdsodik felmérés; A. internetes informdcickeresés, B. képek lementése a sajit eszkozre egy
megadott konyvtdrba, C. jogtiszta felhaszndlhatosdgii képek keresése az interneten, D. fdjlok (word, pdf, excel,
ppt) lementése a sajdt eszkozre egy megadott konyvtdrba, E. fdjlok megnyitdsa egy megadott konyvtdrbol, F.
informdciok valosdgtartalmdnak ellenérzése, G. sajdt konyvtdrrendszer létrehozdsa sajdt eszkozon, H. sajdt
konyvtdarrendszer létrehozdsa online feliileten, 1. 6sszetett informdciokeresés program megszervezéséhez, J. a
program megszervezéséhez dsszegyiijtott informdcidk rendszerezése és 1ij struktiirdba szervezése.
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és koltségvetés tervezése stb.). Ugyanakkor sok tanuld kapott lehetdséget a mar ismert
miiveletek gyakorldsara, ami altal 6nbizalmat nyertek, legnagyobb aranyban pedig azok
a tanulok fejlddtek, akik minden téren nagy lemaraddsokkal kiiszkodtek. A forraskri-
tika alkalmazasaval ugyan tobben kisebb mértékben tisztaban voltak, de annak hasz-
nélata nem épiilt be a mindennapjaikba (2. abra). A feladatok elvégzése soran egyre
jobban hozzaszoktak a forrasok valésagtartalménak figyelésére (pl. igaz-e, hogy kézi-
labda méretdi jég hullasa pusztitott Los Angelesben?) és a hivatkozasok megadasara,
a beadand¢ feladataikban vald feltiintetésére, de sokaknal ez még nem jelenik meg a
készség szintjén. Azaz ha nincs felettiik kontroll, akkor sok esetben a kevésbé iddigényes
utat valasztjak; az 6 esetiitkben csak hosszabb id6 utan varhatd, hogy az emlitetteket
elsajatitsak és mindennapi munkajukban alkalmazzak.

Internetalapu digitdlis kommunikdcio
A fejlesztést megel6zben az internetalapi kommunikacio teriiletén alltak a legma-

gasabb szinten a tanuldk. Ugyanis mindennapi életiikben sokféle kommunikacids
csatorndat hasznalnak, aminek kore a tavolléti oktatds soran is gyarapodott. A feladatok

B/ B/2 C/l2 D1 D/2

|l Egyaltalan nem || semleges Teljes mértékben igaz

J| Inkabb nem J inkabb igen

2. ébra. Tanuléi kérdbiv - A digitdlis és internetalapii informdciék gytijtése, felhaszndldsa, tdroldsa
részteriilet fejlesztését felmérd teszt eredményei a 9. osztdlyos tanulék korében (szerk. Mari K.).
Jelmagyardzat: 1 - elsé felmérés, 2 - mdsodik felmérés; A. internetes keresés sordn nem esik nehezemre
a megfeleld keresGszavak meghatdrozdsa; B. ha valaminek utdna kell néznem, akkor tobb forrdst is
elolvasok; C. ha internetes forrdst olvasok, akkor ellenérzom a forrds hitelességét; D. egy foldrajzi probléma
megolddsdra tudok tobb forrdsbél informdciét gyiijteni és azokat dsszevetni.
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megoldasa soran a tanuloknak tobbféle feliiletet kellett hasznalniuk, illetve a tanarral
folytatott komminikacié gyakorisaga is megnétt, koszonhetden egyrészt a feladatok
kiilonbozé feliileteken torténd beaddsanak, masrészt annak, hogy a tanulok kérdé-
seket tettek fel, amikor a feladatokhoz kapcsolddoan problémaba iitkoztek. A kapott
eredmények szerint a tanulok tulnyomo része a fejlesztés végére harmadik és negyedik
szintre keriilt, azaz mar tobbféle kommunikaciés platformot (pl. Skype, Messenger,
Google Classroom, Viber, Teams) ismernek és tudjak kezelni azok alap- és kiegészito
funkcioit (pl. tagok hozzaadasa, chat hattérképe, szine), tovabba képesek a kommu-
nikaci6 céljanak megfelelé csatorna kivélasztdsara, hasznalatara és annak megfelelé
kommunikdcids stilus (szohasznalat, stilus, megszolitas stb.) és a netetikett alkalma-
zasara. Ugyanakkor mas iranyu tapasztalatok csak részben tamasztjak ald a kapott
pozitiv eredményeket (3-4. dbra). Meglatasom szerint sok tanuld jelentés nyelvtani
hidanyossaggal rendelkezik, és ismereteik hianyaban nem is tudjak magukrdl, hogy
nem irnak helyesen, igy hiaba olvassak at a megirt szovegeket, ugy érzékelik, hogy
nem kovettek el hibat. A kommunikaciés célhoz és csatornahoz alkalmazott stilust

A1 A2 B/1 B/2 c1 Cj2 D1 D/2 EMN ER FI1 Fi2

| Egyaltalan nem igaz ram || Kozémbés Telies mértékben igaz ram

! Inkabb nem igaz rém I Inkébb igaz ram

3. dbra. Tanuldi kérddiv - Az internetalapii digitdlis kommunikdcio fejlédését mér teszt 1.
kérdéscsoportjdnak eredményei a 9. osztdlyos tanulék korében (szerk. Mari K.). Jelmagyardzat: 1 - elsé
felmérés, 2 - mdsodik felmérés; A. ismerek kapcsolattartésra (hanghivds, szoveges tizenet) haszndlhaté

alkalmazdsokat, B. gyakran beszélgetek irdsban telefonon (Messenger, Viber stb.), C. gyakran beszélgetek
széban interneten keresztiil (Skype, Messenger, Google Classroom stb.), D. kommunikdciémat (irott széveg,
beszéd) a hasznadlt feliilet formai kovetelményeihez igazitom, E. megirt tizeneteimet tovdbbitds elftt
dtolvasom és a nyelvhelyességnek megfeleléen javitom, F. csoportmunka sordn kénnyen tartok kapcsolatot
a tobbiekkel az online térben.
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a diakok tobbsége tigyesen felméri és alkalmazza is, ugyanakkor tobbszor eléfordul,
hogy szlenget (pl. skeppel [kihagy], kockul [szérakozasi célra gyakran és sokaig
hasznal szamitogépet, okostelefont], adom [egyetértek, benne vagyok]) és kiilonboz6
roviditéseket (pl. vok [itt vagyok], sztem [szerintem]) alkalmaznak. Technikai szem-
pontbdl alegtobb tanuldnak a képernyémegosztas szisztematikus beallitasa és a vided-
hivas hattérképének kiils6 forrasbdl vald beallitasa okozott nehézséget. Azonban ez
konnyen fejleszthetd tovabbi rendszeres ilyen tipusu megosztasokat igénylé feladat-
megoldasokon keresztiil.

Digitdlis tartalmak létrehozdsa
A digitalis tartalmak létrehozdsa volt az a teriilet, ahol a legnagyobb fejlédésen
mentek keresztiil a tanuldk. A fejlesztés soran sokféle alkalmazassal ismerked-

hettek meg és szerezhettek gyakorlatot azok haszndlataban. Az 6rdk soran a kovet-
kez$ alkalmazasokat haszndltdk a feladatok megoldasahoz: PowerPoint, Prezi,

cn EN

I Csak folyamatos iranymutatas mellett l Tobbszéri segitséggel

I Onalléan, de néha még segitséggel l Teljesen dnalléan, segitség nélkil

4. dbra. Tanuléi kérdbiv - Az internetalapi digitdlis kommunikdcio fejlédését mérd teszt 2.
kérdéscsoportjdnak eredményei a 9. osztdlyos tanulék korében (szerk. Mari K.). Jelmagyardzat: 1 - elsé
felmérés, 2 - mdsodik felmérés; A. kiilonbiozé fajlformdtumii tartalmak megosztdsa az online térben
és személyes iizenetekben, B. a kommunikdciéhoz haszndlt szoftver személyre szabdsa, C. a képernyd
megosztdsa videdhivds sordn, D. képernydmegosztdskor csak egy adott fdjl, oldal megosztdsa a
megnyitottak koziil, E. hdttérkép bedllitdsa az alkalmazds dltal megadott alapkészletbél videdhivds sordn,
F. videohivds hattérképének bedllitasdandl adott szempontnak megfelel kép tallézdsa a sajdt fdjlok vagy
internetes keresési eredmények koziil.



88 A digitalis kompetenciak fejlesztésének lehetéségei

Google Dokumentumok, Excel, Google Earth, Teams, OneDrive, valamely teszt-
vagy kvizkészit (pl. Kahoot!, LearningApps), valamely gondolattérkép-készit6 (pl.
MindMeister), valamely képszerkeszt6 (pl. Inkscape), valamely videdszerkeszté (pl.
MovieMaker), valamely diagramkészit6 (pl. Chartle) és végiil valamely utvonalter-
vez6 (pl. MapsMe, Google Maps, Waze). Ugyanakkor ezen alkalmazasok hasznala-
tanak gyakorldsa a tovabbiakban is fontos, hiszen kezelésiik csak igy valhat rutin-
szer(ivé. Ezen teriilet fejlesztésénél f6 célom az alkalmazdsok hasznalati logikajanak
atadasa volt a tanulok szamara. Hiszen, ha ezt megértik, akkor biztonsaggal lesznek
képesek mds, még ismeretlen alkalmazasok kezelésének megismerésére és elsajati-
tasara. A fejlesztési folyamat végére mindkét évfolyam esetében elmondhato, hogy
megndétt azon didkok ardnya, akik szivesen ismerkednek meg 4j alkalmazasokkal,
tanuljak meg azok hasznalatat és oldanak is meg feladatot a segitségiikkel. Tovabba
a didkok tobbsége képes lett 6nallé informacidkeresésre, azok rendszerezésére, taro-
lasara, sajat konyvtarrendszer létrehozasara akar sajat eszkozon, akar online feli-
leten. A kiilonb6z6 alkalmazasok kezelésének tekintetében a tanulok a legnagyobb
aranyban a Google Dokumentumok, az Excel, a Teams, a One Drive és valamely kviz-
készité hasznalata terén mutattak fejlddést (5. dbra).

-— -— -— -— -—
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I még sohasem hasznaltam csak folyamatos iranymutatas lj 11l g
mellett tudom hasznalni nélkal tudom hasznélni
I az alapfunkciokat is még csak énalléan tudom hasznalni, de a bonyolultabb
segitséggel tudom hasznalni funkcidkat még csak segitséggel

5. dbra. Tanuléi kérdéiv - A digitdlis alkalmazdsok kezelésének fejlodését felmérd teszt eredményeia 9.
osztdlyos tanuldk korében (szerk. Mari K.). Jelmagyardzat: 1 - elsd felmérés, 2 - masodik felmérés; A.
PowerPoint, B. Prezi, C. Google Dokumentumok, D. Excel, E. Google Earth, F. Teams, G. OneDrive, H.
valamely teszt- vagy kvizkészitd, I. valamely gondolattérkép-készitd, J. valamely képszerkesztd, K. valamely
videdszerkesztd, L. valamely diagramkészité, M. valamely titvonaltervezd alkalmazds.
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Digitdlis gyakorlati alkalmazdsok

A legnagyobb fejlesztést igényld teriilet a digitdlis gyakorlati alkalmazasok részteriilet.
Fejlesztése foldrajzi tartalmu feladatokon keresztiil csak kozvetett modon valdsithatd
meg, igy a fejlesztés hatékonysdaga is féként attdl fiigg, hogy milyen helyzetek alakultak
ki a feladatok megolddsa soran. A tanuldknak édltaldban nem okoz problémat mar
meglévé fickokba vagy wifire vald bejelentkezés, ugyanakkor a kiilonb6z6 szoftverek
(pl. vide6vagd program) telepitésére ondlléan kevesen képesek. A masodik felmérés
soran javulas helyett inkabb azon didkok szamanak novekedése volt tapasztalhato,
akik tobb és tobbszori segitségnyujtasra szorulnak (6. dbra). Viszont ezt az eredményt
mégsem nevezném kudarcnak, mivel ennek oka vélhetéen az, hogy a didkok eddig nem
keriiltek olyan helyzetekbe, ahol ezeket a miiveleteket végre kellett volna hajtaniuk. Azaz
nagyobb mértékben feltételezték, hogy értenek ezekhez, mint az valdjaban kiderdilt.
Az alkalmazasok (pl. képszerkesztd, tesztkészitd) hasznalatat illetden eleinte nagyobb
tobbség igényelte, hogy 6ran kozosen nézzitk meg az alkalmazas funkcioit, de ahogy
egyre tobb tapasztalatot szereztek, ugy egyre jobban 6nallésodtak, és a mérési szakasz
végén mar teljesen onalléan dolgoztak. Ugyan a kérdSivben kiilon nem tértem ki ra, de

Al A2 B/1 B/2 C/1 C/2 D/1 D/2 ENM ER2 FI1 Fi2 Gl G2

J| Csak folyamatos iranymutatas mellett || Tobbszéri segitséggel

l Onalléan, de néha még segitséggel l Teljesen 6nalloan, segitség nélkil

6. dbra. Tanuldi kérddiv - Az internetalapii digitdlis kommunikdcid elsé és mdsodik szinten torténd
fejlesztését felmérd teszt eredményei a 9. osztdlyos tanul6k korében (szerk. Mari K.). Jelmagyardzat: 1 - elsé
felmérés, 2 - mdsodik felmérés; A. iskolai internethez vald csatlakozds, B. 1ij szoftver telepitése és futtatdsa,

C. tij alkalmazdsba vald regisztrdcié, D. bejelentkezés alkalmazdsokba idegen eszkozrdl, E. 1ij alkalmazds
haszndlatdnak elsajdtitdsa, F. megszokott alkalmazdsok tijabb vagy régebbi (mds megjelenitésii) verziéinak
haszndlata, G. eszkéz miikodtetésekor fellépd helyzetek megolddsa.



a tapasztalataim szerint fontos kiilonbséget tenni az okostelefonon és a szamitogépen
megoldandé problémahelyzetek kozott. Ugyanis szamitogépen az esetek nagy részében
onélloan feltalaltak magukat a gyerekek, mig az okostelefont ilyen szempontbél nehe-
zebben kezelték.

KOVETKEZTETESEK, OSSZEGZES

Osszességében gy gondolom, hogy manapsiag minden tantirgy esetében kiemelten
foglalkozni kell a digitalis kompetencidk fejlesztésével. Hiszen napjainkban hatva-
nyozottan érvényesiil a mondas, miszerint aki kimarad, az lemarad (NYIKES Z. 2017).
Nem elég tanarként felvenniink a lépést a technoldgia fejlédésével, hanem fontos,
hogy a didkokat is felkészitsiikk ra. Ugyanis annak ellenére, hogy ezek a generaciok
mar a digitalis vilagba sziilettek, sok képességbeli hidnyossaggal kiizdenek, amit csak
tanulds révén kiizdhetnek le. A kutatdsom eredményei megmutattdk, hogy a kiilon-
boz6 fejlesztd feladatok elérik a céljukat, de igazan akkor hatékonyak, ha rendszeresen
alkalmazzuk azokat. Az egyes részteriiletek célzott fejlesztésével lehetvé tesszitk azon
készségek, képességek, attitlidok megalapozasat, amelyek altal a tanuldk a késébbi-
ekben képesek lesznek Osszetett, bonyolult problémék megoldasara. A fejlesztés soran
fontos tisztdban lenni a tanuldk el6zetes tudasaval, ismereteivel, de ekkor is fontos stlyt
fektetni az alacsonyabb szintli képességet igényl6 tevékenységek gyakorldsara. A digi-
talis kompetenciak fejlesztésével nemcsak egy erds eszkozt adhatunk a tanulok kezébe,
hanem nagyban motivalhatjuk is 6ket tantargyunk tanuldsdra is. A kreativitast, alko-
tast igényl6 kiillonbozé feladatok altalanossagban jobban felkeltik a didkok figyelmét, s6t
azaltal, hogy ezeket IKT-eszkozok hasznalatan keresztiil végzik el, sokkal kozelebb érzik
a feladatokat a sajat vilagukhoz, igy jelentésen megndéveli az érdeklédésiik szintjét is.
Ezt tamasztjak ald a fejlesztés soran kapott pozitiv, javuldst mutaté eredmények minden
egyes részteriilet esetében. A fejlesztési periddus mostani kutatasom soran csak egy rovi-
debb idészakot olelt fel mindkét évfolyamon, de a jovoben mindenképpen szeretném
kiterjeszteni mind a kutatas id6tartalmat, mind a vizsgalt évfolyamokat.
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FEXMAGYAR
%2 FOLDRAJZI
TARSASAG

TAGTOBORZO FELHIVAS

A 145 éve alapitott Magyar Foldrajzi Tarsasag egyike Europa legrégebbi tudoma-

nyos tarsasagainak. Tarsasagunk célja a foldrajz- és a tobbi foldtudomany népszert-
sitése mellett a foldrajzoktatas szinvonaldnak, a koznevelésben elfoglalt helyének javi-
tésa. E célok eléréséhez szitkség van az On aktivitdsara, hatékony kozremiikodésére,
tdmogatdsdra.

Kérjiik az On kozremtikodését, ha
fontos Onnek, hogy a féldrajzoktatés és a foldrajztudomany iigyét a Magyar Foldrajzi
Tarsasag hatékonyabban tudja képviselni;
szeretne tagja lenni a foldrajztanarok, foldrajztudosok, geografusok jelenleg 600 f8s
kozosségének;
szeretné foldrajzoktatdssal kapcsolatos véleményét, tapasztalatait elmondani, meg-
osztani masokkal;
szeretne rendszeresen hirlevélben tajékozodni a Magyar Foldrajzi Tarsasag el6ada-
sairdl, programjairdl, tanartovabbképzéseirdl, tanari férumairdl;
szeretné illetménylapként kézhez kapni a Foldgomb magazint és a Foldrajzi
Kozleményeket;
szeretne részesiilni a Magyar Foldrajzi Tarsasag tagjait illet6 kedvezményekben, di-
jakban (amelyeknek a korét a jovében folyamatosan béviteni szeretnénk);
szeretne részt venni a Magyar Foldrajzi Tarsasag szakosztalyainak munkdjdban,
intéz6 szerveinek megvalasztasaban, illetve munkéjaban.

VARJUK TAGJAINK SORABA!

Bévebb informacié: https://www.foldrajzitarsasag.hu/rolunk/alapszabaly
Belépési nyilatkozat: https://www.foldrajzitarsasag.hu/rolunk/belepes
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Kaleidoszkop

AFRIKA NYUGATI PEREMEN - SZENEGAL

MARI LASZLO
ELTE E6tvos Lorand Tudomanyegyetem TTK FFI Természetféldrajzi Tanszék
laszlo.mari@ttk.elte.hu

BEVEZETES

Szenegal afrikai orszag, amely a kontinens nyugati részén, az Atlanti-dcedn partvi-
dékén teriil el, az é. sz. 12-17° kozott. Eszakon Mauritdnia, keleten Mali, délen Guinea
és Bissau-Guinea hatarolja, mig nyugatrdl a hasonnevii folyé mentén keskeny savban
elteriilé Gambia ékelédik be az orszag testébe. A Magyarorszagnal tobb mint kétszer
nagyobb, 196 190 km? teriiletti Szenegal felszine nagyrészt hullimos siksag, a folyovol-
gyekben sik feltoltott alfoldekkel. Legmagasabb pontja 648 m Nepen Diakha telepiilés
kozelében az orszag délkeleti részén, a guineai hatdron (NIANG, L. et al. 2014).

1. dbra. Szenegdl térképe (GoogleMap)

GeoMetodika 7. évfolyam 1. szam (2023) pp. 93-102.
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A forré ovezetben fekvé orszagnak viszonylag kis teriilete ellenére véltozatos az
éghajlata. Mig északkeleti része a téritéi 6vbe esik, tropusi sivatagi az éghajlat, addig a
legdélibb részén mar trépusi monszunéghajlat van, ott eséerdével is talalkozhatunk.
Az orszag tilnyomo részét azonban az atmeneti 6v szavanndja boritja. Az uralkodé
szavanna éghajlaton majustdl novemberig (az esds évszakban) erds délkeleti szél fuj,
decembertdl aprilisig (a szaraz évszakban) pedig a forro és szaraz harmattan szél ural-
kodik a teriiletén. A legkevesebb (250 mm) az évi csapadék északon, ugyanakkor a
legcsapadékosabb déli tengerparti tertileten 1800 mm esé is hullik. A févarosban, a
tengerparti Dakarban jinius és oktéber kozott hullik le az évi 600 mm csapadék az
atlagosan 30 °C-os melegben.

Az orszag északi része a szarazsagtol szenvedd Szahel-ovben fekszik, ennek elle-
nére a mezdgazdasag kiemelt szerepet jatszik az orszag életében. A munkaerd harom-
negyed része a mezdgazdasagban dolgozik (2. abra). A miivelt teriileteknek minddssze
5%-a Ontozott, ezért a szélsGséges idbjaras, az aszalyok silyos karokat okoznak. A £6
termesztett névények a koles, a kukorica, a rizs és a cirok a lakossag fogyasztasat szol-
galjak, viszont a teljes ellatashoz jelentds gabonaimportra szorul, amelynek 75%-at a
rizs teszi ki. A helyi és az exportpiacok szamara foldimogyorét, cukornadat, gyapotot,
sokféle gytimolcsot és zoldséget is termesztenek. Mindezeken tul vezetd exportcikke
a gumiarabikum (az akaciafak mézgaja, amelybdl ragasztdszer, kotéanyag, élelmi-
szer-adalékanyag nyerhetd) (NDIYANE, M. 2007).

2. dbra. A szavanndn a nedves évszak elején vetik be a szdntok jelentds részét




AZ OCEAN MINT ELESKAMRA

A szenegdli emberek egyik {6 élelemforrasa a hal. Evente 4tlagosan 35 kg halat esznek,
amely a fehérjebevitel 75%-at teszi ki. A halaszat az orszag GDP-jének ugyan mindossze
3,2%-at adja, de az export 10%-at termeli ki és a foglalkoztatottak 17%-anak ad munkale-
het6séget (HoLLoway, B. 2020), beleértve a halaszokon kiviil a hajéépitktél a halke-
reskedékig mintegy 600 000 embert. Az orszag 530 km hosszt partszakaszan mintegy
20 000 kisebb-nagyobb halaszcsonak, pirog fut ki a tengerre a partoktol akar 100 km-es
tavolsagra (3. abra). A nagyobb csonakok gyakran tobb napot is a tengeren toltenek. A
haldszat 6 idészaka az esds évszak, juliustol szeptemberig béségesebb a zsakmany. A
hagyomanyos haldszatra sulyos csapast jelent az afrikai partok mentén is megjelend,
részben illegalis vonohalos haldszat, ami a halallomany jelentés csokkenését idézte eld.

AZ OCEAN PARTVIDEKEN

Az orszag népességének 70%-a a tengerparthoz kozel tomoril, itt és a folyok mentén
alakultak ki a nagyobb varosok is. Az orszag névado folydja, a Szenegal hosszu szakaszon az
északi orszaghatart alkotja, és a tobbi nagy folyohoz (Siné, Saloum, Gambia és Casamance)
hasonléan rengeteg hordalékot szallit az 6cednba, amibdl turzasok épiilnek. A turzasok
lagiinakat fliznek le az dceanbdl, igy véltozatos, lagunakkal, elgatolt tavakkal, a szelek altal
épitett parti diinesorokkal és folyotorkolatokkal tagolt feltoltott partvidék alakult ki, A

3. dbra. A haldszhajok visszaérkezésekor a munkdsok a stilyos ldddkat a fejiikon egyensiilyozva hordjdk a
partra a halakat, a partra jutdst lovaskocsik is segitik
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févaros, Dakar is a partvidéken fekszik, a portugal felfedezdk dltal elnevezett Zold-foki-
félszigeten, amely Afrika kontinensének legnyugatibb pontjat (4. abra) is hordozza.

A félsziget is a turzasoknak koszonheti 1étét, hiszen a tengerbdl kiemelkedd vulkani
eredetli szigeteket a part menti aramlasok altal épitett turzasok csatoltak a konti-
nenshez. Kis vulkani kupok (Lo, P. et al. 1992), a Deux Mamelles emelkednek a part
mentén Dakartol északnyugatra; a magasabb domb is minddssze csak 105 m-re emel-
kedik a tengerszint folé. A tenger fel6li dombon egy vilagitétorony all, a parttol tavo-
labbi dombon pedig 2010-ben avattak fel Afrika legmagasabb emlékmivét, az 52 m
magas Afrikai Reneszansz Emlékmiivet. Az 1,4 millié (az agglomeracidval egyiitt kozel
4 milli6) embernek otthont add févaros része a Gorée-sziget is, amely alig 2 km-re a
szarazfoldtél emelkedik ki az 6ceanbdl (5. abra). A 15. szdazadban itt alapitottak a
portugalok az elsé eurdpai telepiilést, majd a hollandok, az angolok és a franciak is itt
vetették meg a labukat. A Fold 12 azon helyszinének egyike, amelyeket 1978-ban - els6-
ként — az UNESCO Vilagorokség részének nyilvanitottak.

Dakartdl EK-re teriil el a Retba-td, amelynek medencéjét a mult szazadban homok-
diinék valasztottak el az éceantdl. A lagunato lassan teljesen elzarult, a nagy parolgas
miatt pedig egyre magasabb lett a sotartalma. Jelenleg ez az érték a csapadékosabb nyari
hénapokban 380 g/l, a szaraz évszakban eléri a 400 g/l-t is. A t6 medrében felhalmo-
zodott vastag soréteg sok banyasznak ad munkalehetdséget, akik a vizben éllva vasru-
dakkal torik fel a sot és pakoljak csonakjaikra az értékes anyagot (6. abra). A tavat Lac
Rose-nak, azaz Rozsaszin-tonak is nevezik, mert a szaraz évszakban a téban él6 algdk
voroses szintre festik a vizét.

4. dbra. A Pointe des Almadies, az afrikai kontinens legnyugatibb kiszogellése a Zold-foki-félszigeten




5. dbra. A régi eréd Gorée-szigeten

6. dbra. A Rozsaszin-t6 partjdn a kibdnydszott sét nagy halmokban tdroljdk
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HOMOKSIVATAG A TENGERPARTON

A partvidék kiillonlegessége a Lompoul-sivatag, amelynek 18 km?-es teriiletén 40-50
m magas homokdiinék emelkednek (7. dbra). A teriilet nem a Szahara része, de jelentds
turisztikai kozpont lett, mert itt biztonsagos koriilmények kozott lehet tevegelni vagy
tardzni a latvanyos okker szinti diinék kozott. Az idilli kornyezetet azonban veszélyez-
teti a szenegdli cirkonbanyaszat. A cirkonnak, amelyet széles korben hasznalnak az
atom- és autodiparban, Szenegalban van az egyik legnagyobb lelShelye a vilagon. 2014-
ben a Grande Cote Operation cég, amelyet a francia Erabet csoport iranyit, 25 évre sz6l6
koncesszidt kapott az érc kitermelésére a Dakar és Saint-Louis kozotti partszakaszon. A
tajrombolé felszini kitermelés a tervek szerint 2023-ban eléri a Lompoul-sivatag terii-
letét is (internetl, internet2).

LAGUNAK ES DELTAVIDEKEK

A folydk torkolatvidékei jelentés vizes él6helyek rengeteg vizimadar szamaéra. A folyd-
torkolatokban szigetek, zdtonyok, mangroveerddk labirintusa alakult ki (8. dbra). Az ott
kolt6 vagy telel6 madarfajok kozé tartozik a pelikan, a kirdlyi csér, a nagy flamingo, a
karokatona és nagyon sok mas madarfaj. A Saloum foly6 torkolataban és sok lagindban
a fenntarthat6 kagylotenyésztés nagyon fejlett (9. abra), és nagyon fontos élelmiszer- és
exportbevételi forras a helyi kozosség és altalaban Szenegél szamara.

7. dbra. A Lampaul-sivatag homokjdt a szél latvanyos diinékbe rendezte




8. dbra. Mangroveerddk apdly idején Toubakouta kornyékén

9. dbra. Kagylotenyészté telep a Somone-lagiindban




A SZAVANNAK VILAGA

A szavanna nagy része kulturtaj, évezredek 6ta emberek lakjak a teriiletét. A novényzetet
és az élovilag sokféleségét alapveten befolyasolja az emberi hatas, a foldmiivelés, az allat-
tenyésztés (10. abra) és a vadon él6 novényfajok gyujtogetése, felhasznalasa. A taj képét
az akaciafélék és a baobabfak (11. abra) csoportjai hatdrozzak meg. Eredeti természetes
novénytakardval (12. abra) és az 6shonos dllatvilag képvisel6ivel leginkabb a védett terii-
leteken talalkozhatunk. Koziilik az egyik legismertebb a Bandia Vadrezervatum, ahol a
nyolcvanas évektdl az amerikai segélyszervezet, a United States Agency for International
Development (USAID) kozremtikodésével elkezdték visszaerddsiteni a teriiletet, majd az
egykor 6shonos éllatvildg jelentdsebb fajait is visszatelepitették. Igy 1990-ben az elsé magan
vadvédelmi rezervatumként megnyithatta a kapuit a latogatok el6tt. A 35 km?2-es korbeke-
ritett teriileten a hatalmas baobabfak és tiiskés bozétok kozott nagy kuduk és damgazellak
csordaival, zebrakkal, zsirafokkal, fehér orrszarvikkal, varacskos diszndkkal, bivalyokkal,
sakalokkal, hiénakkal, majmokkal, tovabba mintegy 120 madarfajjal, koztiik struccokkal,
valamint dridstekndsokkel, krokodilokkal talalkozhatunk. Az elefantokat nem telepitették
vissza, mert azok minimalis vindorldsi teriilete joval nagyobb lenne, mint a rezervatum
tertilete, és teljesen tonkretennék a novényzetet. Az dllat- és novényvildg mellett kulturalis
emlékként az itt élt szerer nép sirhalmait és a hagyomdnyos mesemondok, az un. griotok
baobabfak iiregében kialakitott sirhelyeit is védik a teriileten.

10. dbra. Legeltetés az esds évszakban kizoldiilé szavanndn




11. dbra. A legnagyobb baobabfik torzskeriilete akdr 30-40 m is lehet

12. dbra. A szdraz évszakban a szavanndn csak elvétve lathatunk zold novényt, hajtdst




A cikkben megjelent fotékat a szerzd készitette.
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A TANITASHOZ AJANLJUK
Kérdések

1. A mezdgazdasag mely agai adnak munkalehetdséget Szenegalban?

2. Mely okok vezetnek ahhoz, hogy a haldszhajok egyre kevesebb halzsdkmannyal térnek vissza
évrél-évre?

3. Miért sziikséges nemzeti parkokat, védett teriileteket kialakitani az orszdgban?

4. Milyen kovetkezményekkel jarhat az orszagra nézve a vilagpiacon névekvé cirkonkereslet?

5. Miért alakulhatott ki sok lagina az cedn partvidékén?
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RESZVETELI MEGKOZELITES A KORNYEZETI NEVELESBEN

MONDOK ZSUZSA
Magyar Kérnyezeti Nevelési Egyestlet
mondok.zsuzsa@gmail.com

BEVEZETES

Mégis mi az a részvételi kdrnyezeti nevelés? - kérdezhetnénk értetlenkedve, hiszen
minden kornyezeti nevelési programban részt vesznek gyerekek. , Részvétel: alkalmat
teremt tarsadalmi csoportok és egyének szamara, hogy minden szinten aktiv szerepet
vallaljanak a kornyezeti problémak megoldasaban” (UNESCO Declaration 1977. p. 27.).
Ezen kornyezeti nevelési célajanlasnak is megfelel6en a részvételen sokan azt értjiik, hogy
tanitvanyaink ténylegesen részt vesznek a kornyezeti koztigyek megoldasaban, beleértve
a csaladban valé szerepvallalastol kezdve az iskolan, a lakékornyezeten, a telepiilésen
keresztiil a nemzeti, majd nemzetkozi természet- és kornyezetvédé mozgalmakban valé
részvételig mindent, ami emberi kozdsségekre vonatkozik (VicTor A. 1993).

Az alabbiakban RoBERT HART (1992) és JaN CINCERA (2022) tanulményai alapjan
rendszerként mutatom be a részvételi megkozelitést, valamint ismertetek egy hama-
rosan zarul6 Erasmus+ projektet, amely ezekkel a modszerekkel szeretné megismertetni
a diakokkal, fiatalokkal foglalkozé kornyezeti neveloket és a helyi kozosségek vezetdit.

MITOL RESZVETELI A KORNYEZETI NEVELES?

Az igazi részvétel tobb annal, mintsem hogy a gyerekek elvégeznek felnéttek altal kita-
lalt és kidolgozott feladatokat, tevékenységeket, esetleg tigy, hogy azok céljat nem is értik
igazan. Ha a didkok az oktatasi folyamat valamelyik szintjén a tanuldsukkal kapcsolatban
dontési lehetdséget kapnak, azt nevezziik a tanulé altal iranyitott tanulasnak vagy rész-
vételi megkozelitésnek (angol nyelvii szakirodalomban: participatory approach).

HART, R. (1992) szerint a fiataloknak sziikségiik van arra, hogy a felnéttekkel egyiitt
értelmes projektekben vegyenek részt, hiszen masként hogyan valhatnanak felnéttko-
rukban felelds, cselekvé dllampolgarokka. A bevonddashoz, a részvételhez sziikséges
magabiztossagot és kompetenciakat csak a gyakorlatban lehet fokozatosan megtanulni.
A részvétel taplalja a motivaciot: a fiatalok komplex projekteket is képesek megter-
vezni és futtatni, ha magukénak érzik azokat. A motivacié tehat segiti a kompetenciak

GeoMetodika 7. évfolyam 1. szam (2023) pp. 103-112.



kialakulasat, ami azutan tovabbi projektekben vald részvételre serkenthet. Az idGseb-
bekkel és tapasztaltabbakkal valo egyiittmtikodés soran a fiatalok a felel6sségrol, a kote-
lezettségekrdl is tanulhatnak.

A fentiek alapjan értheté médon gyakran ajanlott stratégia a kornyezeti és fenntart-
hatésagra nevelésben, hogy a didkok valamilyen szinten iranyithassdk a tanuldsukat.
Ha sajat elképzelésiik és érdekl6désiik vezetheti Gket, belséleg motivaltabbak lesznek
a tanuldsban. Ebbdl kovetkezik, hogy elényos, ha a didkokat bevonjak a tanulasukrol
sz0lo dontések meghozataldba, azaz, ha donthetnek, hogy mit és hogyan tanuljanak,
milyen tevékenységeket végezzenek.

Ha a diakokat valéban bevonjik egy programba, akkor a tanulok:

1. érteni fogjak az adott feladat vagy tevékenység céljat;

2. tudni fogjak, ki dontott gy, hogy 6k részt vegyenek ebben a tevékenységben és miért;

3. nemcsak ,dekoraciok” lesznek, hanem valddi, értelmes szerepiik lesz a program
soran;

4. onként vesznek részt benne azutdn, hogy vilagossa tették szamukra, mirél is szol a

tevékenység (HART, R. 1992).

A RESZVETELI LETRA

HART, R. (1992) szerint ,,...a fiatalok tarsadalmi részvétele 1igy is felfoghatd, mint a fiatalok
és a felnéttek partnerkapcsolatinak egy formdja. A fiatalok - az adott helyzet, az eréfor-
rdsok, az igények és a tapasztalataik fiiggvényében - kiilonbozé mértékben vonhatok be,
vagy vallalhatnak magukra feladatokat. A részvételi létra (1. dbra) a gyermekek és fiatalok
kiilonbozé projektekbe, szervezetekbe vagy kiozosségekbe valo bevondsdnak szintjeit szem-
lélteti” (in: Eurdpa Tandcs, 2020). Minél magasabb a létra foka, annal nagyobb mértékben
vonjak be a didkokat. A létra a diakok részvételének 8 szintjét kiilonbozteti meg, azonban
a szintek kozil az els¢ harmat nem tekinti valdodi részvételnek. A modell nem arra utal,
hogy a magasabb szintek fejlédési fokokat jelentenek, és hogy az a legérettebb modszer,
amelyben mindenrdl a didkok dontenek. Mind az 6t ,,valddi” szintnek megvan a maga
értéke: a valasztas kozottiik az adott kortilményektdl (pl. a didkok életkoratdl) fiigg, és
valtozhat egyik témarél vagy tanuldsi helyzetrdl a mésikra (CINCERA, J. 2022).

RESZVETELI MEGKOZELITES A KORNYEZETI ES FENNTARTHATOSAGRA
NEVELESBEN

A kornyezeti és fenntarthatdsagra nevelési programok koziil a hosszu tavd, a didkok aktiv
részvételét igényld iskolai vagy kozosségi szintli projektek kinaljak a legalkalmasabb
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1. dbra. HART, R. részvételi létrdja (Eurépa Tandcs 2009)

kereteket a részvételi megkozelités szamara. A rovidebb alkalmak, mint pl. egy egynapos
oktatokozponti latogatas vagy akdr egy tobbnapos, helyben alvos erdei iskolai program
esetén a didkoknak nagyon kicsi a mozgasteriik az el6re eltervezett, el6készitett tevé-
kenységek befolyasolasaban. Az is gyakran megesik, hogy nem vonzza Gket a progra-
mokrdl valé dontés, jol elvannak a szamukra szervezett tevékenységekkel, kiilonosen
igaz ez a terepi programokra.

CINCERA, J. (2022) rdmutat arra is, hogy a részvételi megkézelités soran a dontés-
hozas jellemzden két fél — a didkok és tanarok — kozott oszlik meg, hisz az iskolai
projekthelyzetek a leggyakoribbak. Mds a helyzet azonban, ha a didkok a helyi kozosség



projektjében vesznek részt. Itt nemcsak a tanarokkal, hanem a kozosség (helyi 6nkor-
manyzat, NGO-k) képvisel6ivel is targyalniuk kell és osztozniuk a dontések megho-
zataldban. Vizsgalatai alapjan a részvételi megkozelitésnek az alabbi elényei vannak a
kornyezeti és fenntarthatdsagra nevelés szempontjabol:
« a tanulok elkotelezetté valnak a kornyezet irant;
« nagyobb lesz a tanuldk an. cselekvési kompetencidja, mivel lehetéségiik van donteni
és lathatjak a dontésiik eredményét;
« noveli a tanulok onbizalmat, hogy képesek a sajat erdfeszitéseikkel javitani a kdrnye-
zet allapotan.

KOZOSSEGI KUTATAS

A kozosségi kutatas a nyilvanossag részvétele a tudomanyos kutatasban, azaz olyan
kutatds, amit tuddsok és nem hivatdsos (amatdr) kutatok egymast segitve végeznek.
Kozosségi kutatas soran laikusok olyan adatokat tudnak osszegytjteni, amelyekre
a tudomanyos kutatéknak masként esetleg nem lenne kapacitdsa. A kutatds soran
rengeteg tudashoz lehet hozzdjutni, és az adott tudomanyteriilet érthetdbbé is vélik a
nyilvanossag szamara. A didkok bevondsa egy kozosségi kutatomunkéba szamos egyéb
elénnyel jar: 4j tanuldsi helyzetet (pl. élményalapu tanulds) teremt, erdsiti a természet-
tudomanyos kompetenciakat, noveli a tudatossagot a témaban, segiti a kritikai gondol-
kodast és az élethosszig tarté tanuldsra 6sztonoz, valamint a laikusok, didkok bevonasa
a kutatasokba erdsiti a tudomanyos vélemény és objektivitas tarsadalmi elfogadottsagat
(KOonczeY R. 2014).

AZ ERASMUS+ RESZVETELI KORNYEZETI NEVELESI PROJEKTJE

Az Erasmus+ Részvételi megkozelités a kornyezeti nevelésben elnevezésti projekt 2021
6szén indult a cseh Ekoinkubator nevii szervezet kezdeményezésére, amelyben a négy
visegradiorszagbdl egy-egykornyezetineveléssel foglalkozo szervezet - Magyarorszagrol
a Magyar Kornyezeti Nevelési Egyesiilet — vesz részt partnerként. A projektlegfontosabb
célja, hogy népszertsitse a fiatalok bevondsat a sajat tanulasukrol sz6l6 dontéshozatalba.
Abban is probal segiteni a fiatalokkal foglalkozé kérnyezeti neveléknek, didkoknak és
helyi kozosségeknek, hogy hatékonyabb utakat talaljanak a kornyezeti és fenntarthato-
sagi problémak megolddsara és a fiatalok bevonasara.

A projektben a partnerek munkajanak eredményeként jott létre a jo gyakorlatoknak
az interneten elérheté gy(jteménye, un. e-kézikonyv (www.peehandbook.eu), ami
résztvevd orszagonként (Lengyelorszdg, Csehorszdg, Szlovakia és Magyarorszag) 4-4


http://www.peehandbook.eu

jo gyakorlatot és a helyi kornyezeti nevelés torténetét, valamint az el6relépés lehet6-
ségeit ismerteti roviden a részvételi kornyezeti nevelés szempontjabdl nézve. A révid
esetleirasok gyakorlati ttmutatokat és feladatlapokat is tartalmaznak annak érdekében,
hogy barki egyszertien hasznalhassa vagy alkalmazhassa azokat a munkaja soran. Hazai
jogyakorlatokként az alabbiakat vélasztottuk az egyébként nem tul szdmos hazai eset
kozil:

« Folyofigyel6 halozat;

» Vadonles6 program (www.vadonleso.hu);

» Természetességmérd (www.termeszetessegmero.hu);

o Eletjelek akcié — Fotomegosztésra épiild helyi Natura 2000 program.

A projektiink elején a hazai gyakorlatok kozott keresgélve nehezen taldltunk a fent
leirtak szerint részvételinek nevezhetd eseteket. A kornyezeti nevel6k, tanarok keveset
tudnak a részvételi megkozelitésrol, és véleményem szerint az oktatas koriilményei sem
kedveznek a rovid vagy hosszua tavu iskolai kornyezeti nevelési projekteknek. Pedig a
részvételi megkozelités egyre gyakrabban jelenik meg a helyi kozosségek életében is,
pl. kozosségi tervezés formajaban. Az alabb bemutatdsra kertilé kornyezeti nevelési
programok - a Folyéfigyelé Halozat kivételével — mind kozosségi kutatasok vagy azon
alapul6 gyakorlatokat tartalmaznak. Azonban a hasonlésagok ellenére is kiilonboznek
példaul abban, hogy a kozosségi adatgytijtés révén létrejott adatbazis tud-e tovabbi
tudomanyos vagy természetvédelmi célokat szolgalni (pl. a Vadonles6) vagy sem (pl. a
Természetességmérd), és abban is, hogy a program miikodtet6i probaljak-e motivalni
(és ha igen, hogyan) az adatok tovabbi gytjtésére a laikus kozonséget, esetleg bevonni a
gyerekeket is.

A Folyofigyelé halézat a pomazi Zold Sziv szervezet didktagjainak kezdeményezé-
sére jott 1étre és fejlodott hataron tuli egytittmiikodéssé az 1990-es években. A vizvizsga-
lati program kialakuldsa a természetjarasbol kovetkezett, a pomazi zoldszives gyerekek
végigjartak a Barat-patak mentét a forrdstol a dunai torkolatig. Sétajuk kozben tapasz-
taltak, hogy vegyszeres szennyviz zubog a patakba, és kinyomoztdk, hogy a budaka-
laszi Lenfondgyar okozza a szennyezést. A gyar vezetdségét targyalasra kérték. A 10-12
évesekbdl és pedagogus kisérdjiikbdl allo kis csapatot fogadtdk, és igéretet tettek a gyere-
keknek, hogy szennyviztisztitot épitenek. Allték is a szavukat.

A diakok - a sikeren felbuzdulva - felvetették a gondolatot, hogy ha a Dundba 6mlé
valamennyi patak esetében el lehetne érni, hogy a vize megtisztuljon, akkor ez egyben
a Duna vizmindségét is javitana. Igy sziiletett meg a Fekete-erd6tdl a Fekete-tengerig
ciml Duna-program gondolata. Levélben megkerestek a Duna menti orszdgokban -
Németorszagtol Bulgaridig — 6vodakat, iskolakat, természet- és kornyezetvédd egyesii-
leteket, amelyek tobbnyire pozitivan reagaltak és bekapcsolodtak a vizek vizsgalataba


https://szentendre.hu/30-eves-a-zold-sziv/
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(VicTor ANDRAS irasbeli kozlése, 2022). A szakérték altal kidolgozott folydfigyeld
feladatlap alapjan a zoldszives gyerekek sok helyszinen évente 4 alkalommal elvégezték
ugyanazokat a vizsgalatokat. A munka soran 6sszegylt adatokbdl azonban nem késziilt
adatbazis, igy nem lépett el6 kozosségi kutatassa. Ettdl fiiggetleniil jelent6s tudatformalo
és oktato-neveld hatdsa volt és van ma is. Ha HART, R. (1992) részvételi 1étrajat vessziik
alapul, a Zold Szivesek folyofigyelésének létrejotte valodi részvételnek bizonyul: a 6.
létrafok szintjén talalhatd, mivel a didkok a felnéttekkel kozosen, egyenrangtként hoztak
a dontéseket, és szakért6 felndtt tamogatasara volt sziikség a projekt megvaldsulasahoz
(2. ébra). (Tovabbi informaciok: https://zoldsziv.hu/category/folyofigyelo-halozat/)

A Vadonles6é program (www.adonleso.hu) egy természetvédelmi, biodiverzitasi
kozosségi kutatds, amely ma mar 18 kozismert védett novény- és allatfaj el6forduldsat
gyujti egy Google Maps alapu adatbazisba. A gyujtott adatok szakmai ellenérzést kove-
téen a hivatasos természetvédelem adatbazisaba, a Természetvédelmi Informacids
Rendszerbe (TIR) is bekeriilnek. Cél, hogy a gyijtott adatok alapjan ezeknek a fajoknak
az elterjedését, annak dinamikajat, az 6ket veszélyezteté kornyezeti tényezdket térké-
pezzék fel (3. dbra).

A Vadonlesé programbol (mint kozosségi kutatasbol) nemcsak elterjedési adatok
szarmaznak, hanem az adatokat feltoltd laikus onkéntesek természethez vald viszo-
nyardl is kideriilt néhany 6sszefliggés (BAKO BoTOND irasbeli kozlése, 2022):

» az adatok azt mutatjak, hogy a konnyen megfigyelhetd fajok adatai nagyszamu on-
kéntestdl érkeztek;

« a fajok szerethetdsége, kiilonlegessége szerepet jatszik az adatszolgaltatasi kedvben;

» a motivaciot erdsiti, hogy a rogzitett adatok azonnal megjelennek a térképen.

2. dbra. Vizvizsgdlat az inkei iskoldsokkal (www.zoldsziv.hu)



https://zoldsziv.hu/category/folyofigyelo-halozat/
http://www.vadonleso.hu
http://www.zoldsziv.hu
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3. dbra. Urgelesé program Tihanyban (foté: Baké Botond)

Az adatszolgaltatds adott esetben kozosségépitd hatassal is bir, csoportok kialakula-
sdhoz is vezet. A Vadonles6nek van Facebook-oldala, csoportja, valamint kovethetd az
Instagramon és a YouTube-on is.

A Vadonlesd oktatdsi, tanulasi célokra is haszndlhatd. Altaldnos és kozépiskoldkban
a pedagogusok gyakran népszeriisitik a Vadonlesé Programot, részint az 6nkéntessége,
részint az adott telepiiléshez kot6dé adatgydjtés, részint az aktualis, példaul alkotopalya-
zati felhivasok kapcsan. Utobbi esetben a palyamunkakat iskolai foglalkozasokon, szakko-
rokon, a pedagdgus segitségével készithetik el a tanulok. A palyamunkdkat muzeumokban,
vandorkiallitisokon mutatjak be. A verseket, meséket, amelyeket az évzaré galamtsoron
mutatjak be a gyerekeknek és csaladjuknak ismert szinészek, zenészek adjék el6.

Lényeges megjegyezni tovabba, hogy a Vadonlesé program egy olyan kozosségi
kutatds, ahol a laikusok dltal gytijtott adatokat konkrét természetvédelmi akciok terve-
zéséhez hasznaljak. Példdul Budapesten a vadonlesds siinészlelések alapjan deriilt ki,
mely utakon veszélyezteti leginkabb a siinoket a kozuti forgalom. Ezekre az utakra kite-
hetdk a kisemldsokre figyelmeztetd kozlekedési tablak, illetve sziikség szerint forgalom-
lassito berendezések is alkalmazhatok a gazolasi kockazat csokkentésére.
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Kecskés Ferenc)
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A META Természetességmérdje (www.
termeszetessegmero.hu)  segitségével a
novénytarsulasok dllapota alapjan kiilo-
nosebb botanikai szakértelem nélkiil is
megmondhatd egy tajrol, hogy mennyire
természetes vagy mennyire zavart allapotu.
Az egyes él6helyek terepi adatlapjai 15-20
allitasra adott valasz alapjan a novényzet
természetességének becslésére alkalmasak
(4. abra). A kozosségi kutatas ezen formaja
kiviléan haszndlhat6 az oktatasban,
hiszen mar 10 éves kortol fontos és hasznos
eszkoze lehet a terepi tanuldsnak, a tdjjal
vald ismerkedésnek. A természetességmérd
hasznalata lehet6séget ad iskolai projektek
tervezésére is. Ezek alkalmasak egy-egy
nagyobb teriilet él6helyeinek tobb ponton
valé vizsgalatara, vagy egy él6helytipus
tobb allomanya allapotdnak 6sszehasonlita-
sara, illetve ugyanazon teriilet dllapotvalto-
zasanak figyelemmel kisérésére is. Egy-egy
terillet, élohelyallomany természetessé-
gének vizsgalati eredményeibdl akar biolo-
giai érettségi projektmunkak késziilhetnek.
A helyi kozosség tajékoztatdsa a mérési
eredményekrdl lehetéséget ad az adott
éléhely megbecsiilésére, értékelésére, vagy
ha sziikséges, a beavatkozasra. Az adatok
felvétele mar webes applikacion keresztiil
is lehetséges, bar feldolgozasukra egyeldre
nincs tudomdnyos kapacitas.

Az Eletjelek Akcié egyszerre kivénja
segiteni a Natura 2000 fogalom megisme-
rését, a terepi élménypedagogiat, a kotédést
a természeti értékekhez és a sajat nagyobb
kozosséghez, valamint a digitalis lehet6-
ségek kornyezeti nevelési felhasznalasat.


http://www.termeszetessegmero.hu
http://www.termeszetessegmero.hu
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Kivéléan beépithetd az oktatasba: lényege, hogy a csoport az iskola kornyezetében
(6nallé kutatds vagy a felsébb évfolyamok segitsége, hagyomanya alapjan) talalja és
latogassa meg a Natura 2000 teriiletet, készitsen fotdt, és toltse fel egy kozos (orszagos)
digitalis térképre a teriilet Natura-kddjaval és a csoport adataival egytitt (5. abra), majd
ezt kovetden a kozos térképen keressék meg a kozeli iskolak fényképeit, valamint nézzék
meg a ,sajat“ Natura 2000 teriiletre kilatogatd tobbi csoport fényképeit és latogassak
meg azokat. A fotomegosztasos akciot (amelyhez szamos hasonld taldlhaté ma mar a
kozosségi platformokon) 2016-2019 kozott mitkodtette az Oktataskutatd Intézet okois-
kolai munkacsoportja. A programokrdl részletesebb gyakorlati informaciok a projekt
honlapjan talalhatok.

KEPZES ES ONKEPZES

A részvételi modszerek, az e-kézikonyv és a jo gyakorlatok megismerését nemcsak az
online publikacidk szolgiljak. Az ebben a témakorben 2022 6szén megrendezett konfe-
rencidk (oktdber 26. és november 21-22.), illetve felvételeik elérheték az érdeklédbk
szamara. Oktdberben az Earth Force amerikai szervezet mutatta be az Environmental
Action Civics elnevezésti részvételi kornyezeti nevelési programjat, amely arra torek-
szik, hogy a fiatalok fontos szerepet kapjanak a kornyezeti tigyekkel kapcsolatos

M Mulum 2000 életjelek
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5. dbra. Az Eletjelek Google térképe (forrds: link)


https://www.google.com/maps/d/u/0/embed?mid=17pRuT41SQhZvTUJ4Q76-_62ne5c&ll=47.293599698344075%2C19.16241250000003&z=8
https://peehandbook.eu/#idea1
https://earthforce.org/eac/
https://earthforce.org/eac/
https://www.google.com/maps/d/u/0/embed?mid=17pRuT41SQhZvTUJ4Q76-_62ne5c&ll=47.293599698344075%2C19.16241250000003&z=8

dontéshozasban és valtozast indithassanak el a helyi kozosségekben. A program angol
nyelvi, osztalytermi modszertani listai itthon is alkalmazhatok lehetnek. A projekt
partnerorszagok részvételi kornyezeti nevelési lehetdségeit, nehézségeit és jo gyakorla-
tait videdkon is megismerhetjiik. Tovabbi informaciok a Magyar Kornyezeti Nevelési
Egyesiilet Facebook-oldalan talalhatdk.

A projekt és a GeoMetodika Kitekinté rovatdnak cikke eziiton is koszoni az Eurépai Unio
Erasmus+ programjdnak tdmogatdsat.
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