A KORSZERU ELLENORZES NEHANY PROBLEMAJA

TEMPFLI MARIA

Az oktato-nevel§6 munka korszeriisitési torekvései nemcsak a tani-
tadsi ora egészére iranyulnak, hanem annak egyes kisebb egységeire is,
igy kiilon a szadmonkérésre is. Ezeknek a torekvéseknek fe]l kell szdmol-
niok azt az ellentmonddst, hogy sok mindere kivanjuk newvelni a tanulé-
kat, hogy egyre inkdbb a valoban sokoldalii személyiség kifejlesztésére
toreksziink, ugyanakkor a nevelési szamonkérés, az elbirdlds, az érté-
kelés szempontjai rendkivill egyoldaltuak, féleg az értelmi, s ezen beliil
is az emlekezeti teljesitményekre korlatozédnak.

Igen fontos feladat tehat a sokoldali nevelésnek megfelelé sokol-
dalu értékelés kibontakoztatasa. Ki kell kiiszobdlnlink annak a lehets-
ségeét, hogy a tanulok ismeretei hézagosak maradjanak éppen a szédmi-
tdson alapulé rendszertelen felkészlilésiik miatt, Osztonézniink kell a
tanuldkat a rendszeres munkéra, ez pedig csakis ugy érheté el, ha bizto-
sitani tudjuk az allando, gyakori ellenérzést. De hogyan lehet biztositani
heti 2 oras tantdrgy keretében, 30—40-es létszamu osztalyban a gyakori
ellenérzést ? Semmi esetre sem a régi klasszikus ellen6rzési modszerrel,
amely kimerit6, hosszantarté vizsgaztatassal, nagy alapossdggal Orzi ellen
a tanulé hézagos, emlékezési teljesitményre alapozé ismereteit. Sziik-
ségszerit tehat a régi, a kollokviumokra emlékeztet6 szamonkérési mod
korszerusitése, mely biztositani tudja a tanulék teljesitményképes tu-
ddsanak elérését.

A korszeri moddszerekhez vezetd alapozé munkat az elvek tiszta-
zdsdnal kell kezdeniink. Az elvi kéndések sordban pedig a legfontosabb :
melyel: az ismeretek ellenérzésének didaktikai funkciéi, azaz milyen cél
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megvalositasat is szolgdlja az ellenérzeés ? A modszertani szakirodalom
szerint az ellenérzés elsé funkcidja az, hogy biztositsa a tanuldok isme-
retel és készségei szinvonaldnak feltarasat, targyilagos elbiralasat &g
érdemjeggyel torténd értékelését. Ez az elbirdlds ne legyen itélkezés,
vagyis annak bizonyitdsa, hogy mit nem tud a tanulo.

A neveld funkcioju értékelés nem a hibak keresését allitja a kozép-
pontba. Nem azt kutatja els6sorban, hogy mit nem tud a tanuld, hanem
azt, hogy mit tud, nem azt, hogy mire nem képes, hanem azt, hogy mire
képes. ,

Az ellenérzés masodik funkciéja, hogy a tandrnak értékelnie kell
sajat munkajat, meg kell allapitania, hogy az eredmcényesség cmelése
milyen tovabbi eljarasok alkalmazasat koveteli meg téle. Ha egy-egy
fogalom meghatdrozasat, egy-egy jelenség leirasat sorozatosan azonos
hibakkal halljuk wvissza tanitvanyainktél, felmeril-e benniink a gyanu,
hogy ennek oka a tanari magyardzatban is lehet ? Mi is tévedhetunk,
mi is elfelejthetink wvalamit megmagyardzni, alaposabban Kkifejteni. Hi-
bazhatunk a feldolgozas modszerével, sulypontozasaval. Ez arra figyel-
meztet benninket, hogy orarol orara szukséges a tanari oOnkontrol is.
Ha szembe tudunk nézni tandri munkénk fogyatékossagaval, akkor sze-
rényebbek, feleletet elbirdlé magatartasunkban igazsagosabbak, ember-
ségesebbek leszink. Ez nem azt jelenti, hogy elnézébbek, igényteleneb-
bek legyunk, hanem az Onkontrol tikrében mindkét fél teljesitményét
mérlegeiéen igazsagosabbak.

Az ellenérzés egy masik funkciéja az, hogy rendszeres munkara
0sztondzze a tanuldkat, hogy képességeik teljes kifejtésével torekedjenek
a sziksé¢ges ismeretek miné¢l alaposabb elsajatitdsara. Ez az a funkcio,
amelynek érvényesiilését csakis a szamonkérési eljarasok korszertisitésé-
vel lehet biztositani. A tanuloknak rendszeres munkdra valo Osztdnzési
szandékom késztetett arra, hogy az 1969/70-es tanév II. évharmadaban
a VII. C. osztalyban kisérletezzem uj feleltetési és osztalyozasi eljara-
sokkal. zekrdl az eljardsokrdl, s f6leg eredmeényeikrdl szeretnék szamot
adni az aldbbiakban.

AbbOl az elgondolasbol kiindulva, hogy a killonbézé nehézségli
anyagreszek, az Osszefoglalo kérdések és a topografiai ismeretek stb.
ellenérzése mas-maés teljesitést igényel a tanuldktol, s hogy kizarjam
annak lehet6ségét, hogy egy tanulé mindig csak Osszefoglalasbol, vagy
csak irdsban, esetleg csak 0j leckébdl feleljen, bevezettem az un. réteg-
feleltctést és az ezzel jaro differencialt osztalyozast.

Ez biztositja az ellen6rzés sokoldalusagat, a tanulok teljesitmény-
képes tucdasanak fokozasat.
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Mit jelent a rétegfeleltetés ?

Az ellen6rzés soran egy-egy tanulé ismereteinek mas-mas rétegét
eilenérzém terv szerint. Egyik alkalommal a tanulo térképi tajékozott-
sagarol szerzek informaciot, masik esetben az alapfogalmak szildrdsagat
felmerd kérdeést teszek fel, harmadszor az irasbeli kifejezd készséget és
a lényeglatast mérem fel, negyedszer az Uj anyagban valé tajékozottsa-
got és szorgalmat, 6t0dszor arra varok feleletet, hogy nagyobb egységen
beluii hogyan latja a tanulé a foldrajzi kapcsolatokat és Gsszefliggéseket
stb. Természetesen ezek kiilénbdzé nehézségii feladatok is. Egy topogra-
flai 10-es nem lehet azonos értékli az Osszefoglalasbol szerzett 10-es
jeggyel csak akkor, ha minden tanulénak lehetdsége van a foldrajzi is-
meretek kiilonbozé aspektusaibdl, rétegeibsl szdmot adni tudéasarol. Ezért
kell differencialt osztalyozast alkalmzani. Egyéni feljegyzéseimben kiilon
rovatban irom a topografiai osztalyzatokat, az irdsbeli teljesitményeket,
a rajzos feleleteket, az aj anyagbol és ismétlésbdl szerzett jegyeket.
Mindez természetesen nehezebb feladat a tandr szamara, mint az érdem-
jegyek valogatdsnélkiili beirdsa az osztdlyozo naploba. De csak igy tudom
kell6en iranyitani a tanulo felkészulését, mert konkrét tanacsokat adha-
tok arrol, hogy milyen anyagrészekkel, milyen feladatkorokkel szikséges
elmélyiiltebben foglalkoznia az évharmadi vagy az évvégi osztalyzat
érdekében. Feljegyzéseim alapjan vildgosan latom, kinek mi a gyengébb
vldala, (topografia, irasbeli kifejez6 készség, lényeglatas, szorgalom hid-
aya sib.), s igy wvaloban 0sztonozni tudom a tanulot, hogy a képességei-
nek megfelel¢ érdemjegy eléréséhez mely teriileten kell jobban igye-
keznie.

A rétegfeleltetés és a differencidlt osztalyozas akalmazasaval lé-
nyegesen kisebb a valészinilisége - annak is, hogy a véletlen szerencsés
vagy peches esetek gyakoriakka valjanak. S ez is rendszeres munkara
dsztornizi a tanulét. De van ennek a modszernek tovabbi elénye is. Nincs
sziiksége a tandarnak arra, hogy egyetlen ellenérzés alkalmaval az isme-
retek legkulonbozébb korére terjedjenek ki az ellenérzé kérdések. A régi
feleletek sok esetben kis kollokviumma, wallatassa torzuldasaban éppen
annak van fontos szerepe, hogy a sokoldalii informacio-szerzés cimén
az uj anyag mellett a legklilénboz6ébb targykorokbdl is kap a tanulo
kérdéseket, hogy a tanar egyetlen alkalommal gy6zédhessen meg 4—6
hét szorgalmardl, teljesitményérsl. Az idétartaméban igy hosszura
nyalo, de ritkdabban sorra keriilé feleléskor a nagy tét fokozza a tanulo
feleiés alatti szorongasat. Ugyanakkor szamitgatasra is csabitjuk, azaz
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éppen a rendszeres munkdra 0Osztonzés ellen dolgozunk. Az alapos, de
ritka eilen6rzés még a felnétt szamara is nagyobb kisértést jelent a
hanyag munkédra, mint az egy-egy sziikebb korre kiterjeds, de gyako-
ribb informéacioszerzeés.

Az alapossag és sokoldalisag igényével torteénd kiskollokviumok a
rendszeres munkara 0sztonzés ellen hatnak mads m‘ozzanast}ai‘kkal is. Mert
példaul hogyan is osztdlyozzuk ezeket az Osszetett feleleteket ? Ha az
1j anyagbdl nyujtott teljesitmény kifogéstalan, de a topografiai isme-
retek négyon hidnyosak, rendszerint T-est kap a tanulé (a szémmani ko-
zéparanyost). Ez az osztdlyozds igazsigtalan, és nem titkkr6zi a tanulé
lényeges tuddsat, mert nem azt mutatja, hogy a tanulé az 0j anyagot
10-re tudta, a topografiat pedig elégtelenre. Igy a tanulok sohasem
tapasztaljak a sajat borikon, hogy féldnajzi ismereteiknek csak egyik
rétege éri el a megfelel6 szintet, de a maésik réteg elégtelen.

‘A rendszeres munkara Osztonzeés mindenek eldtt magatol a tanartol
kivan rendszerességet és tervszerlis¢get. Valoban meg kell tervezni az
ellenérzést. Kidolgoztam elére (minden ordra) a felteendd kérdéseket,
mert a rutin cserben hagyhat, s a tanulé nem érti meg a feladatot. A
meg nem ¢értett feladat nyomén pedig nem lehet jo er.edményd: varni.
A kerdések kidolgozasaval parhuzamosan, kell6 mérlegelés alapjan, ki-
jeloltem a feleldket is. Ezzel id6t nyerek az 6rdan, nem kell lapozgatnom
az osztalyozo naplot, s ezzel sem fokozom az ellen6rzéskor oly gyakori
dermeszté 1égkort.

Felvetédhet a kérdés : a rétegfeleltetés valoban megszinteti a ta-
nuliok szamitgatasait ?

Ha mar felelt 0j leckébdl, készil-e vajon a kovetkez§ orara ? Erre
ismét kérdéssel valaszolhatok : hogyan tud majd ismétlésbsl, Gsszefogla-
lasbol, rajzbdl vagy abramagyarazatbdl, térképismeretbdl felelni, ha nem
készul rendszeresen orarol-orara. Természetesen ez a szamonkérési mod-
szer sem képes csoddra, igy is akadnak négyesek (talan még tobb is),
mert akad tanuld, aki tovabbra is szamitani prébdl, s egy évharmad
nem is elég id6é arra, hogy a hanyag tanulok is megszokjak a rendszeres
munkat, de a javitdsi lehetdség is tobb, s a tanulé tobbszor is felelhet
az ismereteknek abbol a rétegébdl, amelybdl gyenge, amelybdl hidnyai
vannak. Mivel az egy orara juto kérdések eléggé elaprozottak, a tanulot
ez arra keszteti, hogy ne csak a lecke egyrészét tanulja meg, vagy csak
nagyvonalakban, hanem elmélyiiltebben, részleteiben és az ismereteket
Osszefliggéslikben, gyakorlati alkalmazasukban is atgondolja.
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Néhany példat szeretnék bemutatni arrdl, hogyan fogalmaztam meg
az ellendrzés kérdéseit, s hogyan biztositottam 6—8 tanulé szamara egy
oran a felelési lehetbséget.

A tlengerjaras cimii lecke szamonkérésénél a kovetkezé kérdéseket
jeloltem ki :

1. felelé : a tabléanal dolgozik, feladatat irasban kapja meg: Rajzold
fel a tabléra : mikor van maximalis dagaly és mikor minimadlis
dagdly, mivel van Osszefiiggésben az d4rapaly szakaszossdga ?
(Ellenérzom a tanulé jartassagat az dbrak megfigyelésében, s azt,
milyen mértékben ismeri a jelenségek Osszefiiggéseit.)

2. felel6 : Mit értesz a tengerjaras fogalma alatt ? (Cél: a folyama-
tos el6adas, szorgalmas 1uj lecke tanulas ellenérzése.)

3. felel6 : Indokold meg az el6z6 tanuld altal leirt jelenséget. (A gon-
dolkodas fejlettségét, az indoklasi készséget allapithatom meg,
segédkérdésekkel segitem a tanulot.)

4, felelén¢l : Az ismeretek gyakorlatban valo alkalmazasidnak kész-
ségét ellenérzom tobb kérdés feltevésével :

— mennyi a dagdly elméleti magassdga és mennyi a gyakorlati
magassaga ?

— Hol éri el a legnagyobb magassagot és miért ?

— Mekkora a dagaly magassaga a Fekete-tengerben, miért nem
éri el még az elméleti magassagot sem ?

— Hamburgban példdul éjjel 1 orakor delel a Hold, a dagaly
viszont csak 5 6rakor jelentkezik, miért ?

— Miért kell ismerni a dagély megjelenésének idépontjat ?

5. feleld : Beszélj a tengerjaras jelentGségérdl ! (Osszegezd, szinteti-
zalo készségét és gyakorlatiassagat értékelem a feleletében.)

6. felel6 : Felrajzolja a passzatszelek eltolodasanak vazlatat. (Sziik-
séges az uj leckéhez). Itt az ismétlési anyag ismeretét, rajzban
valé felelésének és az indoklas készségének szinvonalat érté-
kelem.

7. felelének : Ossze kell kapcsolnia térképismeretét az 1j anyag gya-
korlati alkalmazaséval. Ismétlé kérdés, az Gj anyag alkalmazasa
csak keret, viszont a tanulé logikus gondolkodds&it teszi probéra
a kérdés.

— Cherbourg francia kikotébsl hajé indul el Londonba. Mek-
kora tdvolsdgot kell megtennie ? (Mérés, atalakitas, 400 km.)
A hajé oréankénti sebessége 40 km. Londonban 2 6ras késés-
sel jelenik meg a dagdly. A Hold delelésének idépontja Lon-
denban reggel 6 6ra. Mikorra kell odaérnie a hajonak, hogy
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a kikotésre alkalmas legyen az id6 ? (8 ora helyi id6 szerint.)
Mikor kell Cherbourgbdl elindulnia ? (22 orakor). Tekintet-
tel arra, hogy Franciaorszag — annak ellenére, hogy a 0 ids-
zondban van —, mégis a koézép-eurdpai idézénat fogadta el,
tehat 1 oréaval el6bb jarnak az ordk mint Londonban, ezért
23 orakor kell elindulnia.

Ez volt az els6 ora, amelyen elGszor alkalmaztam a rétegfeleltetést,
s a tanulok és a tandr gyakorlaténak hidnya miatt a szamonkérés na-
gyor. elnyult idében, csak 15 perc jutott az uj anyag kozlésére, amely
2 orara szant anyagrész volt, s igy az elvesztett id6t a kovetkezé oran
behoztam. A tovabbi gyakorlat sordn itemesebbé valt ez a feleltetesi
modszer is s nem ment az 4j anyag kozlésének rovasara.

A tenger-aramlasok cim{i lecke szamonkérését a kovetkezd kérdések
alapjan végeztem el :

I. felel6 : A tablanal elkésziti az aramlas-gyurtk rajzat (a magya-
razat alkalmaval készitett tablai rajz alapjén) és jellemzi az
egyes aramlasokat hémérséklet és eredet szerint.

II. felel6 : Az aramlas leirdsa, meéretei, sebességének megmérése,
— Cousteau féle buvarhaziko, Piccard féle buvarhajo.

III. felel6 : Az aramlasok okairol beszél. (Ez 0j szempont szerinti
csoportositast kér, mert az el6z6 ordn az aramlasok jellemzesét
végeztuk el kozosen, s ebbdl kell az okokat megkeresni.)

IV. felel6 : A térképnél felsorolja az dramlésokat és jellemzi azokat
hémérseékletik és keletkezésiik szempontjabol.

V. felelé : Felrajzolja a tdblara a viz kérforgasat. (Uj anyag koézlé-
séhez sziukséges.)

VI. felelé : Az aramldasok jelentéségérol beszél.

VII. felel6 : Mi lenne, ha a Golf dramlds iranyat megvaltoztathat-
nank Eszak-Amerika partjai fel¢ ? Ez az alkalmaz6 kérdés méri
le a tanulo teljesitményképes tudasat, ezért értékesebb ez a fe-
lelet, mégha Kkisegité kérdésekre is szorul a tanulo.

Olyan anyagrészeknél, ahol nem lehet a kérdéseket elaprozni, 2—3
tanulo felel az 1j anyagbdl, masik harom tanul6 rajzban vagy szoban az
ismétlési anyagbol, 1 tanuld térképgyakorlatbol és 2—3 tanulo pedig
kézetfelismerési gyakorlatbol. Ezek az utobbiak rovid, gyors feleletek,
nagyon szerették a tanulok, évharmad végére be is gyakoroltdk jol a
kézetek csoportositasat.

Nagyon értékesnek tartom az dbraelemzé és rajzos feleleteket. Ezek
tikrozik azt, hogy a tanulé megértette a jelenségek kozti Osszefiiggese-
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ket. Arra torekszem, hogy megszoktassam tanuloimat arra, hogy tanulgs
kozben is rajzolgassanak, viszonylat~kat nyilakkal, a fogalmakat egy-
szerll vonalas rajzokkal abrazoljak.

Hatérozottan hive vagyok a rendszeres térlképgyakorlatnak, még ak-
kor is, ha azt az utobbi évek modern térekvései hattérbe szoritottak mint
emlékezetet terhels, mechanikus ismereteket. De madas tantargyaknal
nincs sziikség ilyen mechanizmusokra ? (Szorzotabla, folyékony olvasas,
helyesiras beidegzdédése stb.). A foldrajzi térképgyakorlat tobb mint egy-
szert mechanizmus : egy-egy foldrajzi helys¢gnév térképen valo meg-
mutatdsa nemcsak egyszeri felidézési folyamat, hanem egész sor gon-
lolatot indit meg, Osszefliggésrendszert teremt meg, ha a begyakorlas
is ilyen modon torténik. Csatlakozom a térképgyakorlat sziikségessége
mellett allastfoglalo Benedek Zoltan nagykarolyi és Harké Jozsef sepsi-
szentgyorgyi kollegak Taniigyi Ujséagban is megjelentetett véleményéhez.

A foldrajzi szintézis kialakitdsa érdekében elegendehetetlen részek-
nek az egészbe valo allando és kovetkezetes beépitése, a Fold térképé-
nek gyakoribb haszndlata, a természeti és térsadalmi torvények —-
¢letkorhoz mért lehetséges — pontos ismertetése, az Osszehasonlitds kész-
ségének fejlesztése. Ezért forditottam nagy gondot ebben az évharmad-
ban az osszefoglalasokra. Harom 0Osszefoglald orat tartottam a kdvetkezd
témakkal :

— A hidroszféra foldrajzi szerepe és a helyes vizgazdalkodas.

— A kézetek rendszerezése.

— A litoszfera szerkezete és a belsé erdk felszinalakito hatasa.

Az ismeretek ellenfrzésének van egy — nagyon természetesnek
latszo, de nem tudatosult — negyedik funkciGja is: az ellendrzés 1ij

ismereteket, ismeretkombindaciokat, készségeket is kozvetit. Ha ugyanis
a tanulok eddigi ismereteils birtokdban azok allalmazasaval uj jelenség-
kombindciokat tdrnak fel az ellen6rzés sorén, vagy elméleti ismereteiket
gyakorlati feladatok megoldésara hasznaljak, akkor az ellendrzés aj is-
mereteket ¢és készségeket is kozvetit. A negyedik funkcié figyelmen
kivil hagydsa miatt unalmas és ¢rdektelen gyakran az ellenérzés az
osztaly nagy tobbsége szamara, a felelésre varé néhany izgulot kivéve,
Ennek kiklszbolésére kell minél gyakrabban megvalésitanunk az aj
kombinaciokat feltdr6, vagy a problemamegoldast kivano ellenérzést. Az
¢érdeklédést felkelt6 problémakkal aktiv kidzhangulatot teremtiink, olyan
belsé aktivitas alakul ki a tanulokban, amelynek révén az osztaly tobb-
sége az ellen6rzés pszihikai részesévé valik. Erre vonatkozé példékat a
Terra 1969/3 és 6 szamdban talaltam. (S. Veza : Utilizarea metodei pro-
blematizdrii la lectiile de geografie és G. Stinculescu, N. Achim : Aspecte
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ale problematizarii la lectiile de geografie.) A tanulményokban emlitett
kérdésekhez hasonldéan minden orara probdaltam egy-egy probléma-—fel-
vetd kérdést megfcgalmazni — ami nem is olyan kénnyt feladat — s
ezeket vagy az ora végén oldottdk meg a tanulok, vagy a kovetkezs 6ra
szémonkérd részében feleltek rd. Ezeket a probléma-kérdéseket ismét-
lésként is gyakran a felszinen tartottam, hogy az Osszefiiggéseket keresé
eljarasokat is rogzitsék, s igy gyakorlatra tehessenek szert ujabb proble-
ma szituaciok esetében a kérdések megoldaséban.

Kisérletemet az 0j moddszerli szamonkéréssel az 1969/70-es tanév
II. évharmadaban kezdtem meg, s igy az I. évharmadot Osszehasonlitasi
alapként haszndlhatom. A két évharmad jegyeinek mennyisége kozotti
kiilonbség az alabbi adatokbdl is kitlinik :

Az 1. évharmadban két jegye volt minden tanulénak, egyeseknek
harom. Az II. évharmadban minden tanulénak 6 hegye van, egyeseknek
7, amelybdl 2 jegy rogtonzé dolgozat eredménye. Sziikségesnek tartom
ezt megjegyezni, mert mindkét rogtonzést Osszefoglaldé dra utan irattam,
a kérdések a tanulok szintetizalo, elemzd, alakalmazo képességét vették
igénybe és altaldban gyengébb eredményt mutattak fel, mivel az 6ndallé
megoldasi készségiik még nem elég fejlett.

Egy oréara jutd jegyek szama :

I. évh. : 3,3 — csak a szobeli jegyek szamia : 2,0

II. évh.: 7,8 — csak a szdbeli jegyek szamia : 5.2

Egy tanulora juté jegyek széma :

I. évh.: 2,4 — csak a szobeli jegyek szdma: I. évh.: 14

II. évh.: 5,9 — csak a szobeli jegyek szédma : II. évh.: 3,9

A jegyek szédma nyilvanvaloan nétt, s ebbdl kifolyodlag a tanuldk ak-
tivitasa is. Latszolag a tudasszintjuk is emelkedett, pontosabban a foga-
lomalkotasuk, batrabban fognak hozza egy-egy probléma megoldasdhoz,
magabiztosabban dolgoznak a téblandl, a flizetben. Mégis az osztily év-
harmiadi altaldnosa alacsonyabb a II. évharmadban : 1. évh. : 7,37.

II. évh. : 7,18 (0,19-al alacsonyabb).

Erdekes az egyes osztalyzatok szaménak véaltozésa :

Jegyek I. évh. II. évh.
10-es 3 4
9-es 8 4
8-as 7 b}
T-es e 1
6-0s 8 5
5-0s 6 d
4-es —— —
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Csokkent a 9-es és 8-sok szadma, nagyon felugrott viszont a 7-es
szdma. Ez igazolja azt a tényt, hogy tdbb jegybdl redlisabban lehet el-
biralni a tanulok tuddsat. (Altaldaban az osztdlyok nagy tobbsége a koze-
pes szinten mozog.) A rétegfeleltetés mddszerének inkébb a nevel6i ér-
tékét becsiilom nagyra : kitarto, rendszeres munkdra serkenti a tanulét,
fejleszti onkritikiai érzékét, céltudatos torekvésre neveli, fejleszti ambi-
ciojat. Ez az oldala talan tobbet ér, mint az 1—20/p-0os tuddsszint emel-
kedés. E jellemformdld eré foltétlenill kihat majd a tudasszint emelke-
désére is. A tanar részérél is kitarté munkat és gyakorlottsdgot igényel,
s fokoznia kell az onkontrollt is, nagy gondot kell forditani az ellenérzé
kérdések megfogalmazasara, a gondolatébreszts, problémat felvetsé kér-
dések tanulmdanyozasdra és helyes alkalmazasdra. A kisérletet tovabb
fogom folytatni ebben az osztalyban, s az évvégi Osszefoglalasok alkal-
maval Osszehasonlitast végzek az els6 és II—III. évharmad anyagana™
ismerete kozott.
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Unele probleme ale modernizarii verificarii
cunostintelor de geografie

(REZUMAT)

Tendintele de modernizare a invatdmintului nu se refera numai la
modernizarea orei in intregime, ci si la partile ei componente, astfel si
la varificarea cunostintelor.
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TN T I T S

Forma clasicd a verificarii este prea unilaterald, referindu-se mai
ales la capacitatea de memorizare a elevului. De aceea s-a ivit necesitatega
rezolvarii unei aprecieri multilaterale a cunostintelor, conform cerinfeloy
educatiei multilaterale.

Pornind de la functiile didactice ale verificarii cunostintelor a de-
venit necesara introducerea unui control multilateral si mai frecvent a| F|
cunogtintelor si a notarii diferenfiate cu scopul de a ambitiona pe elevi "
la o pregitire sistematica si permanenta.

Ce intelegem sub controlul multilateral ?

Verificarea diferenfiatd a cunogtintelor, a diferitelor aspecte ale
cunestintelor : odata apreciez trainicia nofiunilor geografice la elevi, 4
doua oara deprinderea de exprimare in scris, apoi gasirea esentfei pro-
blemelor si a relatiilor cauzale, orientarea elevului si sirguinta lui in
insusirea materiei noi, altadata verific cunostintele topografice etc. Ras-
punsurile date din diferite aspecte au valori diferite, de aceea este nece-
sara notarea diferentiata, adica evidentierea notelor date in rubricile se-
parate, destinate diferitelor aspecte ale cunostintelor. In asa fel am
putut realiza, ca fiecare elev in cursul trimestrului II. sa fie controlat
din fiecare aspect propus al cunostintelor.

In cursul trim. II. am efectuat o experientd permanentd si sistema-
tica in cl. VII C, aplicind metcda roua a verificarii. Fiecare elev a fost
ascultat cel putin de 6 ori din urmatoarele aspecte : lectia noud, raspun-
suri cu desene sau interpretarea tabolurilor, diagramelor, schitelor ;
orientarea pe harta, repetifie si lucrari scrise (extemp.)

Avantajele metodei :

1. Indeamna pe elevi la 0 munca sistematica, ii dezobisnuieste de 0

pregétire sporadica. :
2. Contribuie la o dezvoltare sim{ului autocriticii al elevului, desco-
R 3 perind golurile in cunostintele sale, aratind ce trgbuie recupem.t oA JF 1

3 Ebwul se olm;nunegte de pregauma temelmca, fund ca m i




Prezint citeva exemple pentru formularea §1 dozarea intrebarilor

de verificare din lectii : , Mareele §i ,,Curentii oceanici, aratind felul

cum am asigurat ascultarea a celor 6—8 elevi desemnati prealabil.
Rezultatele obtinute in aplicarea acestei metode le-am prezentat

prin date statistice :

Nr. notelor pe ora: trim. I: 3,3, — din care note orale : 2,0

oy trim. II: 78 — din care note orale : 5,2
?— Nr. notelor pe elev : trim, I.: 24 — din care note orale: 1,4
& trim. II: 5,9 — din care note orale : 3,9

Este evident, ca s-a ridicat nr. notelor si ca urmare si activitatea
elevilor s-a imbunatatit. Aparent s-a ridicat si nivelul lor de cunostinte,
L s-a perfectionat [ormarea notiunilor, elevii participa la rezolvarea ,in-
: trebarilor-probleme* cu mai mare usurinta, lucreaza la tabld cu mai mare
siguranta ; totusi media irimestriald a clasei este scazuta fata de media
¢in trim. 1.

Media clasei la geografie din trim. I: 7,37

Trim. II : 7,18 (cu 0,19 mai scazuta).

Este interesanta insa schimbarea numarului notelor :

Note Tram:. 1 Trim. II

10 3 4

9 8 4

3 T D

» e — T
6 8 )

b 4 o T
total 32 32

A sciazut nr. notelor de 9 si 8, insa a crescut considerabil nr. note-
lor 7. Acest lucru dovedeste, ca cunostintele elevilor se poate aprecia
'mai real dupa un numar mai mare de note. (In general, majoritatea
‘ claselor sint la nivelul mediocru.)
k. Valoarea pedagogica si de formare a caracterelor a controlului mul-
| tilateral m cmmbui $1 la ridicarea nwelulm la invitituri Elem; eb;s—
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EPITOMO

Ci tiu laborajo prezentas eleksperimentitan metodon de la moder-
nigado de prirespondigo en geografia instruado.
~ La malsupre disvolvigota metodo certigas dum la geografiaj studho-
roj la kontrolon de 1’ diversaj aspektoj de la konoj de lernantoj ne per
la malnova, longa demandado, sed per mallongaj, precizaj respondoj.

Foje oni kontrolas unuope la solidecon de la baznocioj, ce la ler-
nantoj, alifoje, la kapablecon de kriba esprimado, la observkapablecon
de la kerno de 1’ problemo, la orientigadon prila novaj konoj, kaj la
diligenton. Alifoje oni kontrolas la orientigadon de la lernanto antau
la geografia karto, au oni kontrolas la kapablecon kiel li scias kunligi
la interrilatojn.

Tiamaniera respondigado pretendas diferenciitan Kklasifikon de la
respondanta lernanto.

La cefa avantago de ci tiu respondiga metodo estas tiu, ke gi insti-
gas la lernanton labori sistemigite, malkutimigas lin de kalkulema ler-
nado, car ofte alvenas lia vico ce la despondigado. Same ci tiu metodo
instigas la lernanton por persistata lernado, ricevante oftajn sukcestra-
vivajojn.



	Pages from alutaIV_317_328osszerakni
	alutaIV_326_326osszerakni
	alutaIV_327_327osszerakni
	Pages from alutaIV_317_328osszerakni-2

