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ABSTRACT

This study overviews the perspectives of teaching
specialized languages, proceeding from the definition of
specialized language. One of the challenges of teaching
specialized languages is the teaching of logistics specialized
language. In order to promote this process several teaching
materials have been made within the framework of TAMOP-
4.2.1.B-10/2/KONV-2010-0001 project.

1. BEVEZETES

A szaknyelv fogalmat a szaknyelvet kutatok és a
szaknyelvet oktatok is masképpen definidljak. A
szaknyelvkutatds szempontjabdl a kutatok szaknyelvek
tulajdonsagaira fokuszalnak, s a leginkabb azt probaljak
meg kideriteni, hogy milyen lexikai, szintaktikai vagy
pragmatikai jellemzOk alapjan kiiloniil el egymastol a
koznyelv és a szaknyelvek, illetve miben kiilonboznek
egymastol az egyes szaknyelvek.

A szaknyelvoktatds szempontjabol az a meghatarozas a
legéltalanosabb, hogy a szaknyelvet az azonos
szakmateriileten ~ tevékenykedd  szakemberek — kozotti
kommunikaciot segitd nyelvi eszkozok 0Osszességének
tekintjiik. Ezt gy is megfogalmazhatjuk, hogy a szaknyelvi
kommunikacid eszk6ze a szakmai nyelvhasznalat, amelynek
legfébb ismérvei a specialis jelentéssel és pragmatikai
szereppel bird szakszavak. A szaknyelveket szigoru
normakdvetés jellemzi, a terminologia szabalyozott, az 1j
szaknyelvi szavakkal szemben tamasztott legfontosabb
kovetelmények kozé tartozik az egyértelmiiség és a
pontossag, valamint a jelentés beazonosithatosaga és
lehatarolhatosaga. A szakemberek kozotti  szakmai
beszélgetésekben a lakonikus (tdmor, rovid, velds)
szakzsargon haszndlata a jellemz6, ezzel szemben a
szakcikkek tudomanyos igényességiik mellett bonyolultabb
szintaktikai szerkezeteket tartalmazo nomindlis stilussal
jellemezhet6k (b6vebben 1d. Baumann 1992).

A szaknyelvek feloszthatok horizontalis és vertikalis
szempontbol is. A horizontdlis felosztds alapjaul az
szolgdl, hogy annyi szaknyelv létezik, amennyi
szakmacsoport vagy szakma. A vertikalis felosztas azt
mutatja meg, hogy a hasznalati kontextust, a szituaciot
tekintve nyelvi szempontb6él mi jellemez egy adott
szaknyelvi  jelenséget: pl. tudomanyos igényli
szaknyelvhasznalat egy szakcikkben, a szakzsargon
hasznalata a munkapadnal ¢s a gyartdsoron, beszélgetés
szakmai vonatkozasi koznyelvi szituacidban (pl.
allasinterjt). (bévebben 1d. Spillner 1994)

Ebbdl kovetkezben a szaknyelvkutatasban ¢és a
szaknyelvoktatasban létezik egy tagabb és egy sziikebb
kontextust  szaknyelv-fogalom. Hoffmann (1984)
szlikebb értelmezésti definicidja, miszerint a szaknyelv
végeredményben minden olyan nyelvi eszkdz egyiittese,
amelyeket csak és kizardlagosan egy szobeli vagy
irasbeli szakmai szituacidban hasznalunk, a szaknyelv
mint kutatasi objektum specifikacioit helyezi eldtérbe.
Ezzel szemben a szaknyelvoktatas a tagabb értelmezési
keretet alkalmazza akkor, amikor abbdl indulunk ki,
hogy a szaknyelv egy bizonyos szakma munkanyelve,
azaz az a sajatos nyelv, amelyet munkahelyi kézegben
irasban és szoban haszndlunk. E két definicios lehetdség
azt mutatja, hogy a szaknyelv is kontextusfiiggd és
szituaciohoz  kotott  nyelvi  valtozo, s a
szaknyelvhasznalat szakszavakkal vald telitettségének
mértéke attol fiigg, hogy milyen szakmai szituacidban
hasznaljuk a nyelvet. Egy 01j technikai eljaras leirasaban
vagy egy szaktankOnyvben bizonyara tobb, lexikalis
értelemben szigortian vett szakmai szokincs-elem fordul
elé, mint példaul egy szoban elhangzo, egy bizonyos
miiszer megjavitasat célzd6 megbeszélésen. Ezen
kiilonbségeket a  szaknyelvkutatok  absztrakcios
szinteknek nevezik. Ischreyt (1965) szerint a
leggyakrabban 3 absztrakcids szinttel talalkozhatunk:(1)
tudomanyos  szaknyelvhasznalati  szint (ez a
legelvontabb szint, az un. szuperszint, jellemzden
irasbeli), (2) szakmai jellegli koznyelvi szint (ez a

“egyetemi  docens, Miskolci Egyetem Német Nyel- és  kOzépsO, a medilis szint, jellemzéen szobeli), (3) lizemi
Irodalomtudomdnyi Tanszéke szakmai kommunikacié (ez a legkevésbé elvont szint, a
**egyetemi adjunktus, Miskolci Egyetem Német Nyelv- és  gyakorlati szint, az irasbeliség és a szobeliség
Irodalomtudomdnyi Tanszéke egyforman jellemzi, kdzege a termelés).
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A szaknyelvoktatas szdmara nyilvanvaléan a masodik
¢és a harmadik szint a mérvadd, ugyanakkor a szaknyelvi
szovegkinalatot tekintve el6fordulhat a magasabb
nyelvtudas szintjén mar az is, hogy az idegen nyelvet
besz¢lé szakembereknek egy szaktudomanyos cikket
kell elolvasniuk és értelmezniiik, vagy egy konferencia-
eléadast kell megérteniiik, esetleg maguknak is
megtartaniuk. A modern szaknyelvoktatds szem el6tt
tartva a sajatos oktatasi kovetelményeket ¢és a
munkaerdpiaci igényeket, clotérbe helyezi a szobeli
szakmai nyelvhasznalatot. Jol példazzak ezt a
szaknyelvoktatasi trendet a legjabb  szakmai
nyelvkonyvek is, amelyek a legkiilonb6z6bb szakmai
szituaciokban szilarditjdAk meg a munkavallalok
nyelvtudasat (pl. telefonos segitségadas szamitogépes
problémak esetében, vevoi kifogasok kezelése irasban
stb.).

2. SZAKNYELVOKTATAS, SZAKNYELVI
DIDAKTIKA

A szaknyelvi didaktika megteremtdi k6zé sorolhato
német nyelvteriileten Hoffmann, Baumann, Spillner és
természetesen a sz6 klasszikus értelmében Buhlmann és
Fearns szaknyelvi metodikat megalapozo6 kotete. K6z6s
e szerzOk szerint, hogy a szaknyelvek tanulasakor tobb
nyelvi funkcid is szamottevd szerepet kap: referencidlis
funkcio  (pl. a  szakszovegek = megértésében
tamaszkodunk a nyelvtanuld szakmai ismereteire),
vizualis  funkcio (diagramok, abrak és képletek
segitségével gyorsabban és biztosabban kodolhatok a
szaknyelvi szovegek  informacios strukturai),
kommunikativ funkcio (a szaknyelvtanitds nem pusztan
szaknyelvi szovegolvasas, a szaknyelvoktatasban is
fontos szerepet kell kapnia szébeli kommunikacionak),
kodolt funkcio (a szakszavak, a terminoldgia gyakran
kozos gyokerekre vezethetd vissza, s a nemzetkdzi
szintii szakszavak az anyanyelvi lexéméval azonos
jelentéssel birnak a nyelvet tanul6 szamara), szimbolikus
funkcié (a szaknyelvi szobhasznalat helyessége, adekvat
volta segiti az altalanos nyelvi struktarak elsajatitasat
is). A felsorolt tartalmakat és formakat valgjaban harom
kulcssz6  koré  csoportosithatjuk: — szaktudas —
nyelvtudas — szakmai és nyelvi gondolkodas. Eppen
ezért a jo szaknyelvi konyvek azt a koncepciot kovetik,
hogy a szakszoveg és a szaknyelvi elemek relacidja
természetes modon ahhoz kell, hogy hozzéjaruljon,
hogy elkezdddjék az anyanyelven megszerzett szakmai
ismeretek és az idegen nyelvii szaknyelvi tudas kozotti
informaciocsere (vO0. Baumann és Spillner). Ebben a
modellben tehat a szakmai és a nyelvi tudas kozvetleniil
hat egymasra, kiegészitik és tamogatjak egymast az
informaciok kodolasaban ¢és dekddolasaban. Ezt a
gondolatmenetet folytatva két alapvetd folyamatra kell
utalnunk: a nyelvi kozvetit folyamatokra és a szakmai
transzferfolyamatokra. Ebbdl kovetkezoen a szaknyelvi
tanulasi folyamatokban is e két alapvetd kognitiv
folyamatot kell erdsiteniink ugy, hogy azok allando
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kolesonhatasban legyenek egymassal. Ebben a keretben
figyelembe kell venniink a tartalmi aspektust és a
formalis aspektust is (b6vebben 1d. Buhlmann és Fearns
1984). A tartalmi aspektus a szakmai szovegek
szakmaspecifikus ismereteire vonatkozik, mig a
formalis aspektus a szaknyelvi ismeretekre egy adott
idegen nyelven. Eppen ezért a modern nyelvoktatis

kovetelményeinek is megfeleld szakmai
nyelvkonyveknek az  un.  nyelv-  specifikus
tudastranszfer kiilonboz6 modelljeire kellene

tamaszkodniuk. A modern szakmai nyelvkonyvek koziil
azonban csak kevés kdveti ezt a modszertani elvet. Az
altalunk ismert logisztikai szaknyelvkonyvek egyike
sem ezt alkalmazza, ezért is vallalkoztunk arra, hogy a
bemutatatott  projekt keretében kidolgozzuk és
érvényesitsik a szakmai nyelvtanuldsban is a
tudaskdzpontusag elvét.

3. A SZAKMAISAG KOZVETITESE ES FORMALI
IDEGEN NYELVI TANANYAGBAN

A tudéstranszfer-modellek nagyon pontosan kijelolik,
hogy a tudaskozvetitésnek, a tudas feldolgozasanak ¢és a
tudés alkalmazasanak milyen fokozati kiilonbségei és
eljarasai  vannak. Az idegen nyelvek oktatdsanak
nemzetkdzi szakirodalma (pl. Gnutzmann 1988) pedig arra
reflektal, hogy a szakszovegek esetében is meg kell
kiilonboztetniink a receptiv és a produktiv nyelvi
ismeretekre tamaszkodo feladattipusokat. A
legoptimalisabb eset nyilvanvaldan az volna, ha a
nyelvtanul6 a nyelvi ismeretek bdvitése, fejlesztése soran
szakmai ismereteket is szerezne. Koncepcionkban
pontosan erre tesziink kisérletet. Egyrészt az tn. tanuloi
szakszotar altal, mdasrészt a német nyelven szakmai
ismereteket kozvetitd szakkonyv nyelvkonyvként vald
alkalmazasa altal. Ez a mdodszer lehetdséget ad arra, hogy a
hallgatok szakmai és nyelvi kompetenciaja parhuzamosan
fejlodjon. Mikozben hatékonyan fejléddnek a nyelvi
ismeretek a négy készség szintjén (olvasas, iras, verbalis
kifejezésmod ¢és hallas), latvanyosan gyarapszanak a
szakmai ismeretek is (pl. a definicio-alkotés és a definicio-
interpretdci6 moddjainak és formdinak ismerete terén, a
szakmai ~ gondolkodasmod ~ absztrakcios — fokainak
alkalmazasaban). Fluck (1992) ezzel kapcsolatosan azt
emeli ki, hogy a szaknyelvi kényvek koncepcidjaban nem
szabad hattérbe szorulnia a szakmaisadgnak a didaktizalas
¢s a feladatalkotas  valasztékossagaval szemben.
Nyilvanvaléan fontos szerepet jatszik a szakmai
nyelvoktatasban a feladattipusok szinvonala, nehézségi
foka és kozvetitett tudas szintje, mégis el6térbe kell
keriilniiik a szakmaisagot kovetd feladattipusoknak, mint
példaul a logikai miiveleteket gyakoroltatd feladatoknak:
transzferalas, absztrahalas és konkretizalas (v6. Buhlmann
¢és Fearns 1984). Ezen elveket egészitik ki még a kovetkezo
miveletek is: strukturalds és informalodas. E két utobbi
mivelet valdjaban minden idegen nyelvi feladat
automatikus részét képezi, mig az el6zéekben emlitett
harom mivelet 6sszekapcsolja az idegen nyelven és az
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anyanyelven aktualizalt tudasbazisokat. Ez a koncepcio
megkoveteli, hogy a szaknyelvet kozvetitd feladatok és
szovegek nemcsak nyelvi ismereteket kozvetitsenek a
lexika vagy a terminologia szintjén, hanem a szakmai
kompetencidkat is bdvitsék. Ez a koncepcid ndveli a
nyelvtanul6 motivacidjat, s egyszerre juttatja érvényre a
szakmaisaggal és a szaknyelviséggel szemben tAmasztott
igényeket és kovetelményeket. A szaknyelvi didaktika
szempontjabdl ez a kdvetkezé modon tagolhatd: cél-szint,
tananyag-szint és folyamat-szint (vo. Schroder 1988).
Hoffmann (1984: 53) meghatarozasaban ez a
kovetkezoképpen miikodik: a szakmaisag elvét kovetjiik,
amikor a nyelvtanuld szamara rendelkezésre allé nyelvi
eszk6zok és struktarak segitségével 1) szakmai ismereteket
kozvetitink. Hoffmann (1984: 59) a szaknyelviség
szerzett szakmai ismereteire tamaszkodva kozvetitiink 1j
nyelvi ismereteket, s példaul egy diagramot elemziink,
vagy egy tablazatot értelmeziink. Hoffmann (1984)
szaknyelvi kompetenciakkal foglalkoz6 alapvetd miivében
kitér arra is, hogy a szaknyelvi ismeretek kozvetitése soran
is tekintettel kell lenniink a kiilonbdz6 nyelvi szintekre,
hiszen az egyes szaknyelvek mas-mas szokinccesel,
szintaktikaval és eltérd morfologiai szabalyokkal birnak.
Hoffmann (1984) a szo6-mondat sikon harom kategoriat
kiilonit el egymastdl: nyelvi kodok, melyek minden
szaknyelv kozos elemei; nyelvi kodok, melyek csak
bizonyos szaknyelvek elemei; nyelvi kodok, melyek csak
egy szaknyelv elemei. A szaknyelv elsajatitasaban, s ebben
voltaképpen hasonloak az anyanyelvi és az idegen nyelvi
struktarak, a kovetkez6 miveletek végrehajtasara van
alapveten sziikség: definialas, referalas, klasszifikalas,
explikalas és modifikalas (v6. Schroder 1988). Az
anyanyelven ¢és idegen nyelven ezek mégis egymastol
nagyon is eltér6 didaktizalasi folyamatokat kovetelnek
meg. Erre Buhlmann és Fearns (1984) is felhivjak a
figyelmet, és azt hangsulyozzak, hogy a kiilonb6z6 nyelvii
szakszovegek szoban és irasban is igen kiilonbozo
strukturdkat és textrdkat mutatnak fel az egyes
nyelvekben. Ennek kell aldrendelniink a szaknyelvi
kompetenciakat fejleszté nyelvkdnyvekben alkalmazott
nyelvtanulasi technikdkat is. Buhlmann és Fearns (1984)
ravilagit, hogy a szaknyelvek szovegtipusai nemcsak
meghatarozzak az egyes szaknyelvkonyvek koncepcidjat,
hanem korlatozzak is a szaknyelvkonyvek altal felhasznalt
modszertani repertoart. Buhlmann és Fearns (1984) azon
az éallasponton vannak, hogy a szaknyelveket oktatod
tananyagoknak mindig szovegorientaltnak kell lenniiik, de
csakis ¢és kizarolag az adott szakmaban elfogadott
szovegtipusokra vonatkozoan. Persze ez nem valtoztat
azon az allandonak tekintheté didaktikai allasponton az
idegen nyelvek oktatasa terén, hogy vannak feladatok,
amelyek receptiv, s vannak, amelyek reproduktiv vagy
produktiv  tipusuak. Buhlmann ¢és Fearns (1984)
megkozelitése attdl sem mentesiti a tankdnyvet irokat,
hogy az adott szakmara vonatkozoan mérlegeljék az
irasbeliség és a  szdbeliség  szerepét.  Egyes
szakmacsoportokban az olvasds és a szdvegalkotas
készsége fontosabbnak tinhet, mig masokban a
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beszédkészség ¢és a hallas utani értésé a fOszerep.
Buhlmann ¢és Fearns (1984) koncepciojukban ezt nevezik
szakmaorientalt  szovegmegkozelitési  modnak, il
szakmaorientalt szoveg-felhasznalasi mobdnak.
Vizsgalatukban sok szaknyelvkonyvet vettek goéreso ala, s
azt allapitottak meg, hogy a szévegtipus az a meghatarozo
kritérium, amelyen a tankoényv nyugszik, s sikere a
nyelvtanulok és a nyelvtanarok korében all vagy bukik.
Eppen ezért az tanacsoljak, hogy az idegen nyelvii szakmai
tankdnyv koncepcidjanak kialakitasakor ne csak a tanuldi
célkitlizést, a konyv konkrét alkalmazhatosagat és a
szakmara  jellemzd  szovegtipusok  maradéktalan
elsajatittatdsat vegyiik figyelembe, hanem minden egyes
szoveghez készitsiink egy n. szovegivet is. Ez nem mas,
mint a tankdnyvbe kiszemelt autentikus szoveg
szovegnyelvészeti szempontl elemzése, a szovegben
szerepld terminologia feliilvizsgalata, s kritikai értékelés a
szoveg informacidinak hasznossdgara vonatkozoan. Ha a
kivalasztott szoveg ezen kritériumoknak megfelel,
megtorténhet a szoveg nem textologiai szempontl
értékelése és a didaktizalas is. Ennél elsGsorban a
szovegben eléforduld grammatikai elemek elemzése a cél.
Ossze kell vetni példdaul a konkrét grammatikai
vonatkozasokat az altalanos szaknyelvi jellemzokkel.
Ennek pontos feljegyzése segithet abban, hogy a
tankonyvek szerz6i nem tévesztik szem eldl, mely
szovegben mik voltak az {1j nyelvtani elemek, s melyek a
mar ismertek a nyelvtanuld szdmara. A grammatikai
elemzésre azért van szikség, mert példdul a német
logisztikai szaknyelv esetében sem mindegy, hogy a
Ladungen werden influiziert vagy a Ladungen sind
influiziert szerkezet-¢ a helyes egy adott kontextusban. A
szakszovegek potencialja, hogy a nyelvtanuld szamara
konkrét és szakmai kontextusban helyes példakon
keresztiil teszik vilagossa az egyes grammatikai viszonyok
valodi jelentését. Ennek eredményeképpen a tanulok nyelvi
tudatossaga nemcsak ndvekedni fog, hanem tudasuk
biztosabba is valik a szakmai nyelvhasznalat terén. A
nyelvtanra vonatkozoan is igaz lesz igy, hogy a szaknyelvi
tudas és a nyelvi tudds egymast kiegészitve fejlodik
valéban hatékony ¢és intenziv mddon. Ebben a
koncepcidban az a lényeg, hogy a szaknyelvi szoveggel
szemben a szakember mindig is specifikus kommunikacios
kozeget fog megtestesiteni, minek kovetkeztében a
nyelvtanul6 mindig is a szakember poziciojabol kozelit a
szoveghez, s azt varja el, hogy az idegen nyelv altal jusson
szakmai ismeretekhez. Ez indukalja azt, hogy szakmai
nyelvkonyvekben igen gyakran fordulnak el6 definiciok és
definicios nyelvi kontextusok. Ez biztositja azt, hogy a
nyelvtanul6 a verifikacio szintjén szakmai tudast is kap, s
nemcsak arrél van szo, hogy a szévegben szamara minden
egyes tartalmi elem eleve is ismert informaciét hordoz,
csak éppen a tartalom kozvetitése egy masik nyelven
torténik. De maris jo iranyban haladunk, ha példaul egy
terminusra  vonatkozoan Osszehasonlitjuk  kiilonbdz6
szakszotarak és lexikonok bejegyzéseit, s megallapitjuk az
egyes definiciok kozotti kiilonbségeket, mert igy nemcsak
a nyelvi ismereteket, hanem a szakmai potencialt is
sikeresen bovitettiik.
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4. A LOGISZTIKAI SZAKNYELV
OKTATASANAK HELYZETE

A németiil tanulok szamara ritkdn ugyan, de
szerveznek a logisztikai szaknyelvre fokuszalo
szaknyelvi tanfolyamokat. A magyar tankdnyvpiacon
harom olyan nyelvkonyv van, ami a logisztikai
szaknyelvet oktatja. Szabo Katalin Logistik einfach
cimli nyelvkonyve a Miszaki Kiadd gondozasaban
jelent meg 1996-ban. Ez a konyv a logisztikai szaknyelv
gyakorlati jelent0ségére helyezi a hangsulyt, és
logisztikai  szakiigyintézok nyelvi kompetenciajat
hivatott emelni. Az ELO tavoktatasi vallalkozas adta ki
a Logistik cimli munkaflizetet. Ez inkabb elméleti
jellegli és szakszovegeket tartalmaz a logisztika
targykorébol. A harmadik, nyelvi-szaknyelvi konyvet a
Gyori Egyetem oktatoi allitottak Ossze Fachsprache
Logistik cimmel, s jelentették meg 2009-ben a Hatos
Kiadonal. A tankonyv célja a logisztika szakos
hallgatok szaknyelvtudasanak fejlesztése. Egyetemi
oktatasban és szaknyelvi tanfolyamokon egyarant
sikerrel alkalmazhat6 tananyagrol van szo.

5. EGY LOGISZTIKAI SZAKNYELVI
MUNKAFUZET KONCEPCIOJA,
FELADATTIPUSAI

Ez a szaknyelvi munkafiizet a németet haladd szinten
tanulok szamara késziil, s alapvetden az a feladata, hogy

segitse egy idegen nyelvii szakmai tankOnyv
ismeretanyaganak =~ megértését, feldolgozasat. A
legfontosabb célok a kovetkezok: a logisztikai

terminologiai kidolgozasa idegen nyelven, szakszdvegek
értd olvasasa, a szakszavak elsajatitdsa ¢és begyakorlasa,
szovegelemek segitségével szakszoveg létrehozasa,
tablazatok, diagramok és egyéb vizudlis elemek nyelvi
strukturdjanak  megismerése  idegen nyelven. A
legfontosabb didaktikai elviink a kovetkezd: a kétoldalu
progresszié biztositdsa. Egyrészt az idegen nyelv tanulasa
oldalarél, masrészt a szakmai kompetencia oldalarol.
Egyes didaktikai munkak (pl. Schroder 1988) ezt az
eljarast a vonatkozas és a vonatkoztatds szakszoparral
jelolik meg. A vonatkozas a szakmai vonatkozas szigora

szem elott tartasara utal a nyelvi feladatok
megtervezésénél, mig a vonatkoztatas a feladatok szakmai
orientaltsagara utal.

Koncepcionk lényege, hogy az Eurépai Uni6é nyelvi
referenciakeretének megfeleld kozépszintii nyelvi tudésra
épiiléen a szakmai és szaknyelvi tudas elsajatitasat allitsuk
parhuzamba. Munkafiizetink az irasbeli és a szobeli
kommunikaciés  kompetenciakat ~ egyarant  fejleszti
(szOvegeértés, szdbeli kifejezokészség, irasbeli
kifejezOkészség), a szakmai kompetencidkat pedig az
idegen nyelven keresztiil is fejleszti. A munkafiizet
kiegésziti a német nyelvli szakmai tankonyvet, amelyet
Elke Glistau ¢és Illés Béla irtak Logistik und
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Qualitdtsmanagement cimmel (2006). Ez a német nyelvii
tankonyv szakmai ismereteket k6zol idegen nyelven a
logisztika legalapvetdbb teriileteirdl, elméleti kérdéseket
targyal, és gyakorlati példdkat mutat be a logisztikai
szakmatertiletekr6l. Nyelvezete, stilusa alapjan kivaloan
alkalmas arra, hogy idegen nyelven irodott
szaktankonyvként is alkalmazzuk szaknyelvi kurzusokon,
kiegészitve a munkafiizettel. A munkafiizet a nyelvtanulo
szemszOgébOl és a nyelvtanulast tdmogatd moddszerek
segitségével dolgozza fel a tankényv anyagat. A
munkafiizet didaktizalt feladatokat tartalmaz a tankényv
egyes leckéihez, segiti a szovegértést, a szakszavak ¢és a
terminologia elsajatitasat. A munkafiizet értelemszerlien
kontrasztiv, azaz foképp a fogalmak és a definiciok
elsajatitdsaban kapcsolja be az anyanyelvet. A munkafiizet
azt a célt szolgalja, hogy elmélyitse a nyelvtudast, és
aktivan segitse a szaknyelv megismerését, ill. a tankdnyv
tudasanyaganak idegen nyelven val6 elsajatitasat. Ebben a
koncepcidban ~ modern  technikdkra  tdmaszkodd
tudastranszferrdl van sz, hiszen az idegen nyelven
kozvetitett szakmai ismeretek elsajatitasat nyelvtanulasi
technikakkal és nyelvi transzferrel bovitjiik ki. Ez a
koncepcio lehetévé teszi, hogy a hallgatok szakmai
ismeretei boviiljenek és ezzel parhuzamosan nyelvi
ismereteik is fejlédjenck. Ezzel a moddszerrel a
nyelvtanulasi motivacié hatékonyan novelhetd, hiszen az
idegen nyelvi kompetencidk elsajatitdsanak azonnali ¢és
mérhetd haszna van: a nyelvet tanul6 szakmai ismereteket
szerezhet idegen nyelven.
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