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Mihely

Az erdei iskola

Az utdbbi idében — mind pedagodgiai szakma, mind kozvélemény részérdl — orvendetes
modon egyre nagyobb érdeklddés tapasztalhato az iskolai tanuldsszervezés egy sajatos modja,
az un. erdei iskola irant.

Az erdei iskola elnevezés egyrészt gytjtéfogalom, masrészt fantazianév. Gytjtéfogalma
mindazoknak az iskoldknak, amelyek miikddésiik szerves részeként az iskolai tanitdsi
(szorgalmi) idészak egy részében — jobbdra Osszel és tavasszal egy-egy hétre — iddlegesen
természeti kornyezetbe helyezik ki tevékenységiik szinterét; ugyanakkor fantazianév, mert a
tevékenységek helyszinei olyan valtozatosak, mint a természet maga: az erdén kiviil lehetnek
folyd6 mentén, sikfoldon, tanyavidéken vagy esetleg nagyvéarosok kozelében levd
zO0ldovezetben, de valtozhatnak az elnevezések a tevékenységek jellege szerint is
(kornyezetvédd-, honismereti-, expedicios taborok ill. iskoldk stb.). Ezen szamos nemzetkozi
¢s hazai elnevezés-valtozatok koziil mai hazai gyakorlatunkban megoériztiik a magyar
pedagogiatorténetben elészor meghonosodott erdei iskola elnevezést.

A neveléstorténet az elsd erdei iskolak 1étesitésének kozel egy évszazados multjat tartja
szamon. Mint oly sok mas, napjainkig ¢l6 és hatd progressziv pedagdgiai irdnyzat, a
szdzadeld reformpedagogiai mozgalméanak iddszakaban keletkezett. Az erdei iskola — a
reformpedagogiai mozgalom sajatos hajtasaként — felmutatja mindazokat a humanisztikus
vonasokat és pedagogiai torekvéseket, amelyeket az elemz6 utdkor ezen aramlat ismérveiként
Osszegzett. A kozéppontban itt is, mint minden, e korszakban sziileté kezdeményezésben, a
gyermek felszabaditasanak, a hagyomanyos merev iskola béklyoitol valo megszabaditdsanak
torekvése all. Ez torvényszerlien vezet el a ,,magoltatd” iskola tagadasahoz, az életszerti,
gyakorlati tevékenységek utjan vald tanitds igenléséhez. E torekvések gyakorlati
megjelenitésére igen alkalmas lehetdségeket kinalt - és kinal ma is - az erdei iskola. Mar maga
a tény, hogy megtorténik a tanév merev, kanonizalt rendje, hogy a tanulas a
beszabalyozottsagot sugalld osztalytermi kornyezet helyett a természetbe helyezddik at,
merész kihivas az iskola tradiciondlis fogalmaval szemben. Ez a kihivas azutan
természetszerlien inditja be a lancreakciok sokasagat: a helyszinvaltoztatast, a kornyezeti
feltételekhez valo igazodast, a tankonyvek és miivi ismerethordozok helyett magat az eleven
természetet és tarsadalmi kornyezetet kinalja és kivanja meg. A lancreakcio a megismerés, a
tanitds modszereit is radikalisan érinti, sokirdnyu tanul6i aktivitast, sajat élményeken alapulo
felfedez6 tanulést, 6nallosagot, kooperativitast feltételez.

Az erdei iskolak 1étrehozasanal az egészségiigyi és (a mai szoéhasznalattal) szocialpolitikai
szempontok is meghatarozoak voltak. A Berlin melletti Charlottenburgban 1903-ban, majd
néhany évvel késébb Eurdpaszerte — igy hazankban is — a kezdeményezések kiemelt
humanisztikus célja az volt, hogy az egészségileg veszélyeztetett nagyvarosi gyerekeket
(legalabb egy rovid idore) kimenekitsék a varosok mérgezett, fiistdos levegdjébol, az
agyonzsufolt tantermekbdl a szabadba, bdséges étkezéssel segitve fizikai felépiilésiiket. A jo
leveg6 jotékony hatdsa mellé odasoroljak a mozgasigény, a motorikus igények kielégitésének,
a tobbiranyu tevékenységek, a fizikai munka végzésének pozitiv fizikai-pszichikai hatasat.
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Nem véletlen, hogy az erdei iskola hazai reneszanszaban is jelentds szerepet jatszanak a
kornyezeti €s civilizacids artalmak miatt jelentkezé urbanizacios igények. Korunk szinte
megoldhatatlannak latszo problémai: az urbanizacid megallithatatlan terjedése, és az ezzel
Osszefiiggd életmdd egészségkarositd hatisai, a természet bizonyos értelemben vett
Osszeszikiilése és veszélyeztetettsége, valamint az iskoldztatdsban a zart tantermi oktatas
valsagtiinetei napjainkban is felerdsitik az igényt, hogy ,az iskolat hozzuk kozelebb a
természethez”. Ez az egyébként nehezen megfoghato, talan tulsdgosan altalanos kivanalom
konkrétan realizalhato cselekvési format kap az olyan oktatasi tradiciok és kezdeményezések
tamogatasaval, mint az erdei iskola. Ez a torekvés - szerencsés modon - taldlkozik a
kornyezetvédelem globalis dimenzioji igényeivel is, amely a feltéorekvd nemzedék
nevelésében a maga szempontjainak az emberiség fennmaraddsa érdekében Kkitlintetett
szerepet kovetel. Az erdei iskola ebben az értelemben a természeti és kornyezeti
(kornyezetvédelmi) nevelés legfobb szintere €s eszkdze is, mert magaban a természetben
foglal helyet, és igy részesévé teszi a gyerekeket azoknak az indirekt kdrnyezeti hatdsoknak,
amelyek kizardlag csak az €10, liiktetd, jelen levd természetbdl fakadhatnak és nem potolhatok
annak sem képi, sem szovegbéli, sem zenei tiikrozésével. Ugyanakkor az erdei iskolaban
megvalositott tanulasi programok mindig tartalmaznak direkt, kozvetlen természet- ¢és
kornyezetvédelmi programokat, cselekvéssorokat, akciokat. Az erdei iskoldk hazai gyakorlata
azt tanusitja, hogy til a természet kozvetlen megfigyelésén, a természetbdl mint ,.€16
kornyezetbdl” vald tanuldson, a tevékenységek egyik centruma a kdzvetlen természet- ¢€s
kornyezetvédelem: erddk, allatok gondozasa, élohelyek védelme stb. E tevékenységek
pedagogiai jelentdsége tulmutat kozvetlen gyakorlati hasznukon: reflexeket kondicional,
amelyek mar-mar észrevétleniil szabalyozzak a gyerekek cselekedeteit, magatartasat a
természeti és az ember altal alkotott kornyezet védésére, dvasara.

Nem kisebbitve az erdei iskola kornyezeti nevelési funkcidjat, mégis hangsulyozni kell,
hogy elsédlegesen pedagdgiai vallalkozasrdl van sz6. Olyan sajatos oktatasi eszkozoket és
modszereket feltételez, olyan ismeretszerzési technikdkat kapcsol be a megismerés
folyamatdba, amelyekkel a tradiciondlis tantermi oktatas nem rendelkezik. Az erdei iskola
helyszine, a természeti kornyezet nem egyszertien lehetdségeket teremt a megszokottol eltérd
tevékenységszervezésre, hanem meghatidrozdéan orientdl is olyan megoldasok alkalmazasara,
kornyezet-adekvat tanuldsi projektek kimunkaldsara, amelyek feloldjak a tradicionalis iskola
tantargyi rendszerét €s a megismerési folyamatot az ¢élet természetes integraltsagara épitik fel.

Az erdei iskola 1étezése ugyanakkor tilmutat didaktikai €s ismeretszerzési dimenzidin.
Atalakitja a tanitds-tanuldss hagyomanyos szereposztasait, partner kapcsolatta segiti
atmindsiteni a hierarchikus tanar-didk viszonyt, lehet6vé teszi, hogy a tanulék maguk is
beleszolhassanak sajat tanulasi folyamataik alakitdsdba stb. Emellett sajatos szocializacids
szintér is, a kozosségi 1étforma gyakorldsanak, az onfenntartds, onkiszolgéalds, az egymasra
figyelés, az egész csoportért valod feleldosségvallalas és egylittmitkddés gyakorlasanak sajatos
terepe.

Az elmualt években Magyarorszagon ugrasszerlien megndtt az erdei iskolai
kezdeményezések szama. Ez a folyamat minden bizonnyal részét képezi az 1985-0s oktatasi
torvény életbelépése Ota megindult oktatispolitikai 4ramlatnak, amely az iskolai élet
pluralizalodéasa irdnyaba mutat, és lehetdvé teszi az iskoldk szamara, hogy a helyi igényekhez
igazodva maguk hatarozzak meg tevékenységiik céljait, tartalmat, modszereit €s helyszineit.
Nem véletlen tehat, hogy az erdei iskolak szervezésére vallalkozo iskoldk éppen azok koziil
keriiltek ki, amelyek igyekeztek szuverén modon €lni a torvény adta lehetdségekkel. Az
iskoldk szervezOmunkéja az erdei iskolak helyszinének megvalasztasat, a programok
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kidolgozasat és megvalositasat illetden egyarant igen sok oOtletességrol és valtozatossagrol
taniskodik. Egy vonatkozasban feltétleniil hasonloak ezek a kezdeményezések: életre
hivasukat egyértelmtien kedvezden fogadjak a gyerekek, a sziilok, sokhelyiitt élvezik az iskola
sz¢les értelemben vett tarsadalmi kornyezetének tdmogatasat is. A pedagogusok is szivesen
vallaljak az erdei iskola megszervezésével jard jelentds tobbletmunkat és feleldsséget, mivel
az erdei iskolaban ritka modon teljesedik ki a pedagdgiai munka talan legfontosabb térekvése:
a gyerekek ugy jutnak 1j ismeretekhez, hogy ekozben felszabadultan, jol érzik magukat.

Erdekldésben, az erdei iskolai kezdeményezések akardsdban tehat nem lenne hiany, a
megvalositast azonban az iskolak ismert anyagi nehézségei, az egyre draguld szallashelyek, €s
a csaladok mindjobban romlé szocidlis koriilményei egyre komolyabban megnehezitik. Pedig
sajnos, szomoruan kell megallapitanunk, hogy az erdei iskola e tendencidk eluralkodasa miatt
1jbol novekvd mértékben tesz szert egykoron volt egészségiigyi €s szocialis jelentdségére,
azaz egyre fontosabba valik, mint sok gyerek joszerivel egyetlen lehetdsége arra, hogy
legalabb néhany hétre egészséges kornyezetben, jo levegdn és tisztességes taplalkozas mellett
¢lhessen. Igen sok tudodsitas szol ugyanis arrol, hogy egyre nagyobb gyerektomegek esnek el a
nyaralds, a természeti kdrnyezetben valo feliidiilés, erdgylijtés lehetdségeitol.

A minden gyerek elemi érdekeit képviselo iskolai gondoskodasban az erdei iskola
jelentdsége egyre jobban felértékelddik.

Hortobagyi Katalin
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