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B AT ERTEKES ES BEFOGADO KOZOSSEGERT

A kozponti program volumene mar énmagaban rendkiviil
sokréti egytttmiikodést igényelt mind az iranyitok, mind a fej-
lesztdk és palyazatkiirok, mind a bevont célcsoportok tekinteté-
ben. A megcélzott leendé palyazok szamara meglehetdsen isme-
retlen terepnek tiinhetett egy amugy is kidolgozatlannak szami-
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séges készségek és kompetencidk fejlesztésenek tamogatasa.

2 Kordnyi Margit: Levél Magyar Bdlinthoz (Elet és Irodalom, Visszhang, 2008. dprilis 11.)

2008/2. SIAM

CSATLAKOZO

— Making Permanent Placements for Very Young Children. London: British
Association for Adoption and Fostering.

Schofield, G. (zo01) Resilience and family placement: A lifespan perspective.
Adoption and Fostering 25, 3, 6-19.

Skuse T., Macdonald, I. and Ward, H. (2001) Looking After Children:
Transforming Data into Management Information, Report of Longitudinal Study
at 30.9.99. Third Interim Report to the Department of Health. Loughborough: Cent-
re for Child and Family Research.

Tannenbaum, L. and Forehand, R. (1994) Maternal depressive mood: The role
of father in preventing adolescent behaviour problems. Behaviour Research and
Therapy 32, 321-326.

Ward, H. (2004) Working with managers to improve services: Changes in the
role of research in social care. Child and Family Social Work 9, 1, 13-25.

Williams, J. (2004) Social work, liberty and law. British Journal of Social Work
34,1, 27°52.

Zeanah, C. and Emde, R. (1994) Attachment disorders in infancy and child-
hood. In M. Rutter, E. Taylor and L. Hersov (eds) Child and Adolescent Psychiatry:
Modern Approaches. Oxford: Blackwell Scientific Publishers.

t6, és a tarsadalmi befogadasban sem eloljar6 tematika felvallala-
sa, uj megkozelités, modszerek, értékelési rendszer megismerése,
bevezetése. A szemléletvaltasra hajlando attitiid pedig ,csak” a
kezdet lehetett, hiszen a palyazatokat jol kellett megirni, admi-
nisztralni — és nem utolsésorban az elvart mindségben teljesite-
ni. Ki kellett taldlni a szakemberek és intézmények, koztiik a spe-
cidlis intézmények kozotti partneri egyiittmikodés kereteit. El
kellett érni az 6vodakat, iskoldkat, raadasul ugy, hogy fogado ké-
szek legyenek a valtoztatasra. A hivatalos adatok (2005-2000) és
a sulinova-adatbank egyik tanulmanya3 szerint egyre novekszik
az integralt oktatasban részt vevék szama, ami egyébként az vo-
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dasoknal az SNI gyerekek kozel 75%-at jelenti, a 859 ooo éltala-
nos iskolas koziil 6o coo-et érint, a szakkozepesek 43%-a SNI-
regisztralt, mig a szakiskolasok 23, a gimnazistak 34%-a. Legna-
gyobb aranyban — tekintettel a specialis ellaté intézmények ma-
gyarorszagi hidnyara — a magatartasi problémakkal kiizdé és a
részképesség-problémas gyerekek vesznek részt integralt okta-
tasban, drasztikusan kisebb az aranyuk a testi-érzékszervi-, illet-
ve beszédfogyatékosoknak, és legkisebb az enyhe- és kozépfok-
ban sulyos értelmi fogyatékosok részvételi aranya az egytittneve-
lésben. A jelenleg érvényes kategoridk szerint* az autizmussal
€16, beszédfogyatékos, értelmileg akadalyozott, gyengénlato,
mozgaskorlatozott, nagyothalld, pszichés fejlédés zavaraival
kiizd6, sulyos hallassériilt, tanulasban akadalyozott, vak és
aliglaté gyermekek csoportjait céloztak a fejlesztések.

A projekt kiadvanya szerint 33 szakértdi bizottsaggal, 10 fel-
s6oktatasi intézménnyel, 20 kozépiskolaval, 28 pélyazatnyertes
konzorciummal, t6bb mint 2000 képzéseken részt vett szakem-
berrel, 21 adaptacios szakértével, 30 mentorral, 6o trénerrel, és
kozel 300 fejlesztd, szakértd, szaktanacsado kollégaval dolgoz-
tak egytitt.

B ALKALMAZKODNI A SOKFELESEGHEZ

Elfogad6 felnéttnek lényegesen konnyebb lenni, ha gyer-
mekkorban természetessé valik egy olyan kozeg, kozosség, ahol
az ép gyerekek talalkozhatnak, kapcsolatot teremthetnek és
egyltt élhetnek sérilt gyerekekkel. A tobbség megismeri a sé-
riilteket és megtanul alkalmazkodni hozzajuk, tapasztalatokat
szerez baratkozasban, kommunikacioban, toleranciaban: fejlé-
dik szocialis érzékenységiik, empatiajuk, nem alakul ki karos
el6itélet, ami sokszor akadalyozza még a kapcsolatok kialakita-
sat. Az érintett gyermek megtapasztalhatja, mit jelent egy adott
kozosség elfogadott, értékelt tagjanak lenni, épek tarsasagaban,
de sajat itemében vehet részt az oktatasban — és ez megkonnyi-
ti a tarsadalmi beilleszkedését is.

A kozponti program megval6sit6i 6t munkacsoportban tevé-
kenykedtek e célok s a vart eredmények érdekében: Pedagogus-
képzési programok kifejlesztése és bevezetésének tamogatasa
az inkluziv nevelés megvalositasanak érdekében (1. mcs.); Peda-
gogus-tovabbképzési programok és szakért6i képzések kifejlesz-
tése és megvalositasa (2.mcs.); Tarsadalmi érzékenységet nove-
16 képzések kidolgozasa és megvalositasa (3.mcs.); Az integralt
oktatas know-how-janak fejlesztése, mddszertani adatbank és
szolgaltatéi programcsomagok létrehozésa (4.mcs.); Uj modsze-
rek kidolgozasa az idé el6tti iskolaelhagyas megel6zésére és a le-
morzsolodas kockazatanak korai felismerésére (5.mcs.). A ki-
16nboz6 szinteken (egyéni, tanitas-tanulas, intézményi, tarsadal-
mi) megvalésulo szolgaltatasok komplex és egymast tamogato
rendszert alkotnak: a nyolcféle moédszertani képzés és Ajanla-
sok, a jo gyakorlat-gytjtemény, az Gtmutatok, az Inklaziés foga-
lomtar és az internetes adatbank mind ide tartozik, mint aho-
gyan az intézményi szinten megjelené mentori és adaptacios

3 Akadadlypalydn, Sajatos nevelési igényii tanulok a kozépfoku oktatdsban, www.sulino-
vadatbank.hu

4 Forras: Akadaly nélkiil, Befogado Iskola — Programok az egyiittnevelésért, Educatio
Kht projekt kiadvdnya., 2008
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szakért6i tamogatas, vagy a tarsadalomnak szol6 fenntartoi,
szakmai szervezeteket célzé vagy sziil6ket bevoné tréningek is.

B NYITOTT PALYAKEZDG PEDAGOGUSOK

A pedagogusképzési programokért felelés munkacsoport
2004-t6] folyamatosan dolgozott annak érdekében, hogy hatéko-
nyan érje el a felsGoktatason keresztil a pedagogushallgatokat.
Magaba az alapképzésbe is be kell ugyanis éptilnie annak a
szempontrendszernek, ami nyitotta és felkésziiltté teszi a friss
diplomasokat az egyiittnevelésre. 2007-ig kidolgoztak a maod-
szertani tanegységet, az oktatok felkészitését kovetGen pedig 10
felsGoktatasi intézményben folyt a tesztelés. Befejez6dott a mi-
néségellendrzés és rendelkezésre all a hatékonysagot méré érté-
kelési rendszer.

W FELKESIITES, STOLGALTATASOK, TAMOGATAS

A Pedagogus-tovabbképzési programok gazdajanak tevé-
kenysége mindezzel parhuzamosan harom témara fokuszalt: 1.
elméleti és gyakorlati ismeretek atadasa az egytttneveléshez el-
engedhetetlen tanulasszervezé eljarasok, tanulé-megismerési-
és fejlesztési technikak vonatkozasaban; 2. a palyazati nyertes
iskolaknak mentori és adaptacios szakértéi szolgaltatas; 3. Szak-
ért6i és Rehabilitacios Bizottsagok képzése és tanacsaddi tamo-
gatasa szakmai fejlesztésben, mingségfejlesztésben, protokoll-
egységesitésben. Mindezek keretében megjelent 8 kézikonyv (a
projektpedagogiatol a kooperativ tanulason at, a tanul6i értéke-
1ési formak gazdagitasa témaig), akkreditaltak nyolc modszerta-
ni-tovabbképzési programot és a 120 6ras Az egyiittnevelés el-
mélete és gyakorlata c. programot. Mint a projektkiadvany tajé-
koztat, 84 képzésen 1500 pedagogus vett részt.

M CIVILEK, SIAKMAI SIERVEIETEK ES HELYI DONTES-
HOZOK BEVONASA

A széles korben végzett szemléletformalas, a tarsadalmi ér-
zékenyités, az elfogado, tolerans attit(id kialakitasa az iskolai be-
fogadas mellett nélkiilozhetetlen, és annak sikerességét nagy-
mértékben noveli. Az iskolak és polgaraik élete allando kolcson-
hatasban van kozvetlen és tagabb koérnyezetiikkel. Az iskolan
kiviili élet szerepl6inek bevonasaval, érzékenyit6é képzésekkel
250 f6t birtak kozos gondolkodasra.

B KNOW-HOW

A témafelel6s munkacsoport a haroméves fejlesztési perio-
dusban az egytittnevelés utmutatéit (intézményi, dokumentaci-
6s utmutatok, sérilés-specifikus eszkoztarak), a kompetencia
alapt oktatasi programcsomagok bevezetéséhez ajanlasokat
dolgoztak ki kifejezetten az SNI tematikara adaptalva. Inklazios
fogalomtarat és bibliografiat szerkesztettek, mintamodulokat
hoztak létre és kidolgoztdk az SNI tanulok egytittnevelését segi-
t6 adaptacios kézikonyvet. A ma még nehezen fellelhetd, de
egyre népszertibb jo gyakorlatok gytjtését is végezték a téma-
ban, ami hozzaférhet6 gyakorlati példakat tesz ismertté, plaka-
tok formédjaban is (pl. Gyermekek Haza). Létrejott és mikodik
az adatbank, amely a projekt kiemelten kezelt eleme5.

5 www.sulinovadatbank.hu



W LEMORISOLODAS-PREVENCIO

A 2004-2008-ig tartd idGszakban kutatasi program alapjan
vizsgaltak a lemorzsolodas és iskolaelhagyas kivalto okait. Az
eredményeknek zarokotetet szentelnek, hiszen a kutatas Ma-
gyarorszagon egyediilallonak mondhato, kiemelt jelentGsége vi-
tathatatlan. Ebben a munkacsoportban dolgozték ki azt a pre-
vencios programot is, amely segithet az altalanos figyelmet a té-
mara idében rairanyitani.

W EGYMAST KIOLTO TENDENCIAK?!

Ma mar nem lehet vitas, hogy — mint a Sulinova adatbank
digitalis jo gyakorlatokat leiré részében is kifejtik —, ,az egész
életen at tartd tanulas kozoktatasbeli megalapozasa biztositja a
tudés alapt tarsadalom és gazdasag létrejottének feltételeit. A
célok elérése érdekében sziikséges a pedagogiai kultara atalaki-
tasa és uj oktatasi tartalmak kifejlesztése a tanorai és tanoran ki-
vili oktaté-nevel6 folyamat eredményességének fokozasara.
Kilénosen fontos azon kulcskompetenciak fejlesztése, melyek a
késibbi tarsadalmi szerepvallalas, valamint a munkaba allas
esélyeit novelik.”

Es mégis: szamos, mindezzel ellentétes iranyu torekvésnek
is tanui lehetiink, legutobb az iskolai er6szakhullam kapcsan ki-
bontakozo, a befogadast és toleranciat korantsem elfogado
hangnemi nyilvanos diskurzusban - és ebben a kérben nem-
csak az SNI tanulokrol esik szo.

A hatranyos helyzetd, elsésorban roma tanulok, tovabba sa-
jatos nevelési igényti gyermekek — koztik maig javarészt integ-
raltan tanul6 magatartasi- és tanulasi zavarral kiizdé gyerek és fi-
atal —, tanulok oktatasaban érintett szakemberek képzése, az in-
tegracios oktatassal kapcsolatos oktatasi programok kifejlesztése
ezért is fontos vallalas, és nagy ellenszélben halad a maga atjan.

Hiszen a HEFOP 2.1.1 szamu kézponti programban zajlo
fejlesztések 6 célja éppen olyan befogadd iskolarendszer és pe-
dagogiai kornyezet kialakitasa, ahol megvaldsulhat a tényleges
egylittnevelés, a kiillonboz6 hattérrel rendelkezé gyerekek egy
csoportban valé nevelése, ahol az iskola és a pedagogus alkal-
mazkodik a gyermekek korében tapasztalhato szocialis és kultu-
ralis hattérbeli, képességbeli és tanulasi sziikségletekben meg-
nyilvanulo sokféleséghez. A kozponti program megvaldsitasa-
nak célteriiletei eleve ehhez igazodtak, ugymint: a hatranyos
helyzetd, els6sorban a roma tanulok, tovabba a sajatos nevelési
igényd tanulok iskolai kudarcanak és lemorzsolédasanak meg-
el6zése; iskolai sikerességének elGsegitése, esélyeik munkaers-
piaci javitasa, és a tarsadalmi beilleszkedés lehetéségének kiter-
jesztése; valamint a szegregacié megsziintetése és a diszkrimi-
naciomentes, integracios oktatasi gyakorlatok elterjesztése a
kozoktatasban. A képzési programokon talmenden szakmai és
hal6zati szolgaltatasok fejlesztése és biztositasa révén segiti a
hatranyos helyzetd tanulok egytittnevelésének hatékonysagat.

Az el6zetes varakozasok szerint 2008-ig varhatdan 180 koz-
oktatési intézmény valik alkalmassa — a kézponti program fen-
tebb részletezett szakmai szolgéltatasainak segitségével — az
inkluziv (befogadd) nevelésre. Kérdés, hogy itt is mikodik-e
majd a jo és sikeres példak ,atragadasa”, a megélt j6 tapasztala-
tok tudatos beépitése az oktatas rendszerébe, a fejlesztések to-
vabbgondolasaba, hasznositasaba.
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Ehhez képest aktualisan még ma is nagy a kontraszt, mint
azt szamos esetben lathatjuk, legutobb a Magyar Csaladsegit6 és
Gyermekjoléti Szolgalatok Orszagos Egyestletének elnoke altal
megirt® valsaghelyzet — az iskolak dénté tobbségének rigid-
sége, alkalmazkodni tudasanak képtelensége, nyitotta valasa-
nak ellehetetleniilése — vonatkozasaban példaul.

6 Takdcs Imre: Torvényesitett kirekesztés ( Népszabadsdg ONLINE + 2008. mdjus 8. )

»Az iskolai nevelés valsagat jol tikrozi a Pedagogusok Demokratikus
Szakszervezetének torvénymaodositdsi kezdeményezése, mely lehetévé tenné
a veszélyeztetett, magatartdsi problémakkal kiizdG gyermekek kizardsct,
vagy hosszabb-révidebb idére szolo kitiltasdt az iskoldbol. Abszurd, ha az in-
tegrdciot szolgalo intézmeény kirekesztéssel kivanja problémdit megoldani.

Az iskola nem tudott alkalmazkodni a demokratikus berendezkedéshez
és a fogyasztoi tarsadalomban felnévekvé gyermekek sajatossdagaihoz. A de-
mokrdcia jogokrdl is szol, nemcsak kotelezettségekrol. Kritikus, fiiggetlen,
szabad gondolkodadsrol, éndllo véleményalkotdsrol, amik nélkulozhetetlenek
a személyiséq fejlodéséhez és az alattvaldi léttél valé megszabaduldshoz.

Sok iskola a gyerekek magatartdsi problémdinak megolddsat vagy csak
mastol vdrja — nevelési tandcsado, gyermekpszichidtria, gyermekjoléti szol-
gdlat, csalad -, vagy csak szankciokkal probal drra lenni rajtuk. Megalazo fe-
gyelmi targyaldsok, int6k sorozata, a rejtetten mdr évek dta létezo kizardsok,
az ugynevezett ,magdntanulésag’”.

Gyakran javasoljak a magatartdasi problémdkkal kiizdé gyermekek szii-
leinek, hogy kerjék a magdntanuldsagot, mert akkor biztosan el fogjak végez-
ni az iskolat. Egyre t6bb az ilyen statusti gyerek, akit kirekesztettek, megfosz-
tottak az alapvetd szocializdcios kozegtdl, s akik elvesztették szinte minden
esélyiiket a tovabbtanuldsra.

Bizony nagyobb suly helyezédik az adott szak tudomdnydnak megtani-
tasdra, mint arra, hogyan kell megerteni, elfogadni a gyermeket, vagy diffe-
rencidltan dtadni a tuddst. Nem épiiltek be a pedagdgiai kultirdba azok a
technikdk, amelyek segitenének a problémads helyzetek kezelésében, a peda-
gogusok személyiségének karbantartdsaban. Pedig ezek a lehetéségek adot-
tak. Akkor miért nem haszndljdk ki ezeket? Miért a kirekesztésert kiizdenek?
Az nyilvan sokkal egyszertibb. Hogy milyen kévetkezménnyel jar a gyermek-
re, a csalddra, a helyi kézdsségekre, és a tarsadalomra nézve, az kevésbé ér-
dekli az iskoldkat.

A kirekesztés helyett ajanlhatoak szelidebb médszerek, amelyek a gyer-
mekek iskolai integracicjat segithetik el6. Ennek alapfeltétele, hogy képesek
legyenek a rossz gyermeket is elfogadni, kedvesen, figyelemmel felé fordul-
ni, hogy érezze, fontos a szamomra, és nyitott vagyok a problémdja megbe-
szélésére. Az integrdcicra az iskoldban szdmtalan lehetéséqg kindlkozik: Be
lehet vonni a gyereket az osztdlykizésségbe tgy, hogy funkciéval bizzuk
meg, megkeressiik, miben tehetséges, azt fejlesztjiik, nem emlegetjiik folyvast
a hibdit, hiszen azokkal 6 is tisztaban van. Elvissziik kirandulasokra, nem re-
kesztjik ki azzal, hogy tgyis problémat fog okozni, bevonjuk a szakkéri,
sportkdori munkdba, beszélgetiink vele, meglatogatjuk a csaladot, erdsitjiik ve-
le a kapcsolatokat.”

Ha ez is kevésnek bizonyulna, még mindig bevonhat6 a gyermekjolét,
gyermekvédelem, és az ugyancsak partnerségen alapul6 egytittmiikodés az
iskolan kivili, nem feltétleniil pedagogus szerepl6kkel. Ehhez azonban az

iskolaknak is lépni kell.
Gy.E.
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