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Az ember és sajdtos értékei a korszer(i erkélesi nevelésben

E tanulmdny célja a szociomordlis fejlesztés akeudlis kérdéseinek vizsgilata
annak érdekében, hogy az Eurdpai Unié elvdrdsainak' is megfelel, korszer(i és
dltaldnosan hasznilhaté koncepciét kindljon az intézményes nevelés szdmadra.

A téma aktualitdsa vitathatatlan, hiszen korunkban az erkélcs plurdlis felfo-
gdsibdl adéddan nincsen olyan részletesen kidolgozott és konkrét értékekkel
miikddé nevelési rendszer, ami kozmegegyezésre szimithatna. Mig a tradiciondlis
normativ elképzelések hatdrozottan filozéfiai vagy valldserkolcsi alapokra helye-
zik a nevelést, addig az értékrelativ és szabadelvii pedagdgiai koncepcidk ltaldban
megkeriilik az értékek kérdését. A tudomdnyos igényl modern pedagdgiai el-
méletek pedig még a liberdlis reformpedagégidkndl is Gvatosabban bdnnak az
erkolesi értékek kérdésével, mert a pedagégia tudomdnyteriiletén kiviili ténye-
z6knek tekintik 6ket. Viszont a mai teoretikusok koziil egyre tobben azt is meg-
fogalmazzik, hogy a neveléstudomdnynak a jovében 1j és fontos szerepe lesz a
nevelésben megjelend értékek szelekcidjdval kapcsolatosan.?

A problémék el8zetes elemzése és a kiilonb6z6 nevelési koncepcidk valds
miikddésének hatdstanulmanyozdsa sordn egyre inkdbb az a vélemény erésodott
meg benniink, hogy a szociomorilis fejlesztésben megjelend domindns értékeket
a pedagdgia tudomdnyteriiletén beliil és feltédentl rudomdnyos médszerekkel kell
meghatdroznunk. A valogatds alapvetd szempontja elsésorban az egyén és a legta-
gabb értelemben vett £dzdsség oldalardl egyarant fenndll6 hasznossdg lehet. Az Gjabb
elméleti modellek szerkesztésénél azonban feltétlentil épiteniink kell a milt ta-
pasztalataira, mert a neveléstorténet nagyjai dltal megfogalmazott és a gyakorlat
dltal igazolt dltaldnos torvényszeriiségek ma is érvényesek. A pedagdgiai konszen-

' BABOSIK ISTVAN — TORGYIK JUDIT (szerk.): Pedagdgusmesterség az Eurdpai Unidban, E5tvos
Jézsef Konyvkiadd, Budapest, 2007, 9-28

2 JURGEN OELKERS: Nevelésetika, Vince Kiadd, Budapest, 1998, 165-166; BABOSIK ISTVAN:
Neveléselmélet, Osiris Kiad6, Budapest, 2004, 12.
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zuskeresés teriiletén pedig a nevelésrdl sz616 kiilonb6zd nézépontok és vélekedések
dsszehangoldsa nélkill nem épithetd széleskord elfogaddsra alkalmas pedagégiai
modell. A konszenzust csak olyan szellemi kdrnyezetben lehet megvalésitani, ahol
nem a kiilonbségeket, hanem elsésorban az azonossdgokar keressiik.

A célok és az alapvetd rendezdelvek kijelolését kdvetden az elsd jelentds prob-
1éma a pedagdgiai emberkép kérdése. Az eddigi pedagdgiai koncepciék mindig
kiils8, a pedagdgia tudomdnyteriiletén kiviil megfogalmazédott filozéfiai-teologi-
ai vagy tdrsadalmi-politikai emberképre® alapoztak, igy a pedagégia sziikségsze-
rlien az ezekben megjelend kiilsé — gyakran gyermekellenes — nevelési célok? ki-
szolgdléjava valt. Ahhoz, hogy a pedagdgia megévhassa magdt az illetékeelen
kiils6 hatdsoktdl, sajit tudomdanyteriiletén beliil kell emberképet konstrudlnia.
Csak a tudomdnyos alapossiggal megrajzolt és a szocidlis életképesség kritériumait
is szem el&tt tartd pedagdgiai emberkép alapjdn lehetséges a specifikusan peda-
gbgiai értelmezésii nevelési értékek meghatirozdsa, vagyis az ember individudlis
és kozosségi dimenzidinak tudomdnyosan megalapozott, érzelmes, szabad és fe-
leldsségteljes kibontakoztatdsa és fejlesztése.

Egy tudomdnyos pedagégiai paradigma akkor toltheti be alapvetd nevelési
funkcidit, ha jél meghatdrozhatd, konkrét erkélcesi értékekbél tud a gyermekben
miikoddképes fogalmi-tapasztalati konstrukcidkat létrehozni. Ezek a hasznos, jol
megvilogatott, gondosan szelektalt értékek sziikségszertien nem lehetnek mdsok,
mint az egyetemes emberi kultiira legfontosabb erkilcsi-tarsadalmi tapasztalatai. Ha
ilyen értékek meghatdrozhaték, akkor ezek tudomdnyos igény felhaszndldsdval
barmely vilignézet(i ember szdimdra elfogadhaté, hatékony erkélesi nevelési rend-
szer épithetd. Mivel a keresett alapértékek egyéreelmten az emberi kultiira részei,
ezért ott vannak az emberiség torténetében, a vildgvalldsok tanitdsaiban, a filozé-
fiai gondolkodds eredményeiben, a tudomanyokban, sét ott kell lenniiik a ma
él6 emberek erkolcsi vélekedéseinek archetipikus mélyrétegeiben is. Azokat az
alapértékeket kell tehdt miel6bb meghatdroznunk, amelyeket a harmonitkus

3 Filozéfiai emberképre alapozott példdul tobbek kézott HELVETIUS, COMTE, HERBART és

STEINER, teolégiai emberképre SZENT AGOSTON, LOYOLAI SZENT IGNAC, LUTHER és MON-

TESSORY, tarsadalmi-politikai emberképre PLATON, ROUSSEAU, MARIA TEREZIA és FREINET.

Ldsd: spdrtai nevelés, a humanistak 4ltal is birdlt durva nevelési gyakorlat, Hitler-Jugend,

antipedagégia stb.

> FRIEDRICH W. KRON: Pedagdgia, Osiris Kiad6, Budapest, 1997, 340—347; FRANZ SCHAFE-
HAUSER: A nevelés alanyi feltételei, Telosz Kiadd, Budapest, 2000, 18; BABOSIK ISTVAN: Ne-

veléselmélet, i. m. 12—13.
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szociomordlis fejlodést garantdl6 épit6kovekként tudunk a pedagdgiai modellépi-
tésben felhasznalni.

A pedagdgiai emberkép és az alapvetd értékek csak megfelelé szakmai-tu-
domdnyos héttérrel szervezhetSk korszer(i nevelési koncepciéva. Nyilvanvald,
hogy a modern szociomorilis fejlesztés metodikdjit olyan pedagdgiai paradig-
mira célszer alapozni, amely tdmogatja az értékekkel kapcsolatos informdcidk
bevitelének, a veliik kapcsolatos kognitiv miveleteknek és az értékrend belsd ki-
épiilési folyamatdnak rervezhetdségér és irdnyithatdsdgdr. A tradiciondlis tanu-
lastelfogdsok kozos hidnyossdga, hogy éppen az értékitéletek kialakuldsa szem-
pontjdbdl fontos informdcidfeldolgozds és -beépiilés folyamata marad homalyban.
A napjainkban kibontakoz6 konstruktiv pedagdgia viszont igéretes lehetdségnek
latszik, mert ez az Gj tanuldselmélet a konstruktivizmus ismeretelméleti bazisira
épiilve, és a kognitiv pszicholdgia dltal tdimogatva éppen az eddig rejtett kogni-
tiv mitveletek mikéntjére fogalmaz meg j6l felhaszndlhaté eredményeket.®

A konstruktiv pedagdgiai paradigma alkalmazdsa nem jelenti azt, hogy bar-
mely kordbbi eredményes médszerrdl le kellene mondanunk. A konstruktivista
szemlélet maga ad lehetdséget a teljes metodikai eszkoztar felhasznaldsara,
ugyanis gazdag informdacio- és tapasztalatszerzési lehetSséget igényel.” Kognitiv,
szemléletes és tapasztalati csatorndk egyardnt szolgalhatjik a ,belsd vildgmodell”
épitését, segithetik a kivdnt ,konceptualis véltdsok” létrejottét. Metodikai szem-
pontbdl alkalmazhaténak tartjuk tehdt a klasszikus pedagdgia egyes eljérdsait,
mert az informdcidk kognitiv jellegii és életkor-specifikus bevitelét fontosnak
gondoljuk. Feltétleniil j6nak tartjuk a reformpedagégidk tapasztalatszerzési és
tarsas elsajdtitdsi mozzanatait. Az értékek ugyanis kizdrélag ,,miikodés kozben”
tanulmanyozhatdk és gyakorolhaték eredményesen.® A konstruktiv nevelésel-
méleti koncepcié kialakitisdhoz felhaszndljuk mindazokat a pedagdgiai modelle-
zési lehetdségeket, melyek a neveléselméleti koncepcidk szerkezetét és miiko-
dését szemléletessé tehetik.”

NAHALKA ISTVAN: Hogyan alakul ki a tudds a gyermekben? Konstruktivizmus és pedagdgia,

Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 2002.

7 FALUS IVAN (szerk.): Didaktika. Elméleti alapok a ranitds tanuldsihoz, Nemzeti Tankonyv-
kiad4, Budapest, 1998, 147.

8 ROBRET FISCHER: Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni erkilesrdl és erényrél, Miiszaki Konyv-
kiad4, Budapest, 2003, 15.

?  BABOSIK ISTVAN: A modern nevelés elmélete, Telosz Kiad, Budapest, 1997, 7-25; BABOSIK

ISTVAN: A nevelés elmélete és gyakorlata, Nemzeti Tankdnyvkiadd, Budapest, 1999, 31.
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A tovabbiakban tehdt el8szor részletesen megvizsgdljuk az ember értékeinek és
kultdrdinak viszonyat azért, hogy valaszokat tudjunk adni arra a kérdésre, hogy
melyek az emberiség legfontosabb értékei, tovabba hogy ezeket hogyan lehet az er-
kolesi nevelés szdmdra alkalmas médon és megfeleld formdban artikuldlni. Md-
sodszor elemezziik a pedagégiai tradiciékat és korunk nevelési gyakorlatdt azért,
hogy egy differencidltabb, a XXI. szdzad igényeinek megfelelé pedagdgiai ember-
képet rajzolhassunk meg. Harmadszor a konstruktivizmus tételeire épitve olyan
jszerli neveléselméleti koncepciét igyeksziink létrehozni, amely tdmogatja az
értékkompatibilis erkolesi nevelése, és olyan fejlesztémunkat tesz lehet6vé, amelyet
az Gj komplex pedagégiai emberkép kivin. Természetesen nem 4ll szindékunkban
— a pedagdgia tudomdnyanak eddigi eredményeit megkérddjelezve — gydkeresen
0j nevelési koncepcidval eléallni. Igyeksziink mindazokat a pedagdgiai tapasztala-
tokat és elméleti rendszereket alkoté médon felhaszndlni, amelyeket pedagbgus
elédeink rank hagyomdnyoztak. Reméljiik, hogy e tanulmany keretében sikertiil az
0j elemeket a kordbbiakkal tdrsitva olyan koherens pedagdgiai koncepciét bemu-
tatni, amely haszndlhaté alternativit nydjt koznevelésiink szdmadra.

FERTEKVALASZTAS ES TARSADALOM

Az emberiség kultiirdja, vagyis az ember dltal alkotott vagy megvéltoztatott kor-
nyezet, szimos konfigurdciéjan keresztiil véddburokként veszi koriil az embert.!
A benne kialakult értékrendek és normék a mi(ik6dé intézményrendszerek altal
(tudomadny, vallds, nevelés, politika stb.) visszahatnak az emberre: az ember alko-
tdja és alkotdsa sajdt kultiirdjdnak.’’ A kultiraban sziiletnek az ember és a tdrsa-
dalom érékei, itt fogalmazdnak meg az erkolesi torvények, s itt jonnek 1étre az 8ket
Jformdlé, érvényesitd és tovdbbads alrendszerek. Ha latni szeretnénk, hogy a kultdra
elemei a nevelés néz8pontjdbol milyen osszefiiggésben allnak egymadssal, akkor
alaposabban meg kell vizsgdlnunk a tdrsadalom, a kultdra és az értékek viszonyit.

Az embertudomdnyok nemesak kutatjik az ember vildgdt, hanem a kultira gaz-
dagitésaval formaljik is azt. A filozéfia mint alaptudomdny, valamint az emberrel
és a tarsadalommal foglalkozé szaktudomdnyok az egyes diszciplindkra jellemzd
értelmezési keretek alapjan kozelitenek az emberi jelenséghez. Ebben a tudoma-
nyos megismerd folyamatban — a kiilonb6z6 tudomdnyszakok eltéré céljainak és

10" ERICH WEBER: Pidagogik. I. Grundfragen und Grundbegriffe. Ludwig Auer, Donauworth, 1973.
' CzIKE BERNADETT (szerk.): Bevezetés a pedagdgidba, Edtvos Jozsef Konyvkiad6, Budapest,
1996, 37.
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moédszereinek kovetkeztében — szitkségszertien kiilonbozé emberértelmezések,
emberképek jonnek létre. A néha csak ,mellékletként” megjelend antropolégiai
koncepciék mindig arrdl drulkodnak, hogy az ember lehetséges értelmezési di-
menzidi koziil az adott szaktudomdny néz8pontjdbdl melyek a fontosabbak, vagy
az dltaluk kutatott ,,valésdgszeletben” az emberi tevékenységnek milyen funkeciét
szannak. gy azutdn péld4ul a porzitivista-természettudoményos alapokon 416 or-
vostudomdny az emberi lényeget tisztdn anyagi bazisra épiil8, magas fejlettségi
szint(i, tudattal rendelkezd él8 ,szervezetként” definidlja, a pszicholdgia sajdtos
lélekfogalmit tobbnyire idegélettani-biokémiai alapokra épiti fel, a sztikebben ér-
telmezett tdrsadalomtudomdnyok t6bbsége pedig az ember kultdraépitd vagy tor-
ténelemformdld szerepét ragadja meg emberképének kialakitdsdhoz. Az egymads-
6l gyokeresen eltérd szaktudomanyos emberértelmezések kozote ritkdn taldlhaté
kozvetlen megfelelés vagy kapcsolat. Ezzel magyarazhaté az a tény, hogy a leg-
tobb antropoldgiai koncepcidban kitiintetett helyet foglal el az ember bioldgiai és
szocidlis életképességének, tovabbd a tdrsadalmilag relevans egyéni képességeinek
egyéni szemléletli célirdnyos fejlesztése, vagyis az ember specifikus, az aktudlis
emberképekbdl levezethetd elvek szerint torténd nevelése.'?

Az emberi kulttira és intézményesiilt alrendszerei tehdt — benniik az emberrel
és a tdrsadalommal foglalkozé tudomanyok sokasdgival — egyardnt kulcsfon-
tossdgu teriiletnek tekintik az ember nevelésének és oktatdsinak feladatkdrét.
Az is nyilvanvald, hogy az eltéré célok és szandékok szerint kialakitott ember-
képek mogote kiilonbozd értékek és éreékfelfogisok dllnak. Ha minden lehet-
séges nézépontot, torekvést és érdeket figyelembe véve sikeriilne valakinek az
emberképek rendszerét megalkotni, valészintileg nem sok haszndt lehetne venni.
Egyenként ugyanis toredékesek maradndnak, egyiitt viszont kezelhetetleniil
nagy adat- és értékhalmazt jelentenének, mely rdaddsul feloldhatatlan ellent-
monddsokat tartalmazna. Gondoljuk el, hogy a medicina emberképe szerint az
egyik legfontosabb érték a segitségnyiijtds (karitativitds), és ebbél kovetkez8en az
emberek problémii felé fordulé figyelem. Tegyiik mellé a divatos dnmegvaldsi-
tds-elméleteker hirdetd pszicholdgidkat, s rogton szembetlinik az 6nérdek-érvé-
nyesités és a karitativitds konfliktusa. Ha mindezen értékeket korunk uniformi-
zélt pléza-vildgdnak ,, fogyassz és élj a mdnak — mert megérdemled!” sugallata alapjin
prébalndnk értelmezni, akkor mind a segitségnyjtds, mind az nmegvaldsitds
értékének dzsiéja meredeken csokkenne. Lithatjuk tehdt, hogy az ,.érték” fogalma
— akdrcsak maga az emberkép — nehezen irhaté le és még nehezebben definial-

12 Példdul az orvostudomdnyban az egészségnevelés, a pszicholdgia teriiletén az dnszabdlyozdsra

vald nevelés, vagy a tdrsadalomtudomdanyok vonatkozdsdban az dllampolgdri nevelés.
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haté egyértelmien. A szakirodalomban legtobbszor ilyen vagy ehhez hasonlé
meghatdrozdsok taldlhatdk: ,,érték az, ami valakinek, valamilyen szempontbdl,
bizonyos feltételek esetén jo”."> Konnyen beldthatd, hogy az értékre vonatkozdan
sok elbizonytalanité tényezd van jelen e definiciéban. Ugyanaz az érték eltérd
kortilmények kozote értéktelenné valhat. Példdul a brilidns tdrsalgdsi készség a
siillyedd hajén mit sem ér... S6t eléfordulhat, hogy ugyanazon érték valaki
mdsnak még azonos koriilmények kozott is rossz. Koztudott, hogy bizonyos
gyogyszerek az egyik embernél eredményesen alkalmazhatdk, a mésikndl sa-
lyos mellékhatdsokat okoznak. A magasabb, erkdlcsi vonatkozdsa értékek ese-
tében a bizonytalansdg tovibb néhet. Végiil is az értékek relativitdsa parado-
xonhoz vezet, mint ahogy Jirgen Oelkers szemléletesen megfogalmazta: 4z
erkolesi értékek olyan »plurdlis kozmoszt« alkotnak, amelyben valami és annak az
ellenkezdje is megtaldlhatd, [...] dm a kettd egyiitt nem lehet igaz”* S ezzel el is
érkeztiink az elsé problémahoz, mely érinti az erkolesi nevelés fundamentumit
és befolydsolja annak érvényességét: hogyan oldhatjuk fel a nevelés nézépont-
jabdl korunk plurilis erkdlcsének belsd ellenmondésait?

Az biztosan éllithat6, hogy az ember legfontosabb alaptevékenysége a nevelés,
melyet csalddi vagy intézményes formdban, kifejtett vagy ldtens emberképek alap-
jan, idealizalt vagy realizdlt célelképzelések szerint végez. A nevelés a bioldgiai és
a szocidlis életképességek, tovdbbd a tarsadalmi szempontbdl relevdns egyéni képes-
ségek célraciondlis fejlesztése.'> Azonban ez a meghatdrozds csak a nevelés ldtva-
nyos, felszini rétegét érinti, a mélyben az aktudlis emberképpel szorosan 6ssze-
tuggd értékelképzelések és egyéb forrdsokbdl szirmazé értékeapasztalatok harca
zajlik, melyek az emberi cselekvések inditékdt s egyben magyarazatde is adjak.
Az értékek belsd vildgunk részei, formadléi és irdnyiti, de sziikebb vagy tdgabb
tarsadalmi kdrnyezetiink mindségének meghatdrozéi is. Koziiliik kiemelked-
nek az erkolcsi értékek, melyekben mds emberekhez valé viszonyuldsunk tiik-
r6z8dik. Nagy probléma, hogy az értékeket érinté relativitds és pluralitds 6ha-
tatlanul befolydsolja az erkolcs teriiletét is. Van-e egydltaldn jogunk az erkélcsi
értékek meghatdrozdsira? Van-e erre érvényes médszer vagy eljdrds? Mi bizto-
sitja, hogy valéban a megfeleld értékeket vélasztjuk ki a nevelés szimdra? Melyek
a legnagyobb értékek?. ..

13 HARSING LASZLO: Nyitorr gondolkodds. Filozdfiai problémdk — alternativ vdlaszok, Eotvos
Jézsef Konyvkiadd, Budapest, 1998, 54.

14 JURGEN OELKERS: Nevelésetika, i. m. 75-91.

15 FALUS IVAN (szerk.): Pedagdgiai Lexikon II., Keraban Konyvkiad$, Budapest, 1997, 582-583.
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A fenti kérdésekre egyetemes, vagyis mindenki szimdra megfelel$ vélaszok
a pluralitds paradox jellege miatt nem, vagy csak kdzdsen elfogadott eléfeltéee-
lek mellett adhaték. Nyilvdnvalé, hogy a plurdlis értékvildg belsé ellentmondé-
sait kizdrolag az értékekre vonatkozé sajitos nézépont meghatdrozdsival lehet
feloldani, mert ez a valasztds az értékek teljes halmazdt redukélva szerencsés
esetben kikiiszoboli az alapvetd ellentmonddsokat, és kdnnyebben kezelhetd,
koherens értékrendszert hoz létre. Az értékvalasztds tehdt kulcsfontossdgti moz-
zanat, melynek nagy szerepe van az eddig ismert és hosszu tavon is jol miikédé
értékrendszerek kialakuldsiban. Hogy tisztdbban ldssuk az értékszelekeid je-
lent8ségét, vizsgdljuk meg a torténelmi-tirsadalmi hagyomanyban gyokerez
értékrendszerek specifikumait.

A TARSADALOM CENTRALIS ES PERIFERIALIS ERTEKEI

Az évezredeken dtivel§ egyiptomi, gorog-rémai és keresztény kulttra értékrend-
szereinek kozos vondsa, hogy stabilitdsuk két sajdtos értékhalmaz sszhangjdra
épiil. Az elsédleges (primer) halmaz a kozdsséget Osszetartd centrdlis (idedlis, rog-
zitett és a tilnyomo tobbség dltal elfogadott) értékek dsszessége. Ez a kdzponti ér-
tékvildg az egyiptomiak esetében a vallds vildgmagyardzé és a tdrsadalmi rendet le-
gitimdlé dogmadibdl, tovabbd a hagyomdnydrzést és az dllami hierarchia tiszteletét
el6ir6 torvényekbdl 4ll. A gorogoknél az idedk vildgibdl levezethetd legf6bb ér-
tékek kertilnek az ethosz centrumdba, a zsid6-keresztény kultirkorben pedig a tiz-
parancsolat és az evangéliumi tandcsok alkotjdk a kozponti értékek halmazdt. Az
eszmények a kozosség legnagyobb 6sszetarté erdi lesznek, ezekre épiil a kultiira és
a torvény ugyanuigy, mint a hétkdznapi élet. A masodlagos (szekunder) értékhal-
maz az egyén életvezetésére vonatkozd kiilsd, periféridlis (redlis, vélaszthaté és sok-
szin(i) értékek vildga, melyek az egyén szdmadra szabad kibontakozst és érvénye-
stilést tesznek lehetdvé. A kettd igen fontos 6sszhangja abban 4ll, hogy a periféridlis
értékek nem keriilhetnek tartésan ellentmonddsba a centrélis értékekkel. Ha ez
mégis megtorténik, akkor vélsdg keletkezik. Az erkélcsi rendszerek stabilitdsdt a
kozosség és az egyén egymadsrautaltsdganak érdekkapcsolata adja: a vallds, a kul-
tra és az dllam héttere nélkiil nem lenne életképes az egyén, a kozos elveket meg-
gy6zédéssel elfogadé egyének nélkiil pedig nem lenne j6l miikdé a tdrsadalom.
Harménia akkor 4ll fonn, ha egyén és kozosség egymdsban taldlja meg szamitdsst.
Az emberiség torténetében az erkolesi rendszerek diszharmonidira, torzuldsaira
is sok példdt taldlhatunk. A negativ jelleg a tirsadalom (dllam, kultdra) vonatko-
zésdban legitimdcids vagy funkciondlis zavarok formdjaban jelentkezik, az egyén szd-
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mdra kibontakozdsi akaddlyok, kontraszelekcid, kiros folyamatok, vagy tragikus ese-
mények kapcsan vélik nyilvinval6va. Elég, ha a Rémai Birodalom bukasa el6tt ki-
alakulé mélységes erkolcsi vélsdgra gondolunk: a csdszdri udvar és a f6hivatalnokok
1éha, pazarlé életmddja, hataloméhes és aljas cselszovései oly messze kertiltek a ,,vir
bonus” hajdani eszményétdl, hogy az erkolesi-politikai 6sszeomlds elkeriilhetet-
lenné valt. Hasonl6 helyzet alakult ki a reneszdnsz katolicizmus idején, amikor a
fénytizést kedveld vildgi papsdg egy része jelentds mértékben eltért a krisztusi nor-
mékedl. A kialakulé erkolesi diszharménia (mohésdg, nyerészkedés, vildgias gon-
dolkodds stb.) nem vezethetett méshovd, mint a Luther dltal megfogalmazott 95
wittenbergi tételhez. A Tridenti Zsinat kés6bb djra egyensilyba hozta a megin-
gott vallasi-erkolcsi rendet, de az egyhdzszakaddst mar nem lehetett semmissé tenni.
Ko6nnytszerrel taldlhatunk tovabbi negativ példdkat is: I. NapéSleon csdszdr elnyo-
mo és hegemonidra torekvd politikdja, vagy Hitler embertelen és népek teljes meg-
semmisitésére torekvd birodalma — az erkolesi legitimitds hidnya miatt — hosszt
tdvon eleve kudarcra volt itélve. Az emberiség tragédidja, hogy ezek a folyamatok
késén voltak felismerhetSk és csak milliék élete dran voltak megallithatdk.

A fenti megdllapitdsok természetesen nem terjedhetnek ki a trténelmi korok
és események dsszetett, bonyolult és soktényezds problematikdira. Szdndékos re-
dukcidkat alkalmaztunk annak érdekében, hogy a mélyben zajlé, egyébként ne-
hezen észrevehetd, de az események mozgatérugdit képezd egyszer(i folyamatok
lathatévd véljanak. Az erkolesi értékek vitathatatlanul meghatdrozzék az egyes
emberek magatartisit és cselekvését, igy végs soron a tdrsadalmak mindségét és
a torténelem eseményeit is. A példak azt kivantak szemléltetni, hogy a tdrsadalom
legnagyobb dsszetartd ereje a kozisen vdllalt értékrend, s ez a kozisség igazi lényege.

Az erkolesi értékek tdrsadalomformalé szerepe és stabilizdlé funkcidja, vagy
az esetleges mordlis egyensulyzavar kovetkezményei minden torténelmi szitud-
ciéban egyértelmiien kitapinthaték. A kozgondolkodds centrumdban levé er-
kolesi értékek alapvetden befolydsoljdk a kozosség hosszu tdva életkildtdsait, a
térsadalom tagjai kozott fenndll6 kapcsolatrendszereket, a tdrsadalmi mobilitds
lehetéségeit, a kultira intézményeinek hatékonysigit, egyszéval az dllampolga-
rok tobbségének életmindségér.'® Kiilondsen érzékenyek e tekintetben a tdrsada-
lom sz€ls8 osztélyai és rétegei. A tdrsadalmi elithez tartozdk kivéltsigos anyagi

16 Az dllampolgdrok tobbségén a demokratikus berendezkedésre jellemzd széles kizéposztalybeli tir-
sadalmi rétegeker értjiik, melyek a j6l miikodd polgéri tdrsadalmak legfontosabb tartépillérée ké-
pezik. Domindns, mvelt és erkolesi értékekben is gazdag kozéposztaly nélkiil nincsen stabil
tdrsadalom. (V6. G. LENSKI amerikai szociolégus 1966-ban publikalt térsadalmi egyenstly-el-
méletével, in Andorka Rudolf: Bevezetés a szociolégidba, Osiris Kiadd, Budapest, 1997, 158.)
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helyzetiik miatt ldtszdlag fuggetlenek a tdrsadalom tobbi tagjdtdl, dm az erkol-
csi értékek devalvalédddsa szimukra is kockdzatos, hiszen a torténelmi malt ese-
ményeinek tandsiga szerint sajdt értékvesztésitk mind belsilrél (példdul a rémai
csdszéri hivatalnokok mély erkolcsi valsdga, vagy a néci vezetdk rémrtettei), mind
kiviilrél (példdul forradalmakat kivalté tdrsadalmi elégedetlenség, vagy az embe-
1i jogok védelmében sziikséges nemzetkozi beavatkozds'”) végzetes lehet szimukra.
Az alsébb néprétegek helyzete, s a veliik kapcsolatos problémdk kezelése a tirsada-
lom Gjabb neuralgikus pontja. A szegények tdmogatdsdrél, a hdtrdnyos helyzet(
emberek felzarkéztatdsdrél szol6 politikai cselekvésprogramok mogote tobbnyire
erkolesi indittatdsi megfontoldsok is dllnak. Ezek miikddése — vagy esetleg mi-
kodésképtelensége — erésen fiigg a tdrsadalmi kozgondolkoddstél, vagyis a kozo-
sen preferdlt kozponti értékek nyomdn kialakulé egyéni éreékvildgok hangsilyos
pontjait6l. Ugyanakkor a tartés munkanélkiiliség és az ebbél kovetkezd egzisz-
tencidlis krizis a legtobb esetben nemecsak kiilsé okokra vezethetd vissza, hanem
sokak életvitelének hibdira, a hatdrozott életcélok felé torekvés személyiségbeli
feltételeinek hidnydra is. Ez ismét erkolcsi probléma, hiszen a kell§ értékrartalé-
kokkal rendelkez8 ember még a kildtdstalannak l4tszo helyzetekbdl is képes talpra
allni. Az emberi tdrsadalmak mélyén tehdt ort mitkodnek a kizisség orokolt értékei,
ezeket a tdrsadalom hagyomdnyként 6rzi, torténelmi-tdrsadalmi rapaszralatai alap-
jdn folyamatosan szelektdlja, aktualizdlja, fejleszti és a nevelés titjdan tovibbadja.
Az eddigiekbdl kovetkezik, hogy a tdrsadalom kiegyenstlyozott miitkddésének
egyik lényeges feltétele a preferdlt értékek jellege, mindsége, hatékonysdga, s ezek
dthagyomdnyozisinak gyakorlata. A tdrsadalmi-gazdasigi dtalakuldsok és a regio-
nélis kozosségi szervezddések egyben értékteremtd és értékhatdrozé folyamatokként
is felfoghaték. Korunk legnagyobb ilyen jellegli kihivdsa az Eurépai Unié létre-
jotte, folyamatos béviilése és az érintett orszdgok egytittmiikodésének hossza téva
megszervezése. Ez a politikai-gazdasdgi folyamat akkor eredményez tartds egysé-
get, ha a térségben kialakul6 nemzetkozi megegyezés centrumdban levd alapelvek
minden érintett nemzet szdmdra egyardnt elfogadhat6k lesznek. Az Eurépai Unid
orszdgai gazdag és sokszint kulturdlis, valldsi és folklorisztikus hagyomdnnyal
rendelkeznek. Eltéréek a nemzeti karakterek és mentalitdsok, az értékekkel kap-
csolatos alldspontok, kiillonboz8ek az értékek draddsara hivatott nevelési-oktatdsi
rendszerek. Az Eurdpai Unid jovdje attdl fiigg, hogy sikeriil-e egy sajdtos eurdpai
gondolkodds dimenzidiban megdllapodnunk, s az egyéni és tdarsadalmi kibontakozds-
hoz feltétleniil sziikséges, funkcidképes és problémamentesen dthagyomdnyozhatd kozos

17 Példdul a délszldv héborut kévetden a tdmegmészdrldsokért felel8s szerb hdboruts blinosoket

a hdgai nemzetkozi birdsdg itélee el.
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értékrendet meghatdroznunk. Milyen elvek szerint lehetséges e feladat megoldésa?
Vannak-e olyan kozos értékeink, melyek valamennyi unids polgdr szimadra elfo-
gadhatdk és ajanlhatok? Meghatdrozhaték-e azok a legfontosabb erkolcsi alapelvek,
melyekre a j6v eurdpai polgdrdnak erkélesi nevelése épitheté? Miel6tt a szociomo-
ralis fejlesztésre vonatkozd pedagdgiai problémdk felvdzoldsdhoz hozzéfognink,
feltétleniil vélaszt kell keresniink a fenti lényeges kérdésekre.

A FUNDAMENTALIS ERKOLCSI TORVENYEK

Az egyén és a térsadalom szdmdra legfontosabb alaptorvények modern olvasatait
teoretikus és empirikus kutatémunkaval hatdroztuk meg.'® Hangsdlyozzuk, hogy
az alabbi legfébb erkolcsi irdnyelveket az emberi gondolkodds tradiciéibdl, leg-
nemesebb szovegeibdl és tdrsadalmi praktikumdbdl vezettiik le, és elsésorban a
pedagdgia teriiletén tartjuk 8ket kdzvetleniil felhaszndlhaténak.

Az embernek, mint fizikai testtel rendelkezd anyagi-szellemi léteznek, a puszta
élete a legnagyobb értéke. Az emberi életet elvenni alapvetden senkinek sincs joga.
A valldsok az élet addsdnak képességét, és ebbdl eredden visszavételének' jogit
Istennek tartjék fenn. A hindu Védak szerint az ember — mint minden mds I¢-
tezé — az Egy differencidléddsdnak kovetkeztében jott létre, személyisége az isten-
ség része, ezért az emberi élet szent és sérthetetlen.” A buddbista kozmoldgia azt ta-

18 A Pdzmdny Péter Katolikus Egyetemen 2000 és 2004 kozott végzett teoretikus kutatdssoro-

zat keretében kritikai forrdskutatdst, majd deduktiv és analitikus jellegli tartalomelemzést
végeztiink, hogy tudomdnyos kézelitésméddal tdrhassuk fel a filozdfiatoriénet, az osszeha-
sonlitd valldstudomdny és a modern embertudomdnyok terilletén fellelhetd kozos értékeket, s
ezek kapesoldddsi pontjait. Elemeztiik a jelent8sebb filozofiai iskolék etikai 4llispontjait és
a nagy vildgvalldsok (brahmanizmus, buddhizmus, konfucianizmus, kereszténység és iszldm)
tanftdsait. Az értékhalmazokat rendszereztiik, tipizdltuk és minimdlis elemszdmra redukal-
tuk. Az igy kapott szignifikdns alapelvek egy kozos és univerzdlis erkolcsi rendszer funda-
mentumdt jelentik, amelyek hosszii ideig maradand6 értékeker képviseltek, és
feltételezhetSen a jovdben is képviselni fognak. Bévebben ldsd Pdlvélgyi Ferenc: Az erkdlcsi
nevelés j perspektivdi, Mester é Tanitviny 1 (2004) 82-97.

E kontextusban alapvet8en az élet transzcendens dimenziékba emelésérdl (kereszténység,
iszlim), vagy az Egy 6nmagdba valé visszatérésének fokozatairdl (a tdvol-keleti valldsok
tobbsége) van sz6.

20 HANS KUNG — HEINRICH VON STIETENCRON: Pdrbeszéd a hinduizmusrél, Palatinus Kiado,

Budapest, 1999, 106.

_ 64—



Az ember és sajdtos értékei a korszerii erkilesi nevelésben

nitja, hogy az élet minden formdja elvben egyenld értéki. Ez a szemlélet a hindu
valldsbdl devett reinkarnicié tandbdl ered. Az életformdk egyenérékiségébdl
kovetkezik a buddhista etika legelsd elve és erkédlesi eszménye: a nem-drtds,
mdsok és dnmagunk életének, tehdt minden életnek dvdsa.*' A zsidd-keresztény
Biblia a mézesi 6todik parancsban rogziti az emberi élet feltétlen védelmének
elvét (Kiv 20,13). A kinai vallas és filoz6fia nagymestere, Konfucius a Beszélge-
tések és monddsok cimii konyvében igy ir az emberi kapcsolatok alaptorvényé-
18l: ,,Amit magadnak nem kivdnsz, mdsokkal se tedd meg.”** Az iszldm minden
latszat ellenére védi az életet: a Kordn az emberi akarat szabadsdgit és a tettek
Isten el&tti feleldsségét hirdeti. Allah pedig maga a konyériiletesség és a szere-
tet.” A filozéfiai etikdk az emberi személy testi-szellemi értékeire helyezik a
hangsulyt, és érzékenyebbek a szabadsdgeszmény kifejezésére. Szabadsdg nélkiil
az ember erkolcse értelmetlen fogalom. A legtobb filozéfiai antropoldgia szerint
az ember szabad értelemmel és akarattal rendelkezd személy, ezért tetteiért fe-
lelés erkélesi 1ény.?* Az emberi térsadalmak torténetének egyetlen fejezete sem
beszél ,dicsé gyilkossdgokrdl”, legfoljebb sziikségszer(i és sajndlatos emberdl-
dozatokrdl. Erkolesi visszaélések azonban — az ember szabad akaratdbdl kovet-
kezden — gyakran eléfordultak az emberiség torténetében. Ide kell sorolnunk
tobbek kozott a ritudlis emberdldozatokat, a rabszolgasdgot, a hédité és vallds-
habordkat, az erészakos gyarmatositdst, a koncentriciés tdborokat, a terroriz-
must és a gyilkossdg mindenféle mds formdjdt. A nevelés intézményei 4ltal
éppen ezektdl a szornytségeked] akarjuk megévni a j6vé nemzedékét. Ennek
elsé és legfontosabb feltétele az alaptrvények hatékony ,beépitése” az emberi
értelmezési és dontési strukedrdkba. A pedagdgiai jov6-paradoxon miatt® pon-
tosan nem tudjuk ugyan, hogy mire kell felkészitentink a jové nemzedékeket,

2 HANS KUNG — HEINZ BECHERT: Pdrbeszéd a buddhizmusrdl, Palatinus Kiadé, Budapest,
1997, 35.

22 HaNs KUNG — JuLIA CHING: Pdrbeszéd a kinai valldsokrdl, Palatinus Kiadd, Budapest, 2000, 87.

»  HANS KUNG — JOSEF VAN ESs: Pdrbeszéd az Iszldmrdl, Palatinus Kiadd, Budapest, 1998,
111-123.

24 NYIRI TAMAS: Antropoldgiai vdzlatok, Szent Istvin Tirsulat, Budapest, 1972; ID.: A filozd-
fiai gondolkodis fejlédése, Szent Istvin Térsulat, Budapest, 1991; ARNO ARZENBACHER: Be-
vezgetés a filozdfidba, Herder Kiadd, Budapest, 1994; ANGELUSZ ERZSEBET: Antropoldgia és
nevelés, Akadémiai Kiadd, Budapest, 1996; HARSING LASZLO: Nyitorr gondolkodds. Filozo-
fiai problémdk — alternativ vilaszok, i. m.; BERAN FERENC: A keresztény erkiles alapjai, Szent
Istvdn Tdrsulat, Budapest, 1999; FRANZ SCHAFFHAUSER: A nevelés alanyi feltételei, i. m.

25 JURGEN OELKERS: Nevelésetika, i. m. 12—-13.
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de azt biztosan tudjuk, mit nem szabad megtenniiik. Ennek belattatdsa pedig a
legfontosabb pedagégiai feladat.

Az elsé tundamentdlis erkilesi torvény (FET-1) tehdt az emberi személy 1é-
nyegi mivoltdnak megévisit garantdlja, s 1étezésének fizikai és szellemi feltéte-
leit biztositja. Ezt a ,,vitdlis torvényt™? legdltaldnosabban és a legtdmorebben igy
lehet megfogalmazni: védd az ember életér és méltosdgir!

Az ember sziiletésének pillanatdtdl kezdve egészen felnSteé valdsdig szocidlis
kornyezetének védelmére szorul, azon tdl pedig halaldig az emberi tarsadalom
és kultara veszi koriil szocidlis védéburokkal. Térsadalmi kdrnyezete segitsége
nélkiil életképtelen. Ezt az allitdst szimos szaktudomdnyos eredmény tdmasztja
ald. Az dllatokkal ellentétben az emberrel csak 6sztdnmaradvinyok sziiletnek,
ezért vildgra nyitott lény.”” Az embert tehdt éppen a korldtoz6 dllati 6sztondk hi-
dnya teszi képessé a befogaddsra, a tanuldsra és a szellemi fejlédésre. Az evold-
cidt a teremtés folyamataként felfogé jezsuita természettudés, Pierre Teilhard de
Chardin mdr 1940-ben hasonlé eredményre jutott, 8 a gondolkoddsra fordit-
hatd energidk megjelenését (vagyis tulajdonképpen a szellemi funkcidk felsza-
baditdsanak aktusit) fogta fel az ember teremtésének sziitkségszerlt mozzana-
taként.?® Mdsok szerint az dllatokhoz képest az ember sziiletésekor biol6giai
értelemben hidnyosan fejlett lény,”® mert minden szempontbdl tokéletesen véd-
telen. A zooldgus-etolégus Adolf Portmann az embert egyenesen zebetetlen fé-
szekhagydnak nevezte, mert véleménye szerint legaldbb 21 hénapot kellene az
anyaméhben toltenie, hogy sziiletése utdn 6ndlléan életben maradhasson.’® Az
ember tehdt mdsok védelmére szorul, sziiksége van eldszor a gondozdsra, majd a ne-
velésre. Ezt legtermészetesebb médon a csaldd szocidlis alapsejtjében kaphatja
meg. A védé-gondoskodé tarsadalmi kornyezet tehdt — az egészséges természeti
kornyezettel 8sszhangban — az ember szdmadra [étkérdés, e nélkiill nem tud élet-
ben maradni. A gondoskodds tehdt erkdlcsi kotelesség ugyantigy, mint a termé-
szeti és szocidlis kornyezet védelme. Az ember potencidlis szellemi erd, tudat-
tal és értelemmel rendelkezik, a szellemtudomdnyok éppen ezt a tulajdonsdgdt
ragadjik meg. Hogy megvédje magdt, kultdrat épit, s kultdrdra van sziiksége,
hogy ezt a védelmet megtanulja. Az ember alkotdja és alkotdsa sajdt kultirdja-

%6 A szénak az emberi élettel Ssszefliggd, azt méltdsiggal megélhetdvé tevd jelentését haszndljuk.

¥ HEINRICH ROTH: Pidagogische Anthropologie. Bd. 1: Bildsamkeit und Bestimmung, Schroedel,
Hannover, 1971.

28 PIERRE TEILHARD DE CHARDIN: Az emberi jelenség, Magyar Konyvklub, Budapest, 2001.

# ARNOLD GEHLEN: Az ember. Természete és helye a vildgban, Gondolat, Budapest, 1976.

3% ADOLF PORTMAN: Zoologie und das neue Bild vom Menschen, Rowohlt, Hamburg, 1987.
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nak.>! Ezért felértékelddik szdmadra a tdgabb szocidlis kdrnyezet, a nemzet és a
tdrsadalom. Az igazsigossigon alapulé tdrsadalmi rend kiépitésében valé kozre-
miikodés szintén erkolesi kotelesség. A fenndllé tdrsadalmi-kulturdlis viszonyok
teszik lehetévé céljai elérését, személyes értékeinek kibontakoztatdsdt. Mint kul-
tirlénynek viszont szellemi tdplalékra van sziiksége, s ezt a tdplalékot eszmények for-
mdjdban a kultdra intézményei kozvetitik szimdra. Beldthaté tehdt, hogy az ember
egészséges természeti-tirsadalmi kornyezete nélkiil életképtelen, ennek védelme
valéban alapvetd erkélesi kotelesség és ennek eszménye fundamentalis érték. Az er-
kolesi nevelésben kell meggy6zniink a gyermeket, hogy a kérnyezet és a tdrsada-
lom védelme az egyetlen esélye az életben maraddsra.

Ezért a mdsodik fundamentdlis erkolesi torvény (FET-2) — az els6 torvénnyel
osszhangban — az ember bizronsdgit, sziikségleteinek kielégitését és személyes ki-
bontakozdsdnak lehetdségeit szolgalja. Ez a ,habitudlis torvény” igy fogalmaz-
haté meg: védd az ember kornyezetér és kizosségeit!

Az ember és a kultira viszonydrdl a mdsodik torvénnyel kapesolatosan mér
volt sz6. A harmadik t6rvény az ember 6nkibontakoztaté és kulttraalkoté tevé-
kenységét teszi hosszt tdvon is értelmessé és céliranyossd. Ugyanis az ember — az 4l-
latokkal ellentétben — nem pusztdn létfenntartdsa érdekében szervezi kdrnyezetét,
hanem rovid és hosszi tdvi érdekei, céljai is vannak. Az ember 4ltal alkotott és
megviltoztatott kdrnyezet, vagyis a kulttira folyamatosan fejlédik azéltal, hogy
az egymist kovetd generdcidk tovdbb épitik azt. A korabbi alkotdsok és javak
megdrzése azért erkolesi kotelesség, mert pusztuldsuk visszaveti a fejlédést. A hd-
bortk alatt példdul sok anyagi és szellemi érték ment feleslegesen veszendébe,
ezek pétlsa gyakran évtizedekig is eltartott. Erkolcsi értelemben a szellemi javak
védelme tehit a kultira megdrzése és tovabbaddsa szempontjdbdl fontos. Gon-
doljuk el példdul, hogy tudomanyos szempontbdl micsoda kar keletkezett az ale-
xandriai konyvtdr® pusztuldsdnal: az dkor szellemi 6rokségének nagy része ekkor
valt a lingok martalékdva. Az anyagi javak (a magdn- és koztulajdon) megvédése
alapvetden erkolesi kérdés. Az egyén szdmadra tragikus, ha valakinek leég a hdza,
vagy rablok kifosztjak, hiszen minden eddigi munkdja kdrba vész. Az anyagi javak
védelmét minden pozitiv etika tartalmazza. A mézesi parancsok tiltjdk a lopdst,
s6t még a mds javainak elvételére irdnyuld kivinsigot is (Kiv 20,15 és 17).

3t ERICH WEBER: Pidagogik. I. Grundfragen und Grundbegriffe, i. m.

32 Az emberi természetnek, dllapotnak, helyzetnek és szokdsoknak megfelel$ fogalmat jelent.

3 Az egyiptomi Alexandridban miikodd hires konyvtdr Kr. e. 250 kériil mintegy 490 ezer te-
kercset 8rzott. Alexandria ostromdnadl, Julius Caesar uralkoddsinak idején égett el,

val6szintleg Kr. e. 47-ben.
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A hindu tanmesék tiltott cselekedetként emlitik a lopdst, amelynek biintetése
csak dllatként vagy élettelen targyként valé wjjdsziiletés lehet.* A kinai filozéfu-
sok mint megvetendd lelkiiletet dbrdzoljak az anyagi javak utdni sévirgdst.”
Buddha a pusztitdst, rablést és a kincsek utdni sévargast a rossz gyokerei kozé so-
rolja.’® A filozéfiai dllamkoncepcidk és tirsadalmi szerz8dések jogos biintetéssel
sujtjak az dllam, vagy annak polgérai ellen vétket (Platén, Rousseau). Azonban
a kdr keletkezése csak az egyik, s nem is a legnagyobb problémdja az egyéni és a
tarsadalmi tulajdon elleni timaddsnak. Ha a térsadalom nem védekezik eléggé az
éreékek eltulajdonitdsa vagy elpusztitisa ellen, akkor stabilitdsa veszélybe kertiil
azéltal, hogy az emberek motivdltsdgukar vesztik a kultira tovibbépitésére vonat-
kozéan. Marpedig az értelmes cselekvés megkivanja, hogy az elért eredmények
megtarthat6k és tovibbadhatdk legyenek. Nincs nagyobb demotivél6 tényezd,
mint a felesleges cselekvés. Intd példa a mitoldgiai Szisziiphosz,?” akit az istenek
az egyik legnagyobb biintetéssel, a hidbavalé munkaval stjtottak.’® Az emberi
munka eredményének, s ezdltal a cselevés értelmességének megdrzése mind az egyén,
mind a tdrsadalom szdmdra létfontossdgii, mert a fejlédést szolgdlja. Ennek biztosi-
tésa alapvetd erkolcsi kotelesség, dtorokitendd eszmény.

A harmadik erkolcsi torvény (FET-3) — az elsd és a mdsodik torvénnyel
osszhangban — az emberi tevékenységet teszi értelmessé, valamint biztositja a
kultara meg6rizhetdségét és tovabbadhatdsigit. A ,egzisztencidlis térvény™’
tomoren igy szol: védd az ember alkotdsait és javait!

A hdrom leirt fundamentdlis erkélcsi torvényt az emberi kultdra etikai hagyo-
mdnyainak teoretikus redukcidja utjin fogalmaztuk meg. Az alaptorvények egy-
missal szoros kapcsolatban dllnak, és egyiitt biztositjdk az ember létezésének és
sziikségletei kielégitésének feltételeit. A helyes emberi cselekvés egyetlen alaptor-

3 BALOGH BARNA — BALTHAZAR MARGIT (SZERK.): Pancsatandra. Hindu tanmesék. Statiqum—
Jupiter Kiadd, Budapest, [1992].

35 LAO-CE: Tao te king. Az Ut és az Erény kinyve, Kairosz Kiadé, Budapest, 2001, 121.

3¢ Buddha tanitdsa a Négy Nemes Igazsdgrol. A Kérisi Csoma Sandor Buddhista Egyetem jegy-

zete. Farkas Lérinc Imre Kdnyvkiadd, Budapest, 2003, 77.

% Szisziiphosz — thesszdliai kirdly, Aiolosz fia. Mivel 6ccse, Szalméneusz elbitorolta téle a trént,

kérpétlasul felépittette magdnak Korinthosz védrosit. Agyafirt és gtldstalan ember volt,

taljére emberek és istenek eszén.

38 TRENCSENYI-WALDAPFEL IMRE: Gorog regék és mondidk, Mora Ferenc Kényvkiadé, Budapest,

2005.

Ebben az értelemben a folyamatos létezést illetd, létfenntartdsi, életképességi, megélhetési

fogalmakkal azonosithaté.
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vényt sem sérthet, tehdt a hdrom t6rvénnyel harménidban szabad csak cselekedni.
Ugy véljiik, hogy értékvesziés nélkiil ennél tdmoérebben mar nem lehet kifejezni
az univerzdlis erkolcsi kotelességeket. A kategorikus imperativuszként megjelend
eszmények azonban pedagdgiai haszndlatra manapsdg nem alkalmasak. Egyrészt
azért, mert a ,,tiltds” miifaja affektiv jellegi erkolcsi vildigunkban személyi ellen-
allast sziil, mdsrészt azért, mert a pedagdgiai alkalmazds szdmdra az eszményeket
életkor-specifikus gyakorlati megkozelitéssel kell kibontani: kognitiv titon beldtha-
tdvd és érzelmi szempontbil elfogadhativd kell tenni. Felvetddhet a kérdés, hogy
miért tomoritettitk az értékeket, ha djra ki kell bontanunk 8ket? Az alapéreé-
kek koncentrdlt megfogalmazdsira azért volt sziikség, hogy valldsoktdl, filozéfiai
irdnyzatoktdl, vildgnézetektdl friggetlenné tegytik 8ket. Ez az univerzalitds egyik
fontos feltétele. Viszont fel kell hivnunk a figyelmet arra, hogy a fundamentilis er-
kolesi alapértékek nem ,vildgnézetileg semlegesek”, mert ez — a determindcié 4llitd-
sihoz hasonléan — szintén logikai abszurditds lenne. Az alaptorvények éppen hogy
a legfontosabb emberi alapértékek meller foglalnak dlldst, azokat fejezik ki a lehetd
legtdmorebb formdban. Ezek viszont minden konstruktiv értékrendben jelen van-
nak, vildgnézeti kiilonbségektdl fiiggetleniil, mert az értékek ereddjét képviselik.
A pedagdgidnak éppen arra van sziiksége, hogy az dltalinos emberfejlesztés mo-
delljét a legalapvetSbb értékekre alapozza. A leirt harom fundamentlis erkdlcsi
torvény pedagdgiai felhaszndldsra kibonthatd és feltétlentil kibontands, de most
mar kizdrélag a pedagigia tudomdnyteriiletének hatdrain beliili érvényességgel!
Ezen az Giton — meggy6z8désiink szerint — vildgnézeti kiilonbségektdl fiiggetlen,
tudomdnyos alapokon 4ll6 és az emberben szunnyadé értékek optimadlis kibon-
takozdsat szolgdl6 vildgnézetkompatibilis pedagdgiai modell vagy neveléselmé-
leti koncepcié épithetd.

PEDAGOGIAI ERKOLCSI SZUPERERTEKEK ES ERTEKKATALOGUSOK

A hirom fundamentdlis erkolesi térvény (FET 1-3) az ember alapvetd fizikai, bi-
oldgiai, bizronsdgi, motivdcids, fejlodési, kizisségi, tdrsadalmi, kulturdlis, szellemi, on-
épitd és onkibontakoztatd sziikségleteit és igényeit hivatott kdlesondsségi alapon biz-
tositani. Ezek betartdsa egészséges kornyezetet, élhetd vildgot és tervezhetd jovée
nydjt az ember szdmdra. A torvények jelentése sokrétii és szertedgazd, értelmezésiik
béséges lehetdséget ad ésszerti és hatékony mordlis kommunikdciéra. Az alaptor-
vények pedagdgiai alkalmazdsa megkivdnja, hogy ne parancsok, hanem beldthat6
alapelvek és kovethet szabdlyok formajiban adjuk meg Sket. Indokolt tovabbd az
is, hogy mdr az els6 1épéseknél tdgitsuk nyelvi eszkozeinket, és szavakban, fogal-
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makban gazdagabb médon interpretéljuk a legfontosabb erkélesi elveket. A fen-
tiek miatt vezetjitk be a pedagdgiai erkolesi szuperériék (PES) sajtos fogalmat.

A kovetkezSkben részletesen leirjuk a hét szuperérték pedagdgiai alapéreel-
mezését és funkcidjat. Ez azért szitkséges, mert ennek alapjin dolgozhaté ki egy
dltaldnos, vagyis minden pozitiv értékrenddel kompatibilis erkélesi nevelés mo-
delljének értékkatalégusa.

PES-1: Az emberi élet védelme. Az emberi élet alapvetSen és minden formé-
jdban sérthetetlen. Az életet — akdr természetes fejlédési folyamat eredménye-
ként, akdr a Teremt ajandékaként fogjuk fel — azért kell védeniink, mert nem
rendelkeziink felette. Ideiglenesen birtokoljuk ugyan, de életet teremteni nem
tudunk, az életaddsban csak kézremiikodSk vagyunk. Emiatt az élet erészakos
elvétele visszafordithatatlan folyamat: a gyilkossdgot soha nem lehet jévatenni.
Az élet védelme — mint elsd szuperérték — arra hivatott, hogy megévja az em-
bert a lehet legnagyobb rossztél.

PES-2: Az emberi személy értékének és méltdsdgdanak védelme. Az embernek em-
berhez méltéan kell élnie az igazsigossdg mércéje szerint. Ennek elsé feltétele
annak kimonddsa, hogy emberi mivoltdban minden ember egyenld. Mdsodik fel-
tétel az, hogy a javakbdl mindenkinek olyan mértékben kell részesiilnie, hogy
belsd értékeit kibontakoztathassa. Ez nemcsak az 6, de a tarsadalom érdeke is.
Harmadszor pedig minden embert megillet a kolcsonds szabadsdg joga, hogy 6n-
magdt szabadon kibontakoztathassa sajdt maga és kozossége szdmadra.

PES-3: A csaldd és a tdrsadalom védelme. A gyermek felnéteé valasdig kor-
nyezetének segitségére szorul. Természetes élettere a csaldd, ahol harmonikus fej-
16dése leginkdbb remélhetd. A csaldd — mint a tdrsadalom alapsejtje — a gyermek
érdekében fokozott védelemre szorul. A gyermeket tanulmdnyaiban és késébbi
felnéte életében a tarsadalom és intézményei veszik koriil. Altaluk kap felkészi-
tést arra, hogy felndttként a tirsadalom védd, fenntarté és jovét biztositd funk-
cidit fenntartsa, mikodtesse és tovabbfejlessze.

PES—4: Az igazsdg és a kilcsonds szabadsdg védelme. Az igazsig filozofiai fogalma
az els6 platoni f8idedhoz kotddik. Pedagdgiai értelemben is eszmény az igazsig
gondolata, azonban masképpen. Inkabb az igazsigossig mint értékes tulajdonsdg,
vagy az igazsdgot keresé szellem az, ami ezt a szuperériéket jellemzi. Az igazsignak
oly sok nézépontja lehet, hogy pedagdgiai értelemben csak az igazsigra valé észinte
torekvés az, amit alapelvként ajdnlhatunk. A szabadsigot élesen meg kell kiilon-
boztetniink a szabadossdgtdl,* mert ez utébbi alddssa a szabadsdgot. Emiatt keriil
a szabadsdg sz6 elé a ,kolcsonds” jelzd. A cselekvési szabadsdg teszi az embert er-

4 Mdsok szabadsdgdt korldtozd, 5nzd és szélsBségesen egyoldalti szabadsdgra trekvd magatarts.
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kolesi lénnyé, kelld szabadsdg nélkiil a dontés felel6sségét senkin sem lehet szd-
mon kérni. Tehdt az igazsdgossigra torekvés és a cselekvési szabadsdg értékeit alap-
értéknek kell tekintentink. A PES—4 centrélis szuperértéknek ellendérzd funkcidja
is van a tobbi hat felett, mert csak az igazsdgossdg és a kolesonos szabadsdg mér-
céje dltal lehet azokat valdban értéknek tekinteni.

PES-5: A testi és a lelki egészség védelme. Az egészséges test a Iélek és a szellem
tokéletes foglalata. Az antik vilig eszménye az emberi test harmonikus fejleszté-
sérél ma is érvényes. A testedzés és a testkulttra csak akkor alapéreék, ha nem
szolgil tizleti érdekeket. Kizdrélag a teljes ember kiegyensulyozott fejlesztése lehet
itt pedagdgiai cél. Az ember belsé vildga szintén védelemre szorul az drt6 szindéka
manipuldciékkal szemben. Ezt a tényt a nevelés minden szinterén figyelembe kell
venni, ugyanakkor a gyermeket pedagégiai eszkozokkel fel kell késziteni onmaga
szellemi védelmére, hogy erkolcsi dontéseit szabadsdggal legyen képes meghozni.
Ugyanilyen hangsilyos a testi-lelki egészség megdrzésének feleldssége is.

PES-6: A szellemi értékek védelme. Az ember legnagyobb személyi értéke kog-
nitiv képességeiben, gondolkoddsdban és szellemében mutatkozik meg. Intelli-
gencidja segitségével kultdrdt szervez maga koré, sajdt maga és kozossége védelme
érdekében. A kultdra véddbéstya, az ember gyengeségeit és esend@ségét rejtd pa-
ravan. Kulttira nélkiil az ember nem létezhet. A kultdra felépitményei, intézmé-
nyei részben szellemi természett alkotdsokbdl 4llnak, melyek gyarapitasa léckér-
dés. A szellemi javak védelme tehdt alapéreék, tovdbbfejlesztése pedig kotelesség.

PES-7: Az anyagi javak védelme. Ahhoz, hogy az ember testi-szellemi igé-
nyeit ki tudja elégiteni, anyagi bédzisra van sziiksége. A magdntulajdon ember-
ségiink és személyi kornyezetiink természetes része, dm kiilonb6z6 mértékben
részesediink bel6le. Az anyagi javak az ember munkdjdbél szdirmaznak, azt ille-
tik, aki a munkdt elvégezte. Jogos tulajdonositdl elvenni biin. Az emberi munka
igen kiilonbozd jellegli és éreékii, az érte kapott ellenszolgiltatds az igazsdgos-
sdg mércéje szerint lehet erkolesos vagy erkolestelen. A nagy vagyonok feletti
diszpozicié szintén erkolesi kérdés: ha szimos ember megélhetését biztositja,
akkor érték. A koztulajdon védelme mind az egyén, mind a térsadalom érdeke,
ezért megdvasa erkolcsi alapéreék.

A fundamentilis erkolcsi torvényekbdl (FET) levezetett pedagdgiai szuperér-
tékek logikus rendszert alkotnak. Mindhdrom alaptorvény a beléle szarmazé szu-
perértékekre bomlik. A centrilisan elhelyezkedé PES—4 — mint igazsdg- és sza-
badsagelv — olyan kozos értéket képvisel, mely mindhdrom alapértékbdl taplélkozik
és egyben a t6bbi szuperérték kontrollja. Ezek a kapcsolatok igy alakulnak:

 vitalis térvény (FET-1) — (PES—1) & (PES—2) & (PES—4)

* habitudlis t6rvény (FET-2) —» (PES-3) & (PES-5) & (PES—4)
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* egzisztencidlis torvény  (FET-3) — (PES-6) & (PES-7) & (PES—4)

Ahhoz, hogy a fundamentdlis torvények és szuperértékek egy meghatdrozott
pedagdgiai célrendszer alapjat képezhessék, olyan értékkataldgust kell bel8lik
késziteni, amely alkalmas a részcélok kit(izésére. Ugyanakkor az értékkatalégus
nem lehet annyira részletezd, hogy megakadélyozza a gyakorlati felhaszndl6 adap-
tiv lehetSségeit. Véleményiink szerint a tervezés kezdd szakaszdban elegendd a 7
szuperértéket 7x7 egyszertbb értékre vagy értékes tulajdonsdgra bontani, ame-
lyeknek megalapozésa és fejlesztése azonnal 49 kozbiilsé célként értelmezhetd.
A részcélok tovibbi finomitdsa mdr a gyakorl6 pedagdgus feladata.

Az elsé pedagdgiai szuperérték az emberi élet felbecsiilhetetlen értékér és min-
den koriilmények kozotti megdvdsanak kotelességét tejezi ki (vitdlis kompetencidk).
Tipikus PES—1 értékkomponensek*! példdul:

* bitorsdg (sziikség esetén hatdrozott fellépés, bator helytallds)

* életvédelem (az életvédelem elvének hatdrozott elfogaddsa és megvaldsitdsa)

* empdtia (egylittérzés szenvedd és veszélyben 1év6 emberrel)

* joakarar (mérték nélkiili j6 szdndék, érzékeny lelkiismeret)

* kotelességtudar (azonnali segitségnyujtds el6zetes mérlegelés nélkiil)

* onfeldldozds (életveszély elhdritdsa, akdr kockdzatok drdn is)

* segitbkészség (segitség sziikségességének gyors felismerése, 6nzetlenség)

A misodik pedagdgiai szuperérték az emberi személy nemtél, életkortdl, tdir-
sadalmi, faji é valldsi hovatartozdstél fiiggetlen értékének, tovdbbd az embert min-
den koriilmények kozott megilletd tiszteletének és méltdsagdanak védelmét tejezi ki
(perszondlis kompetencidk). Tipikus PES-2 értékkomponensek példdul:

* bizalom (hit a mdsik ember miikodd értékeiben)

* elfogadds (embertdrsaink megértése, konszenzuskeresés)

* értéktudat (az emberi ércék felismerése és érvényesitése)

* hatdrozottsdg (az értéket és tiszteletet érintd kérdések adekviart kezelése)

* onfegyelem (az emberi méltésdg tudatos megbrzése)

* risgrelet (az emberi 1ényeg alapvetd értékének elismerése és kifejezése)

* tolerancia (apré kellemetlenségek tiirése, masként gondolkodék elviselése)

A harmadik pedagégiai szuperériék a csalddnak mint a tdarsadalom alapsejt-
jének és a kisebb-nagyobb dimenzidkban felfogotr tdrsadalmi kozisségeknek vé-

4 Az éreékek abc sorrendben vannak feltiintetve, tehdt nincs kozottitk megéllapitott rangsor

vagy hierarchia.
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delmét fejezi ki (szocidlis kompetencidk). Tipikus PES-3 értékkomponensek
példaul:

o feleldsségérzet (dllapotbeli kotelezettségek teljesitése)

* figyelmesség (a tdrsas kapcsolatok mindségi kezelése, udvariassdg)

* kotelezettség vdllaldsa (gondoskodds mésok irdnt, hiiség)

* kozdsségi szellem (a kozosség elfogaddsa és konstruktiv egytittmiikodés)

* megbocsdrds (konfliktusok olddsira valé készség)

* nemzettudar (a nemzeti osszetartozds megélése)

* szeretet (a masik ember feltétel nélkiili elfogaddsa)

A negyedik pedagégiai szuperérték (mint a tobbi hat szuperérték centruma,
kozos platformja és miikodési garancidja) az igazsdgnak, vagyis a jogok egyenld ér-
vényesitésének és a mindenkit megilleté személyes és cselekvési szabadsdgnak védelmér
fejezi ki (legitimdci6s kompetencidk). Tipikus PES—4 értékkomponensek példdul:

* diontési képesség (az igazsigossignak megfeleld gyors elhatdrozds)

* elemzdképesség (tobb szempontu helyzetéreékelés, logikus gondolkodds)

* etikai érzék (az erkolcsi értékek készség szintli beépiilése)

* igazsdgossdg (a torvényekhez valé ragaszkodds, igazsdgérzet)

* kongruencia (sajit cselekvésben titkr6z3d6 belsd értékek, megbizhatésdg)

* méltanyossdg (mds jogainak és jarandésdgainak onkéntes elismerése)

* onérvényesités (a sajit érdek védelme a kolcsondsség és a jog alapjan)

Az 6t6dik pedagdgiai szuperériék a egészség megdrzésének, a természeti kornye-
zet megdvdsdnak, tovdbbd a harmonikus testi-lelki fejlodés biztositdsanak védelmét te-
jezi ki (defenziv kompetencidk). Tipikus PES-5 értékkomponensek példdul:

* aktivitds (mozgdsvagy, cselekvékészség és lendiilet)

* alkotderd (értékteremtd tevékenység, természetvédelem, esztétikai érzék)

* gyakorlati érzék (problémamegoldds, praktikus intelligencia)

* harménia (belsd egyenstily, hit, 6rém, természet- és egészségvédelem)

* kreativitds (alkotdsvégy, érdeklédés, otletgazdagsdg, fantdzia)

* nyitotr gondolkodds (intelligencia, tuddsvagy, felel6sség a jovdért)

* onkifejezés (szabadsdgvégy, érzelmi intelligencia, tenni akards)

A hatodik pedagégiai szuperéreék a szellemi értékek megovdsanak, fejlesztésének
és tovdbbaddsdnak, vagyis az egész emberi kultiirdnak védelmét tejezi ki (noetikus
kompetencidk). Tipikus PES—6 értékkomponensek:

* céltudatossdg (a kultira hatékony épitése és tovdbbaddsa)

o értékszemléler (az emberi kultdra szellemi 6rokségének pozitiv éreékelése)
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* jovdkép (az egyén és a tdrsadalom lehetdségeire épitett tavlati terv)
* hagyomdnydrzés (a szellemi 6rokség tudatos gondozdsa)
* kivdnesisdg (nyitottsdg a szellemi értékek befogaddsa és fejlesztése felé)
* mijveltség (a kultiira megismerése és annak birtokldsa)
* onfejlesztés (a sajat személyiség tervszer(i gazdagitdsa)

A hetedik pedagdgiai szuperériék az egyén és a tdrsadalom anyagi javainak, meg-
termelt értékeinek, tovdbbd a folottiik vald helyes diszpondlds erkolesi erényeinek védel-
mét fejezi ki (6konomikus kompetencidk). Tipikus PES—7 értékkomponensek:

* becsiiletesség (az idegen javak megbrzése és visszaszolgdltatdsa)

* helyes gazddlkodds (a ribizott javak gondozdsa és gyarapitdsa)

* karitativitds (igazsigossig és méltinyossdg az anyagi javak kezelésében)
* megbizhatdsdg (tisztességes feladatvégzés és a szerz6dések betartdsa)

* mértékletesség (a tékozlds és a fosvénység kertilése)
* pontossdg (korrekt elszdmolds és idében torténd kotelezettségteljesités)

* szorgalom (a munka mint alkotd és értékteremtd tevékenység kedvelése)

Nevelési cél- és értékkatalégusunkat az alabbi dbrdn ldthaté értéktiblézatban
foglaltuk 6ssze. Fontos jelezniink, hogy az idealizdlr szuperértékekbdl lebonthaté
redlis értékek aldbbi rendszere a konkrét pedagdgiai értékiételezésnek csak egy lehetse-
ges interpretdcidja!

PES-1 PES-2 PES-3 PES—4 PES-5 PES-6 PES-7
o . felelésség- dontési s, , , .. ,
bérorsdg bizalom p 8 S , aktivitds |céltudatossdgbecsiiletesség]

érzet képesség
o , , elemzé- . érték- helyes
élecvédelem | elfogadds |figyelmesség| -, alkotderd . ey
képesség szemlélet | gazddlkodds
, . -y kotelezettsé o akorlati e a1 L,
empdtia | éreéktudat TS etikai érzék | B3SO jovBkép | karitativitds
vallaldsa érzék
., , , | kozosségi |. , [ .. |hagyomdny-| megbizha-
joakarat |hatdrozottsdg igazsdgossdg| harménia e »
szellem Srzés tosdg
kotelesség- | .. . . . s mértékle-
onfegyelem |megbocsdtds| kongruencia| kreativitds | kivincsisdg p
tudat tesség
onfeldldozis| tisztelet nemZet- | 4 s nvossig) TAOTE€ON" | b lise ontossa
tudat YOSSaE Jolkodas & P 8
segito- . Onérvé- N ,
o tolerancia szeretet . onkifejezés | onfejlesztés | szorgalom
készség nyesités

A redlis erkélcsi értékek tdblizata
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A fent vézolt 49 kiilonbozd érték vagy értékes tulajdonsdg listdja nem (lehet) tel-
jes, hiszen a szuperértékek szimtalan bennfoglalt részértékre bonthaték. Ez a fle-
xibilitds nagy pedagdgiai mozgdsteret biztosit a tervez$-alkalmazé pedagbgus
szdmdra. Kozos az értékekben viszont az, hogy a fundamentdlis erkdlcsi torvé-
nyekbdl (FET 1-3) levezethetdk, s igy nincs egyetlen pozitiv értékrendszer sem,
amelyben ne lennének természetes médon jelen. Ezért biztosan dllithatjuk, hogy
éreékkatalégusunk elemei barmely konstruktiv értékrenddel kompatibilisek, s
igy az erkolesi fejlesztés céljaira ajdnlhaté dltalinos értékalapor képviselnek.

A KOMPLEX FEJLESZTESELVU PEDAGOGIAI EMBERKEP

A pedagdgiai gondolkoddshoz és az intézményes nevelési gyakorlathoz minden-
kor szorosan hozzdtartozott egy eldzetesen kialakitott elképzelés, amely a fej-
leszteni kivant ember természetét, sajdtos tulajdonsigait, lehetSségeit és igényeit
igyekezett egységbe fogni. A neveldk az igy meghatdrozott tudatos vagy spontin
emberkép alapjin tlztek ki pedagdgiai célokat és vélasztottak nevelési modsze-
reket. Ez a kapcsolat emberkép és pedagdgia kozott a legrégibb id6kedl fennll,
dm az emberi sajdtossdgok feltérképezése szinte napjainkig részben vagy egész-
ben pedagdgidn kiviili forrdsokbdl téplélkozott. Az archaikus kor nevelési gyakor-
lata @ kiilonbizé valldsi elképzelések dltal meghatdrozott emberképekre épiile.” A val-
lasok ,kozmoldgidjibdl” és ,antropogenezisébdl” szirmazé elképzelések
lecsapédisa a rendszeres teolégidkban a vallds egyéb tanitdsaival is 6sszhangban
3ll6 teoldgiai antropoldgiaként jelent meg.®® Az antik vildg gondolkoddi 6ta je-
lent8s filozdfiai antropoldgidknak hasonlé volt a funkcidja. A hivatdsos nevel6k
—a kiilonb6z6 teoldgiai-filozéfiai antropoldgiakbdl kiindulva — a gyermekre vo-
natkozé sajdtos nézeteket alakitottak ki, mellyel a nevelés lényegi mozzanatait
igyekeztek magyardzni, valamint céljaikat és médszereiket ehhez igazitani. Ké-
s6bb a pozitivista tudomdnyszemlélet megjelenésével bioldgiai alapozdsii antro-
poldgidk is sziilettek. A nevelés [ényegére vonatkozé vélekedések osszefiiggnek az
antropoldgia ontologikus alapkérdésével: ,Mi az ember?” A kérdésre adott va-
laszbdl indul ki az ember természetére, a vildgban kijel6lt helyére, a nevelés
irdnydra és mindségére vonatkozé minden elképzelés, vagyis az, hogy ,,milyen le-

42 ARNOLD GEHLEN: Az ember. Természete és helye a vildgban, i. m.; MAX SCHELER: Az ember
helye a kozmoszban, Gondolat, Budapest, 1995.

 CHRISTOPH WULF: Einfiibrung in die Antropologie der Erziehung, Beltz Verlag, Weinheim—
Basel, 2001.
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gyen az ember?”™* Azonban ismét hangstlyoznunk kell, hogy a nevelésre vonat-
koztatott tradiciondlis emberképek — még ha ldtszélag teljesen pedagdgiai hasz-
ndlatra késziiltek is — alapvetéen nem pedagdgiai néz8pontokbdl és térvénysze-
rliségekbdl indultak ki, hanem a teoldgiai, filozéfiai vagy bioldgiai alapozdst
antropolégiai dlldspontok pedagégiai transzformaciéi voltak. Igy a mai napig nem
dllithatjuk azt, hogy létezne olyan pedagigiai antropoldgia és ebbil szirmazé em-
berkép, amely kizérolag a pedagigia tudomdnyteriiletén beliil fogalmazédott volna
meg. Erre a jelentds problémdra hamarosan visszatériink, mert tagadhatatlan,
hogy az antropolégiai elképzelések dontd fontossdgiak a nevelés szempontjabol.

A fenti vazlatos dttekintés azt a célt szolgdlta, hogy megfeleléen érzékeljiik az
emberkép pedagdgiaibeli szerepének funkcidit. Emberkép nélkiil nincs pedagigia.
Ha a pedagdgia csak kiilsé eszmények megvalésitisinak szolgélatdban 4ll, akkor
azok dtalakuldsa vagy lebomldsa Shatatlanul a nevelés elbizonytalanoddsdt vonja
maga utén. [gy toreént ez példdul a kézelmlt eseményeinek titkrében: példul a
kommunista pedagdgia eredményeir6l a mogotte dll6 emberkép erézidja miatt ma
mir senki sem beszél. Ez a jelenség csak akkor keriilhetd el, ha a pedagégia mint
tudomdny sajdt hatdrain beliil 4llitja fel sajit emberképét, s a természetes és egye-
temes emberi tulajdonsdgok fejlesztését tizi ki célul. A kiteljesedett emberi értékekere
és képességekre épiild életkor-specifikus mordlis kommunikdcié az a lehetdség, ame-
lyen keresztiil a pedagogia dltaldnos eredményeit minden korban és tdarsadalomban ak-
tualizdlni tudja. Az igy meghatdrozott pedagdgiai cél- és értékrendszer dllandé
belsé magja (a hirom FET és a hét PES) — a pedagdgia tudomdnyos eredménye-
ire timaszkodva — minden tdrsadalmi véltozdstdl fuggetleniil szolgdlja az egyete-
mes emberfejlesztés tigyét, mig kiilsé héja (a konkrét és redlis értékek) kapocs a
tarsadalom aktudlis igényei és a pedagdgia lehetdségei kozott.

Szakmai szempontbdl evidens, hogy a nevelési koncepcidk rendszerét ant-
ropolégiai meggondoldsokra kell alapozni. Az eddig megrajzolt emberképek
filozéfiai, teoldgiai vagy empirikus-pozitivista alapon, tobbnyire a tdrsadalmi-
politikai gondolkodds tartalma szerint torekedtek az emberi lényeg sajitos meg-
ragaddsdra. E tobb ezer éves nevelési tradici6 vonulatait végignézve azt ldthat-
juk, hogy a domindns eszmékbdl feldllitott pedagdgiai célrendszerek mindig
kijelolték a gyermekre vonatkozé vdltoztatds, vagyis a fejlesztés irdnyat. A kiils6
érdekeket szolgdlé célok néha harmonizdltak az egyén sajtos érdekeivel, leg-

“  NEMETH ANDRAS: Nevelés, gyermek, iskola, Budapest, E6tvds Jozsef Konyvkiadé, Budapest,

1997, 10.
4 Bévebben l4sd PALVOLGYI FERENC: Egy pedagégiai ihletésti emberkép kérvonalai, Mester és
Tanitvany 8 (2005) 174-186.
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tobbszor azonban nem. A nevelési médszerek tekintetében nem rendelkezett
a pedagégia differencidlt eszkdztdrral, s a gyermek egyéni érdekl3dését sem tar-
tottak mindig szem el6tt. Ezek utédn természetes, hogy Szent Agoston, Erasmus
vagy Rousseau komoly iskolakritikdt fogalmazott meg sajit koruk nevelési gya-
korlatdval szemben. A klasszikus pedagégia két legnagyobb alakja, Comenius
és Herbart azonban felismerte, hogy a nevelés akkor miikodik helyesen, ha a
gyermeket céltudatos, tervszer(i és szervezett nevel6i hatdsok érik. Kiilonosen
Herbart nevelési rendszere bizonyult nagyon hatékonynak, de ennek dra — leg-
aldbbis a reformpedagdgusok szerint — a gyermekkor elvesztése volt. Herbart
mai megitélése ambivalens. Nem szabad azonban elhallgatnunk, hogy pedagé-
gidja, az Gn. porosz pedagdgia vitathatatlanul eredményes volt.

Kutatdsaink eddigi eredményeit 6sszegezve elmondhatjuk, hogy a pedagé-
gia szabadsdga és tovdbbi fejlddése attdl fiigg, hogy sikeriil-e rendszerének leg-
fontosabb elemeit sajdt tudomdnydnak hatdrain beliil definidlni. Els6ként a pe-
dagégia emberképét igyeksziink megrajzolni, hiszen ez minden tudomédnyosan
megalapozott nevelési koncepcié lehet8ségi feltétele. A pedagdgiai emberkép
megalkotdséhoz sajdrosan pedagigiai antropoldgiai szemléletre van szitkség, mely-
nek alapkérdései az ember fejleszthetdségének pedagégiai tulajdonsdgaira (,Mi-
lyen az ember?”) és a pedagobgiai fejlesztés lehetséges irdnyaira (, Hogyan vdlhar
az ember teljessé?”) vonatkoznak. Az ember pedagégiai lényegének megértése, le-
het8ségeinek felismerése, fejlesztési irdnyainak kidolgozdsa végiil is az emberrél
kialakitott antropolégiai szemlélettdl, vagyis a pedagdgiai emberképtdl figg.
De milyen is legyen ez a pedagdgiai emberkép?

A pedagdgiai emberkép nem mids, mint az emberrdl kialakitott pedagdgiai véleke-
dések differencidlt rendszere. Mivel a fejlesztés alanya, célja és eszkoze maga az ember,
ezért a réla alkotott képnek az ember alapvetd pedagégiai tulajdonsagait, sajdtos-
sdgait és lehetdségeit kell dbrédzolnia. Ugyanakkor e pedagdgiai tapasztalatoknak ho-
lisztikus egységgé kell vlniuk, hogy az igy kialakulé sajdtosan pedagdgiai szemé-
lyiségstrukedra a tovébbi szakmai gondolkodds alapja lehessen. Az emberrdl
kialakitott pedagdgiai kép azonban lényegesen tobb mint személyiségmodell: a
nevelés perspektivdjabdl irja le magdt az embert, beleértve individudlis és tdrsa-
dalmi dimenzidit is. Megalkotdsa nem egyszerii feladat, mert maga a fejlesztés az
individuum belsé vildgiban torténik, ugyanakkor eredménye paradox médon csak
a kiils6 vildg (a tirsadalom) dimenziéjaban érzékelhetd.

4 Szép példa az Skori Athén nevelése, ahol a kalokagathia eszméje ald rendelt pedagdgia mind

az egyén, mind a térsadalom harmonikus fejlédését szolgdlta. Ellenpélda a ndci Németorszdg

vagy a kommunista Szovjetuni6 nevelési gyakorlata.
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A tovibblépéshez azoknak az elveknek a kifejtése szitkséges, melyek a peda-

gbgia sajitos emberfelfogdsit megalapozzdk. Fontos szempont, hogy az alapel-
vek feleljenek meg a tudomdnyos pedagégia igényeinek, ugyanakkor dltaldnosan
elfogadhatdk legyenek barmely vildgnézet szdmadra is. Ezek interdiszciplindris

kozelitésben az aldbbiak:

o Az emberi személy olyan egészleges belsé univerzum, mely a kiilvildggal kil-
csonbatdsba lépve individudlis valdsdgként jelenik meg.” Legnagyobb értéke
az egyediség, legfontosabb tulajdonsdga a féjleszthetdség.

* Az ember anyag és szellem egysége.*® Az ember az anyagi vildg korldtozd, a
szellemi vildg felszabadit6 antagonizmusaban létezik. Szelleme (gondol-
koddsa, kreativitdsa) és cselekvése dltal értékrobbletet hoz 1étre, melyet al-
kotdsdnak neveziink.

» Az ember szelleme (gondolatai) dltal teremtett értékek cselekvés vitjin vals-
sulnak meg, melyek részben valdsdgosak, részben szimbolikusak.® A val6si-
gos, tehdt anyagi bdzist cselekvés a fizikai munka és az ennek nyoman lét-
1ejOv0 fizikai alkotds, mig a szimbolikus cselekvés a verbdlis és metanyelv
haszndlata, s az ennek nyomdn létrejove szellemi alkotds.

o Az ember fejlédése orokletes tényezdkon alapuls belsé vezérlésii folyamat, de
a fejlédés legaldbb ugyanilyen mériékben fiigg a kiilsé hatdsoktdl is.>° A fej-

47

48

49

50

Az ember egészleges valdsdgit, belsd egységét és egyediségét a legtobb vildgnézet elismeri.
Ugyancsak tényként fogadhatd el, hogy a kiilviliggal (tdrsadalommal) val6 kapcsolat gy a
személyt, mint a kiilsd vildgot kélcsdndsen megvéltoztathatja (példdul a kultiira kozvetitése
és formaldsa Gtjdn).

A perszondlis emberfelfogis szerint példdul az ember test (soma), 1élek (psziiché) és szellem
(nous) egysége. Ezalatt minimdlisan azt érjiik, hogy a test a magasabb rendd szellemi fo-
lyamatok bézisa, a lélek és a szellem foglalata, mely mindkett8vel ontoldgiai kapcsolatban
4ll. Hogy a pszicholégusok lélekfogalma vagy a teoldgusok és filoz6fusok szellemfogalma
anyagi vagy transzcendens természetli-e, a pedagdgiai fejlesztés szempontjébol érdekeelen.
A pedagdgia a szellem miikddését feltételezi és empirikusan tapasztalja, ezért a szellem fo-
galmdt fenomenoldgiai értelemben tudomdsul veszi, gondolkoddsdban haszndlja. Ez a moz-
zanat az 0j szemléletd pedagdgiai univerzalits lényege.

Az ember az anyagi-szellemi vildgunk legfébb értéke, s egyben értékteremtd forrdsa. Az dl-
tala létrehozott kultdra annyiban id84ll6, amennyiben dthagyomdnyozhaté. E tekintetben
a pedagdgia feladata dént6 fontossdgi.

A genetika, a pszicholdgia és a szociolégia mai dlldspontja is ezt igazolja. Locke ,,tabula rasa”

elmélete utépidnak bizonyult.
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lesztés tehdt mind exogén uton (neveldi és szocidlis hatdsok), mind en-
dogén dton (onfejlesztés, dnreflexid) lehetséges.

E négy pedagbgiai-antropoldgiai alapelv mind teoretikus, mind empirikus
Gton aldtdmaszthatd. A teoretikus bizonyitds arrdl sz6l, hogy az eddig feldllitott
antropoldgiai elméletrendszerek eleve tartalmazzak-e a fenti gondolatokat, vagy
legalabbis implicit médon megengedik-e ezen elvek létezését.”! Az empirikus bi-
zonyitds az eddigi interdiszciplindris jellegli empirikus pedagégiai kutatdsok és
teoretikus téziseink Osszevetését jelenti.’* Vélekedésiink szerint az alapelvek te-
kintetében nincsen ellentmondds. A fenti tézisek az ember legfontosabb peda-
gbgiai-antropoldgiai tulajdonsdgait fejezik ki, ugyanakkor gondolkoddsi ird-
nyokat is jelentenek. E gondolatok mentén haladva irhaté majd le a pedagdgia
személyiségértelmezése, sajitos emberképe. A pedagdgiai emberkép azonban
soha nem lehet merev, sematizalt, uniformizilt portré, hanem csak €16, viltozd,
sokszind organizmus, mint maga az ember.

A fentiek alapjdn mdr pontosabban leirhatjuk a komplex fejlesztéselvii peda-
gogiai emberkép jellemz3 vondsait:

Pedagégiai értelemben az ember — fiiggetleniil 1étezésének kiilsé okdtdl és
céljatdl — olyan egyedi és felbecsiilhetetlen értékii individuum, akinek az a peda-
gbgiai tulajdonsdga, hogy fejlesztherd, és személyiségének kibontakozdsihoz
minden esetben fejlesztésre van sziiksége. Lényege szerint bioldgiai-szellemi orga-
nizmus, bels6 strukeardinak térvényszerliségei a megismerés mindenkori hata-
rain beliil felderithetdk, de egyedisége miatt teljesen soha meg nem ismerhetSk.
A pedagdgiai fejlesztés az ember bels6 vezérlést onalkots (6népit, onfejlesztd) ké-
pességeire épiil, melynek konstruktiv folyamatait minden eszkozzel timogatni
kell. Az emberben végteleniil nagy potencidlis lehetéségek szunnyadnak mind
az egyén, mind a tdrsadalom szdmdra. A pedagdgia feladata az ember testi és
szellemi értékeinek felszinre hozdsa, fejlesztési folyamatainak tudomdnyos meg-
tervezése és irdnyitdsa. Mivel azonban az ember térsas ény, a pedagdgiai kapcsolar

51 Az ember belsg szellemi vildgdnak létezését a teoldgiai és az idealista filozofiai rendszerek hir-

detik, de a materialista rendszerek sem tagadjik, csak mdsképpen gondolkodnak réla. A mar-
xizmus sajdtos felfogdsa szerint az emberi szellem (vagyis a tudat) az anyag objektivicidja. A tu-
dati objektivdcié — mint a felépitmény jellegli eszmék, vagyis a tdrsadalmi tudat része — az egyén
szellemi vildgaként is felfoghatd (v6. NYIRI TAMAS: A filozdfiai gondolkodds fejlédése, i. m. 343).
52 Az emberi szellem (kreativitds) m{ikodését dllandéan tapasztaljuk. A pszicholégia pozitivista
szemlélet(i lélekfogalma kozismert. A cselekvés a reformpedagégidk kdzponti gondolata. A fej-

18dés 6rokletes tényezdi és a szocidlis tanulds hatdsai igazolt tények.
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keretében kell interiorizalni az egyiittélés alapvetd szabdlyait. A nevelés nor-
mativ illetékessége az alapértékek dtorokitése utdn megsziinik, a pedagdgus hdt-
térbe vonul, de indirekt médon 6rkodik az alapéreékek érvényesiilése és az 6n-
kibontakoztatds szabadsdga felett. Az ember tehit olyan testi-szellemi perszondlis
valdsdg, aki a pedagdgiai fejlesztés nyomdn a nevelés folyamatdiban alkotja meg on-
magdt, hogy kitiizitt céljair sajdr maga és kizossége javdra elérje.

A pedagédgidnak a szakmai illetékesség alapjdn sajit tudomdnyteriiletén beliil kell
megdllapitania, hogy melyek az ember kiteljesedését szolgalé alapvetd éreékek, s
a kozvetitésére alkalmas eljirdsok és médszerek. A pedagdgia nem kompetens
arra vonatkozdan, hogy a jév6be litva megdllapitsa, mire lesz a gyermeknek sziik-
sége. Sokkal inkdbb feladata viszont, hogy érzékenyen figyelve a gyermek érdek-
18dési korét, motivélja 6t, és minden redlis segitséget megadjon szdmdra kivancsi-
sdginak kielégitéséhez. A nevelés igazi lényege az alapvetd fontossdgii kompetencidk
draddsa-dtvétele, kddok és ellenkddok szakadatlan jdtéka, mordlis érvelés és meggyizés
kommunikativ alkotd folyamata, semmint hatalomkozlés, a katedra magasdrol osz-
togatott jutalmazds és biintetés. A nevelt a helyes 6népités sordn egyre inkabb
sajdt maga veszi 4t az irdnyitdst, emiatt személyiségfejlédésének kiteljesedésével
a pedagdgia szerepe folyamatosan csokken, majd az érettségi tdjékdn megsziinik.
A tovébbi, élethosszig tarté fejlesztésben az andragégia illetékes.

Az ember értelemmel megildott, szabadsdg dltal meghatdrozott és feleldsségre
kotelezett lény.>® A pedagbgia alapvet8en nem korldtozhatja a gyermek szabad-
sdgdt, nem villalhatja 4t a személyes dontéseibdl fakadé felelésségét, és nem is
tlizheti ki helyette céljait. Milyen tehdt a j6 pedagdgus? Régebben gyakran ha-
sonlitottdk mesteremberhez (hagyomdényos pedagégia), vagy kertészhez (reform-
pedagdgia), de ezek a képek mar nem felelnek meg a pedagégia Gj igényeinek.
Az igazi neveld sokkal inkdbb olyan pedagigiai gondolkods, aki nyitott szellemmel,
mélyre ldté (eidetikus) bolesességgel és az ember irdnt érzetr szeretetteljes feleldsség-
gel — dllandéan vij nyelven és 4j formdban — artikuldlja az ésszerdi mordlis fejlesztés
egyéni és tdrsadalmi igényeit.

53 FRANZ SCHAFFHAUSER: A nevelés alanyi feltételei, i. m. 25. A szerzd véleménye szerint az
emberi egzisztencia lényege a maga dntranszcendencidjiban van, ami tobbféle gondolko-
ddsi rendszerben is értelmezhetd. Ez minimélisan annyit jelent, hogy az ember kreativitd-
sdval (szellemével) szabadon 4dtformdlja a létet, és kimondja a maga dimenzidjdban az alkot6
szét: ,legyen!” Ebbdl ered a feleléssége is.

>4 V6. JURGEN OELKERS: Nevelésetika, i. m. 183—192.
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