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A pszicholégusi hivatas professzionalizacidja

Tanulmanyunk célja egyfajta pillanatfelvétel ké-
szitése a magyar pszicholégia harmincas évekbeli
allapotarél. Mindez azonban nem pusztan a leiras
kedvéért tesszik, a téma vizsgalata azért is érde-
mes, mert ebben az idében olyan empirikus vizsga-
latokat folytattak, és olyan mdhelyek létestltek,
amelyek a mai napig a pszicholégiai kozélet fontos
részét képezik, ezért a kezdeti idészak tanulmanyo-
zasa a mai tudomany részére is tanulsigokkal szol-
galhat. A pszicholégia professzionalizalédasanak
kiemelked6 mérféldkéve volt a Pedagdgiai Lélek-
1929-ben  Szegeden,
melynek mikodése soran masok mellett Imre San-

tani Intézet megalapitasa

dor és Varkonyi Hildebrand tevékenysége nyoman
olyan sajatos arculaty, magas szinvonald tudoma-
nyos mihely alakult ki, melynek kisugarzasa orsza-
gos jelentGségli. A targyalt idGszakban folytatott
képességvizsgalatok, és pszichometriai tevékenység
bemutatasaval megkiséreljik arnyalni a Szegedi
Muhelyként aposztrofalt, mérési- értékelési kutatasi
tradicié kezdeteirdl kialakitott képet.

A hagyomanyos értelmiségi hivatasok mara mar
egy olyan, tébb évszazados professzionalizalédasi
folyamaton mentek keresztll, melynek eredménye-
ként a tarsadalmi munkamegosztas sajatos, egyedi
attributumokkal rendelkezé szervezédési modellje-
iként tekinthetiink rdjuk. Freidson (2001) szerint a
valodi professziok legfontosabb elemei a specialis
tevékenység, melyet elméleti jellegl tudas- és kész-
ségrendszer alapoz meg, ennek megfeleléen specia-
lis statusz a munkaerépiacon, a sajat szakmai terii-
leten szerzett kizarélagos illetékesség, felséfokd
képzés és tanusitvanyai, valamint kikristdlyosodott
szakmai ethosz (Révész, 2013). A kiilonb6z6 tarsa-
dalomtudomanyi iranyzatok  kereteiben  zajlo
professzidkutatasok szamtalan, egyéb szemponto-
kat is figyelembe vev6é modellt és elméletet dolgoz-
tak ki az egyes szakmak intézményestilési folyama-
tainak bemutatiasira és értelmezésére, abban vi-
szont legtobbjik egyetért, hogy egy szakma kiala-
kulasa és professziéva érése nem feltétlendl linearis,
magatdl értetédé folyamat (Fizel, 2018). A szakmai
csoportok érdekérvényesitd torekvésel, tarsadalmi
presztizsiik, a rendszerezett, absztrakt tudas kidol-
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gozottsaga, az allami beavatkozds mértéke mind
olyan moédosité tényez8k, amelyek idében és tér-
ben is egészen eltérd fejlédési utakat eredményez-
nek az egyes hivatasok esetében (Fizel, 2018).

A pszicholégia tudomanya is meglehetésen egyé-
ni, csak 14 jellemz6 folyamaton ment keresztil nap-
jainkig tarté professzionalizalédasi folyamata soran,
amikor is tObb mds lényeges szempont mellett
olyan kérdésekre kellett valaszt talalnia, mint az ot-
vostudomannyal, vagy a pedagégiaval valé viszo-
nya, a gyakorlati tevékenység és a kutatds aranya, a
tovabbképzések rendszerének kialakitisa, egyén —
és szervezetkGzpontisag kérdései, szelekcid vagy
tamogatas stb. (Pléh, 2010). A magyarorszagi pszi-
cholégia raadasul a nemzetk6zi tudomanyos koz-
élet jelenségeire adott, specilisan a magyar viszo-
nyok kozepette kimunkalt reflexiéinak koészonhe-
téen olyan sajatos utat jart be, amely soran elnyerte
mai, minden tekintetben elsérendd szinvonaly, a
nemzetkozi trendeket kévetd, mégis egyéni, erds-
ségekkel (tudomany) és gyengeségekkel (egyetemi
oktatas) egyarant bir6 arculatat (P1éh, 2010).

A pszicholégia professziova érése soran az egyik
legfontosabb jelenség az akadémikus 6nallésulas
alakuldsa. Amerikaban mar az 1890-es évektdl to-
rekedtek a sajat egyetemi tanszékek kialakitdsara,
am ott is csak a két vilaghabora kézott sikerilt ezt
elérniiik, csakagy, mint Eurépaban, ahol az orsza-
gok nagy része a német mintat kévette. A pszicho-
l6giai tanszékek eleinte a legtobb egyetemen a filo-
z6fia tanszékek tagozataiként muikodtek, illetve a
pedagdgiai muihelyekkel kapcsolédtak dssze szoro-
sabban. ,,W. Stern és K. Biithler 1929-ben peticict kényte-
leneke megfogalmazni, azt kérve, hogy koribban pszicholo-
gUSoR vezette tansékek ne pedagdgnsok uralma ald keriil-
Jenek” (Pléh 2010, 589). Ennek fényében még na-
gyobb fegyvertény az akadémiai 6nallésulds folya-
mataban, hogy ugyanebben az évben a szegedi
egyetemen a fentiekkel éppen ellenkez6 maédon,
megkezdte miikodését a Pedagdgiai-Lélektani Inté-
zet.

Az intézet megalakulasa persze nem volt z6kke-
némentes, vitdk és megtorpanasok kisérték létrejot-
tét. Kialakitasaban és mukodtetésében két korsza-

kos jelent6ségl szegedi egyetemi professzor szere-
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pe megkerilhetetlen, az egyikik a lélektani tanszék
alapitasat kérelmez6 Imre Siandor, masikuk pedig
az intézet vezetGje, Varkonyi Hildebrand Dezsé.
Imre Sandor érdeme, hogy felismerte a lélektan 6n-
all6 szervezeti keretek kozott torténd oktatasanak,
ezzel egyiitt a filozofiai tanszék terhei csOkkentésé-
nek fontossagat. A Klebelsberg Kuno vallas- és
kozoktatastigyi miniszter altal irdnyitott minisztéri-
um elképzelései szerint parhuzamos tanszékeket
allitottak volna fel, II. szamd pedagdgia, filozofia
lletve irodalomtorténet elnevezéssel, azért, hogy
eleget tegyenek annak a katolikus részrél megfo-
galmazott igénynek, amely szerint az 4j tanszékek
biztositandk a ndi szerzetesrendek tanari pélyara
készul6 tagjainak katolikus nevelését. Ugyanis a néi
szerzetesrendek polgari iskolai tanarképzé intézete-
it el6z6leg megsziintették, a Paedagogium és az Er-
zsébet Néiskola egyesitése és Ujjaszervezése nyo-
man létrehozott polgari iskolai tanarképz6 féiskolat
pedig Szegedre telepitették. A tanarképzés soran
kotelezé volt az egyik szak stidiumait az egyete-
men hallgatni, ezért tartotta fontosnak a pispoki
kar a ndi szerzetesek katolikus jellegt képzésének
megszervezését parhuzamos, ,,vilagnézeti”’-nek ne-
vezett tanszékek felallitasaval. Imre Sandor ez ellen
tiltakozott, érvelése szerint az egyetem eszméjétdl
idegen a felekezeti hovatartozds kérdésének figye-
lembevétele a tisztan tudomanyos értékek helyett.
Végiil kompromisszum sziiletett, melynek eredmé-
nyeként megalakult az egész magyar felsGoktatas-
ban elsé pedagdgiai-lélektani intézet, melynek élére
ugyanakkor egy bencés szerzetes-tanart, Varkonyi
Hildebrandot nevezték ki.

Imre és Varkonyi — szegedi professzortarsaikkal
egyltt — egyéniségik kilonb6zosége ellenére, a két
vilaghaborua kozott kifejtett pedagdgiai és pszicho-
légiai tudomanyos tevékenységiikkel olyan ,,iskold-
kat alakitottak ki magnk korill, amelyek- sajdtos vondsa-
ik révén- kiilonleges, egyedi szinmel gazdagitortik a magyar
tudomanyos élet palettdjar.” (Németh és Pukanszky,
1997).

A szegedi egyetem paradigmatikus pedagogiai is-
kolajanak programadd oktatéiként mindketten el-
fordultak a herbartidnus akadémiai hagyomanyok-
tol, kiemelték az intellektus fejlesztése mellett a
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fejlodéslélektani szempontok figyelembevételének
fontossagat, nyitottak voltak a kilonb6z6 reform-
kisérleti pszicholégia eredményeit, valamint mind-
ketten tagjai voltak a Magyar Gyermektanulmanyi
Tarsasagnak. Célul tdzték ki a gyermek sokoldald
megismerését, a tanulds bemeneti oldalaval (tanter-
vek, tankonyvek, célok és tartalmak) miveik soka-
sagaban éppugy foglalkoztak, mint a tanult infor-
maci6 felhasznalasanak, a tanulds eredményességé-
nek kérdéseivel.

A tanulds, mint informdciéfeldolgozasi folyamat,
valamint a tanulasszervezési kérdések elsésorban
pszicholdgiai szemponti megkozelitésével a 1élek-
tan olyan 4j eredményeit emelték be a tudomanyon
keresztll a napi pedagogiai gyakorlatba, amely az
egyetem mellett midkédd polgari gyakorldiskola és
az ujszegedi Kerti Iskola tevékenységében mani-
fesztalodott. Tudomanyos érdeklédésiik kozép-
pontja a gyermek, tovabbi fokuszba helyezve a le-
hetséges pedagbgiai megkdzelitéseket, valamint a
nevelés mibenlétét, az oktatas tartalmat, modszere-
it, céljait.

A napjainkban egyre népszeribb IPOO-modell-
ben (Input-Process-Output- Organization) (Mezd,
2011) értelmezett tanulasi problémakra tehat mar a
harmincas években reflektaltak, a kor tudomanyos-
saganak szintjén ugyan, de napjainkban is érvényes
és aktudlis médon. Az input kérdéseivel, példaul a
témavalasztassal, az process fazis lehetséges prob-
lémaival (példaul: informaciéfeldolgozds és a me-
morizalas problémadival), vagy a viselkedéses output
zavaraival kapcsolatban éppugy érvényesek (késébb
részletezendd) megallapitasaik, mint az organizaciot
(tanuldsszervezést) megjelenité tanulasi folyamat
helyérdl, idejérdl, vagy akar finanszirozasarél szolo
felvetéseik.

Imre Sandor szintézisteremt6 neveléstudoma-
nyanak tanulmanyozasakor, vagy Varkonyi ,miveit
— olykor bekitott folydiratok sdrguld lapjain — olvasva nem
ritkdn radobbeniink, bhogy milyen sok értékes digenete 530/ a
mdhoz: szinte kortdrsunknak érexziik, pedig 100 éve sii-
letett, s bdr [...] mar nincs koZottink, de érexziik alkotd
személyiségének jelentétér.” (Durd, 1988, 169).
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A professzorok elsGdleges szellemi kozege, a két
vilaghdboru kozotti szegedi egyetem légkore tehat
meglehetésen gazdag arculatot mutatott. E gazdag-
sag els6dleges forrasa, a sajatosan szegedi szellemi
pezsgés alapjai paradox moddon egy masik varos,
mégpedig Kolozsvar szellemi életére, egyetemi ha-

gyomanyaira vezethet6k vissza.

A szegedi egyetemi szellemi élet

A szegedi egyetem el6zményeinek targyalasa
azért sziikséges, mert mindez a folyamat egyértel-
mien az IPOO-modell input (informaciégydjtés)
oldalara sorolhaté (A modellr6l bévebben lasd Me-
26, 2011), mert nem talzas azt allitani, hogy a Mez6
Ferenc dltal definidlt IPOO-modell a magyar neve-
léstorténetben mindig is helyet kapott, noha nem
igy nevezték akkor. Ugyanis bar 6nallé pszichologi-
ai intézet csak 1941 6ta mikoédik az egyetemen, a
Pedagégiai Intézet mar a kezdetektdl fogva 1étezett,
a fentebb mar emlitett pedagdgiai lélektan intézetét
1929-ben allitottak fel (Pukanszky, 2000, 203), igy
az informaciogydjtés és elSkészités mar joval a sze-
gedi k6ltozés eltt elkezd6dott.

A kolozsvari, igy szegedi egyetem el6djét 1581-
ben Bathory Istvan erdélyi fejedelem alapitotta ko-
lozsvari jezsuita kollégium néven teoldgiai és filo-
z6fial karokkal, és harminckét tanarral. A kollégium
hosszt ideig mkédott kilonbozé szerepben és
néven; Maria Terézia idején kolozsvari Bathory-
egyetem, majd 1. Jézsef akadémiai liceumma mi-
nésitette le. Végil a dualizmus idején stirgetévé valt
a helyzet a pesti mellett egy 0j egyetem létrehozasa-
ra, hiszen az 1848-as unié-térvénnyel kevés lett a
befogadoképesség az igényekhez képest (lasd A Ko-
logsvart 1872-ben alapitott és Szegeden 1921-ben iijra
megnyitott m. kir. Ferencg Jozsef Tudomdnyegyetem tirténe-
te: kiadatott ag egyetem 50 éves fenndlldsinak jubilenma
alkalmdbol. Budapest: Franklin Ny. 1922).

A magyar egyetemre vonatkozé el6irasokat az
1848: XIX. térvénycikkben hataroztak meg (Laky,
1926, 7.). Eszerint az egyetem egyenesen a kézok-
tatasi miniszter hat6saga ala esik, és ebben foglalta-

tott az oktatds és tanulds sgabadsdganak elve is, misgerint
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a lanuld arra néve: mely tant és melyik tandrtol kivinja
hallgatni, szabad valasztast tebet.

Eotvos Jozsef oktatdsi miniszter inditvanyara
1872-ben engedélyezték az intézmény felallitasat
négy karral, de a Magyar Kiralyi Ferenc J6ézsef Tu-
domanyegyetem alapit6 levelének kiallitasara végil
Trefort Agoston miniszter idején 1881-ben kertilt
sor (Szokolszky, 2009, 10-11). Az okmany kiadasa
csak 1897-ben, majd szbvegének ismertetésére
1898. évi junius 5-én az egyetem fennalldsanak 25.
jubileuman tartott innepségen nyilvanosan is meg-
tortént, a pontos széveg A m. kir. Ferenc Jozsef-
Tudomdnyegyetem igazgatisdt érintd fontosabb tirvények és
rendeletek gydjtemeényében (Laky, 1926) olvashato.

Tovabbi értékes kordokumentum az egyetemi
didk kor lapja, ami 1877-t8l jelent meg, de vélhet6-
en a csokkend érdeklédés miatt a szazadforduld
elsG éveiben adtak ki utoljara. A Kologsvdri Tudo-
many-Egyetemi Kor évkinyve, a cirka kétszaz oldalas
kiadvany beszamolt az egyre kevésbé pezsgd kultu-
ralis életrdl és gytléseikrdl, és a hallgatok verseit,
esszéit kozolte.

Mar 1872—t6l torekedett a vezetGség magas mi-
nbségl oktatds megszervezésére, ezért mar kezdet-
ben olyan neveket hivtak pedagbégusnak az intéz-
ménybe, mint zddsebb Imre Sdndor (Hegykozpalyi,
1820— Hédmezévasarhely, 1900.), aki a Ferenc J6-
zsef Tudomanyegyetem magyar tanszékének elsé
magyar nyelv és irodalom professzora lett egy év-
ben Felméri Lajossal, akit az egyetem neveléstudo-
many tanszékének pedagdgiatanarava neveztek ki.
Felméri Lajos (Székelyudvarhely, 1840 — Kolozs-
var, 1894.), pedagbgus, egyetemi tanar tanulmanyait
Sarospatakon, Budapesten végezte, majd tanul-
manyutat tett Angliaba és Németorszagba. Kolozs-
vari allasanak betdltését megel6zGen 1868-t6l Sa-
rospatakon a filozofia tanar volt. 1882-t6l 1887-ig
az Orszagos Koézépiskolai Tandrvizsgald Bizottsag
elnéke, de tevékenyen részt vett az erdélyi kultura-
lis szervezetek munkdjaban is. Szdmos értekezése
és cikke jelent meg kiillénb6z6 lapokban (f6bb mu-
vei: Uti levelek Skéciabol-Sarospatak, 1870; Az is-
kolazas jelene Angolorszagban-I-11, Bp., 1881, e
munkdjaért megkapta az MTA nagyjutalmat; N6-
neveléstink bajai-Kolozsvar, 1883; Az erdélyi Ma-
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gyar Kézmuvel6désiigyi Egyesiilet alakul6 gyilésén
mondott beszéd- Kolozsviar, 1885; A neveléstudo-
many kézikényve- Kolozsvar, 1890) (Kenyeres,
2001).

A kolozsvari pedagbgiai muhely merében mas
iranyt képviselt, mint az erésen teoldgiai orientacio-
ju pesti, ahol a tanarok kozott volt Kammdn Mor,
Findnezy Ermnd és Probdsgka Lajos. Elhatarolodott a
Herbart-i pedagdgiai iskola térekvéseitdl, és inkabb
a klasszikus német és angolszasz vonalat kévette,
igy az erkolesi nevelést felvaltotta a polgari nevelés,
megteremtve a reformpedagégia eszmei el6zmé-
nyeit (Pukanszky, 2003). A reformpedagégia ko-
lozsvari fogadtatasardl egyébként Nobik Attila irt
érdekes tanulmanyt (Nobik, 2000, 181-189.) A
szerz6, Herbert Spencer (Derby, 1820 — Brighton,
1903.) angol filozofus, biolégus, antropolégus és
szociologus gondolatainak korai magyar recepcijat
hivatott bemutatni az erdélyi muhely szazadvégi
szellemében. Az angol filozéfus példaképe volt
Felmérinek is, irasaiban szivesen idézte konyveit.
1875-ben el6szor jelent meg magyarul Spencer mi-
ve; az Ertelmi, erkilesi s testi nevelés, ami fokozottan
foglalkoztatta a kortars neveléstigyet. Felméri leg-
fontosabb irasaban A neveléstudomany kézikinyvében
(1890) az els6k kozott siirgette a gyermek korszerd
eszkozokkel torténd megismerését a nevelés konk-
rét folyamatanak tudomanyos elemzését (Pukan-
szky, 2003): ,,Ha azg irdkat két csoportra osgtiuk, mint a
Jogakat: metszikre és Oridkre, mi tilrés-tagadds, hazai pe-
dagdgiai irdink nagy 1obbsége az utobbiak kié tartozik.
Bdmulatos buzgalommal Grlik le német mestereifnek ezer-
szer felelevenitett mondokdit, amelyekben nyoma sines a
gyermeki termeészet megfigyelésének.” Kézikonyve gya-
kotlatilag az elsé igényes gyermektanulmanyozasrol
sz616 munka. Felméri els6sorban a német szerzé-
ket mell6zve f6ként angol és francia gondolkodok,
példaul Locke és Bain irasait hasznalta fel, és Spen-
cerhez hasonldan a testi, értelmi és erkolcsi nevelés
kérdéskoreit mélyrehat6 alapossaggal targyalta, fel-
hasznalva kora tudomanyainak gyermekre, emberre
vonatkoz6 interdiszciplinaris; orvosi, antropologiai,
empirikus pszicholdgiai ismereteit is (Pukanszky,
1995, 4.). Felméri 1894-es korai halala utan utéda a
tanszéken Schneller Istvin lett, akit késébb . Imre
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Sandor kovetett, roluk bdévebben az alabbiakban
még sz6 lesz.

A kolozsvari egyetemen id6kézben a millenium
utani épitkezést kévetSen révid idén belil elkészilt
tobbek kozott a kényvtar, 4j klinikai épileteket ad-
tak at, és ezzel parhuzamosan a tanszékek szama
(40-181 51-re) tanari garda (43-r6l 135-re), a hallga-
tok létszama (269-181 2570-re) is jelentésen bévilt.
Az egyetemi oktatas fellendiilését a habord akasz-
totta meg, el8szOr azért, mert mar az elsG évben is
sok didk és tanar bevonult a frontra, majd azért,
mert az egyetem vezetGsége megtagadta az 1. Fer-
dinand roman kiraly nevében tSlik elvart hliséges-
kit (Szokolszky, 2009, 12).

Schneller Istvan (1847, Készeg — 1939, Budapest)
miutan rektorként at kellett adnia a roman hat6sa-
goknak az egyetemet, Budapestre koltézétt tobb
allasat vesztett kollégajaval egyiitt. A kolozsvari ta-
narok a Pozsonybdl szintén kitizott Erzsébet egye-
tem tanaraival karéltve a kormany tamogatasa mel-
lett a jogfolytonossig fenntartisa miatt az
1919/1920. évi masodik félév o6rait a Pedago-
giumban és az elsé kertleti gimnaziumban tartottak
meg (Pukanszky, 2002, 101-120).

1d6kézben Szeged szabad kiralyi varos targyala-
sokat kezdeményezett az egyetem Szegeden vald
clhelyezése tigyében. A nemzetgyilés 1921. majus
29-én elfogadta a 286. szamu tdrvényjavaslatot,
minek értelmében a trianoni béke kovetkeztében a
székhely elvesztése miatt a kolozsvari magyar kira-
lyi Ferencz Jézsef Tudomanyegyetem ideiglenesen
Szegeden, a pozsonyi magyar kirdlyi Erzsébet Ki-
ralyné Tudomanyegyetem pedig ideiglenesen Pé-
csett nyert elhelyezést. Az egyetem tnnepélyes at-
adasa Horthy Miklés kormanyzé részvételével
1921. oktéber 9-én volt, és néhany nap mulva el-
kezd6dott Szegeden az oktatas (Pukanszky, 2002,
101-120).

Az attelepiilést kovetSGen az oktatds igen szegé-
nyes korilmények kozott zajlott, de az elhivatott
tanaroknak koszénhetéen hamarosan elviselhetévé
valtak a kortlmények. Schneller Istvan a sajat
konyvtarat ajanlotta fel megvételre az iskolanak,
hogy a hallgaték hozzaférhessenek a sziikséges
szakirodalomhoz (Pukanszky, 2000, 212).
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Schneller fels6foku tanulmanyait a soproni evan-
gélikus teologiai akadémian végezte, de Felmérihez
hasonléan 6 is tanulmanyutakat tett, tagitva ezzel
oktatastigeyel kapcsolatos nézeteit. Jart a halle-i és a
berlini egyetemen is. Az egyetem Szegedre koltdzé-
sét kovetSen 1923-ig allt a Pedagdgiai tanszék élén.
Féként neveléselmélettel és személyiség-neveléssel
foglalkozott, f6 mitive az 1900 és 1910 kozott meg-
jelent Paedagdgiai dolgozatok voltak, de foglalkozott
Herbarttal, Kanttal és k6201t irast Comenins és Apdezai
cimmel.

Schneller pedagégiajanak alapja, hogy feltétel nél-
kil hisz az ember erkolcsosddésében, amit hirom-
lépcsés folyamatként abrazol, idérendileg az "érzé-
ki Eniség"-t6] fejlédnek a "torténeti Eniség-en” ke-
resztiil a "tiszta Bniség-ig," ahol az erkolesi maxi-
mum elérhetS. Ezen az uton valik az egyéniségbdl
tudatos, erkdlesos személyiség. Schneller erkéleso-
sOdés fogalmanak legfontosabb eleme a szeretet
hangsulyozasa (Pukanszky 2003, 345), ami nem
szentimentalis szeretet, hanem mély és racionalis:
"Ezen szeretet nyitja meg a syiveket, exen seretet alapjdan
bizalommal tirnlnak fel a lelkek, s az e koben ltesiilt
kilesonbatds, élet és dtélés alapjan megtalaljuk a nivendék-
nek madskiilonben eldttiink elzart lenyegét is. Csak is ag
Cletneke mids életébe vald dthasonnldsa alapjan, avagy s
élettapasztalatainak dltalunk vald jgaz dtélése alapjdan ért-
Jiike meg esak a mdst." (Schneller, 1900, 34). Schneller
Istvan pedagogiai rendszerének mélyebb elemzését
lasd Pukanszky Béla kismonografidjaban (Pukan-
szky, 1990).

A Lélektan 80 éves tirténete (2009, 14) cimd kényv
is utal arra, hogy az egyetemen mikodé kiillénb6z6
diszciplinak mar korabban, a kolozsvari id6kben is
foglalkoztak lélektannal kapcsolatos megfigyelések-
kel. Legkorabban a pedagégia (Felméri Lajos,
Schneller Istvan) és (Béhm  Karoly,
Malnasi Barték Gyorgy) érdekl6dott a téma irant,

filozéfia

de az orvostudomanyi teriilet is nyitott volt az 4j
terilet feltérképezésére (Lechner Karoly).

Schneller végleges utddjat Imre Sandort 1925-
ben habilitaltdk egyetemi tanarra Szegeden, s rég-
ton ki nevezték a szegedi Ferenc Jézsef Tudo-
manyegyetem Pedagoégiai Tanszékének élére tan-
székvezetd egyetemi tandrnak, ahonnan 1934-ben
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tavozott a Jézsef Nador Miszaki és Gazdasagtu-
domanyi Egyetemre, ahol a pedagdgiai intézet ve-
zetje egészen halalaig, 1945-ig.

Imre Sandor (1877—1945)

Ifjabb Imre Sandor fels6fokd tanulmanyait 1894—
1898 kozott végezte a kolozsvari Magyar Kiralyi
Ferenc Jézsef Tudomanyegyetemen. Ezt kévetGen
német-magyar szakos kozépiskolai tanari diplomat
szerzett, majd ugyanabban az évben 1898-ban lett
egyetemi doktor az Alvinczi Péter kassai magyar pap
dlete (1898) cimG munkajaval. A szazadfordulén
Németorszagi egyetemeken (Heidelberg, Lipcse,
Strassburg, Berlin, Jéna) jart tanulmanyaton. Miu-
tan hazatért, a Kolozsvari Reformatus Fégimnazi-
um tanara, 1904/1905-t6l habilitdlt egyetemi ma-
gantanar.

1925. marcius 9-én elmondott bekdszontjében
ezt mondja: ,az egyetemi tanszék arra kotelez, hogy a
professzor szinte sakadatlannl hitet tegyen meggydzodéséral
a tdargyra négpe..." Szegeden sziletett rdsai errdl ta-
nuskodnak. Mindvégig elkdtelezett hive a libera-
lizmus eszméinek, a demokracidnak, a személyiség
erejének. Neveléstana sszeforr nemzetnevelés fo-
galmaval, amiben hangsulyos a koz6sségi individu-
um szerepe: ,a nemeli célok solgilatira alkalmassd
tétel, a nemzet korében teljesitheti ki ki-ki emberi kitelessé-
gér.” Mar 1926. oktéber 20-an inditvanyozta a pe-
dagdgiai-lélektani tanszék feldllitisat, megteremtve
a helyszint a kisérletek folytatasara, atvéve a szere-
pet a filozéfiai tanszEéktSl. Az inditvanyt Malndsi
Bartok Gyorgy is segitette, de Klebelsberg Kuno
vallas-és kozoktatastigyi miniszter nélkil a projekt
nem sikertilt volna. A miniszter a Peadagbgiumot
és az Erzsébet noéiskola féiskolai tagozatit 1928
6szén Szegedre telepitette, és igy mar nem fenye-
gette megszinés az egyetemet a csOkkend 1étszam
miatt.

Imre Sandor nem csak elméleti sikon, kilsé ta-
mogatoként érdekl6dott a pszicholégia irant, ha-
nem mar az 1910-es évektdl foglalkoztatta a téma,
s6t mi tébb tanitotta is a Paedagogiumbam elt6ltott
évek alatt. Ennek legf6bb bizonyitéka, hogy Imre
Sandor 1910—11. évben tartott lélektan- el6adasa-
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inak anyagat az 1911-12. évben tartott eléadasok
anyagaval a tanitoképzo6-intézeti tanarjeldltek kiegé-
szitették és megjelentették. Az el6add figyelembe
vette, hogy a jeldltek mar az elemi iskolai tanito-
képzé-intézet II. osztilydban tanultak lélektant. A
kiilénb6z6 iskolakban killénb6z6 szintd ismeretek-
re tettek szert, ezért a novendékek lélektani ismere-
teit egy szinvonalra kivanta hozni és a lélektan
egész anyagat vazolta fel. Az el6ado kilén kiemelte
a lélektan pedagdgiai jelentSségét és a neveléstannal
valoé kapcsolatat, a gyermeklélektan vizsgalatok
eredményeit kiemelte. De alapvet6en orvosi meg-
kozelitést is alkalmazott oraink, ugyanis beszélt
példaul az idegrendszer és a szellemi élet kapcsola-
tardl is (Toth, 1998, 105). Nagy elédjeit, Felmérit és
Schnellert kévetve foglalkozott az értelem, az érze-
lem, az akarat 1élektanaval.

1908-1918 kozott volt a Budapesti Polgari Iskolai
Tanitoképz6 pedagdgia tanara, majd igazgatoja, ek-
kor lett az intézet tanarképzé féiskolava. Koézben
1913-18-ig a Magyar Paedagégia szerkesztéje. Ez id6-
szakban jelenik meg A nevelés sorsa és a szocializmus:
ag iskolai nevelés lehetdsége és a szocialistik nézetei a neve-
lesrol (1909), valamint Nemgetnevelés: jegyzetek a magyar
milvelddési politikdhoz (1912) cimt koényve is.

Irasaiban mar 1904-t3l taldlunk 1élektannal kap-
csolatos gondolatot, hiszen elsé nagy mivében,
Grif Széchenyi Istvin nézetei a nevelésrdl cimt munkaja-
ban is mar kilonds gondot forditott a gyermek-,
els6sorban a serdtlé- kézpontisagra. Azt tartotta,
hogy a csaldd szerepe a kamaszkorral egyre csok-
ken, ezért nagyon fontosnak itélte meg az iskolai
fejlesztést, azon belil is az 6nallé személyiség ki-
bontasat és a sajat vélemény megalkotasanak képes-
ségét, a sulykold tanulas helyett: ,,Fontos, hogy a neve-
lés ontudatosan folyjék, meggydzidés hassa dt. De ne hatd-
rozott folfogdst akarjon diktdlni, hanem képessé tegye a ser-
diiloket egészséges vildgnézet onalld megalkotdsara. Ebbeg
dndllo felfogdsii nevelikre van sziikség. [...] Nem egész el-
mélet kivetése a fontos, hanem alapelveke feldllitdsa.” (Im-
re, 1904, 4-5).

Imre hangsilyozta, hogy a gyermekre hatassal
vannak az duntudatlan, természetes neveldk, a kornyezetiik,
igy a nevelés soran ezekkel is szamolni kell. Ez oly-
annyira korszerd gondolat, hogy mai napig targyalja
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a szakma a tanitasi-tanulasi formak és az életkor
kolesOnhatasait, a kisgyermekkori tanulas 4j felis-
meréseit, valamint a kisgyermek, és a serdilékori
fejlodés érzékeny szakaszait (Molnar, 2014, 80-83).

Kevésbé ismert, de érdekes momentum, hogy
Imre Sandort is foglalkoztatta elméletben és gya-
kotlatban egyarant, a szazadfordulét és az amerikai
egyenjogusagi torekvéseket kévets idészakban di-
vatos téma; a nénevelés tgye is. 1913-ban megje-
lent tanulmanyaban példaul A ndnevelés és lélektan
cimmel egy német konferencia ambivalens és hia-
nyos eredményeirdl szamolt be szkeptikus hangon,
ahol az Imrét jellemz§ kulturalis nyitottsaggal, de
szitkséges épitd kritikaval talalkozunk.

Legfontosabb és legérettebb vonatkozé irasa
azonban kétségkiviil a haldla el6tti évben Budapes-
ten toltétt idészak végén, a Mérndki Tovabbképzé
tanfolyamon elhangzott anyagok nyomtatisban
megjelent Az emberekkel binds lelektan: alapjai (1944)
cimd munkaja.

Imre lélektannal kapcsolatos érzései részletesen
kifejtésre keriilnek a munkaban, aminek tartalma
két nagy tematikus részre osztva a kovetkez6kép-
pen alakul:

I.1. A banasméd jelentSsége

2. A koéles6n6s hatasok befolyasa a magatartasra

3. Sajat hatasunk meggondolasa

4. A lelki tevékenységek sokfélesége és egysége

5. Az egylttdolgozas, Gsszeszokas, egymas meg-
ismerése

6. A helyes banasmod feltételei

I1.7. Megértés; megért6 magatartas

8. Parancsolas és engedelmeskedés; gyongédség,
keménység, szigorusig

9. Kéles6nds megbecsiilés; kdlesénds tekintély

10. Onérzet és szerénység: a békés egyiittdolgo-
zas lehetGsége

11. A tarsadalom békéje és a j6 banasméod

Kiemeljik a kényv néhany kézponti mozgatéru-
gojat, kozoljik a hatasokrdl valé vélekedését: ,,.A4
hatdsok kilesondssége néha sgembetiind, néha ésgrevétlen,
néha csak késdbb villik tudatossa. Apro-cseprd események-
re gondoljunk most, egy-egy jo vagy ross3 szora, a banghor-

dozdsra, arckifejezésre, mds mogdulatra; mindez hat ag
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emberre, ngyansigy, ahogyan azg életiink valamennyi moz3a-
nata alakit benniinket valabogyan. ag embernek emberre
tett hatdsandl maradva, egésgen nagyjabol azt mondbatjufk,
hogy a kilesinos hatdsok alakitjk két ember sgemélyes
visgonydt és targyi kapesolata?’(Imre, 1944, kiad. 1982,
263.).

A jovObe tekinté pedagbgus iranymutatissal
szolgal az egyén és a tarsadalom szamara: ,. Az a jd
tars, aki mindig igyekszik érvényesiteni a sajdt értékeit, de
sobasem felejti el csikkenteni jelentke3d” hidnyait; ag ilyen
tudniillik_jo példa a mdsiknak. S azg ilyen jo tars azért is,
mert éppen magdbol kiindulva elismeri a mdsiknak értékét.
[-..] Ennek egyetemes emberi magatartisnak kellene len-
nie, azaz, mindenkinek tirekednie kellene arra, hogy nivelje
a maga korében az onérzet és szerénység egymidst kiegésitd
erejét, a tarsak koot az egybehangzdst, a békeséges egyiitt-
dolgozids lebetdségé?” (Imre, 1944, kiad. 1982, 279.).

A munka ravilagit arra, hogy Imre az oktatasban
is fontos szerepet szant a lélektanrdl sz6l6
diszkurzusnak, hiszen mindmaig érvényes a megdl-
lapitasa, miszerint akkor ,,/phetiink kozelebb a tirsa-
dalom békés életéhez, ha az emberek tudnak banni és igye-
keznek jol binni egymdssal.”’

Nem & volt az egyetlen, aki feladatokrdl beszél,
A neveléstudomany magyar feladatai cimi kényvét Var-
konyi Hildebrand Dezs6 ismertette a korszak egye-
temhez kapcsolédé folybiratiban, a Szellem és Elet-
ben (1936/1, 91-92.), akinek lélektannal kapcsola-

tos tevékenységérol a tovabbiakban lesz szé.

Varkonyi Hildebrand Dezsé (1888—1971)

A korszak masik meghatirozé szegedi egyetemi
professzora, a protestans pedagogus Imre Sandor
wellentétparja”, a katolikus pszichologus Varkonyi
Hildebrand Dezsé volt. 1888-ban sziiletett a felvi-
déki Kéménden. Katolikus alap- és kézépfoku is-
kolai elvégzése utan szerzetestanari palyara lépett,
Pannonhalman féiskolai tanar, majd Pécsett oktat.
Ekkor kezdett addig elsésorban filozoéfiai- pedago-
giai érdekl6dése a pszichologia felé tajékozodni,
latasmoédja fokozatosan atalakulni. Ezt bizonyitja
tanulmanyai tematikdjanak véltozasa: az eleinte fi-

lozofiai témaju dolgozatokat (Tér és térszemlélet,
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1925; Az indukcié filozéfidja, 1927) kifejezetten
pszicholégiai targyu tanulmanyok kévetik (A 1élek-
tan alapvetése, 1926; A lélektan mai allasa, 1928).

Ezzel parhuzamosan kiterjedt forditéi munkahoz
kezd, a hazai tudomanyos kézonség szamara ma-
gyarul is hozzatérhet6vé teszi Meumann, Bihler,
Piaget, Dilthey stb. muveit. Ez a tevékenysége vé-
gigkiséri tudomanyos munkassiganak egészét: a
nemzetkdzi tdjékozodas, a modern pszichologiai
iranyzatok ismerete és eredményeik kritikus fel-
hasznalasa palyajanak egyik sarokkéve lesz. 1928-
29-ben a parizsi Sorbonne-on hallgat filozéfiat és
pszicholbgiat: tanarai kézt tobb Claparede- tanit-
vany is volt, hatasuk és a francia funkcionalizmus
egyéb jegyei (biologiai és pragmatikus szempontok
érvényesitése) kimutathatok tovabbi munkaiban.

Varkonyi ugyanakkor nem sorolhaté be egyetlen
iranyzat égisze ala sem, Ferriere, Piaget rendszeres
ismertetésén tul a modern pszicholégia minden je-
lent6s képvisel6jének elméletével foglalkozott (Pav-
lov, Freud, Jung, Adler). Baréti Dezsé visszaemlé-
kezése szerint neki készonhetd, ,,hogy agt a korsgerd
leleketani milveltséget, amelynek igy vagy ngy, késibbi pd-
lydnkon is nagy haszndt vettiik, ndlunk akkoriban csak a
szegedi  egyetemen  lebetett  megszerezni” (Baroti, 1988,
181). Naprakész nemzetkozi tajékozottsaga jelen-
tette szintézis- és iskolateremt6 tevékenységének
alapjat.

Nem volt ,,sajit iskoldja”, Imre Sandorral ellentét-
ben nem dolgozott ki ,sajit elméleter”, hanem egyes
kozponti kulesfogalmak (nevelés, cselekvés, szemé-
lyiség), mint rendszeralkoté komponensek koré
csoportositotta széleskort interdiszciplinaris tajé-
kozottsagat.

A fogalmak megértéséhez valé kozelités, a prob-
lematikak alaposabb feltarasanak reménye jelentette
a bergsoni megérté pszichologiatol kezdve a
Gestalt- pszichologia eredményeinek, a pszichoana-
lizis, a behaviorizmus, a kvantitativ szemléletmdd,
az alaklélektani kutatasok, vagy a biologiai fejlédés-
elv eklektikusnak tind, am nagyon is tudatos és
rendszerezett felhasznalasanak indokat. Igyekezett
a nagy elméleti rendszerekkel szemben elfogulatlan
maradni, objektiv megkézelitéssel, pozitiv kritikaval

szemlélve, mintegy egybeszervezve a szempontja-
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bél fontos megallapitasokat. Holisztikus szemlélete
jol tetten érheté mind cselekvés-, mind fejl6dés-
lélektani munkaiban:

wMinden cselekvés: egység...” (Varkonyi, 1935, 300),
a Jejlidés egységes egész, melynek belsd dsszefiigeése van”
(Varkonyi, 1938), ,,az emberi lélek nem tiredékekbil allo
mozaikképeket alkot, hanem bigonyos osszetevés, egységesi-
tés, szervezés jellemzi miikodését.” (Varkonyi, 1929).
o Lannlmdnyaiban kétszeres szintézist hajt végre: egyiddben
rendezi egységes rendszerbe azg eklektikus szakirodalmat, és
egyszerre képes a targyalt lelfi résgyelenségeket a teljes embe-
i személyiség  vonatkozdsdban lattatni.” (Szokolszky
2009, 60).

Torekedett a kézéput megtalalasara a hagyoma-
nyos, leir6 jellegli, magyarazé 1élektan, és az empi-
rikus pszicholégia kézott. Bar nagyon fontosnak és
hasznosnak, tulajdonképpen nélkilézhetetlennek
tartotta a kvantitatfv pszicholégia alkalmazasat, ki-
zarélagossagra  torekvését ugyanugy elutasitotta,
mint a tisztan metafizikai alapokon nyugvé pszic-
holégiat, melynek meghaladasara tett kisérletet
(Pukanszky, 2002).

Fontos célja volt a pszicholégia tudomanyos és -
gyakorlati jelent6ségének bizonyitisa: a Szegeden
eltoltott ével alatt megjelent kézel szaz publikacio
kozott egyarant megtalaljuk az atfogd tudomanyos
miveket és a pedagdgiai 1élektan eredményeinek, a
reformpedagégiak gyakorlatban t6rténé kiprobala-
sanak elméleti hatterét biztosité munkakat.

Munkassaga gyujtépontjai:

nevelés — személyiség — cselekvés

Gazdag fejlédéslélektani munkassaganak kiemel-
kedé alkotisai a Bevezetés a neveléslélektanba
(1937), a Neveléstan (1938), A nevelés néhany
alapelve (1939), valamint A gyermek lélektana I-II.
(1938, 1940) cimd, utdbbit egyik 6 miveként tart-
jak szamon. Boda Istvan szavaival: ,,Ez a nagyszabad-
si- gyermeklélektan mind elméleti, mind gyakorlati szem-
ponthil rendkiviili értékil munkdval, az utobbi éveke legér-
tékesebb dsszefoglald magyar lélektani munkdjdval gazdagi-
totta irodalmunfkat. .. hasonld teljességii és hasonld mélység-
ben vizsgdlods gyermekléleketani munkdval... a Rilfoldi
irodalmakban sem taldlkoghatunk.” (idézi Durd 1988,
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168.). A gyermeklélektan kézponti fogalma a fejls-
dés: ,,.A gyermeket, mint fejlodi lényt kell felfognunk s
exert a gyermeklélektan:  fejlodéslélertan”. A feflodés pedig
aktiy folyamat:”. ..
kenységet foit ki, testi- lelki szervezete dllandéan munkdban

a gyermek dllanddan nagy lelki tevé-

van. .. nemcsak lelkileg befogadd és megdrzd lény, hanem
Jeldolgozd is egysittal.” (Varkonyi, 1938).

A folyamat integraciés kézpontja a gyermek sze-
mélyisége: ,,mint a lelki jellegzetességek™ egységes
szervezbdése, amelyben ,,minden dsszefiigg mindennel.”
(Varkonyi, 1938). A lelki fejlédés kettés determi-
naltsagat hangsulyozza: ,,... ¢ mikidés antondm, inde-
termindcios, onreguldcids tevékenység. Exen tevékenységnek
az ,,0rés”, a ,novekedés” és a , fizisos kifejlidés” az idd
Jolytonossdgdaban jelentkezd alakjat, melyekben a rabatdsok
érvényesiilése szintén belsd feltételektd] fiige s azokbil is de-
termindltatik.” (idézi Durd 1988, 166.).

A kornyezeti hatas és Onnevelés kérdéseinek
elemzésével utat nyit a tanuloi aktivitast hangsulyo-
26 reformpedagogiak elméletei felé. A reformpe-
dagégiai iranyzatok képviselbivel 6sszhangban allit-
ja, a nevelés alapvetd célja az egyoldalt intellektua-
lizmus helyett harmonikus és kiegyensulyozott
személyiség formalasa. Hogy mit ért ez alatt? ,, A
harmonifus és kiegyensitlyozott személyiségben a fi lélektani
Jellegzetesség, hogy minden képessége egyformdn ki van fej-
lesztve és a legmagasabb fokra van fejlesztve. .. A harmo-
nikus egyéniségben nincs egyoldaliisdg, hanem sokoldaliisag.”
(Varkonyi 1940, 13.). Felhivja a figyelmet az angol
iskolak j6 gyakorlatara, ahol is hangsulyt helyeznek
az ismeretatadas mellett a jellem fejlesztésére is.
Neveléslélektandban kiemeli, hogy barmilyen neve-
lési szituacié megoldasahoz el6szor alapvetSen a
gyermek megismerésére van sziikség: megfigyelés-
re, kérd6ivek alkalmazasara, tesztekre, személyiség-
lapok szerkesztésére, képesség- és teljesitményvizs-
galatokra, pszichotechnikai eljarasokra, és az iskola
megujitasahoz elengedhetetlen pedagdgiai kisérle-
tekre (Varkonyi 1937, 17.). A pszicholégiai tesztek-
kel kapcsolatos, éppen a harmincas években kibon-
takozo kritikai hullam ellenére allitja: ,,.A4 resgrizsgd-
latok nemcsak megengedhetik, hanem egyittal a nevelés és
oktatds legiobb segédeszkizeinek bizomyultak” (Veczko,
1988, 176.). Latasmédjat ugyanakkor korszertiség
jellemzi abban is, hogy az amerikai pszichol6gusok
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nyoman a tag értelemben vett tanulas korébe tarto-
z6nak tekint minden tapasztalatszerzést, raimutatva,
az oktatasi folyamat tulajdonképpen a tanuld és a
tanar egyiittes tanulasa (Veczko, 1988).

A negyvenes évek soran keletkezett munkaiban
— ezek A gyermek testi és lelki fejlédése (1942), A
lelki élet zavarai (1943), A gyermek és kornyezete
(1944) — egészen U] szempontokat emel be a
fejlédéslélektani vizsgalatok értékelésébe. ElSbbi
munkajiban a személyiség ,egészlegességének” gondo-
lata metodolégiai nézépontként merdl fel: ,,.A4 gyer-
meklélektanban ezért sziikséges mind az egyes lelki tevé-
kenységek felidésének kiilon vizsgdlata, mind pedig ag egy-
séges szemlélet, mely a személy egészében egyiitt litja minden
egyes tevékenység dsszjatékdt és szervezddését” (idézi Durd
1988, 169.). A lelki élet zavarai cimi muivében ko-
rabeli kuriézumként a gyerekkori pszichopatologi-
akkal foglalkozik. Bemutatja a jellegzetes rendelle-
nességek tipusait és tlneteit csecsemdkortdl serdi-
16korig (személyiségzavarok, bindzés, nehezen ne-
velhetSség, ideges, hisztérids, gyengeelméjd gyer-
mek, 6ngyilkossag, koros lelkiallapotok, stb.), elem-
zi a lehetséges okokat, és javaslatokat tesz a meg-
el6zés és a gydgyitas médjait illetSen.

Kilon fejezetet szentel a palyavalasztas proble-
matikdjanak, bemutatja az egyéniség és az életpalya
Osszefuiggéseinek, esetleges nehézségeinek termé-
szetét, és felhivija a figyelmet a palyavalasztasi ta-
nacsadas fontossagara. ltt is az ,egésy személyisés”
szempontjat érvényesiti: ,,nemcesak ag egyén vilaszt pa-
lydt maganak, hanem ag életpdlya és a hivatds is lefoglalja
maganak az, egyént és alakitdan hat ag egész személyiségre”
(Varkonyi, 1943, 155.). ,,... Minden hivatds betiltésé-
nek lényeges feltétele az egész ember”, ,... a hivatds betolté-
Sére vald késgség és a benne meghkivant gyakorlati, konkrét
tevékenységek” (Varkonyi 1943, 157.). Kiemeli az ér-
deklédés, érték- és munkamaod-vizsgalatok folytata-
sanak szlkségességét: ,,Mindez vildgosan mutatja, mily
Jfontosak a bivatdsi tandcsaddsban a jellemre vonatkozd
(karakteroligiai) vizsgdlatok. ..” (Varkonyl 1943, 157.).
A novendékek tudomdnyos megismerését a novendékek
egyéniségére, tovdabbd nemére, tipusaira is ki kell terjesztent.
A tipusvizsgdlatok igen fontosak. A novendékek megfigye-
lésénél pszicholdgiai struktiirajuk  kinyomogdsakor figye-
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lembe kell venni tovdabbd a csalddot, kornyezetet, amelyben
élnek, s jovd hivatdsukat...” (Varkonyi, 1940, 8.).

A pszichés rendellenességek és a kornyezet prob-
lematikajat viszi tovabb A gyermek és kornyezete
cfm® mivében, ahol az 6r6klés és kérnyezet viszo-
nyat nemcsak kora természettudomanyos eredmé-
nyeinek (genetika) felhasznalasaval abrazolja, ha-
nem modszeresen elemzi és értékeli a falusi, a va-
rosi és munkasgyermekek fejlédéslélektani sajatos-
sagait. Kitér a rendellenességekre mind a gyermeki
pszichés allapotokkal (fogyatékos, koéros lelki elval-
tozasokat mutatd, egyéb kilonleges bandsmédot
igénylé gyermek), mind pedig a gyermeki igények-
nek meg nem felel6 kérnyezeti hatasokkal kapcso-
latban. Kiemeli a kultira, a szellemi kérnyezet sze-
mélyiségfejlesztS szerepét, és a személyes kot6dés,
a harmonikus csaladi mili§ jelent6ségét.

Virkonyi gondolkodasanak a személyiség mellett
meghatiroz6 fogalma volt a cselekvés, amely nem-
csak kozponti fogalomként jelenik meg nagy léleg-
zetl, kora legfrissebb tudomanyos eredményeit al-
kot6 médon Gsszegz6 A Cselekvés lélektana cim@
mivében, hanem a gyakorlati pedagégiai tevékeny-
séget szolgald, elméleti hatteret biztosité tanulma-
nyainak soraban szerepel. 1934 és 1944 kozott 37
tanulmanyt publikdlt csak a (beszédes nevil) Cse-
lekvés Iskoldja cimd folydiratban és mas férumo-
kon a kilénb6z6 reformpedagdgiai iranyzatok altal
is kedvelt fogalommal és pedagdgiai felhasznalasa-
val kapcsolatban. Az emlitett folydirat kiaddja az
Allami Polgari Iskolai Tanarképz6 Féiskola Gya-
korlé Iskoldja, tulajdonképpen annak tanari kara. A
megjelent publikaciok, koztik Varkonyi munkai is,
valészintileg komoly hatast gyakoroltak az orszag
mas terlletel mikodd tandrokra is, hiszen szinte
valamennyi polgari iskola jaratta a lapot, de magan-
is
(Szokolszky, 2009). Varkonyi 6nallé és folytatasok-
ban megjelent tanulmanyai szertdgazé témakat tar-

személyek és  kozépiskolak megrendelték

gyaltak: kiilon muvet szentelt a lelki vagy szellemi
elmaradottsagban szenvedd, és a koraérett, vagy
,esodagyerekek” lefrasanak, vagy épp a személyiségti-
pusok  vizsgalati
(Szabo, 2016).

lehet6ségeinek  bemutatasanak
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A pedagogiai gyakotlatot legatfogdébban befolya-
solok a reformpedagdgiai tematikdji mdvei voltak:
A cselekvé iskola lélektani alapjai cimd, egyik el6-
adasat tartalmazé programadé  cikkében (1934)
mintegy 6sszefoglalja reformpedagogiakkal kapcso-
latos felfogasanak lényegét. Elitéli a konzervativ,
passziv jellegi herbarti régi iskolat, szembeallitva az
uj, aktiv, cselekvé iskola idealtipusaval. Széleskort
szakirodalmi bazist vonultat fel elgondolasainak
aldtimasztasara, bemutatja masok mellett Ellen
Key, Foerster, Dewey, vagy Petersen nézeteit,
kulcsfogalmai a cselekvés (Ferriere), a tett (Lay), és
a munka (Kerschensteiner). Nagy erénye, hogy a
sarkos szembenallas helyett alkalmazkodik a peda-
gogiai realitdshoz: ,,.A neveldk feladata viszont az, hogy
a gyakorlat és azg elmélet folytonos birdlatdval kisérjék e
tirekyvéseket, gondolatokat, mert hisgen nem minden jé, ami
1lj, és nem minden rosszg, ami régi, és a Rritika utdn vegyék
Jel ag értékes esgmiéket és inditékokat neveldi tevékenysé-
glikbe, mivészetiikbe!” (Varkonyl, 1934, 110.).
matosan nyomon kdévette: 1936-ban részt vett az
egyik legfontosabb reformpedagdgiai tanacskoza-
son, a Cheltenhamben rendezett Pedagbgusok Vi-
ligkonferenciajan. Az ,,Uj Nevelés” mozgalmardl
igy ir: ,Manapsdg agonban ag ilj nevelésmozgalom, amelyet
edncation nonvelle-nek nevezhetnénk, arra tirekszik, hogy
ag iskoldt vonzdvd, az életiromoknek és az életkedvnek a
helyévé tegye... A modern iskoldban, példdan! Montessori
iskolgjaban, ag iskolatermek tele vannak virdggal. A s3i-
nek élénkek, vonzdak; a hang, ami ott uralkodik, nem a
porkoldb hangia, vagy a rettenthetetlen birdé, akire rettegve
gondol az, ifjisag. [...] Vajjon az iskolinak az-e a felada-
ta, bhogy a nevelésnek és a tudomdnynak azgt a3 adagjit,
amelyet sziikségesnek vél a tdrsadalom ag iskola dltal a
novendéknek dtadni, valdban |...] rettegtetd kiriilmények
k001t nydijtsa-e dt; vagy pedig megforditva: ag iskola fel-
adata, hogy azt a nagyon kivinatos életkedvet és életerdt,
amelyre az, élethen oly nagy sziikség van, ag iskola ne nyom-
Ja el és dlje ki annyira, hanem ellenkez0les, fokozza. Nem
inkdbb erre van-e sziikség?” (Varkonyi 1940, 12.).
Kérdésfeltevése ma is aktualis. Napjainkban az {j
Nemzeti Alaptanterv, a konstruktiv pedagdgiai pa-
radigma talajan 4ll6 moédszertanok kidolgozasa és
hasznalata soran, a képesség- illetve kompetencia-
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fejlesztést célul kitliz6 gyakorlat, tehat az IPOO-
modell input, output és feldolgozast, valamit a ta-
nuldsszervezés kérdéseit is magaban foglalé peda-
gogiai diskurzusban még mindig kitlintetett szerepe
van a fent vazolt gondolatoknak.

Virkonyi nemcsak elméletben foglalkozott a ne-
velés megujitasanak lehet6ségeivel, hanem a gya-
kotlati kiprébalast, a hasznossag igazolasat is fon-
tosnak tartotta. Az 136-37-es tanévben sajat koltsé-
gén nyitott kisérleti elemi iskolit Ujszegeden
(Pukanszky, 2002). Az iskola révid, minddssze két-
éves fennallasa alatt kilonésen a vezetd tanitod,
Viarkonyi kézvetlen munkatirsa, Dolch Erzsébet
kézremtkodésének koszonheten termékeny pe-
dagogiai- pszichologiai mihellyé valt. Bar anyagi
gondok miatt hamar megszint, a tedria és a praxis
Osszekapcsolasa Varkonyi tevékenységének koz-
ponti eleme maradt. A mar emlitett Dolch Erzsébet
feladata a Pedagdgiai Lélektani Intézetben példaul
experimentalis 1élektani vizsgalatok végzése, szemé-
lyiségtesztek készitése volt. Igen sajatsigos médon,
hetente egyszer a varosi érdekl6dSk szamara is ké-
szitett személyiség, ill. palyaalkalmassagi tesztet, un.
pszichogramot (Pukanszky, 2002, 111.).

A pszicholdgiai laboratorium

A Pedagbgiai Lélektani Intézetben folyé kutato-
munka lényeges eleme volt a pszichol6giai labora-
torium. Klebelsberg Kuno vallas- és kézoktatastigyi
miniszter elvi, és az intézettdl fliiggetlen Rockefeller
Alapitvany anyagi timogatasaval zajlottak az egye-
temi gyakorlatok és az alapitvannyal egylittm(iko-
désben végzett kutatasok. Klebelsberg érzékelte
nemcsak azt a korabeli jelenséget, hogy a tudoma-
nyos kutatisok jellege egyre inkabb természettu-
domanyos iranyba tolodik el, és egyre inkabb nem-
zetkozi 1éptékben folytatjak azokat, hanem azt a
centrumatrendezédéssel jardé folyamatot is, mely-
nek soran Eurépa kultardban és tudomanyban ad-
dig elfoglalt vezet§ szerepét lassan Amerika vette
at. Klebelsberg a német dominanciaval és a szovjet
kommunista veszéllyel szemben a demokratikus
kibontakozast timogaté Rockefeller Alapitvany se-
gitségét elfogadva szamos Osztondijas kutatdsait,
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pécsi, budapesti egyetemek, kutatéintézetek miko-
dését tette lehetévé (T. Kiss, 2010).

A fentiek soraba illeszkedik a szegedi laboratéri-
um is. Varkonyi elégedetlensége fejez6dik ki a ma-
gyarorszagi pszichologia helyzetével kapcsolatban
tett megjegyzésében: ,/.../ hazdnkban a llektan mii-
velése és hivatalos értékelése messge elmarad mds nemzetek
torekvései és intézmenyei mogort” (idézi Pukanszky,
2002, 106.). A laboratériumi kutatémunka éppen
ennek az aldatlan allapotnak a megsziintetéséhez
kivant hozzajarulni a maga eszkozeivel. Magyaror-
szagon ugyanakkor —messze nem a kivant mérték-
ben és szinvonalon ugyan- mar léteztek érdemi
pszichometriai hagyomanyok.

Az els6 laboratériumot Ranschburg Pal alapitotta
1899-ben, eredetileg a budapesti orvostudomanyi
karon, késSbb egy kisegitS iskolaba telepitette 4t
alapvetben gyogypedagdgiai iranyultsagu muhelyét.
A kisérleti pszicholégia magyarorszagi kereteinek
kialakitisaban elévilhetetlen érdemeket szerzett
Révész Géza is, aki elséként emelte be a bolcsész-
képzésbe a tudomanyagat. Révész behatdan foglal-
kozott a tehetség értelmezésével, vizsgalataval, ta-
nulmanyaiban kiemelt szerepet szant a pszichologi-
ai kisérletek eredményeit hasznosité pedagdgianak,
mert ennek segitségével tartja elképzelhetének a
tehetségek fejlesztését. Meglatasa szerint az akkor
legfejlettebb Binet-Simon teszt csak tomegkisérle-
tekben mikodik, nem derit fényt az egyéni sajatos-
sagokra, ezért az intelligencia fokanak megallapita-
sara sem alkalmas (T'6th, 2013). A Binet-Simon in-
telligenciateszt magyar forditéjardl  elnevezett
Binet-Fltes tesztsorozat korszerdsitéje végil az a
Baranyai Erzsébet lett, aki Léndrd Edittel egytitt
megalkotta a ma is hasznalatos Budapest Binet ne-
vl mérbeszkozt (Rézsa, 2006). Baranyai Erzsébet
Imre Sandor vezetésével doktoralt, a hazai gyer-
mektanulmany és az abbdl kinévé tehetségvédelem
megalapozdja, Nagy Laszlé munkassagaval foglal-
kozott. Kés6bb neveléslélektani targykérben publi-
kalt, empirikus vizsgalatokat folytatott. A szegedi
lélektani intézetben szamos olyan doktori értekezés
szilletett, amely a kor tudomdanyos szinvonalanak
legmagasabb szintjét képviselte. Reformpedagogiai
témaju, matematikai képességeket, gyermekrajzokat
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vizsgald, vagy épp a faradtsag lélektanat targyald
mivek sora jott 1étre Varkonyi iskolateremté tevé-
kenységének koszonhet6en. A munkdk készitésé-
nek hétterét t6bb esetben az intézet laboratériuma
biztositotta (Pukanszky, 2002).

A laboratérium szinvonalat gy jellemezte Varko-
nyi: ,,/...J] nem négbetjiik sem felszerelésiinket, sem sgatk-
kdnyvtdarunkat amerikai igények és gazdagsdg szempontid-
bol; viszont enrdpai mértékkel mérve megdllapithatink, - s
ez a Rockefeller-alap érdeme, - hogy gydjtemeényiink megfelel
egy egyetemi llektani intéget dtlagos sginvonaldnak |...J”
(Varkonyi, 1934b, 20.). A felszerelések harom he-
lyiséget foglaltak el, az elemi segédeszkézokon ki-
vill megtalalhat6 voltak kilénb6z8 antropomettiai
eszk6zOk, tapintoérzékenység- vizsgald, esztézio-
Bourdonkésziilék,

méter, monoténia-vizsgald,

csengbproba, Moede-kalitka, tikorpréba, szuggesz-

;;;;;;

kai képességek vizsgalatdhoz hasznalt muszerek.

Az eszk6z6k bevallottan fontos célt szolgaltak,
éppen a mar emlitett Baranyai Erzsébet fogalmazta
meg, hogy elsGsorban a magyar gyermek személyi-
ségrajzat ¢és a lélektani adatok pedagdgiai alkalma-
zasl lehet6ségeit kell felvazolni. Varkonyi ezt azzal
egészitette ki, hogy az altalanos problémak mellett
konkrétan a szegedi gyermekek pszichikai sajatos-
sagainak felmérését fogalmazza meg £6 feladataul.
Kilonosen a gyermekrajzok és a palyavalasztassal
kapcsolatos adatok nagy mennyisége jelenthetett
kiindulépontot, egy ,mérdléc” felallitasdhoz (Varko-
nyi, 1934b, 31.). Varkonyi részletesen elemezte az
eszkozokkel végrehajtott tesztek mutatoit, felhivta
a figyelmet a teljesitménytesztek és a képességtesz-
tek kozti alapveté kilonbségtétel fontossagara, il-
letve a tehetséggel kapcsolatos fogalmak termino-
légiai hianyossagaira. Biralta a tesztmodszer kizaro-
lagossagat hirdetSket, kitért a tesztek pozitivumai,
egzaktsaguk, értékeik mellett a harmincas években
egyre nagyobb teret nyeré tesztkritikara. A pszicho-
logia valasza a tesztek fejlesztése, skalak, struktiarak
felallitasa és a tovabbi finomhangolds volt, azaz a
»totalis eljaras” kidolgozasa. ,,Ez az eljdrds egyenesen
azg egész szemeélyiség egyedi struktiirdjanak és mélységi réte-
geinek végsd lélektani megismeréséhes, akar elvezetni |[...]”
(Varkonyi, 1934b, 41.). A tesztmddszer és a megfi-
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gyelés kombinacidjat tartotta optimalisnak, gy a
tesztek részletezése mellett muveiben jellemzben
tobb megtfigyelési lapot is k6zol.

A vizsgalatok kozul elsé helyen az | értelmisés-
vizsgdlatokat” emeli ki, melyek soran probakat vé-
geztek az empatiaval, oksagi viszonyokkal, fogal-
mak kombindcidjaval, az {tél6képesség, vagy a 1é-
nyegkiemelés mibenlétének meghatarozasaval kap-
csolatban. Altaldnos tanulsigként hivia fel a figyel-
met az egyes képességek elktlonitésének nehézsé-
geire, a teljesitményt befolyasold tényezék sokréti-
ségére, és maganak a pszicholdgiai vizsgalédasok-
nak mar emlitett, megoldandé feladatként megjele-
né hianyossagaira. ,,/.../ a llektan dltaldban nem tu-
dott megfeleldkép hogzdférni éppen a legmagasabbrendsi ér-
telmi tevékenységekhez, a legmagasabbrendii értelmi teljesit-
ményeknek (v.0. a ,,zsenidlis” alkotds kérdését) mindeddig
dgen fogyatékos Rielemzettsége és dltaldban az értelmi ma-
gasrendyisés lnyegének belyesen-biztosan felismerni és ele-
mezni nem tuddsa miart” (Varkonyi, 1934b).

Mélyrehaté kutatasokat végeztek az olvasastanu-
las téméjaban is, a jelentésképzés soran létrejovs
tudatjelenségek szervezédésének folyamata mellett
kisérletet tettek a globalis-széképes és a hagyoma-
nyos, sz6tagolo, ,,0sszetevd” olvasastanitis Ossze-
hasonlitasara. Varkonyi alapos és korszer tudo-
manyos felkésziltséggel, elfogultsagtél mentesen
jarja korbe a problémat, pro és kontra megallapitva
a reformpedagégiak korében népszert globalis, és a
hagyomanyos iskolakban elterjedt szétagolé méd-
szerek elényeit és hatranyait. Végil ebben az eset-
ben is a k6zéputat talalja célravezetének: ,,/.../ a két
mddszer egyesitése a  lélektani  helyzetnek  megfeleld it
[...]”(Varkonyi, 1934b, 93.), az egyes moddszerek
kilonb6zE szegmensei a hangsulyosabbak, ezért a
gyakorlat, és a tovabbi, kelléen nagyszamu kisérlet
adhat valaszt a dilemmara.

Az emlékezetvizsgalatok kozil kiemeli a fantazia-
val foglalkozokat, és felhivja a figyelmet arra, hogy
szerencsés modon az alkalmazott tesztek segitségé-
vel sikertilt kimutatniuk olyan egyéni sajatossago-
kat, amelyek 6sszefliggésben vannak a process fazis
minéségét  nagyban  befolyasolé — produktiv-
reproduktiv gondolkodassal, ennek megfeleléen
kilonboztet meg inkabb Gtletes, vagy inkabb rend-
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szeresen mukodo fantazidkat. A figyelemvizsgala-
tok nagy csoportja mellett a gyermekrajzoké kapott
tobb hangsulyt, ezeket részletes elemzésnek vetet-
ték ala, de folytak ehelylitt nem részletezhet6 karak-
tertesztek, matematikai intelligenciat vizsgald, vagy
épp a testi és szellemi képességek viszonyat feltér-
képezni kivané vizsgalatok is.

Az intézeti kutatasokban kitiintetett szerepet kap-
tak az an. , kddlasztds- és értelmességpizsgdlatoR”, ame-
lyek jelentésége nemcsak abban allt, hogy segitsé-
glikkel az egy-egy palyara valé alkalmassagot, intel-
ligenciat lehetett mérni, hanem kiindulasi alapul
szolgaltak az iskolarendszeren belili differencials-
hoz is. Az intézeti kutatasok alapjan Varkonyi ér-
demi reflexiét fizott azokhoz az elképzelésekhez,
amelyek a felséfokd tovabbtanuldshoz szikséges
szelekcios eljarasokat Osszegezték. Goresé ala vette
a naci Németorszag ideoldgiai alapt, am tudoma-
nyos tekintetben magas szintd pszichotechnikai el-
jarasokat alkalmazo vizsgalatait, és Osszehasonlitot-
ta a Boda Istvan tollabdl szirmazd magyar terve-
zettel. Felveti a kérdést: /... [ vajjon igazabba, mélyeb-
be, lelkeiebbe, emberibbé vilik-¢ exen folyamat sitjian a német
nép,- és vajjon a torténeti szellemi hatalmakkal [...] szem-
ben vallalt dlldspontia nem vezet-¢ tragikus dss3eiitkiések-
re és végill is torténelmi esidre?” (Varkonyi, 1936, 4.). Az
utékor mar tudja a vélaszt, a szerz6 viszont kot-
tarsként még csak a kérdésfeltevés segitségével je-
lenithette meg a témaban elfoglalt allaspontjat, va-
lamint targyilagos, pusztin a tudomanyos értékeket
szem el6tt tarté elemzésével tamaszthatta ala véle-
ményét. Hangsulyozza: ,,amilyen sgembeszikd e rendele-
teknek  politikai indokldsa és tudomdnyos szempontbol
megdllapithatd fogyatékossaga, - épp olyan értékes és magas-
rendii ag a llektani (pszichotechnikai) modszer, mellyel a
politika kitiizitt céljdt, a kivdlasztast a kigzétett eljdrdsok
megvaldsitiak” (Varkonyi, 1930, 5.).

A ,,7égi iskola” hivelt megnyugtatja, miszerint nem
torekszik senki sem az érettségi és mas iskolai bi-
zonyitvanyok eltérlésére, de kiemeli, az iskolai el6-
menetel nem j6 fokmér6je az életben val6 bevalas-
nak. Az iskola értékes, de nem az egyetlen, és nem
is legtébb el6készitSje az életnek. Az életben valo
bevilas prognosztizalasa szamos nehézséggel jar,

de az Uj tesztek éppen erre iranyulnak, a cél az
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egész személyiség komplex vizsgalata, egyfajta alta-
lanos intelligencia- és képességvizsgalat, amely az
JCrtelmességen” tal jellembeli sajatossagokra is hang-
sulyt helyez. ,,.A jelolt egész habitusanak alkalmasnak
kell lennie arra, hogy |...] ondllo és alkotd (produktiv)
szellemsi munkdt tudjon végezni” (Varkonyi 1936, 17.).
Felsorolja azokat a készségeket, képességeket, atti-
tddoket, amelyeket birtokolnia kell a felsGoktatasba
lépének: mai széval, kompetenciakészletet allit 6sz-
sze. Felteszi a kérdést az iskola szerepével kapcso-
latban is, atra keresve a valaszt, fejleszti-e a fenti
intézmény a kivanatos képességeket, avagy sem.
Végsé konkluzidja szerint a hagyomanyos iskola
minden fontos értéke mellett sem alkalmas erte,
talan a reformpedagoégiak alapjan oktatd-nevelS yj
tipust ,cselekvés” vagy , munkaiskolik” igen. Varko-
nyi mivének korabeli recenzense, Kemény Gabor
szavaival (Tettamanti Bélat idézve): ,ag iskoldban a
J0 tehetségeke nem tudnak kialaknlni” (Kemény, 1930).

Részletesen bemutatja az atpolitizalt és bonyolult
német tesztek tagadhatatlan elényeit és nehézségeit,
az Osszehasonlitasban felhfvva a figyelmet arra a
tényre, hogy Boda tervezete nemcsak ideoldgia-
mentességénél fogva, hanem a tesztjei megbizha-
tobb, kénnyen kivitelezheté voltanak, szabatosabb
elvi megalapozottsaganak koészonhetSen tudoma-
nyos szempontbdl is felilmulja az el6bbieket. Ki-
emeli a ,személyi megfigyeld napld” ma is korszerd
mobdszerét, amely hosszi idén keresztll vezetett,
példakkal aldtimasztott, részletes jellemzést tartal-
maz a jeloltre nézve, és amely hathatésan egésziti ki
az intellektusra iranyul6 teszteket. Véleménye sze-
rint a magyar tervezet ,messge feliilmilja” a német
valtozatot, igy a német , Bildungswabn ist 1 olkstod”
(a. m. a korlatlan mivel6dés nemzethaldlt jelent)
téves eszméjével szemben alkalmas lehet a Széche-
nyi Istvan-i ,kimivelt emberfok” altal témjelzett kon-
cepci6é megvaldsitasara (Varkonyi 1936, 11.).

Osszegzés

Virkonyi Hildebrand tudomanyos kutatéként és
professzorként is nagy hatast gyakorolt kbrnyezeté-
re. ,, Az egyetemi eldaddsok |...] eldfordul, hogy sokirdnyii

tovdbbgondoldsnkra, 5ot emociondlis reakcidkra is késtet-
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nek. Kiilonosen, ha olyan nyitottak, mint Virkonyiéi vol-
tak” [...] Radndti Miklds és jomagam nem egy V drkonyi-
eldaddst kivetden kezdtiik felidézni és analizalni valame-
lyik birtelen feltirt gyermekkori emlékiinket. Egy ilyen be-
szélgetést kivetden sziiletett meg egyik verse, madr a cimével is
a témankra mutatd Gyermekkor [...]" (Bardti, 1988,
182.). Egész munkassagaval befolyasolta a kovetke-
z6 pszichologus- és pedagogusnemzedék nevelés-
tudomanyi gondolkodasat, Imre Sandorral egylitt
olyan egyéniség volt, aki tudésként, tanarként és
emberként is igazi szerepmodellé tudott valni.
Orékségiik a szorosan vett tudomanytérténeti ku-
tatasokon kivill tagabb neveléstudomanyi érdekl6-
désre is szamot tarthat.
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