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Absztrakt

Az éltalanos iskola elsé osztalyanak el6készité szakaszaban nagy segitség a pedagdgusoknak a fejleszté
munka tervezésében, ha tisztaban vannak a tanuldik alapkészségeinek, intelligencia szintjének és kreativita-
sanak fejlettségével. Az egyéni tanuldi igényeknek megfelelS, személyre szabott tanitis-tanulds nem kép-
zelhet6 el a tanuldk alapos diagnosztikus vizsgalata nélkil. Az aldbbi cikkben egy komplex tanuldi képes-
ségprofil felallitisinak menetét és az alkalmazott tesztek sajatossagait mutatjuk be, valamint az IPOO-
modell képességdiagnosztikaban valé értelmezésének lehetGségét. A kutatiasban a békéscsabai Jankay Tibor
Két Tanitdsi Nyelvii Altalinos Iskola elsé évfolyamara beiskolazott harom parhuzamos osztaly tanul6i (#=66)
vettek részt, és a képességprofilok felallitasa soran kilonb6z6 méréeszkozok Osszesen tizenhét
szubtesztjét alkalmaztuk. A tanulmany elsé részében a felhasznalt tesztekre és azok alkalmazasanak indo-
kaira fékuszalunk, a masodik felében pedig az eredmények Osszetett statisztikai értelmezésével szeretnénk
képet alkotni az egyes részképességek kapcsolatairdl is. A komplex tanuléi képességprofilok felallitisa so-
ran a kévetkez6 teszteket alkalmaztuk: Diagnosgtikus fejlddésvizsgdld és kritérinmorientalt fejlesztd rendszer, Raven
sgines progressziv mtrixok, Goodenough-rajzteszt, Torrance-kreativitdstesgt korik altesztje, eDia (Szegedi Tudomany-
egyetem Oktataselméleti Kutatocsoport), Kognitiv profil teszt.

Kulcsszavak: diagnosztikus mérés, altalanos iskola, el6készité szakasz, kiemelt figyelmet igényl6 tanulék
azonositasa, IPOO-modell

Diszciplinak: pedagdgia, pszicholdgia

Abstract

DIAGNOSTIC CRITERLA FOR ESTABLISHING THE LIKELIHOOD OF SUCCESS AMONGST
PUPILS ABOUT TO START SCHOOL

In the primary school at the preparation stage, it is crucial and a basic expectation that all teachers must
be aware of and be familiar with the basic skills and the level of creativity of each child that they teach.
Without the detailed diagnostic check of each child it is not possible to tailor our lessons to the individuals
and a personalized teaching-learning cannot be delivered. In the below article the set up of a complex skill
profile and the features of the applied tests can be seen. It also shows the possibility of the IPOO model
interpretation in skill diagnostics. In this survey, 66 students participated from the three parallel 1st grade
classes from the Jankay Tibor Bilingual Primary School and for setting up their skill profiles 17 subtests of

various measuring tools were used. In the first part of the study, the focus is on the tests used and on the
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reasons and motivations for the choice of the tests. In the second part of the study the focus is on the

connections of sub-capacities by the interpretation of the complex statistical results. The following tests

were used during the preparation of the complex students’ skill profiles: diagnostic development review

and criterion-oriented development system, Raven’s Coloured Progressive Matrices, Goodenough

Drawing test, Torrance Test of Creative Thinking — Circles Subtest, eDia (University of Szeged

Theoretical Education Research Group) and Cognitive Profile test.

Keywords: diagnostic measurement, primary school, preparation stage, identifying students who need

raised attention, IPOO model
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Napjainkban tudomanyos és laikus kérékben is fo-
lyamatos diskurzus targyat képezi, hogy a nagy nem-
zetkGzi tanuldi teljesitményméréseken (OECD PISA,
TIMSS, PIRLS) a magyar tanulok teljesitménye elma-
rad a legjobban teljesit6 orszagok tanuléinak eredmé-
nyeit8l. Hazankban — nemzetkdzi 6sszehasonlitasban
is ritkasagnak szamité médon — az orszagos kompe-
tenciamérés keretében minden évben mérik a tanuldk
matematikai és szévegértés kompetenciait 6., 8., és 10.
évfolyamon. Ezt megel6zGen az elsé osztilyos tanulok
korében a DIFER mérés azok korében ajanlott, akik
az 6vodai és tanitdi jelzések alapjan tovabbi segitséget
igényelnek az eredményes tovabbhaladashoz. A tanuldi
teljesitmények nyomon kovetéséhez és a pedagogiai
hozzaadott érték meghatirozasahoz a koznevelési in-
tézményeknek rendelkezniiik kell olyan helyi j6 gya-
korlatokkal és tesztadaptacidkkal, melyek tamogatjak
azt, hogy a pedagogiai folyamatok akar a koznevelés
teljes idGtartama alatt elemezhetévé valjanak. Jelen
cikkben az altalanos iskolaba belépé tanulok bemeneti
mérésének egy konkrét altalanos iskolai gyakorlatat
fogjuk az eredmények elemzésével egytitt bemutatni.

A hazai kéznevelési rendszerben a Diagnosztikus
fejlédésvizsgald és kritériumorientalt fejleszté rendszer
az elsé mérés-értékelési eljaras, mellyel a tanulok isko-
las éveik alatt talalkoznak. Az EMMI a tanév rendjérél
2016 rendeletében hatirozza meg az altalanos iskoldk
teend6it azokkal a tanuldékkal kapcsolatban, akik az
6vodatdl kapott tajékoztatas vagy az elsé osztily el6-
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készit6 szakaszaban szerzett tapasztalatok alapjan a
dinamikus fejlédésiik érdekében kiilén timogatdsra
szorulnak. A fejlesztés iranyanak és tertleteinek kijels-
léséhez els6 1épésként a Diagnosztikus fejlédésvizsgald
rendszert vehetik igénybe, mely minden magyarorszagi
koznevelési intézményben rendelkezésre all (13/2018.
EMMI rendelet 11. § 6. bekezdés). A DIFER rend-
szernek  kiterjedt  szakirodalma van, a  teszt
széleskorben ismert és alkalmazott, igy ebben a cikk-
ben csak érintSlegesen kertl bemutatiasra. A DIFER
alkalmazasaval a pedagégusok hasznos informacidkat
szerezhetnek a tanulék alapkészségeinek fejlettségérol,
a teszt kiértékelése utin pedig hd képet kapnak arrol,
hogy a tanulok mely képességtertileteken sajatitottak el
és gyakoroltak be optimalis szinten az eredményes is-
kolai haladashoz nélkiil6zhetetlen elemi készségeket. A
DIEFR hét szubtesztje — #rdsmozgds-koordindcid, beszéd-
hanghallds, reldcidszokines, elemi szdamolds, tapasgtalati kovet-
keztetés, tapasztalati  Oss3efiiggés-megértés és  szocialitds —
komplex tikrot mutat a tanulék elemi alapkészségei-
6], mely informaciok nélkilézhetetlenek az egyéni ta-
nuldi igényeknek megfelels, differencidlt tanulasi fo-
lyamatok megtervezéséhez (Nagy és mtsai, 2004).

Az intelligencia mérése is komoly szakirodalmi hat-
térrel all rendelkezésiinkre (Caroll, 1993; Lanyiné
Engelmayer és mtsai, 1996; Mérei és Szakacs, 19906).
Az intelligencia meghatarozasara szamtalan definicié
all a rendelkezésiinkre. Frvényesnek tekinthetjik Sir

Francis Galton gondolatait, miszerint az intelligencia az
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érzékelési és észlelési készségek fejlettségét jelenti. A
lélektani kutatasok intelligencidhoz kapcsolédd ered-
ményeinek gyarapodasa soran ennél a meghatarozasnal
arnyaltabb képet tar elénk _Affred Binet, aki szerint az
intelligencia a kognitfv képességek és a problémameg-
oldé képesség fejlettségének mérSje. David Wechsler
eredményei alapjan az intelligencia egy nagyon Gssze-
tett képességrendszer, melynek fejlettsége meghataroz-
za azt, hogy az egyén milyen mindségd déntések meg-
hozatalara képes, és a kornyezetével milyen interakcids
kapcsolatokat tud kialakitani. Luis Leon Thurstone kuta-
tasal mutatnak ra, hogy az idedlis intelligenciatesztek
nem csupan a Charles Spearman altal leirt altalanos intel-
lektudlis képességet (g-faktor), vagy az adott egyedi te-
vékenységek eredményes végrehajtasahoz szikséges
intellektust (s-faktor) mérik, hanem egy altala csoport-
faktornak nevezett Osszetett képességrendszert. Véle-
ménye szerint a csoportfaktort az aldbbi hét kognitfv
képességterilet alkotja: sgdkines folyékonysdga, verbalis fel-
Jfogds, sgdmolds, memdria, indukcid, térbeli tajékozdddas és a
Jelfogds sebessége Mez6, 2016). Szamos intelligenciateszt
kozil valogathatunk a tanuldi profilok felallitasa soran,
valasztasunk a John C. Raven altal kidolgozott intelli-
genciatesztre esett (Raven és mtsai, 2003). A tesztelés
lebonyolitasaban az iskola pszicholégusa volt a segit-
ségiinkre, mivel az intelligencia teszt felvételéhez és
kiértékeléséhez a pedagdgusok nem rendelkeznek spe-
cialis, szakmai kompetenciakkal.

A Florence Goodenongh 4ltal kidolgozott emberalak ab-
razolas mindsitési eljaras alkalmazasat kovetéen hata-
rozhatjuk meg tanuléink rajzkvéciensét. Ez a rajzteszt
a részletezettség, Romplexitis, aranyok és motoros koordindcid
tertileteit méri (Goodenough, 1926). Az 1Q és az RQ
feltételezett Osszefliggése ellenére csupan kiegészitd
vizsgalatként alkalmaztuk a rajztesztet a kutatds soran,
nem kivantuk a Raven CPM-et helyettesiteni vele,
azonban az I1Q-RQ korrelaciét mindenképpen vizsga-
lataink targyava kivantuk tenni. A két érték kozotti
komolyabb eltérés egyéb kognitiv vagy pszichés disz-
funkcié jelenlétét sugallhatja a pedagdgusok részére,
melynek feltarasara intézményen kivili szakemberek
bevonasa lehet indokolt (Torda, 1988).

A DIFER teszt kiegészitGjeként alkalmaztuk a Sze-
gedi Tudomanyegyetem Oktatdselméleti Kutatocso-
portjanak fejlesztéseként elérhetd eDia iskolakezdd mérd-
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csomag online mérési rendszert, mellyel az olasds
elokészségeit és a korai numerikus készségek és induktiy gon-
dolkodds fejlettségét vizsgalhattuk. A teszteket szamito-
gépes tamogatassal vettlk fel, figyelembe véve az on-
line mérés-értékeléssel, killondsen az eDia rendszerrel
kapcsolatos kutatasok megallapitdsait, miszerint az elsG
osztalyos tanuléknak nem jelent kiildnésebb nehézsé-
get az infokommunikaciés eszk6z6k hasznalata, és
ezek alkalmazasa soran a teszt megbizhat6siga megfe-
lel6 marad (Molnar, 2015). A tanulokrdl kapott kép
tovabbi szélesitése érdekében a szintén online felvehe-
t6 Kognitlv profil teszt négy résztesztjét — figura tesgt,
Sigyelem, képemlékezet, térészlelés — valasztottuk a tanulék
tovabbi képességteriileteinek feltérképezésére. Az isko-
lai kudarcok elkertilése érdekében fontos, hogy sokol-
dald kép alakuljon ki tanuléinkrél, melynek felhaszna-
lasaval pontos informaciét kapunk azokrél a
részképességtertiiletekrdl, melyek esetlegesen fejletle-
nebbek, igy a tanulok a késGbbiekben célzott fejlesz-

tésben részestlhetnek (Gyarmathy, 2009).

Az alkalmazott tesztek ismertetése

A tesztek és a kapott eredmények lefrasa el6tt né-
hany gondolatot szannunk kell az IPOO-modell be-
mutatasanak és szélnunk kell a tanul6i képességdiag-
nosztikaban torténé értelmezésének lehet&ségeirdl is.
A Mezd Ferene és Mezd Katalin altal 2007-ben kidolgo-
zott tanulaselmélet a tanulast informaciéfeldolgozas-
ként értelmezi (Mez6 és Mez6, 2007). Az IPOO-
modellnek azonosithatéan kognitfv pszicholégiai gy6-
kerei vannak. A kognitivista tanuldselmélet szerint a
tanulas az emberi elme belsé tevékenységének ered-
ménye. E tanulaselmélet az informacié mentalis fo-
lyamatokban térténé feldolgozasara koncentral, és ar-
ra, hogy a tanulds folyaman hogyan valtozik meg a
gondolkodas és a belsé mentalis struktara. Bathory Zol-
tdn irta le a tanitas-tanulasi folyamat rendszerszemléle-
td modelljét, mely modell pedagdgiai kibernetikai és
pedagdgiai rendszerszemléleti elézményekkel bir: ,,A
tanitas-tanulas rendszerszemléletli modellje a bemeneti
(input), a folyamat (process) és a kimeneti (output) té-
nyezbket, a kornyezetet és mindezen komponensek
kozti informaciéaramlast, informacié-visszacsatolast és
a kolcsonhatasokat foglalja rendszerbe.” (Bathory,
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1992: 12). Az IPOO-modellben négy 6 fazist lehet
elkiiloniteni, melyek a kévetkezdk: inpur (informacio-
szerzés), process (az informacié feldolgozasa), output (az
informaci6 felhasznalasa) és az organizdcid (tanulasszer-
vezés). Bar a modell eredetileg tanulasmodellként ke-
riilt kidolgozasra, azonban az IPOO-modellben meg-
hatarozott négy szakasz egyéb neveléstudomanyi vo-
natkozasban is értelmezhetd. Kutatasunkban a tanulok
diagnosztikus vizsgalata volt a cél és az IPOO-modellt
adekvat médon alkalmaztuk a tanul6i képességprofilok
felallitasanak menete soran.

A modell input fazisit a tesztfelvételre, az process
tazist a tesztelés soran megval6sulé kognitiv folyama-
tokra, az outputot pedig a tesztek eredményeire alkal-
maztuk. Organizaciénak tekinthetd a tesztek kivalasz-
tasanak folyamata, a tesztfelvétel kérnyezetének és az
alkalmazott eszk6zOknek a biztositasa. A szervezés ko-
rébe tartozik az is, hogy a vizsgilatvezetS ismetje az
alkalmazni kivant eljarasok sajatossagait, illetve, hogy
tisztaban legyen azzal, hogy milyen kognitfv tertiletek,
tanuldsi részképességek elemezhetSk az adott vizsgalati
eljarassal. A tanulmany kdvetkez6 egységében az input
tazisra, azaz az alkalmazott tesztek sajatossagaira foku-

szalunk.

A diagnosztikus fejlodésvizsgdld rendszer

Az altalanos iskolaba belép6 gyermekek nagyon sok-
szind személyiségjegyekkel és még eltérébb készség-
képesség fejlettséggel, kognitiv és affektiv érettséggel
kezdik meg altalinos iskolai tanulmanyaikat. Egyes ké-
pességteriileteken akar tébb éves kilonbségek is mu-
tatkozhatnak egy adott évfolyam tanuléi kozott (Jozsa,
2004; Nagy, 2000). Ezen képességkilonbségek diag-
nosztikus azonositisara dolgozta ki 1975-ben Nagy Jd-
zsef a Preventiv Fejlettségvizsgalé Rendszert, melynek
két résztesztje a tudds és a magatartds komponenseit
mérte. A PREFER tovabbfejlesztett valtozata lett
2004-ben a Diagnosztikus fejlédésvizsgald és kritéri-
umorientalt fejleszté rendszer, mely az iskolai tanulas
soran kiemelten fontos részképességeket mérte. A
teszt hét szubtesztet tartalmaz, melyek felvétele soran
a pedagogusok teljes képet kaphatnak a tanulok elemi
alapkészségeirdl. Jelentésége abban all, hogy a fejlesz-
tés célzottan lesz megvaldsithat6 az egyéni differencia-
las soran. A DIFER altal vizsgalt hét alapkészség a ko-
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vetkez8:  irdsmozgis-koordindcid, beszédbanghallds, reldcid-
SROkInes, elemi sgdamolds, tapasztalati kivetkestetés, tapaszta-
lati Jsszefiigaés-megértés és a szocialitds. A programcsomag
a kiértékelést kovetGen arrdl ad informaciét, hogy a
tanulok az elemi alapkészségek elsajatitdsainak mely
szintjén éllnak. Ennek meghatirozasihoz Ot szintet
hataroz meg: el6készits, kezdd, haladd, befejezd és op-
timum (Nagy és mtsai, 2004). Az iskolai fejlesztés célja
igy az, hogy minden tanul6 eljusson az optimalis elsaja-
titas szintjére, mely nélktlézhetetlen az iskolai sikeres-
séghez. Mivel minden tanulé eltéré képességprofillal
rendelkezik, igy fejlesztésiik is csak az egyéni igényeik-
nek torténé megfelelés elvének alkalmazasaval lehet

eredményes.

Raven szines progressziv mitrixok

Az intelligenciakutatas térténete soran szamos eltéré
és egymasnak ellentmondé elemzést és kdvetkeztetést
fedezhetiink fel az emberi intellektus definidlasa soran.
Az intelligenciaval foglalkozé kutatok két nagy cso-
portba sorolhaték az intelligencia természetét illetGen
vallott nézeteik alapjan: sgingularistik és a pluralistik. A
szingularista paradigma szerint az intelligencia a rész-
képességek elemeibdl 4ll Gssze, és egységes rendszer-
ként meghatarozza egyéb szellemi képességeinket is. A
szingularistak szemlélete szerint az altalanos intelligen-
ciat meghataroz6 faktort nevezzik g-faktornak, mely
tobbé-kevésbé egységes mérbje az intellektusnak. En-
nek értelmében amennyiben a vizsgalt személy egy
adott tevékenységben jol teljesit, Ugy nagy valdszind-
séggel egy masik tertileten is hasonlé eredményt fog
elérni. A pluralistak s-faktornak nevezett specialis fak-
torokat hatiroznak meg, melyek determinaljak, hogy
kilénb6z6 feladatokban hogyan teljesit az egyén, és
ezek a faktorok egyedi tevékenységekben manifeszta-
lédnak. A pluralista intelligenciafelfogas szerint az in-
telligencia egy nagyon Osszetett, bonyolult rendszer, az
intellektudlis képességek egymastol elkiiloniilnek és
fiiggetlentll érvényesiilnek. A pluralista felfogas jellem-
z6 példaja a Howard Gardner altal leirt intelligenciamo-
dell, mely nyolc olyan teriiletet hataroz meg, melyek-
ben minden egyén elér egy bizonyos szintet, azonban
ezen szintek fejlettsége minden személy esetében elté-
r6 mindségl. A gardneri intelligenciafelfogas szerint
megkilonboztethetSk myelvi-verbdlis, logikai-matematika,
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térbeli-vizudlis,  enei,  lesti-kinesgtetikus,  interpers3ondlis,
intraperszondlis és természeti képességek (Gardner, 1999).

A John C. Raven altal kidolgozott szines intelligencia-
teszt haszndlatanak lefrdsa szerint .4 faktoranalitikus
vigsgdlatok kimutattak, hogy ag dltalinos értelem leginkdbb az
észlelési, nem verbdlis reldciok kibontdsan és felhasgndldsdn
alapuld problémdk eredményével vag egybe.” A szines prog-
resszfv matrixok teszt a 6-11 éves tanuldk kérében al-
kalmazhat6 eredményesen, és erés korrelaciot mutat
az életben elért eredményekkel és sikerességgel. A
gyermekek szamara készitett szines valtozat haromszor
(A, AB, B csoport) 12 darab matricat tartalmaz. Min-
den egyes tablan egy-egy matrica taldlhatd, melybdl hi-
anyzik egy terilet. A vizsgalt személynek fel kell is-
mernie a vizszintes és a fliggbleges iranyd mintizatok
rendezbelvét, és ennek megteleléek kell kivalasztania a
hat lehetséges valaszbdl a megfelel6t. Az elsé 12 teszt-
feladat homogén matricikat tartalmaz, az AB és B
csoportok matricai négy egységet mutatnak, melyek
kozil az egyik hianyzik. E két csoport elsé négy-négy
feladataban a négy kisebb matrica azonos, a tovabbi
feladatokban a négy abra egy egységet alkot. A szines
Raven-teszt népszerlsége abban rejlik, hogy perceptiv
tesztként a verbalis képességeket nem méri, igy
kultarafiiggetlen és a szocialis vagy tarsadalmi hattér
sem befolyasolja az eredményeket. Ezen kivil jelentGs
elénye az, hogy viszonylag gyorsan felvehet6 és a kiér-
tékelése is pillanatok alatt elvégezhets. Egyszerd fel-
épitése és a verbalitdas mell6zése miatt kénnyedén
adaptalhaté lenne szamitogépes kornyezetbe is, igy
egyidében egy adott tanuléesoport tobb tagja is részt
vehetne a vizsgalatokban. Nagy hdtranya, hogy ha-
zankban intelligencia tesztet csak pszichologus vég-
zettséggel rendelkezd szakember vehet fel, igy ez az
iskolai kérnyezetben térténd alkalmazasat erésen kor-
latozza.

Goodenongh emberalak-rajz, elemzés midszere

A gyermekek intelligencidjanak egy masik irdnyd
vizsgalatara ad lehetGséget a Florence Goodenongh altal
kidolgozott emberalak-abrazolasi elemz6 moédszer. Az
emberi test alakja, sajatossigai és anatomiai szabalyos-
sagai kiemelt figyelmet kapnak a gyermekek egyéni fej-
16dése soran. Az emberrajzok a gyermeki alkotémun-
kak egyik legkorabban megjelen6 és leggyakrabban
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visszatéré motivumai, az egyszerd firkaktol az Gssze-
tett és komplex muvekig bezarélag. Az emberi test
élethd abrazolasdhoz a gyermekeknek fejlett médon
kell érzékelnilik az Sket korulvevd teret, tisztaban kell
lennitik az iranyokkal és a testsémakkal (Torda és Dar-
vas, 2001). A gyermekek kognitiv fejlédésével parhu-
zamosan az emberabrazolasuk szinvonala is fejlédik,
igy a rajzok elemzését kovetGen megkapott rajz-
kvéciensbdl kévetkeztethetiink az altalanos intelligen-
cia fejlettségére is. Az 1Q és az RQ nagymértékd elté-
rése a pszichés fejl6dés zavarara utalhat, mely diagné-
zis tovabbi elemzéseket, vizsgalatokat és terapiat tehet
szitkségessé. A teszt egyik nagy el6nye, hogy nem veszi
figyelembe az eltér6é hattérbdl szarmazé kilonbsége-
ket, mivel az emberi test dbriazoldsa és anatomiai sza-
balyossaganak  felismerése hatdrozottan  kultura-
independenciat mutat. A teszt 3-13 éves kor kozott
alkalmazhato, felvétele és kiértékelése is gyors és egy-
szerd. A Goodenough-rajzteszt elemzése soran az ab-
razolasokat két csoportba sorolhatjuk. Az ,A4” cso-
portba kertilnek a nem felismerhet$ firkalasok, mig a
»B” csoport tagjai egyértelmien emberalakként érté-
kelhet6k. A rajzokat négy szempont mentén, szigordan
meghatarozott feltételek megléte alapjan kell értékelni.
A teszt vizsgalja a rajzok részletezettségét, komplexitdsit, az
ardnyokat és a motoros koordindcid fejlettségét. A rajzok
elemzése soran sszesen 46 pont adhatd, melyek 6sz-
szesitését kovetben meghatarozhaté a rajzkor, ahol a
Goodenough altal kidolgozott rendszer alapjan min-
den pont hirom hénapnyi fejlédésnek feleltethetd
meg. A valds életkor és a rajzkor ismeretével mar

kénnyedén kiszamithaté a rajzkvéciens is.

A kreativitds vizsgdlata Torrance-kirik segitségével

Az intelligenciatesztek a kognitiv képességeknek csak
egy szlkebb szeletét képesek mérni, ugyanis ezen tesz-
tek tobbsége a konvergens gondolkodas elemzését teszik
csupan lehetévé. A konvergens gondolkodas soran a
vizsgalt személy egy adott probléma egyoldali megol-
dasara fokuszal, ezen tevékenységében meghatirozott
mintazatokat és szabalyossagokat kell felismernie, és
tobbnyire el6re meghatarozott valasztasi lehet6ségek-
bdl kell megtalalnia a helyes megoldasokat. Ezzel
szemben a divergens gondolkodas egy Gsszetettebb kog-
nitfv folyamat, mely soran az adott probléma t6bb ol-
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dalrdl t61rténd vizsgalatara, és egyedi megoldasok meg-
talalasara van sziikség, jellemzéen nyilt végl feladato-
kon keresztil. Fontos kiemelniink, hogy a divergens
problémamegoldas soran az adott problémanak tSbb,
egyedi megoldasa lehetséges. A divergens gondolkodas
— {gy a kreativitds — minésége megmutatkozik a fluencia,
a flexibilitds, az originalitds és a komplexitds mutatdiban.
Igy a kreativitisra mint az intelligencia kiegészitGjére
tekinthetlink, arra a tevékenységre, melynek £6 célja az
értékteremtés, az alkotas és az Gjitas. Elis Paul Torrance
dolgozta ki a Torrance Test of Creative Thinking
(TTCT) elnevezést kreativitas tesztet. E teszt egyik
eleme a korok teszt, ahol a vizsgalt személynek egy
tres koroket tartalmazo lapon kell kiegészitenie a ko-
réket gy, hogy azok az 4j dbrak fontos részét képez-
z¢ék. Bz az alteszt a vizualis kreativitast méri, igy a ver-
balis képességek fejletlenségébdl, és a kulturdlis ki-
16nbségekbdl fakadé hatranyok nem befolyasoljak a
teszteredményeket. A tesztfelvétel gyors, minden tanu-
l6nak 20 perc all a rendelkezésére a feladatok végrehaj-
tasara, és a tesztek kiértékelése is viszonylag egyszerd,
azonban megjelenhet benne az értékelést végzd sze-
mély szubjektuma. A korok teszt értékelése soran kii-
16n pontokat kap a fluencia (a rajzok szama), a flexibi-
litas (az adott targykérbe besorolhaté rajzok szama), az
originalitas (az adott tanulécsoportban csak nala meg-
taldlhaté rajzok szama) és a komplexitas (tdbb kor fel-
hasznalasaval készitett rajzok szama). Féként a teszt
originalitis mutatéja jelzi szamunkra, hogy a vizsgalt
személy mennyire képes egy adott problémaval kap-
csolatban egyedi, csak rd jellemz8 megoldasokat adni.
Az originalitds vizsgalataval képet kaphatunk arrél,
hogy tanuléink mennyire képesek az egyedi gondolko-
dasra, azonban az originalitdis pontszdma fligghet a
fluenciatol: azaz minél tobb vialaszt ad a tanuld, valé-
szintleg annal magasabb originalitds értéket is mériink
majd nala (Mez6 és Mez6, 2017).

eDia iskolakezdd mérdesomag

Napjaink iskolaja hajlamos azt feltételezni a tanuldk-
rol, hogy tudasuk és értelmi-érzelmi fejlédésiik szem-
pontjabdl homogén csoportot alkotnak, és ennek meg-
felel6en szervezi az iskolai tevékenységeket, nincs kii-
l6nbség a tananyag tartalmaban, a tanulasi folyamatok
megszervezésében és a tanitas-tanulasra forditott id6-
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ben sem. Mindenkinek wugyanazt, ugyanakkor és
ugyanugy akarja megtanitani, ami a tanulasrél vallott
modern felfogasok szerint nem lehet hatékony (Mol-
nar, 2015). Az egyéni differencidlas és készség-
képességfejlesztés megszervezéséhez nélkiilézhetetlen,
hogy tanuldink el6ézetes tudasat, képességeiknek aktua-
lis fejlettségét pontosan ismerjik. Az elemi alapkészsé-
gek (iras, olvasas, szamolds) kialakitasa és fejlesztése
soran szikséges tudnunk, hogy mi az az alap, melyre
tanorai gyakorlatunkat felépithetjitk. Az altalanos isko-
la alapozé szakaszat kezdS gyermekek alapkészségei-
ben szignifikans kiloénbségek lehetnek, egyes képes-
ségterlileteken ezek a fejlettségben tapasztalhato elté-
rések akar tébb évet is jelenthetnek. A Szegedi Tudo-
manyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportja 4ltal
kifejlesztett eDia (Elektronikus diagnosztikus mérési
rendszer) iskolakezdd  mérdesomag  az  olvasas  el6-
készségeit illetve a korai szamolasi készséget és az in-
duktiv gondolkodast méri. A tesztek online formaban
teljesithetSk, csoportosan, egyszerre tébb tanulét von-
hatunk be a vizsgilatba. A teszt felvétele viszonylag
gyors, a teljes tesztelés harom tanodra alatt megvaldsit-
hat6, a kiértékelést a program végzi. Felmeriilhet, hogy
az eredmények az IKT hasznalatabdl fakaddan torzul-
nak, azonban ennek veszélyét egy megel6z6 gyakorlas-
sal kompenzalni lehet, ahol a tanuldk az egér hasznala-
tat jatékos formdaban begyakorolhatjak. A program-
csomag nagy elénye példaul a DIFER-rel szemben,
hogy a tesztet felvevS személy szubjektivitasa nem be-
folyasolja az eredményt. Az olvasas el6készségei koziil
hatékonyan méri a fonoldgiai tudatossagot, a fonologi-
ai egységekhez valé hozzatérési képességet, a fonémak
azonositasanak és azok megkllénbéztetésének képes-
ségét, illetve a hangokkal, szotagokkal végzett muvele-
tek készségét. A matematikai tudas mérése soran vizs-
galja az elemi szamlalast, a mutveletvégzést, a mennyi-
ségrelaciok értelmezését, és a mennyiségek és szamok
Osszekapcsolasanak képességét. Az induktiv gondol-
kodas soran a vizsgalt személynek megadott mintak
alapjan kell szabalyokat alkotnia, és a felallitott szabaly
alapjan tovabbi feladatokat megoldania. Az induktiv
gondolkodas fejlettsége meghatarozhatja az iskolai si-
kerességet, és alapjaul szolgal mas kognitiv teriiletek
fejlédéséhez, ilyen példaul az intelligencia, a problé-
mamegoldé képesség vagy az adaptiv tanulas.
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Kognitiv profil tesgt

A tanuldsi sikeresség alapfeltétele, hogy a tanulok
olyan biztos és megfeleléen fejlett alapkészségekkel
rendelkezzenek az iskolaba 1épés idGpontjaban, melyek
lehet6vé teszik azt, hogy az iskolai tananyag elsajatitasa
soran végzett tevékenységeikben hatékonyak és ered-
ményesek legyenek. A problémamentes tanulds vagy a
konstruktivista tanuldselmélet altal értelmezett fogalmi
valtasok, valamint a tananyaggal és a tanul6é kornyeze-
tével valé pozitiv interakcids kapcsolat kialakitisa nem
képzelhet6 el a tanulasi alapkészségek megfelelé fej-
lettsége nélkil. A Kognitiv profil teszt azokat a tanula-
si alapkészségeket vizsgilja, melyek a tanitas-tanuls
folyamatiban a gyermekek eredményességét determi-
naljak. A teszt alapjat az International Cognitive Profil
Test képezi, mely a diszlexia megjelenési jegyeit vizs-
gilta. A teszt magyar adaptaciéja Gyarmathy Fra nevé-
hez fizédik, aki a tesztet magyar nyelviire és a hazai
tanuléi populacio sajatossagaira alakitotta at (Smythe,
2002; Gyarmathy, 2009). A teszt tobb alteszttel ren-
delkezik, melyek az informaciéfeldolgozas képességét
és az iskolai alapkészségeket elemzik. Gyarmathy fel-
fogasa szerint az 5-7 éves korosztily még nem rendel-
kezik azzal az elézetes tudassal, mely lehet6vé teszi azt,
hogy az IKT tamogatott diagnosztika eszkézrendsze-
rét hasznaljak. Ezért vagy szinkron-kontakt tesztfelvé-
telre van szikség, vagy a vizsgalatvezetd kivalogathatja
azokat a feladatokat, melyekkel online kdrnyezetben is
eredményesen mérheték ebben a korban a részképes-
ségek. Mivel az els6 osztalyos gyerekek a 6-7 éves po-
pulacié tagjai, {gy a masodik lehetSséget valasztottuk és
gondos mérlegelés utan a tesztrendszer négy altesztjét
valasztottuk ki. A Kognitfv profil teszt alkalmazasaval
igy a tanulok figurilis absztrakeids képességét, koncentrdcios
képességét, térészlelését elemeztiik, valamint az emiékezet,
szekvencialitds és szimultan megiegyzés teriileteirdl is teljes
képet alkothattunk. A figyelem tesztet papir alapon
végeztik el, ugyanis az online tesztben identifikalandé
betlparokat a gyerekek az egér hasznalatival az elsé
kisérletre nehezen jel6lték meg.

Kérdések
Kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy melyek
azok a konkrét teszt és tesztfelvételi eljarasok, melyek
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alkalmazasaval az altalanos iskola el6készité szakasza-
ban a legteljesebb képet alkothatjuk az iskolaba belép6
elsé osztalyos tanulokrél. Fontosnak tartjuk, hogy
minden gyermekrél komplex képességprofillal rendel-
kezziink, és lehet6séglink legyen arra, hogy késébbi
mérések eredményeivel valé Gsszehasonlitassal valid
képet kapjunk a tanuldk fejlédésérdl is. Figyelembe
vettik az oktatasiranyitok és a tudomanyos élet képvi-
sel6inek ajanlasait is, torekedtiink a tanuléi részképes-
ségek teljes feltarasara. Helyi pedagdgiai j6 gyakotla-
tunk kialakitdsa soran arra a kérdésre is kerestitk a va-
laszt, hogy mik azok a mérési metddusok, melyek
komplex médon feltarjak sajat tanuléink elemi alap-

készségeit.

Minta

A vizsgalatban a 2018-2019-es tanévben a békéscsa-
bai Jankay Tibor Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola
els6 évfolyamara beiskolazott hiarom osztaly tanuléi
vettek részt (#=60). A bemutatott tesztek egyittes al-
kalmazasa pilot vizsgalat volt intézménytinkben, mely
a kés6bbi helyi gyakorlatunk kialakitasanak alapjat ké-
pezi. A minta alacsony elemszama miatt azonban csak
kotlatozott kovetkeztetések levonasara volt lehetSsé-
gink. A résztvevé tanulok kozil 36 lany (54,5%) és 30
(45,5%) fid. Bar a vizsgalat id6pontjaban mindannyian
els6 osztalyosok voltak, érdemes kilonods figyelmet
szentelni az életkoruk elemzésére is (lasd: 1. és 2. tab-
lazat). Az életkori adatokbdl megfigyelhetd, hogy a ta-
nulék iskolakezdési idSpontjaban nem érvényestl az
az oktataspolitikai cél, hogy a hatodik életévitket betdl-
t6 gyerekek iskolaba menjenek. S6t, az ebben a tanév-
ben iskolat kezd6 tanuldk atlagosan mar majdnem hét
évesen (Mior = 6 év és 11,85 ho) keriiltek az iskolapad-
okba.

Amennyiben nem vizsgalnank a tanulok egyéni ké-
pességeinek eltéréseit, mar az életkori mutatokbdl is
egyértelmien fel kellene fedeznlink azt, hogy a gyere-
kek ko6zott hatalmas eltérések tapasztalhatok, nem ké-
peznek homogén csoportot, igy a tanitas-tanulasi fo-
lyamatokban erésen meg kell jelenjenck az adaptiv és
személyre szabott tanulast tamogaté differencialt tanu-

lasszervezési megoldasoknak.
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1. tablazat: A bevont tannlok életkori mutatdi (forrds: a S3erz0)

Viltoz6 | Atlag | Medidan | Médusz | Szérds | Variancia | Min. Max.
15& tanulok} , 6 év , 7 4 7 4 1,24 b 1 év ) 6 ez», 7 ez»,
életkora (év, ho) 11,85 ho 6,007 hi 1 ho 9 ho

2. tiblazat: Eletkori gyakorisigok (forrds: a Szerzd)
Ev 6 év 7 év
Hénap 1 3 |4 5 6 7 9 0 |11 o 1 2 3 4 5 6 7 9
El6for- 1 1 1 3 1 3 5 6 1 2 1 [10 [7 1 4 1 4 3 1
dulés
Relativ 15 | 15 | 1,5 45 | 15 | 45 | 7.6 | 91 | 15 |30 | 167 | 152 | 106 | 15 | 61 | 15 | 61 | 45 | 1,5
gyakori-
sag
Kumuldlt | 1,5 | 3,0 | 4,5 9,1 10,6 | 152 | 22,7 | 31,8 | 33,3 | 36,4 | 53,0 | 68,2 | 78,8 | 80,3 | 86,4 | 87,9 | 93,9 | 98,5 | 10,0
gyakori-
sag

Az adatfelvétel kériilményei

Az eszk6z0k ismertetésekor nem torekszink a teljes
leirasra, ugyanis az alkalmazott tesztek igen széles
szakirodalommal rendelkeznek, és a kéznevelési gya-
korlatban elérhet6k és hasznalhatok. A tesztek kivalo-
gatasakor fontos szempont volt, hogy minimalis id6-
felhasznalds mellett a lehetd legtdbb informaciot Gsz-
szegyUjthessiik tanuléinkrdl (lasd: 3. tablazat). A diag-
nosztikus mérések IPOO-modellben torténé értelme-
zésekor a tesztek felvétele és a tesztfelvételek idSpont-
janak megszervezése, a szitkséges eszk6zok rendelke-
zésre bocsatasa, a szamitogépes és online eréforrasok
és applikdcidk biztositasa az organizacié fazisdban je-
lentek meg.

A DIFER felvétele egyéni vizsgalat keretében zajlott,
és igazodott az Gtmutat6 elbirdsaihoz. A kiértékelés a
megadott sztenderdeket kévette, minden tanulé eseté-
ben azonos volt. Csoportosan, papir alapon, a tradici-
onalis tesztfelvételi modszereket kbvetve rogzitettiik a
Torrance-koroket és a Goodenough-rajztesztet. E
tesztek kiértékelése tanuldonként kulon-kilon tortént,
azonban enyhe mértékben, de érvényesiilhetett a vizs-
galatvezet6 szubjektivitdsa. A tovabbi tesztek (eDia,
Kognitiv profil teszt) IKT-timogatassal, tobb esetben
online kornyezetben kertltek felvételre. Felmertlt a
digitalis technikak alkalmazdsabdl szarmazé torzitas
veszélye, azonban a tesztfolyamat soran azt tapasztal-
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tuk, hogy a tanulok szamara nem jelentett kiillonosebb
nehézséget a digitalis eszkézok hasznalata. Az a tény,
hogy az online és a papir alapu tesztfelvétel kozel azo-
nos eredményeket ad, és hogy az informatikai kompe-
tenciak fejlettsége nincs szignifikans hatassal az ered-
ményekre, mas kutatasok eredményeivel vagott egybe
(Powers és O’Neill, 1993, Molnar, 2015). Ennek bizto-
sitasa érdekében a tesztsorozat elsé lépéseként megis-
merkedtettitk a gyermekeket az 4] technolégiak hasz-
nalatanak alapvetd, és az eredményes teszteléshez nél-
kilozhetetlen elemi ismereteivel. Az online vagy digita-
lisan tamogatott tanuléi diagnosztika soran a kockaza-
tok mellett az elényds oldal egyik dominans eleme az,
hogy az értékelés fiiggetlen a kiértékelS személyétol.

A DIFER rogzitésekor a tanuldk egyénileg jelentek
meg a vizsgalati teremben, a tesztszitudci6 inditasa so-
ran minden esetben motivacids, batoritd beszélgetésre
keriilt sor, melynek célja az oldott, bizalomteli hangulat
és 1égkor megteremtése volt. Minden tanuld esetében
nagyjabodl 35-55 percet vett igénybe a teszt felvétele. A
tesztelésre a délel6tti négy tandra keretében kerdlt sor,
ezekben az o6rakban a tanulok még kell6en frissek és
kénnyebben motivalhaték voltak.

Csoportosan, papir-ceruza alapon rogzitettik a krea-
tivitas (Torrance-korok), a figyelem (Kognitiv profil
teszt) és az Goodenough-féle emberalak abrazolasi fel-
adatokat. A tanulok igy egyszerre, viszonylag id6taka-
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rékos moédon voltak képesek kitolteni a feladatlapokat.
A Torrance-korok feladatban a tanulok 20 percig tevé-
kenykedhettek, mindhiarom tanulécsoportban ugyan-
azokat az instrukcidkat kaptak, és a kiértékelést is egy
személy végezte. A figyelem tesztre egységesen két
perc volt a rendelkezésre all6 id6, ennyi id6 alatt kellett
megtalalniuk egy 33x13-as betlimatrixbdl az AA és FF
betliparokat. A rajzteszt feladatnal egy A4 méretd rajz-
lapra készitettek el egy emberalak rajzot, a vizsgalatve-
zeté annyit kért, hogy olyan szép rajzot készitsenek,
amilyet csak tudnak. Az egymassal &sszehasonlithatd
eredmények biztositasa érdekében ezeket a rajzokat is
egyazon személy elemezte szigoru szabalyokhoz iga-
zodva.

Szintén csoportosan (12-14 £6 per alkalom), de indi-
vidudlis, online kérnyezetben teljesitették a tanulék az
eDia és a Kognitlv profil tesztet. Az online tesztelés
elénye volt, hogy a tanuldk egyszerre tobben dolgoz-
hattak, és a tesztek kiértékelése is gyorsan megtortént,
az eredmények digitalis formaban voltak hozzatérhe-
t6k. Ezen tesztekre is a tanitisi napok délel6tti felében
keriilt sor, a tanuldk digitalis kérnyezetben végezték
tevékenységeiket. Biztositott volt, hogy o6nalléan és
elmélyilten dolgozhassanak, a zavaré tényezlket ki-
kiiszoboltiik, igy a tanuldk figyelme koncentralt és £6-
kuszalt tudott maradni. Az eDia feladatsoraira tanu-
lonként két tanitasi 6rat kellett felhasznalnunk (a jaté-
kos szamitégéphasznalati 6ran tal), tovabbi egy tanéra

szitkségeltetett a Kognitiv profil teszt lebonyolitasara.

3. tablazat: A tesztek felvételére forditott idd (forrds: a S3erzd)

Az eDia feladatsorokban a tanuldk a szoftver altal ka-
pott instrukcidk alapjan dolgoztak, emiatt a tanuloknak
headset-eket kellett biztositanunk. A kognitiv profil
teszt megolddsa soran a tanuldk a vizsgalatvezetd sze-
mély el6zetes utasitasait kovették.

A tanuldk diagnosztikus mérése szerepelt az intéz-
mény tanév rendjérdl sz6l6 nevelStestilleti dontésében,
a vizsgalat végrehajtdsat pedagogiai konszenzus Gvezte.
Az els6 osztalyokban tanité pedagdgusok tdjékoztatast
kaptak a vizsgalat id6beosztasardl és a tesztek sajatos-
sagairdl. A tanév eleji sziil6i értekezleteken a sztléket
is tajékoztattuk a bemeneti méréseket illetGen, akik
hozzajarulé nyilatkozat kitoltésével jarultak hozza a
vizsgalatokhoz. A vizsgalatok menetét el6ére rogzitet-
tik, szeptember és oktéber hénapokban pontos me-
netrend szerint dolgoztunk.

A tesztek felvétele az alabbi sorrendben tortént:

e DIFER
Raven CPM

® Torrance-korok

® cDia olvasas el6készségei

® cDia korai numerikus készségek és induktiv
gondolkodas

® LEmberalak dbrizolds

Kognitiv profil teszt

Az eredmények matematikai statisztikai elemzését
IBM SPSS Statistics v23 szoftver alkalmazasaval vé-
geztik el.

Tesst Egyéni (E) vagy Csoportos (Cs) | Tesztfelvétel idStar- | Kiértékelés id6tar-
s tesztfelvétel tama tama
DIFER 35-55 perc vizsgalat k6zben
Goodenough-rajzteszt Cs 30 perc tanulénként >
perc
Torrance-korok Cs 20 perc tanulénként 15-20
perc
eD%a olvasgs elokeézsgel . _ Cs 25-40 perc digitélisan 24 orén
eDia korai numerikus készségek és in- Cs 30.45 perc beliil
duktiv gondolkodas P
., tanulonként 1-2
Kognitiv profil teszt — figyelem teszt Cs 10 perc perc
Kognitiv profil teszt — figura teszt Cs
Kognitiv profil teszt — képemlékezet Cs 25-35 perc digitalisan azonnal
Kognitiv profil teszt — térészlelés Cs
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Eredmények

Az IPOO-modell értelmében a kévetkezé tematikai
egységben a process fazist kéveté outputokat, azaz a
tesztek eredményeit elemezzik. A tesztekhez kapcso-
16d6 alapstatisztikat a 4. tablazat mutatja. Azt mar ko-
rabban megfogalmaztuk, hogy az intézménylinkben
els6 osztalyt kezd6 tanuldk vizsgalt mintajaban komoly
eltérések tapasztalhatok: a legfiatalabb és a legidésebb
tanuld kozott husz honapos killénbség figyelheté meg.
Iskolai tevékenységeink sorin gyakran vélink felfe-

dezni Osszefiiggéseket a tanuldk életkora és a diag-

nosztikus teszteken elért eredményeik, valamint iskolai
teljesitményitk kozott. Az elemzést kévetSen azonban
kijelenthetjik, hogy nem figyelhet6 meg 6sszefiiggés a
teszteredmények és az életkor k6zott (lasd. 5. tablazat).
Ezért a pedagdgiai gyakorlatban a differencialas alapjat
nem képezheti az elsé osztalyos tanulok életkor szem-
pontjabdl térténé homogén csoportokba sorolasa
(lasd. 6. tablazat). Az iskolaérett tanuldk esetében a ta-
nulasi részképességek fejlettségében ugyanis nem fi-
gyelhetd meg olyan minéségi kilénb6z6ség, mely az

életkorukbdl kovetkezne.

4. tablazat: A teszrekhez kapesoldds alapstatisgtika (forrds: a Szerzd)

Di Di
10 RO ;0 /;j (;d;j Figura | Figyelem | Kipemlékeet | Térésslelés | DIFER
Atlag 94,77 | 104.96 54.96 62.67 8.73 5.42 9.86 3.26 75.40
Median 95| 1045 55 62.20 9 5 10 3 75.25
Modusz 91 94 50 51.94 8 6 10 3 75
Sz6ras 985 | 14.39 19.86 16.59 235 256 4.20 1.10 10.10
Variancia 96.92 | 207.05 3944 |  275.06 5.52 6.56 17.63 1.20 | 101.99
Minimum 79 77 0 9.38 2 1 0 1 55.39
Maximum 130 141 100 96.88 14 10 20 6 93.63
5. tablazat: Az életkor korreldcidi a tesgteredményekfel (forrds: a Szerzd)
Di
Viltozo 10 RO | eDia (ol (5 ;j Figura | Figyelem | Képemlikeset | Téréslelés | DIFER
mat.
r* | 0015 0042] 0057 0050 0125 | 0,142 | 0,139 | 0,136 | 0,049
*nem sziginifikans korrelaciék, minden esetben: p > 0,05
6. tablazat: A legfiatalabb és a legidisebb tannld eredmiényei (forrds: a S3erzo)
Di Di
Tanulé 10 RO ;0 /;j (;m;j Figura | Figyelem | Képemlékezer | Térészlelés | DIFER
Legfiatalabb 110 127 6667 77,16 13 7 13 3 87,25
Legid6sebb 95 121 4667 74,70 11 9 10 5 75,98

Lathatjuk, hogy a tanuldk életkoranak és részképes-
ségeik fejlettségének egyiittjarasa nem volt igazolhato.
Vizsgalatunk kévetkezé részében arra kerestik a va-
laszt, hogy a tanulok nemverbalis tesztben mért intelli-
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genciaja és az emberalak-rajz elemzése utan kapott RQ
érték mutat-e korrelaciot. A pedagdgiai kézbeszédben
jelent6s annak a vélekedésnek a tulsulya, mely szerint
az intelligenciahanyados és a rajzkvéciens kézott kimu-
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tathaté Gsszefligeés van. Amennyiben a két eredmény
kozott jelentds a killonbség, ugy az valamilyen pszi-
chés diszfunkci6 jelenlétére utalhat. A kutatasba be-
vont tanuldk esetében ezt nem tudtuk igazolni, ugyanis
az 1Q és az RQ kozott alacsony korrelacios egytittha-
tot mértink (r = .289; p < .020, tovabbi korrelacidkat
lasd: 7. tablazat). Mindezek ellenére az iskolai gyakor-
latban kilonleges helyet kell szannunk az intelligencia
mérésének, ugyanis a korai tehetségazonositds soran

arulkodo jel lehet egy-egy tanuld kiugréan magas intel-

ligenciaszintje. Tovabba a magas intelligencia melletti
tanulmanyi alulteljesités is erételjes jelzés lehet a tehet-
ségek azonositasa soran. Az intézményesult oktatasban
meg kell teremteni annak a személyi feltételeit, hogy
rendelkezésre alljanak azok a szakemberek (pl: teljes
allasban foglalkoztatott iskolapszicholégus), akik az
intelligencia mérésében segitséget nyujthatnak. Ameny-
nyiben erre nincs lehetéség, az iskolaknak kell olyan
kilsG partneri egyittmtkodéseket megvaldsitaniuk,

melyek ennek a célnak a teljestilését szolgaljak.

7. tablazat: Korreldcidk a raven CPm 1Q és a teszteredmeények kiott (forrds: a Szerzd)

D D
Valtozo ‘ ;0 /;j (;a;.j Figura Figyelem Képemlékezet Teérészlelés
r | 0,217 | 0,392% | 0,294* | 0,172 | 0,256* | 0,169
*p <0,05

Az elemzés tovabbi szakaszaban olyan teszteket ha-
sonlitottunk &ssze, melyek hasonld részképesség-
teriileteket mérnek, és a kutatas megkezdése el6tt felté-
teleztlik, hogy a tanuléink ezeken a teszteken hasonléd
eredményekkel teljesitenek. Valasztasunk el6szor az
eDia rendszer olvasas el6készségei tesztjének fonéma-
azonositas és fonémamiuveletek altesztjére, valamint a
DIFER beszédhanghallas szubtesztjének eredményeire
esett. Mindharom esetben beszédhangokkal kellett a
tanuloknak miveleteket végeznitk, e teszteknél az au-
ditfv észlelés fejlettsége meghatirozza a kapott ered-
ményeket. Méréseink azonban nem igazoltak a harom
altesztben nyujtott teljesitmények egyiittjarasat, csupan
kozepes vagy annal alacsonyabb korrelacié volt kiol-

vashato a statisztikai elemzés eredményeibdl. S6t a

0,5-nél magasabb korrelacios egyiitthato is csak a fo-
némaazonositas és a fonémamiveletek alteszteknél je-
lent meg, mely tesztek azonban ugyanannak a teszt-
rendszernek a kiillonb6z6 elemei (lasd: 8. tablazat).

A tovabbiakban a két tesztrendszer (eDia és DIFER)
esetében a matematikai készségek fejlettségének elem-
zését helyeztik a kozéppontba. Vizsgilataink targya
ekkor az elemi szamolds, elemi szamlalds és elemi mu-
veletvégzés lett, és a két tesztrendszer ezekhez a kogni-
tiv részképességekhez kapcsolodo tesztjeinek eredmé-
nyeit hasonlitottuk Gssze. Mint a fonémakkal végzett
tesztek esetében, itt is csekély, vagy alacsony korrelaci-
ot mértiink. Erésebb Osszefliggés szintén csak az eDia
két altesztje k6zG6tt mutatkozott — az elemi szamlalas
és az elemi miveletvégzés kozott (lasd: 9. tablazat).

8. tiblizat: Fonémadktkal véggett miiveletek eredményei (forrds: a $3erzd)

Valtozo eDia-fonémaazonositis

eDia-fonémamiiveletek

DIFER-beszédbanghallds

eDia olvasas el6készségei —

fonémaazonositas

0,586* 0,420*

eDia olvasas el6készségei —

fonémamiuveletek

7 0,424*

DIFER — beszédhanghallas
*p = 0,01
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9. tablazat: Elemi matematikai miiveleteke tesztiének eredményei (forrds: a Szerzd)

Viltozo eDia-elemi szamlalas eDia-elemi mtveletvégzés DIFER-elemi szamolas

eDia elemi szamlalas 1 0,637* 0,232
eDia elemi mtveletvégzés 1 0,449*
DIFER - elemi szdmolas 1

*p < 0,01

Az alkalmazott tesztek kozott négy olyat tudtunk
azonositani, ahol a tanulék vizualis észlelésén alapuld
kognitiv képességeit tudtuk mérni. A Raven szines
progressziv matrixok olyan intelligenciateszt, ahol a
tanuloknak el6re megadott mintazatokat és sorozato-
kat kell felfedeznitik. A sikerességet meghatirozza,
hogy a vizsgalt személy milyen minéségben tudja azo-
nositani a sorok és oszlopok rendezbelvét, és a felfe-
dezett szabalyok alapjan milyen hatékonysaggal tudja
kivalasztani a j6 megoldast a felkinalt lehet&ségek ko-
ziil. A sorok és oszlopok rendezéelvének felfedezése
és a szabalyok alkalmazasanak képessége szintén ko-
moly szerepet kap az eDia rendszer induktiv gondol-

kodas tesztjében, mégpedig a figuralis sorok és a figu-
ralis analdgiak résztesztekben. Hasonlé kognitiv fo-
lyamatokat mér a Kognitiv profil teszt figurateszt mé-
réeszkéze. Mindegyik esetben a tanuldk vizualis észle-
lésén alapuld kognitiv képességeit mértiik, melyek so-
ran a tanuléknak szabalyokat kellett felismerniiik, és a
sorok hidnyzé tagjait a szabalyok alkalmazasaval kellett
megtalalniuk. Bar a tesztek szines geometriai formakat
alkalmaznak, melyek kozul egyet kell a hianyzo helyek-
re kivalasztani, a teszteredmények kozott ebben az
esetben sem volt kimutathaté kozepesnél magasabb
korrelacié (lasd: 10. tablazat).

10. tablazat: Vizudlis érzékelésen alapulo tesztek eredmeényei (forrds: a S3er30)

10 . Figurdlis sorok | Figurilis  analdgiik
Figurateszt . .
(Raven CPM) (eDia) (eDia)
IO Raven CPM) 1 0,294%* 0,344* 0,223
Figurateszt 1 0,428* 0,205
Figurdlis sorok (eDia) 1 0,542%
Figurdlis analdgidk (¢eDia) 1

*p 0,05 *p < 0,05

Nem meglep6 médon a DIFER teszt szocialitis
pontszama erésen korrelal a tapasztalati kbvetkeztetés
pontszamaval. Tehat a pozitiv, inspiralé és tamogatd
szocialis hattérrel, igy fejlettebb szocialis alapkompe-
tenciakkal is rendelkez$ tanuldk rendre jobb teljesit-
ményt értek el azokban a feladatokban, ahol el6zetes
ismereteikre kellett tAmaszkodniuk, és ebbdl a tuda-
sukbdl tovabbi kovetkeztetéseket kellett levonniuk. A
szocialitds pontszama a relaciészokincs fejlettségével is
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kimutathat6 6sszefliggést jelzett. Ennek értelmében a
rendezett szociokulturalis hattérrel rendelkezé tanuldk
szokincse fejlettebb, gondolataikat jobban ki tudjak
fejezni, valoszintleg a verbalis feladatokban eredmé-
nyesebben lesznek képesek teljesiteni, mint azok a ta-
nulék, aki nem ilyen rendezett szocialis korbdl érkez-
tek. (Snow és mtsai, 1998; Kende és Illés, 2007; Jozsa
és Steklacs, 2009). A teszteredmények Osszefiiggései-
bdl valogattunk a 11. tablazatban.
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11. tablazgat: Kozepesnél erdsebb korreldcios kapesolatok a teszteredményekben (forrds: a S3erzd)

Valtozok r

Szocialitas (DIFER) — Tapasztalati kévetkeztetés (DIFER) 0,763*
Induktiv gondolkodas — Elemi szamolas (DIFER) 0,705*
Szocialitas (DIFER) — Relaciészokines (DIFER) 0,693%
Elemi szamolas (DIFER) — Arab szamok (eDia) 0,657*
Osztalyozas (eDia) — Elemi szamolas (DIFER) 0,623*
Szocialitas (DIFER) — Tapasztalti 6sszefiiggésmegértés (DIFER) 0,527*
RQ — Irasmozgas koordinacié (DIFER) 0,521*
Korai szamolasi készség (eDia) — Elemi szamolas (DIFER) 0,505*

*p < 0,01

Korlatozasok

Tanulmanyunkban az iskola el6készité szakaszat
megel6z6 diagnosztikus képességazonositas egy helyi
j6 gyakorlatit mutattuk be. A bevont minta
kislétszamu volt, azonban helyi sajatossagként nem is
torekedtiink semmilyen értelemben a reprezentativitas-
ra, csupan intézménytnk elsé osztalyos tanuléinak ta-
nuldsi el6képességeirdl kivantunk Gsszetett képet kap-
ni. A tesztek alkalmazdsa soran tobb meglepé ered-
ményt kaptunk, melyek kéztl kiemelkedik, hogy nem
taldltunk 1ényegi Gsszefiiggést az tesztmegoldasok mi-
ndsége és az életkor, valamint az intelligenciahanyados
kozott. Szamos olyan tesztet alkalmaztunk, melyek
el6zetes véleménylink szerint hasonld képességtertile-
teket hivatottak mérni (fonémamiveletek vagy elemi
szamolas), azonban ezen tesztek eredményei nem kor-
relaltak. Ennek okaként hatirozottan felmerilt ben-
niink, hogy a DIFER tesztet személyes keretek kozott,
tarsas kapcsolatban vettiik fel, mig a tobbi teszt rogzi-
tésére online kornyezetben kerilt sor. Térekvésiink
volt az is, hogy megtalaljuk azokat a teszteket, melyek
adott esetben helyettesithetik, kivalthatjak egymast, {gy
a komplex kép megalkotasahoz kevesebb tesztalka-
lomra lenne sziikséglink a jovében. Ez a célunk nem
teljestlt, igy dontés elbtt allunk, vagy 6nalldéan tesszik
le a voksunk az egyik teszt mellett, vagy mas tanulo-
csoportokban is tovabb elemezzik a tesztek kozotti
Osszefuggéseket. Lehet6ségként felmeriil, hogy meg-
tartjuk az eDia rendszer és a DIFER alkalmazasat is,
ezzel kapva Osszetettebb képet tanul6inkrol.
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Konkluziok

Napjaink modern iskoldjaval szemben elvarasként
jelenik meg az az igény, hogy az oktatas-nevelés min-
den teriiletén mutasson inkluziv tudatossagot. Ez a be-
fogadason tdl azt is magaban hordozza, hogy minden
egyes tanulé a sajat, egyéni igényeinek megfelelé kép-
zésben és nevelésben részestilhet. Az egyéni sajatossa-
goknak megfelel6 pedagdgiai gyakorlat azonban nem
képzelhetd el a tanuldk alapos megismerése nélkil. A
tanuléi megismerésnek tobb szintere lehet, a pedagd-
gus megfigyelésétdl és értékitéletétdl is erbsen fiigghet
a differencialas megszervezése. Ennél szofisztikaltabb
megoldasként all eléttiink, hogy a diagnosztikus meg-
ismerés soran hasznaljuk fel a pedagdgia és a pszicho-
légia tudomanyainak szamunkra hozzaférhet6 tesztjeit.
A tanulmanyban bemutatott tesztek tSbbsége — a
Raven CPM kivételével — a koznevelés szereplSi sza-
mara is elérhetSk, felvételik és kiértékelésik intézmé-
nyi keretek koz6tt megoldhaté. Helyi gyakorlatunk ta-
pasztalatai alapjan tovabbi komplex tesztrendszerek
megismerésére, vagy akar sajat méréeszkozok kidolgo-
zasara és elemzésére van szikség a kognitiv érettség és
a személyiségjegyek teljes feltérképezéséhez.
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