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LECTORI SALUTEM!

Tisztelt Olyaso!*
Udvézlom az OxIPO in-
terdiszciplinaris e-foly6i-
rat IV. évfolyamanak,
2022/3. szamanak Olva-
s61 k6zott!

A lapszam elsé irasaban Lubinszki Maria
mutatja be az egzisztencidlis pedagbgia
lehet6ségeit a felsGoktatasban. A Szerzd
amellett érvel, hogy a felsGoktatasi kép-
zésben nemcsak ismereteket, hanem érték-
rendszert és vilagképet is kell alakitani
ahallgatok korében.

Sim6 Ferenc Zoltan a tanulds motiva-
lasaval kapcsolatos alapveté ismereteket
foglalja Gssze {rasaban.

A mbdszertani tanulmanyok rovatban
Varga-Csikasz Csenge az Eszterhazy Ka-
roly Katolikus Egyetem Neveléstudo-
manyi Doktori Iskoldjaban megval6suld
»Maradjunk objektivek” cimd kutatds me-
todolégiai aspektusait mutatja be, mikoz-
ben a vizualis adatgyGjtési modszerrdl,
illetve a fotdinterjd modszerrdl is érte-
kezik.

*Kedves Olvasé! Ha az OxIPO mozaikszé az On
szamara még nem ismerds, akkor javasoljuk, hogy a
lappal val6o ismerkedést jelen szamon tul az alabbi
témafelvetd tanulmany megismerésével kezdje:

Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin (2019): Az OxIPO-
modell — az interdiszciplinaris kutatasok egy
lehetséges értelmezési kerete. OxIPO —
Interdiszcipliniris tudomdanyos folydirat, 2019/1, 9—
21. doi: 10.35405/OXIPO.2019.1.9

Ezt kovet6en Mez6 Ferenc médszertani
irasa olvashat6, amelyben a fogalomalkoté
gondolkodast fejleszt6 gyakorlatokat foglal
Ossze az OxIPO-modell aspektudbdl.

A ,,Mthely, rendzvény” rovatban a Mi-
niszterelniikség és a Nemzeti Tehetség
Program altal timogatott két palyazatrol
sz0l6 beszamol6 olvashaté. Az elsében
Mez6 Katalin mutatja be a Kocka Kor
T.EM.A. (NTP-INNOV-22-0095) pro-
jektjét, a masodikban Lévainé Kovics
Réza Osszegzi a ,,Viz az ar” (NTP-
INNOV-21-0187) palyazat tapasztalatait.
E rovatban olvashaté tovabba a Kocka
Koér ,, T.E.M.A.: Tudoméanyos és Mvé-
szeti Alkotomuhely”’-ének keretében meg-
hirdetett junior kutatécsoportba toborzd
felhivas; a ,, Tanulas és Tarsadalom” Inter-
diszciplinaris Nemzetk6zi Konferenciara
és a ,,Kreativitas — Elmélet és gyakorlat
(2022)” konferenciara invital6 felhivas is.

E lapszamban két recenzidval is talal-
kozhatunk Ladanyi Lili és Magyar Agoston
szerz6knek koszonhetSen.

Végiill Mez6 Ferenc altal Melké Ervin
»Az év kreatlv alkotdja” dijas iroval ké-
sz{tett interjdja zarja a lapszamot.

Kellemes és hasznos barangoldst kivin a humdn
informacidfeldolgozds vildgaban:

Mezd Ferenc, fiszerkesztd
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AZ EGZISZTENCIALIS PEDAGOGIA LEHETOSEGEI

A FELSOOKTATASBAN
Szerzé: Lektorok:
Lubinszki Maria (PhD) Szabéné Balogh Agota (PhD)
Miskolci Egyetem Gal Ferenc Egyetem

Mezé Katalin (PhD)
Debreceni Egyetem

Szerz$ e-mail cime:
bollm@uni-miskolc.hu és tovabbi két anonim lektor. ..

Absztrakt

Az osztatlan tanarképzés, valamint szamtalan szakiranyd pedagégusképzés kiemelten
fontos eleme a szakmai Onismeret, valamint a szakmai szerep szocializacié kilénféle
formainak a kialakitisa. Tanulmanyomban egy olyan értelmezési horizontot szeretnék
bemutatni, amelyet az egzisztencialis pedagdgia és az egzisztanciaanalizis jelenthet a
leend$ pedagogusok képzésében. A fiatal felnSttkor fejlédési krizisei, a teljesitmény- és
sikerorientalt oktatasi rendszer komoly kihivasok elé allitja a fiatalokat. A képzési idében
éppen azért a tantargyi tudds megszerzésén tdl olyan kompetencia készletet,
értékrendszert és vilagképet kell kialakitani a hallgatoknak, amely megtarté er lesz a
felnStt életben. Az egzisztencialis pedagdgia komplex timpontot ad az Onismeret
fejlesztéséhez, valamint a mentalis egészségvédelemhez.

Kulcsszavak: oktatas, szakmai Onismeret, egzisztencialis pedagdgia

Diszciplinak: pszichologia, pedagdgia

Abstract

THE POSSIBILITIES OF EXISTENTLAL PEDAGOGY IN THE HIGHER
EDUCATION

An important element of undivided teacher training, as well as countless specialized
teacher training courses, is the development of professional self-knowledge and various
forms of professional role socialization. In my study, I would like to present an
interpretation horizon that existential pedagogy and existential analysis can represent in
the training of future teachers. The developmental crises of young adulthood, the
performance- and success-oriented education system present serious challenges to young
people. During the training period, in addition to acquiring subject knowledge, the
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students must develop a set of competences, a value system and a worldview that will be

a sustaining force in adult life. Existential pedagogy provides a complex reference point

for the development of self-awareness and mental health protection.

Keywords: education, professional self-knowledge, existential pedagogy

Disciplines: psychology, pedagogy

Lubinszki Maria (2022): Az egzisztencidlis pedagdgia lehet6ségei a felsGoktatasban.
OxIPO — interdiszciplindris tudomanyos folydirat, 2022/ 3. 9-18.

DOI 10.35405/OXIP0O.2022.3.9

»A tevékenységlink okozat 6rém és cél,
amit mi magunk tazink ki, hogy minéségi
munkat végezziink, olyan életelixir, amely
teljességgel elegendé ahhoz, hogy a leg-
jobb tartalékokat el6hivja az emberbdl.”

(Frankl, idézi Lukas, 2018, 47.)

A legjobb tartalékok elShivasanak a ké-
pessége nem velesziletett tulajdonsag. Pe-
dag6gusként az tudja el6hivni a tanulékbol
a legjobb tulajdonsagaikat, aki sajat maga is
megtalalta a szakmai identitisanak a belsé
er6forrasait, kijelolte a hatarait, és tud
bianni az érzelmeivel, indulataival és
gondolataival. Eppen ezért fontos, hogy a
leend6 pedagégusok a képzési idS alatt
professzionalis tamogatast kaphassanak az
Onimseret tekintetében. Kilonleges kut-
zus a szakmal Onismeret a tanarképzés
képzési palettajan. Egyrészt, mert Gsszesen
egyetlen szemeszternyi all a rendelkezé-
stinkre, mégis egy egész életen at tartd
fejlédési folyamat all a kézéppontban;

masrészt, mert egy merSben eltéré munka-
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médot kivan a hallgatoktol. A kozos kis-
csoportos tizemmodra  el6szor ra kell
szocializdlni a résztvevéket, tisztizni a
kereteket, és az elvarasokat. Az egyetlen, és
mégis legnehezebben teljesithetS elvaras a
jelenlét. Sokszor nem vagyunk jelen a sajat
Kivulalloként
majd a megélés nélkiili hétkéznapok meg-

életinkben. sodrodunk,
nyitjak a szorongasra valé hajlamunk 6sz-
szes ajtajat. Az egyetemistak a kurzusra
beesve sok sok megoldatlan konfliktust,
feldolgozatlan gyaszt, és megfogalmaz-
atlan, j6vére vonatkozé kételyt hoznak
magukkal az 6rara. Igy nagyon nehéz jelen
lenni. A szinkronképesség (Olah, 2005,
88.) a pszicholégiai immunrendszeriink
egyik kulcskompetenciaja, amely lehetévé
teszi, hogy nyugodtan, koncentriltan az
adott pillanat feladataira és élményvildgara
nyitotta valjunk. Tanulmianyom célja a
fiatal felnéttkor
elakadasait

fejlodési  kriziseit és

koriljarva  azon pontokra
felhivni a figyelmet, ahol a hagyomanyos

pszicholégiai  elméletek és  csapatépitd
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jattkok mar nem hozzdk meg a vart
valaszokat. Munkam sorian nap mint nap
talalkozom olyan, nehezen megfoghatd
elakadasokkal a hallgatok részérdl, amely-
ben a differencialatlan szorongasos élmé-
nyek egyfajta vilagban valé6 elveszettséggel
tarsulnak. Fzen a ponton az egzisztencialis
pszichoterapia értelmezési horizontja és
moédszertana a segitségiinkre lehet. Az
egzisztencialis pedagodgia a személyiség-
fejlédést, az élet értelmének a kérdését,
valamint a szorongissal valé megktzdést
az egzisztenciaanalizis és a daseinanalizis

szemuvegén keresztiil értelmezi.

A szakmai 6nismeret kurzus fokusza
a tanarképzésben

Egészséges, terthelhet, és megkiizdésre
képes személyiséggé valni komoly 6nis-
mereti munkat igénylé folyamat, amelyre
sem a kozoktatds, sem a felnSttoktatas
nem készit fel. Fontosak tartom, hogy az
egyetemistak a fiatal feln6ttkor kiisz6bén
olyan professzionalis timogatast kaphassa-
nak a személyes fejlédésiikben, amely a
szakmai szerep személyiség felilletén, nem
pszichoterapias keretek kozott valdsul
meg. Els6 1épésként a kurzus résztvevéivel
ezen kompetencia hatarokat tisztazzuk,
megfogalmazva a kozos egyiittmikodés
kereteit és szabalyait.

A kurzus keretethez tartozik az az attitdd
és értelmezési horizont, amely a ko6zos
munkank alapjat adja: az egzisztencialis
szemléletmoéd. Az integritas kialakitdsa
szamtalan elakadasba és negatfv akadalyba
utk6zik, amely intenziven termeli a szo-

rongast és gyengiti az Onértékelést és a
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pozitiv sémakat. A félévet végig kiséri épp
ezért ezen negativ energiak dtkeretezése, és
erb6forrassa alakitasa. Az 6Gnmagunkkal és a
kapcsolatainkkal val6é banni tudas az egyik
legfontosabb tudasunk (Komlési, 1999).
Az egisztenciaanalizis és daseinanalizis az
alabbi pontokon adhat konstruktiv tim-
pontokat a tovabblépéshez: a legsajatabb
lenni tudas és a legsajatabb értelem meg-
talalasa; a szorongas megértése és a szo-
rongas kezelésének lehetéségei; valamint
az egzisztencialis motivaciok kapcsan egy
pozitiv életperspektiva kialakitasa a legmé-
lyebb értékrend és motivacios bazis tisz-
tazasaval. Egzisztencialis értelemben a cél
az értelemmel teli, beltilrél megélt élet. A
kongruens valasztasaink és identitisunk.
,Ertelmesen élni azt jelenti, hogy meg-
tesszuk azt, amit értékesnek érzunk és
értékesként ismertink fel.” (Frankl, idézi
Lukas, 2018, 47.)

Fejlédési feladatok

és elakadasok fiatal feln6ttkorban

»A 1ét azt jelenti, hogy kérdést intéznek
hozzank. Az élet azt jelenti, hogy felelink
a mindnekori 6ra kérdésére.”  (Frankl,
idézi Lukas, 2018, 57.) A feln6tté valas
folyamataban harom f6 fejlédési feladaton
kell folyamatosan, akar éveken at dolgozni
a fiatalnak: a sziil6krol valod érzelmi leva-
lason, a parkapcsolati érettség kialakitasan
és a nemi szereppel valé azonosulason,
valamint a felnétt szerepvallalason, hiva-
1999, Hajduska,
2008). A kozépiskolas és egyetemista évek

tasvalasztason (Vikar

alatt a fiatalnak folyamatosan kilénbozé,
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magas szintd teljesitmény elvarasnak kell
megfelelnie. Egyszerre teljesiteni, és az
érzelmi és fejlédési feladatokon dolgozni
nagyon nagy igénybevételt jelent barmelyik
életszakaszban, amelyre a még kialakulat-
lan személyiségszerkezet, a kialakulatlan
megkiizdési stratégiakkal gyakran nem is
talalja a megfelel6 egyensulyt. Egyre gyako-
ribb tendencia egyfajta pszichoszocialis
moratériumként a tanulmanyok halogatasa
(Upson, 1998). Upson Erikson nyoman
hangsulyozza, hogy a serdiilékor atmenet a
jatékbol a munka feln6tt vildgaba, melynek
soran a fiatal sokféle atmeneti identitast
kiprébalhat. Ez a gazdag lehet6ség-tér
intenziven igénybe veszi a fiatalt: folya-
matosan azon a belsé egyensulyon kell
dolgoznia, amelyet a pozitiv, kreativ, élet-
kedv javité erdk, és a negativ, destruktiv,
halalvagy6 er6k kozott kell megtalalnia
(Upson 1998, hivatkozik ra: Lubinszki,
2013). Ezen negativ tendenciakat az egye-
temista korosztaly még nehezen tudja
strukturdlni és atdolgozni. Taldn az egyik
legnagyobb kihifvas a személyiségfejlédés
folyamataban, hogy az erés szorongasos
érzelmeket megtanuljak kezelni a hallga-
ték, és valoban alkot6, konstruktiv erdkké
formalni.

»Ugyanakkor ugy tlnik, hogy a 21.
szazadban e két szakasz kozti atmenet,
illetve a serdiilékor identitasstabilizal6 kér-
dései elhuzédnak” (Szalai 2015, 25. o.).
Szalai Katalin tanulmanyaban kivaléan
Osszefoglalja a késziil6d6 feln6ttség prob-
lematikajat (Szalai, 2015). Sokszor a fiatal
problémai ismétl6dé tendenciat mutatnak;

Ujra és Gjra ugyanolyan konfliktusok és

12

problémak kereszttiizébe kertl; amelyekre
akar tovabbi védekezéssel és elharitassal
reagal. A konstruktlv megkiizdési straté-
giakat csupan egy vékony hatar valasztja el
az elharité mechanizmusoktél. E hatar
tapasztalatom szerint épp az énerd, Onér-
tékelés, énhatékonysag fogalmakkal jarha-
t6 koril leginkabb. Ezek fejlesztése, meg-
erGsitése, tudatositisa a szakmai Onismeret
kurzus keretében biztonsaggal megoldha-
t6. BEzen a ponton felmeril a kérdés:
hogyan lehet a diszfunkcionalis védekezd
mechanizmusokat atdolgozni, Ujraértel-
mezni, és adaptiv coping stratégiakka ala-
kitani? Az

beallitasa, stabilizalasa az egyik legfon-

indentitds- és énhatirok
tosabb 1épés. Mi az ami belefér, amit birok,
amire vagyom, és mi az, ami sok, ami nem
én vagyok? Az ,én — és nem én” prob-
lematikaja élénken foglalkoztatja a fiata-
lokat; a példaképvalasztas példaul az iden-
tifikiciés mintak mentén alapul, és ha-
tékony kozvetitGje lehet a ,,jol miko-
désnek”. Ugyanilyen hasznos az ellenazo-
nosulasi mintak feltérképezése, erre o
eszkoz lehet a metamorfozis teszt. (Petd,
1999) Az énhatarok az értékek, vagyak,
motivaciék, multbeli traumak és jovobeli
célok kereszttizében alakulnak, sokszor
viharos folyamatokon keresztil. A vilagba,
az emberi kapcsolatokba, és a fiatal Gnma-
gaba vetett bizalma serdil6korban atme-
netileg meginoghat, elbizonytalanodik, ami
a megharcolt krizisek mentén értelmez3dik
»A hatarok kijelolése

Osszefiigg az én kontrollfunkciéival és a jol

ujra. szorosan

mikodé mentalis fékrendszerrel. Az on-

bizalom fejlesztésének alapja a j6 Onsza-
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balyozas mind az érzelmek-indulatok vege-
tatfv szintjén, mind a gondolatok kognitiv
szintjén. Az Onbizalmat a sikeresség tartja
fent. Elethelyzetek kellenck, amelyek redlis
célkitizésekkel valés megkiizdési helyze-
tek elé allijak a fiatalt. Onbizalmat erd-
siteni ilyen élethelyzetek, és kapcsolati
fesziltségek, konfliktusok és  sikerél-
mények nélkil nem lehet.” (Lubinszki,
2013, 23.0.) Az élmények megélésének a
képességében dltaldban nincs elakadas;
sokkal inkdbb a rendszerezd, értelmezd, és
szintetizal6 munka marad el, igy sok
esetben a sikerélmény nem reprezental6dik
a sikeres énkép részeként. A siker szub-
jektiv élménye sokszor a nem realis
értékelés mentén vész el. Ellenben, a
kellemetlen élmények, kudarcok egyfajta
negatfv  spiralként folyamatosan jelen
vannak az aktudlis énkép részeként. Ennek
a dinamikajaban fontos a sajat élmények
szintjén val6 djrarendezédés. A csoport,
mint tarsas eréforrds rengeteg pozitiv
visszajelzést adhat a csoporttagoknak,
amelynek a beépitése mindig a személyiség
aktualis allapotanak fliggvénye. A szakmai
Onismeret kurzus sajat élményd gyakor-
latokon alapul, minden 6ran egy-egy tema-
tika koré szervezett feladatokkal. Rudas
Janos jol ismert gyakorlatai mellé t6bb mas
forrasbol is meritiink jaték Otleteket,
példaul a Varazsszem c. jatékgydjte-
ménybdl (Rudas, 2009, Paskuné, 2006.).

Az egzisztencialis pedagogia

lehet&ségei

»Az élet nem jelent sem tSbbet, sem
kevesebbet, mint az adott koriilményekbdl
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és a szituacio altal adott lehetGségekbdl a
legjobbat kihozni.” (Lukas, 2018, 40. o.)
Az egzisztencialis pedagdgianak az elmult
években egyre ndvekvé szakirodalmat
talaljuk — kilénosen jol hasznalhatbak
Waibel munkai (Waibel 2011, 2013).
Waibel a logoterapia és egzisztenciaanalizis
antropolégiai megkdzelitésébdl indul ki, és
a személyiségfejlédést és a lelki betegsé-
geket az emberi élet értelem- és jelentés
Osszefiiggésének fényében értelmezi és
vizsgalja. A hagyomdnyos logoterapiat
Viktor Frankl neve fémijelzi, azonban az
1990-es évektSl folyamatosan fejléds,
Alfried Laengle altal tovabbfejlesztett
egzisztenciaanalizis hazankban is kezd
egyre ismertebbé valni (Kévary, 2019). Az
egzisztencialis pedagdgia az emberi 1étezés
egészleges, holisztikus szemléletmo6djabol
indul ki; az emberi létet alapdimenziénak
tekinti, minden lelki probléma és elakadas
gyokere 1étink legfontosabb kérdéseihez
vezethet. Elméleti alapjai a fenomenoldgia,
az egzisztenciaanalizis és a daseinanalizis.
Tovabbd, az Alfried Lingle dltal leirt
egzisztencialis motivacié tan, amely a 4
alapvet6 egzisztencialis motivum alapjan
segiti a kérdésfeltevést: az egzisztencia
alapkérdése, az élet alapkérdése, a személy
alapkérdése, és az értelemre irdnyuld
alapkérdés tekintetében (Lingle, 2011). Az
egzisztencialis pedagogia tehat fenomeno-
logiai-ontologiai megalapozottsaga révén
gyakorlati hozzaférést nydjt 1étezéstink
legmélyebb dimenziéihoz. Emberképe po-
zitiv, cél az ellenallisoktdl mentes, felelGs-
séget vallalni tudé, célokkal és értelemmel
teli élet megtaldlasa: az élettel egyetértve
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élni. Az egzisztencialis pedagdgiai kutatas
elsédleges hozomanyanak azt tartom, hogy
egyfajta szemléletvaltast kovetel a peda-
gbgiaban: a tanuldk énhatékonysagara, én-
képére, onértékelésére és pozitiv meg-
kiizdési stratégiaira fokuszal, valamint kon-
krét tampontokat nydjt a tanulasra vald
motivalasban.

Frankl egyik legfontosabb tzenete, hogy
az életiinknek az utolsé 1élegzetvételig van
értelme. Az emberben megvan az a képes-
ség ¢és erd, hogy tovabb éljen, és hogy a
benne ¢él6 képet, amit a sajat életével
kapcsolatban kialakitott, korrigalja. Ennek
a kép-korrekcionak van nagy jelentésége a
segti6 beszélgetésekben. A sajat realita-
sunkrol készitett kép minésége sokszor az
életpozicidt, az elakadasokat és a negativ
élnallapotot tikrozik. Ez igencsak befolya-
solja az életvezetést, az életminGséget, a
dontési képességet, és a valzotashely-
zetekre adott reakciét (Lukas és Schonfeld,
2020). Az a személy nem tud lelkileg
aki kételkedik a
személyes értékes voltaban. Az értelem-

regeneralédni, sajat
kézpontu egzisztenciaanalizis stabil elmé-
leti alapokat nydjt ezen a ponton, és
rugalmas médszertant. ,,Az emberi szellem
az a kiemel6 ers, amellyel felvehetjik a
harcot: ez a szellem dacolé hatalma, az
abban val6 hit, hogy mindig lehet masként
1s” (Lukas és Schonfeld, 2020, 7. o.).

A szakmai szerep szocializacié fontos-
sagat holisztikusan szemlélve, a teljes élet
egészének a tiikrében, a fejlesztési szem-
pontokat is holisztikusan kell kialakitani.
Ehhez ad timpontot az egzisztencia-
analizis felfogasa a kiegyensulyozott, kitel-
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jesedett életrdl, amelyben egymast kovetik
az alkotdi aktivitds szakaszai, az elégedett-
séget kelté élmények, valamint a kielégits
és elegendé pihenést nydjtdé élmények
(Lukas, 2018). A szellemi dimenzi6 leg-
sajatabb ismertetSjegye a ,,mozgis a
létben: az emberi 1ét akkor mutatkozik
meg leginkabb, amikor mozgasban van,
amikor képes tullépni 6nmagin. Ezen
oneltavolodas és ontranszcendencia ké-
pesség a legdsibb emberi dimenzié. Mit
jelent az, hogy mozgas a 1étben? Tervezést,
célokat, almokat, utkeresést, lelkesedést,
szenvedélyt, aldzatot, elfogadaist, elen-
gedést, pozitiv varakozast, lendiletet. A
szellem az az erd, amely az Gjat l1étrehozza,
és ez az er$ az értelem utani elpusztit-
hatalan vagybdl fakad (Lukas, 2018). Fiatal
feln6ttkorban  az  értékrendszernek, és
élethez val6 bedllitodasnak egy mértold-
kéve lehet ez utébbi gondolat. Olyan
megtarto erd, amelyet a szoclalizacid soran
sajatitanak el a fiatalok, azonban ennek a
folyamata barhol elakadhat. Tapasztalatom
szerint egyre inkabb altalanos értékvalsag
kiséri az adoleszcens, és poszt adoleszdens
idészakot.

A lelkiismeret kérdéskore szintén kulcs-
fontossagu. A lelkiismeret a legbensébb és
legbszintébb értelemszerviink. A déntés-
képességet nagymértékben meghatirozza
az adott helyzetrél szol6 informacid, va-
lamint az értékesség megragadasa. Annak
szambavétele, hogy milyen értékek ragad-
hatéak meg és goldolhatéak tovabb. Ha az
értékekre alap prioritasként tekintink, a-
melyek a mindennapos motivacionkat is
befolyasoljak, tgy maris kénnyebb elin-
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ditani a jovGorientalt, konstruktiv meg-
kiizdést. Az élet értelmét nem lehet recept-
re felirni. Ennek megtalalasat senki sem
vallalhatja at helyettiink, ennek felel&sségét
senki sem veheti el tSlink. Az Eletnek
folyamatosan torténnie kell, minden aldott
nap Ujabb és Gjabb harcot kell vivni az
ember kozéppontja, legsajatabb lenni-
tudasa felé. ,,Az élet nem jelent sem
tobbet, sem kevesebbet, mint az adott
korilményekbdl és a szituacié altal adott
lehetéségekbsl  a  legjobbat  kihozni.”
1987, 35.0.). Viktor Frankl

szerint az értékek megtalalasanak harom

(Laengle,
lehetséges utja van:

a) BElmény értékek, amely az élet ere-
dendd szépségét tarja fel, ebbe bele tar-
tozik a szellemi eré is, amellyel meg-
kiizdlink a nehéz helyzetekkel.

b) Az alkotas értékei: ezt azt jelenti, hogy
valaki képes elkotelezetten, komolyan és
odaadéan adni, teremteni 6nmagabdl. Eb-
ben a folyamatban a legnagyob érték
megkiizdeni az élettel. Elményekkel teli,
alkoto életet kelle tudni élni.

) A beallitodasi értékek: olyan értékeket
jelent, amelyek segitenck a szenvedést
elviselhet6vé tenni. A szenvedés az ember
intim szférajahoz tartozik. A lényeg mindig
az a szenvedéshez wvaldé viszonyula-
sunkban, hogy 6nmagunk maradhassunk.
,»Vagy harc nélkil feladjuk, vagy egyben-
masban megszabadulunk a szenvedés
befolyasatol.” (Laengle, 1987, 44.0.). Az

igazi érték a lehet6ségekben valé szabad-
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sagban rejlik. Ahogy a sors keménységét
elviseljiik, ahogy a kétségbeesést legySz-
zitk, az Gnmagaban fontos beallitédasi
érték.

Az értelemnek mindig talélési értéke
van, az értelem a sikeres élet iranytdje.
Nagyon fontos az a hozzaallas, hogy az
adott személy ne engedje, hogy legyttije a
sorsa. Ki kell alakitani azt a képességet,
amellyel kitartunk a legnehezebb helyze-
tekben is, és egyenesen, 6nmagunkként
meg tudunk allni, ki tudunk allni a sajit
értékeinkért. Az életnek minden koril-
mények kozott, az utolsé pillanatig van
értelme. Ez a konstruktlv megkiizdési
kompetenciak  kialakitisanak lényeges
eleme. Az értelmet bizonyos helyzetekben
éppen azért keressiik, mert azt alapvetéen
megtalalni szoktuk. Frankl fenomenologiai
szempontbdl az értelemtalalast és az
értelemmegvalositast  tekint  elsédleges-
nek, mivel az értelemkeresés mar eleve
feltételezi az értelemtalalast. Az ontoldgiai
egzisztenciaanalizis az értelemtapasztalat
harom részaspektusara mutat ra: értelem-
keresés; értelemtalalas; értelemmegvalo-
sitas. Ehhez kapcsoloddan gyakorlati fel-
adatokon keresztiil dolgozunk a hallgatok-
kal a fenti fogalmakon, kiemelve a reflektiv
gonolkodast és Onreflexiét. Az ontoldgiai
egzisztenciaanalizis modszertani  1épései
kozil tovabbi hairom témakoér emelhetS be
a kurzus keretei k6zé: a, szellemiség értel-
mezése, a szabadsag értelmezése , valamint
a felel6sség értelmezése (Sarkany, 2015).
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Mivel az élet mindig a jelenben torténik,
ezért az aktualisan fennallé élethelyzet az
egzisztenciaanalizis kiindulépontja. Ko-
zéppontjaban azonban a j6v6, és az élet
jovébeli formalasa all. A freudi pszicho-
analizisb6l és a heideggeri filoz6fiabol
kifejléd6tt daseinanalizis nem az értelemre,
hanem az emberi létre, és a létbeteljesités
lehetSségeire fokuszal. ,,A német dasein
kifejezés a heideggeri filozéfia kulcsfo-
galma, jelentése a »da« — jelen lenni, itt
lenni, és a»sein« —1ét sz6bol szarmazik. (...)
A dasein az emberi egzisztencia termé-
szetére utal, amely nyitott médon »jelen«
van a vilagban, »itt« van. Ahogy benne
tartézkodunk, ami megérint belSle és i-
génybe vesz, ami a mi médunkon hozza-
férhet6. Nem magat az embert értjik
alatta, hanem azokat a min&ségeket és
létmodokat, ahogyan a vilagban betdlti
helyét, ahogy éli az életét, ahogy viszonyul
6nmagahoz, a t6bbi emberhez és a vi-
laghoz. Az egészet.” (Lubinszki, 20006, 30.
0.). ,A dasein kitiintetettsége az 6nma-
gunkkal banni tudas, és az Onmagunkat
megérteni tudas” (Lubinszki, 20006, 36. o.).
E viszony jellegzetessége a nyitottsag;
nyitottsag a lehet6ségekre, és mindarra,
ami 6nmagatél megmutatkozik a hétkoz-
napi életben. A daseinanalizis mélylélektani
megalapozottsagu pszichoterapias eljaras,
mely a lelki zavarokat, a pszichopatolégiat
ontolégiai, azaz lételméleti alapon értel-
mezi. Kozéppontjaban a nyitott és fele-
16sségteljes viligban-benne-1ét all, a valto-
zas kozvetitGje a parbeszéd, mely altal
mélyebben megkdzelithetk az  egyéni
létmodok. ,,Fontos a teljes 6n-tapasztalas
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egzisztencialis értelemben: az ember vilag-
hoz-val6 hozzaférési moédjainak megér-
tése.” (Lubinszki, 2006. 37. 0.).

A daseinanalitikai személyiségelmélet fo-
galmat 6vatosan kell kezelniink, hiszen a
daseinanalizisben nincs szubjektum, pszi-
ché, ego, ilyen értelemben az intra-
pszichikus személyiségszervez&dés sem
értelmezhetS. A személyiséget ontologiai
értelemben, mint daseint hatirozza meg,
azaz mint a vildgban-benne-lét nyitott-
saganak alapdimenziéit. Ahogyan az em-
ber 6nmaga, vagy nem O6nmaga 1étmodd-
jaiban létezik a vilagban. A daseinanalizis a
személyiséget torténetiségében, sajat maga
aktualis 1étezni-tudasaban fogja fel. Miko-
désének megértéséhez elengedhetetlen az
emberi 1ét alapstruktirainak megismerése;
ezek az egzisztencialék. ,,Mivel az egzisz-
tencialitas hatirozza meg Gket, a jelen-
valolét létjellemzbit egzisztencialéknak ne-
vezzik.” (Heidegger, 2001. 62. o.). Az
emberi létezés fenomenoldgiailag olyan,
egységes egészként képzelhet6 el, melynek
dimenziéi mind lényegileg hatirozzak meg

a vilagban val jelenlétiinket.

Osszegzés

,»o0ha nincs egyetlen magyarazat, mindig
finom szalak egész kotege az, amelybdl a
ment6kotél fonddik™ (Lukas, Schonfeld
2020, 2006.) Sokszor kérdezik tSlem a
hallgaték és a kliensek, hogy hol talalhatjak
meg azt a kapcsolatot, azt az eszmerend-
szert, az a magyarazatot, amelynek meg-
tarté ereje van, amely abban segiti Gket,

hogy legyen tartasuk az élet viharaiban.
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Hogy mindig vissza tudjanak talalni a belsé
egyensulyukhoz. A vélasz egyszerre a leg-
egyszeriibb és legbonyolultabb dnismereti
feladat. Megtalalni a kozéppontunkat, a
sajat értékrendszertinket felépiteni, a leg-
sajatabb lenni tudasra ratalalni, a sajat
életiink egyedi, tehetséglinkre szabott ér-
telmét megtalalni, valamint folyamatosan
meg6rizni a létlehetségekre valé nyitott-
sagot. Tanulmanyomban azt prébaltam

hogy

miként segitheti a daseianalizis és az

megmutatni, ezen folyamatokat
egzisztenciaanalizis értelmezési horizontja.
A tanarképzés szakmai Onismeret kur-
zusain helye van az egzisztencialis kér-
déseknek, amelyek megvalaszolasara az
egzisztencialis pedagdgia alapjainak az el-
sajatitasa készithet fel. A cél az 6rémmel,
szenvedéllyel és létbatorsaggal teli hittel
megélt élet.
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Absztrakt

E cikk aktualitasit a pandemia altal okozott szerencsétlen torténések adjak. A
gyermekek iskolai motivacidja mindig is aktualis kérdés volt, és talan sohasem veszti el
aktualitisat. Eppen, hogy tdljutottunk a harmadik hulliman a COVID-19 virusnak és
talan szembenéziink a negyedik hullimaval is, mely rakényszerithet minket arra, hogy
gyermekeinket kizarolagosan online rendszerben oktassuk. Ilyen korilmények kozott
egyre nehezebbé vilik a gyermekek motivalasa. Igy egy attekintés id6szerdségéhez ebben
a témaban nem fér kétség.

Kulcsszavak: motivacio, tanulas, pszichologia

Diszciplinak: pszichol6gia, pedagdgia

Abstract

MOTIVATION AND LEARNING (MOTIVATING LEARNING):

AN OUTLINE

The actuality of this article has been given by the recent unfortunate happening caused
by the Pandemic. Motivating children at schools has always had its actuality, and perhaps
it may not lose its actuality. We have just got over the 3rd wave of COVID-19 and we
may face the 4th wave as well, which can force us to teach our children online only.
Under these circumstance it is getting more and more difficult to motivate children. Thus,
an outline on this subject has its actuality with no doubts.

Keywords: motivation, learning, psychology

Disciplines: psychology, pedagogy
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Az iskolai motivacié vizsgalata mindig is
id&szert kérdés volt, azonban egy egységes
elmélet vagy elméletrendszer helyett, sok
féle megkozelitést talalhatunk. Nagyon sok
tényez$ vizsgalhato ebben a témakérben, a
vizsgalatra érdemes befolyasold tényezék
kozil Toth Laszlo (2000) négyet emel ki:

1) a tanulasi feladat természete,

2) a tanulék egyéni jellemz6i,

3) az osztalylégkor,

4) a pedagbgus személyisége és hozza-

allasa.

Ezeket akar a témahoz kapcsoloédé leg-
fontosabb tényezSkként is emlithetnénk.
A tanulmany téméjahoz kapcsolédva nél-
kiilozhetetlen feleleveniteni néhany olyan
nézépontot, amelyek megprobaltdk értel-
mezni a tanulas és motivacié kapcsolatat.
Ezek koézil a szakirodalomban gyakran
el6forduld, és a harom legfontosabbnak
tartott szemlélet:

1) a behaviorista,

2) a kognitiv,

3) a humanisztikus néz6pont.

E nézetek ismerete kozelebb hozhat
minket a témakor kutatisihoz, tovabba
ravilagithat néhdny lényeges szemléletbeli
és valtozasokra is

kilonbségre ezen

témakort illetéen.

A behaviorista néz&pont

A motivacié behaviorista értelmezése
keretében (mintegy a jutalmazas, blntetés,
illetve ezek megvonasa révén torténd vi-
selkedésalakitas specialis alkalmazasaként)

Skinner a programozott oktatast gondolta

20

relevansnak. Ebben az oktatasi formaban a
tanulé helyes valaszait megerésitik, és a
helyes valasz megerGsitése az, ami
motivalja a tanulét, midltal tovabbhaladhat
a kovetkezé lépeséfokra. Igy a kivant
végs6 viselkedés tehat az egyes lépéseket
koveté megerGsités hatasara formalodik ki.
A behaviorista nézépont szerint a tand-
l6kat azon keresztil lehet jobban moti-
valni, ha valamiféle jutalmat igériink nekik,
ha a feladatot teljesitik. Ez a jutalom lehet
dicséret, j jegy, vagy valamilyen kivanatos
targyhoz val6é hozzajutas kilatasba helye-
zése, vagy akar jogosultsig szerzése arra,
hogy a feladat sikeres teljesitése esetén azt
csinalhatnak, amihez kedvik van. Itt mar
megfigyelhetSk azok a faktorok is, amelyek
a jutalom kérdését még komplexebbé
teszik, példaul mekkora legyen a jutalom
mértéke, hogy egyensiulyba legyen az
elvégzett feladattal. (T'6th, 2000)

Amint lathatjuk az eddig elhangzottakat
elemezve, a tanulds behaviorista felfogasa
képes ravilagitani arra, hogy adott targyakat
egyes tanulok miért szeretnek, masokat
pedig miért nem.

Azonban Bandura, aki a szocidlis tanud-
laselmélet hive volt, jelent6sebbnek itélte
a megfigyelést és az utanzast, és ezen
tényezGk vizsgalatat helyezte el6térbe.

Toth Laszlé (2000, 158. o.) szerint, ha
mindezeket figyelembe vessziik, a beha-
viorista tanulaselméletek az iskolai tanulds
motivalasanak a kévetkezé mozzanataira
képesek ravilagitani:

- Miért hajlandok dolgozni a tanulék
olyan feladatokon is, amelyeket nem sze-

retnek?
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- Miért tartanak ki a tanuldk akkor is, ha
a cél tavoli?

- Miért van az, hogy egy adott tantirgyat
egyesek is szeretnek, masok pedig nem?

- Miért akar a tanulé bizonyos tanarok-
nak tetszeni, masoknak meg nem?

- Miért akar a tanul6 olyanokhoz hason-
litani, akik egy adott tirgyban, vagy dlta-
laban az iskolaban jol teljesitenek?

(T'6th, 2000, 158.01d)

Ahogyan minden néz6pontnak, a beha-
viorista szemléletnek is megvannak a kor-
latai. Thomas (1980) miutan atvizsgalta a
motivacié extrinsic és intrinsic formai és a
teljesitmény kozotti kapcsolatot tanulma-
nyozé kutatasokat, azt a kovetkeztetést
vonta le, hogy a pedagégusoknak a
személyes hatéeré érzetét kell belene-
velnitk a didkokba, vagyis a didkok
tanuljdk meg ugy latni magukat, mint a
sajat viselkedésitk legfébb okozéit. Sze-
rinte az allandé motivaltsag egyedili és
leglényegesebb meghatirozoja csak a sze-

mélyes hatéerd érzete lehet.

A kognitiv néz6pont

Ha a motivacié kognitlv értelmezését
kivanjuk megismerni, érdemes a Bruner
(1968) altal felvetett
kezdeni. Az altala javasolt felfedeztetd

megkozelitéssel

oktatas modszerei arra kivanjak késztetni a
tanulokat, hogy adott témakkal kapcso-
latban maguk j6jjenek ra valamire, 6nallo-
an fedezzék fel a témakat, illetve felil-
vizsgaljak elképzelésiiket. A tanar altal
feltett kérdések nyoman a didkok képesek
lesznek arra, hogy felismerjék, hogy a
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tudasuk hézagos, és torekedni fognak atra,
hogy ezeket a hidnyokat megsziintessék.
Tehat egyfajta beltlrél fakadé probléma-
megoldast kivant szorgalmazni.

Bruner nézete Piaget-nek az egyen-
sulyra, asszimilaciora és akkomodaciéra
vonatkozé tételeihez kothets, szerinte a
gyermekben belsé vagy ¢l arra, hogy a
vilagrél alkotott képe kiegyensulyozott és
szervezett legyen. Azonban ezt a belsé
egyensulyt akkor van médja megélni, ha az
Uj tapasztalatait az azzal Osszefiiggd
kognitiv sémaba asszimildlja, illetve a mar
meglévd sémainak médositasaval akkomo-
daciét hajt végre (Bruner, 1968, Coon,
1988).

A kognitiv elmélet az iskolai motivacié
kovetkez§ Osszetevbire adhat magyara-
zatot szamunkra (T6th, 2000, 160-161. 0.):

- Miért nem sziikséges mindig jutalmazni
a tanulast?

- Miért hajlandék a tanulék olyan
feladatokat is elvégezni, amelyekért nem
kapnak osztalyzatot?

- Miért keresik a tanuldk a valaszt a
problémara még akkor is, ha a préobal-
kozasokat eleinte semmi nem er$siti meg?

- Miért reagalnak a tanuldk az egyik
tanulasi szituaciéra pozitivan, a masikra
meg egyaltalin nem? (Mert az egyik
hozzasegit ~a  kognitfv  egyensuly
megteremtéséhez, a masik meg nem.)

- Miért van az, hogy egy probléma
sikeres megoldasa tovabbi problémak
megoldasara 6sztonzi a tanulékat?

Ahogyan mar a behaviorista szemléletnél
is észrevehettink néhany korlatozé ténye-

z6t, a kognitiv néz6épontnak is megvannak
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a korlatai. Bar igéretesnek tlinik a kognitiv
elmélet, mint a tanulok motivalasinak elvi
alapja, van egy igen jelentés hatranya: tobb
esetben szinte majdnem lehetetlen elérni,
hogy a kognitiv egyensulyvesztés atélésén
keresztiil késztessiik a tanuldkat a valasz
keresésére. Hiszen nem nehéz elképzelni,
hogy mekkora feladat lenne az altaldnos
iskolai tanulénal elérni azt, hogy 6nma-
gukat Oszténdzve tanuljak példaul a nyelv-
tant, a kémiat vagy a éppen matematikat
(Té6th, 2000) Illetve az is probléma lehet,
hogy az egyéni kilonbségek megjelenése
egyes tantargyak korében is feltételezhetd,
ami erésen befolyasolja bels6/sajat 6sz-
tonzés mértékét is.

J6 gyakotlatnak tekinthet6 ugyanakkor
ebbdl a szempontbdl a Mez6 Ferenc altal
kidolgozott ,,Tudomany ujratdltve” pro-
jekt (Mez6, 2021), melyben az IPOO-
modellen (Mez6, 2011), késébbi megne-
vezése szerint OxIPO-modellen Mez6 és
Mez6, 2019) alapuld, és a felfedeztetéses
tanulast segit6 gyakorlatok talalhatok.

A humanisztikus nézépont

A humanisztikus keretek vizsgalatakor
nélkilozhetetlen, hogy Maslow (1988)
elméleti kereteit megvitassuk. Elméletében
pira-misszertien abrazolja a sziikségletek
hierar-chidjat. Noha a sziikséglethiearchia
elmélet 6t, hét vagy nyolc szintes verzidja
is ismert, eredetileg Maslow csak Ot
szintrdl tett emlitést — ezek:

1) fiziologiai szitkségletek,

2) biztonsagi szlikségletek,

3) szocialis sziikségletek,
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4) 6nbecsilés szikséglete,

5) 6nmegvaldsitas szitkséglete.

Maslow elmélete szerint ezek a sziik-
ségletek egymasra épiilnek, s tovabbi két
t6bb szikségletcsoportra killonitdk el: a
deficitigényekre és a névekedési igényekre.
A deficitigények helyezkednek el a hierar-
chia alsé részén, mégpedig alulrdl felfelé a
kovetkezé sorrendben: fiziolbgiai igények,
biztonsagigény, hovatartozas és szeret
iranti igény, és megbecsilési igény. Ezeket
Maslow az alapvetd, vagy alacsonyabb
rendd igényeknek nevezte el. A deficit-
igények elnevezés onnan szarmazik, hogy
szerinte ezek a sziikségletek olyan dolgokat
jelenitenek meg, amelyek a szervezetbdl
hidnyoznak, tehat a szervezet egy hiany-
allapotra valaszol. Az altala ,belilrél
fakadonak” nevezett névekedési, vagy
magasabb rendd igényekhez tartozik az
Onaktualizacié (6nmegvalositas) igénye, a
tudds és a megértés iranti igény és az
esztétikai igények. Azonban a ndvekedési
igények kielégitésére az ember csak akkor
lesz motivalva, ha a deficit-igényeit mar
kielégitette (Coon, 1986, Feldman, 1989).

Maslow elméletébdl lényeges pedagogiai
kovetkeztetések adddhatnak, mivel az &
motivaciés elmélete provokativ gondo-
latokat vet fel az oktatas szamara. Az egyik
ilyen gondolat, amely szamunkra fontos
lehet, a pedagdgus szerepét hangsulyozza.
Feltételezése szerint, a pedagbégusoknak
mindent el kell kévetnitk a didkok ala-
csonyabb rendli igényeinek kielégitése
érdekében, kilénben a magasabb rendd
igények nem jelennek meg, tehat maga a

pedagbgus a felel6s, hogy kellben moti-
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valtak legyenek a tanulék. Maslow elmélete
szerint tanulékban a tudas és a megértés
iranti vagy csak akkor jelenik meg, ha a
fiziologiai  sziikségleteiket —kielégitették,
biztonsagban érzik magukat, agy éreztetik
velik, hogy tartoznak valahova és meg-
becstilés 6vezi 6ket. Ebb6l adéddan minél
hatékonyabb egy pedagdgus a deficit-
igények kielégitésében, annal hatékonyabb
a diadkok névekedési igényeinek kielé-
gitésében, midltal nagyobb valészindséggel
van médjuk a névekedési motivaciot atélni
(T6th, 2000).

Azonban Maslow elméleti kerete nehe-
zen alkalmazhaté a gyakorlatban, hiszen
nem mindig tudjuk pontosan meghata-
rozni azokat a tanuldi igényeket, amelyek
nincsenek kielégitve. Ugyanakkor hidba
vagyunk biztosak abban, hogy a didkot
azért nem érdekli a tanulas, mert ugy érzi,
hogy nem szeretik, vagy nem érzi magat
biztonsagban, sokszor mi magunk nem

sokat tehetink ennek megszlntetése
érdekében Wittig, 1984, Té6th, 2000).

Néhany tovabbi ,klasszikus”

motivacios megkozelités

Hoppe (1930), McClelland.(1961) és
Atkinson (1964) miveiben merilt fel az
igényszint és a teljesitményszint motivacio-
ra gyakorolt hatasa. T6th (2000) szerint az
igényszint és teljesitmény maghatarozasara
formalt elképzelések egyik f6 hatranya,
hogy az igényszintet, a teljesitményigényt,
a sikertdl vald félelmet, a sikerre és a ku-
darcra adott reakcidkat nehéz megfigyelni,
tovabba a megfigyelés eredményeit bajos
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elemezni. A masik felmertl6 probléma
pedig a konzisztencia hidnya. Hiszen a
kontrollalt szituaciokban nyomon kévet-
hetd, hogy a tanulok milyen célokat tiznek
ki és miért, de tantermi koértlmények ko-
z6tt a tanuldknak tébbnyire fogalmuk
sincs az igényszintjiikrdl, hacsak a peda-
gogus kilon nem kéri Sket arra, hogy
allitsanak fel mércét 6nalléan a sajat maguk
szamara. Tovabba a tanul6 igényszintje a
tobbé-kevésbé valtozé kérilmények hata-
sara jelentés médon ingadozik.

Ahhoz, hogy a motivacié és tanulds
témakorének magyar vonatkozasait is
targyaljuk, nélkilozhetetlennek tinik, hogy
megemlitsik Kozéki Béla (1980) harom
dimenziés modelljét, amely megprobal
egyfajta integrativ szemléletalkotast.

Kozéki Béla (1980) a motivacié harom
dimenzi6s modelljében célszerd megkii-
l6nboéztetni:

1) affektiv dimenziét,

2) kognitiv dimenziét,

3) effektiv dimenziét.

Kozéki (1980) modellje pedagdgiai pszi-
chologiai célzatd, éppen ezért egyszerre
kivanja megragadni a pedagdgiai hatasokat,
a pszicholégiai folyamatokat és a moti-
vaciés rendszer sajatos dinamikus struk-
tarajat. Az 6 modelljiében kdnnyen felis-
merhetSk a kiilonféle nézépontok elemei:

Az affektlv dimenzié az emberekhez
valé viszonyulas késztetéseit tartalmazza és
ennek f6bb Gsszetevdi:

o Erzelmi kapcsolat, szeretet a depen-
denciatél a gondoskodas 6sztonzéséig,
melynek ellentéte a gydlolet, a harag,
az agresszio.
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o Az azonosulds és a hasonulds vagya,
amelynek ellentéte az ellenazonosulas.
o Szociabilitas, a csoportba tartozas, a
baratsag, a kbz6sségi érzés Osztonzése,
amelynek ellentéte az aszocialis, a

kozosséggel szembeni érzés.

A kognitfv dimenzi6 tartalmazza a fela-
dathoz val6 viszonyulas késztetéseit. En-
nek a masodik dimenzidonak a leglé-
nyegesebb dsszetevéi a kovetkezbk:

o Autondémia, fiiggetlenség, a vilagban
valé 6nallé tdjékozodas késztetése, a
feladatnak valé megfelelés és az 6nbi-
zalom késztetése, melynek ellentéte a
szorongastol valo fiiggés, és a feladat-
vallalas elSli kitérés késztetése.

A tuddsvagy, a hatékonysag vagya, a
mesterségbeli tudas 6romének elérésé-
re iranyul6 késztetés, amelynek ellen-
téte a kivancsisagot blokkol6 félelem,
a félelem a feladatvégzés kudarcatol.

Az aktivitas 6réme a jatéktol a problé-
mamegoldasig, melynek ellentéte a
passzivitas, a tétlenség, és a késztetés a
feladat és felel@sség aldl valé kibu-

vasra.

Az effektv dimenzié az embernek 6n-
magahoz, mint tarsadalmi lényhez vald
viszonyat tikrozi, és ehhez a kovetkezé
Osszetevok tartozhatnak:

o A lelkiismeret, az énidealnak valé meg-
felelés késztetése, ellentéte lehet az
agresszio, amely kifelé vagy befelé ira-
nyulhat.

A kornyezet altal valé megbecsiilés

vagya, melynek ellentéte a csoport
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hitegetése azzal, hogy az illet6 értékes
normakat kévet.
e A moralitasra, azaz az egyéni érték-
rendszer és a tirsadalmi norma-
rendszer kozelitésére iranyulé kész-
tetés, amelynek ellentéte az illeszkedés
ellen valé késztetés (Kozéki, 1980).

Erdemes megemliteni, hogy ezen modell
nemcsak elméleti sikon hasznalhaté az
integrativ. nézépont érvényesitése miatt,
hanem azért is, mert az ennek alapjan
kidolgozott papir/ceruza modszer nagy
segitséget nydjt a pedagégusok szamara a
didkok iskolai motivaciéjanak feltarasahoz
(T'6th, 2000).

Abban az esetben, ha a tanulék moti-
valasanak gyakorlati vonatkozasait tekint-
juk, azt fogjuk talalni, hogy természetesen
nem létezik olyan moédszer, amely kiza-
rélagos jogot kovetelhetne maganak. A-
zonban a médszerek sokasaga azt jelezheti
szamunkra, hogy ez a témakér mindig is
nagy figyelmet kapott a pedagégusok és a
velik kézremkodS szakemberek kézott.
Néhany moédszer a tanulék motivaldsara:
csoportképzés, onként jelentkezés, szerz6-
déskotés, jaték- és szimulacios programok,
egyéni haladast biztosité programozott
tananyagok, felmérések és érdemjegyek,
dicséret és batoritas, indoklas, segitség
felajanlasa, indoklas, segitség felajanlasa, a
massag elfogadasa, a jutalmazas elényben
részesitése.

Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin a ,,Moti-
vaci6”-t egy-egy adott tanuldsi modszer
esetében metavaltozoként vizsgilja, ¢és
ezzel kapcsolatban megfogalmaztak egy 1é-
nyeges vizsgalati kérdést: ,.egy adott ta-
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nulasi médszer esetében belsé vagy kiilsé
motivacié jellemzi a tanulé moédszer-
hasznalatat (ha egyaltalan hasznalja a méd-
szert)?” (Mez6  és Mez6, 2007, 133-134.
0.). A kérdés in vivo jelelgd vizsgalatira
alkalmazhat6 lehetGségek Mez6 és Mezd
(2007) példaul
megfigyelés és a kisérlet. Az adott tanuldsi

szerint a pedagbgiai
modszer hasznalatat lehet6vé tevé tanulasi
helyzetet hozunk létre (vagy hasznalunk
fel), de természetesen nem adunk sem-
miféle kiillén instrukcidt arra vonatkozodan,
hogy milyen tanulasi modszert, (vagy
modszereket) haszndljanak fel a didkok.
Amennyiben a tanuldk ilyen feltétel mellett
alkalmaznak egy adott tanuldsi médszert,
akkor a ,,médszerhaszndlat motivaciéja”
metavaltozé értékének a belsé motivaciot
tekinthetjilk, és ebbdl kifolyélag nincs
szitkség a motivaciét érintS tovabbi vizs-
galatra. Ettdl eltér6 esetben tjabb tanulasi
szituaciot kell teremteniink, ami az elsGtél
annyiban kilénboézik, hogy kilén fel-
szOlitjuk a didkot az adott tanulasi médszer
hasznalatara (Mez6 és Mez6, 2007).

Kosané Ormai Vera (1999) a kdnyvében
a pedagbégusok és a segl6 szakemberek
kozotti kooperacié jelentSsségére hivia fel
a figyelmet. Hangstlyozza példaul, hogy
menniyre lényeges lenne, hogy a tanitok és
a tanarok ismerjék, hogy milyen problémak
esetén fordulhatnak az iskolapszicholo-
gushoz. Véleménye szerint, ilyen tertilet a
nevelési stilus és a kommunikdci6, amely-
ekhez szorosan kotédik példaul a moti-
Vacios eljarasok, a kérdezési modok, illetve
a metakommunikacié témakore is.
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Konkluzié

Frdekes szembetaldlkozni azzal a tény-
nyel, hogy a tanulds motivalasa milyen
komplex feladat elé allitja a pedagdgusokat
és a velitk egyiittm(ik6dé segitéket. Eppen
ezért fokozottan javallott lenne ezt az
egyluttmikodést minél szorosabbra vonni
és egylittes erével megteremteni a szik-
séges feltételeket. Hzen feltételek vizs-
galatanak jelentGssége megkérddielezhe-
tetlennek tinik ugyan, hazankban azonban
kevés bazis érheté el

mégis anyagi

megvaldsitasukra, ¢és a virus okozta
kétségek és nehézségek is gyengitik a
gyermek, pedagdgus és szild tridsz amuigy
sem egyszer( feladatat.

Ugyanakkor egyre t6bb sz6 esik az isko-
lapszicholégusok munkajarél az iskolak-
ban, melynek tdmogatottsiga ndvekedni
latszik — bar feladatuk nyilvanvaléan
médosul egy online oktatas keretein belil,
amely kényszerallapotot a vilagméretd

jarvany kényszeritette ki.

Irodalom

Atkinson, J. W. (1964): An introduction to
motivation. Princeton, N. J. Van
Nostrand.

Bruner, J. S. (1968): Toward a theory of
instruction. New York: Basic Books

Coon, D. (1988): Essentials of Psychology:
Exploration — and — Application.  West
Publishing Company, St. Paul.

Feldman, R. S. (1989): Adjustment: Applying
Psychology in a Complex: World. New Y ork:
McGraw-Hill Book Company



OxIPO

Hoppe, F. (1930): Erfolg and Misserfolg.
Psychologische Forschung, 14, 1-62.
Koésané Ormai V. (1999). Pszicholdgus azg
iskoldban. Okker Kiadé, Budapest.
Kozéki B. (1980): A motivalds és motivdcid
dsszefiiggéseinek  pedagdgiai  pszicholdgiai
vizsgdlata. Akadémia Kiad6, Budapest.
Maslow, A. H. (1988): Elmélet az emberi
és Pléh
Cs.(szetk.): Szoveggyijtemény az dltalanos

motivaciordl. In: Olah A.

és a sgemélyiségpszicholdgiabog. Tankonyv-
kiad6, Budapest. 373-392.

McClelland, D. C. (1961): The achieving
society. Princeton, N. J.: Van Nostrand

Mez6 F. (2011): Tanulds: diagnosztika és
Seplesztés az IPOO-modell alapjan. K+F
Stadi6é Kft., Debrecen

Mezé F. Mezé K. (2019): Az
OxIPOmodell — az interdiszciplinaris

és

26

kutatasok egy lehetséges értelmezési
kerete.  OxIPO interdiszeiplindris
tudomdnyos folydirat, 2019/1, 9-21. doi:
10.35405/0X1P0.2019.1.9

(2021):
tanulast segité gyakorlatok az OxIPO-

Mez6  Ferenc Felfedeztetéses
modell alapjan. OxIPO — interdisz-
ciplindris tudomanyos folydirat, 2021/3, 83-
97. doi: 10.35405/0OX1P0.2021.3.83

Mez6 Ferenc és Mezé Katalin, (2007).
Tanuldsi stratégidk fejlesztése az IPOO-

modell alapjan. Tehetségvaddsz Stadid,

Debrecen.

Thomas, J. H. (1980). Agency and
achievement: Self-management and
self-regard.  Review of  Educational

Research, 50, 213-240.
Toth Laszl6. (2000) Pszicholdgia a tanitisban.
Pedellus Tankdnyvkiadd, Derbrecen.


http://www.doi.org/10.35405/OXIPO.2019.1.9
http://www.doi.org/10.35405/OXIPO.2021.3.83

OxIPO

MODSZERTANI TANULMANYOK

27



OxIPO

28



OxIPO

MARADJUNK OBJEKTIVEK!
- EGY KUTATOI SZEMLELET 35MM-ES GYUJTOTAVOLSAGROL
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Absztrakt

Jelen moédszertani tanulmany az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Nevelés-
tudomanyi Doktori Iskolajaban zajlé ,,Maradjunk objektivek” ciml kutatas
modszertananak bemutatasardl szol. Mindazok mellett, hogy tanulmanyban sor keriil a
dramapedagdgia jelentGségének elemzésére, sz6 esik a vizualis adatgydjtésrél
altalanossagban, valamint a fotéinterjira, mint vizsgalati médszerre fékuszalunk.

Kulcsszavak: dramapedagdgia, vizualis adatgydjtés, fotdinterja

Diszciplina: pedagdgia

Abstract

LET'S STAY OBJECTIVE! — A RESEARCHER’'S APPROACH FROM 35MM
FOCAL I ENGTH

The present methodological study is about the presentation of the methodology of the
research entitled “Let's stay objective” at the Doctoral School of Education of Eszterhazy
Karoly Catholic University. In this study, in addition to analyzing the significance of
drama pedagogy, visual data collection is discussed in general, and we focus on photo
interviews as a research method.

Keywords: drama pedagogy, visual data collection, photo interview

Discipline: pedagogy

Varga-Csikasz Csenge (2022): Maradjunk objektivek! Egy kutatéi szemlélet 35mm-es
gyujtotavolsagrol. OxIPO — interdiszeiplindris tudomanyos folydirat, 2022/3. 29-42. DOI
10.35405/OXIP0O.2022.3.29
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A dramapedagdgia Magyarorszagra ke-
riilése az 1970-es évekhez kothets. Mezei
Eva és Debreczeni Tibor kiilfoldon szer-
zett tapasztalataikat osztottak meg az
1973-as Orszagos Diakszinjatszé Talal-
kozé hazai koézOsségével, a gyermek-
szinjatszassal is foglalkozokkal. Mezei Fva
Birmingham-bél, Debreczeni Tibor Pragai
utjarél hozta haza a moédszerrel kapcso-
latos gyakorlati tanacsait. Ennek hatasara
Gaspar Laszl6 és Zsolnay Jozsef munkas-
sagaban is kiemelt szerepet kapott a dra-
mapedagogia, pedagogiai kisérleteiknek is
a részévé valt. A dramapedagégia hazai
nagyjai k6z¢é Gabnai Katalin neve is hamar
bekertlt. Elhivatottsagat jelzi egy 2019-es
szakmai el6adason idézett levele, melyben
a kovetkez6képpen fogalmazott: amig a
dramapedagbgia nincs az altalanos tanari
és nevelési képzésben, addig a torekvések
csak 6nallé ,,partizanakciok” (Kinyilt az
aranykapu?  Szinhazi nevelés és a
rendszervaltas, 2019). Tébbek kozott az
1972-1982-es dramatikus nevelési program
dramapedagégia  kdvetelményrendszeré-
nek kidolgozasaban is szerepet vallalt
(Papp és Trencsényi, 1984). Az 1980-as
évek vége egy ujabb fontos datumot 6riz a
dramapedagdgia magyarorszagi sorsanak
alakulasaban, hiszen 1988-ban megalakul a
— még ma is kiemelked6 szerepet vallalé —
Magyar  Dramapedagoégiai  Tarsasdg
(MDT). A szervezet tagjai a kilenctaga
vezetGséggel kardltve elhivatottak a dra-
mapedagdgiai moddszerek terjesztésben.
Napjainkban az MDT Kaposi Laszl6 ve-

zetésével kulonboz6 szakmai rendezvé-
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nyekkel, képzésekkel és olyan versenyekkel
is gazdagitja a nevelési programok palet-
tajat, mint a minden évben megrendezett
Weéres Sandor Gyermekszinjatszé Talal-
kozé (2020). A drama kilfoldi tapasztala-
tainak terjesztése mellett a hazai 6nallo-
sodas elbsegitése is célként fogalmazddott
meg az 1990-es évek elején, melynek
David Davis — drama egy elismert pro-
fesszoranak — 1991-ben Foton tartott
kurzusin engedtek még nagyobb teret.

Azéta a dramapedagdgia olyan nagy utat
tett meg, hogy az iskoldba és felsGokta-
tasba is bekeriilt, viszont a sikerek ellenére
a szakmabelick folyamatos kiizdelmekrél
adnak tdjékoztatast — ahogy azt Gabnai
Katalin idézett szavai is igazoljak.

Ennek tikrében érdekes ratekinteni az
elmalt hisz évben a témahoz kapcsolédd
doktori disszertacidk szamara: a bolcsé-
szettudomany, illetve a neveléstudomdny
tertletén talalhat6 635 disszertacié kézal 5
foglalkozott e témaval. Az adatok a
doktori.hu honlapjan megtalalhatok:

e jOv6beli vagy nemrég lezajlott
védések: 10/0
o megtortént sikeres védések: 600/5
o credménytelen védések: 1/0
elmaradt védések: 6/0

e tovabbi védések: 18/0

A témaban napjainkban is kutaté két
fiatal Cziboly Adam és Bethlenfalvy Adam

munkdssaga is kimagaslé. Bethlenfalvy

részt vett egy 2010-es nagy projektben,
tizenkét példaul
Csehorszag, Egyesilt Kiralysag, Hollandia,

amelyhez Ors74g

Lengyelorszag is — csatlakozott. A kutatas-
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ban olyan pozitiv eredményrdl szamolnak,
ami alatdmasztja a drimapedagogia isko-
laban elért fejleszté hatasait (DICE Kon-
zorcium, 2010) Bethlenfalvy Addam emel-
lett az angol dramapedagdgia torténetérdl,
annak nagyjair6l — mint Peter Slade, Gavin
Bolton és Jonothan Neelands és persze
Dorothy Heathcote —, munkassagukrol is
ir (Bethlenfaly, 2005).

A drama két, fontos és elkilonitendd —
mar énmagiban sem mindegy, hogy dra-
mardl vagy szinhazrol beszélunk — irany-
zata Drama in education (DIE) és a Theat-
re in education (TIE) is az angolszasz vo-
nal dltal valt ismert. Mig a Drama in educa-
tion (Drama az oktatasban) célja az, hogy
tudjuk
megérteni, addig a Theatre in education

problémakat draiman keresztiil

(Szinhaz az oktatasban) magardl a szin-
hazrdl tanit. Dorothy Heathcote fentebb
mar emlitésre kerilt, de itt is meg kell em-
litentink a DIE kapcsan. Heathcote nevére
kovet6i a tanitdsi drama fogalmat em-
legetve hivatkoznak, viszont a kifejezésrol
tudni érdemes, hogy Gavin Bolton a
megalkotéja. O volt ugyanis, aki elsGként
osztalyozta dramatikus tevékenység-for-
makat, melyben a ,,D” tipus-hoz sorolta a
wkomplex”, vagyis tanitisi dramat — a
magyar dramapedagdgusok kérében végtl
ez is terjedt el. Jonothan Neelands (1993) a
komplex dramaval kapcsolatban is emliti
azt a vilagot, melyben a jatszok:
. Ggy cselekszenek ,,mintha” valaki ma-
sok lennének.
. Ugy cselekszenek ,,mintha” ebben a
helyzetben lennének.
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o Ugy cselekszenek ,,mintha” ez a targy
valami mas lenne (Neelands, 2013, 8.
0.).

A pedagbgussa valas egyes folyamata-
iban, példaul a mikortanitasoknal is be-
szélhetink ezekrdl a ,,mintha” helyzetek-
r6l, amiket a végtelenségig tudnink bé-
viteni — ezeknek tényleg csak a fantazia
szabhat hatart:

o Ugy cselekszek ,,mintha” tanar len-
nék.

Ugy cselekszek ,,mintha” tantermi
helyzetben lennék.

Ugy cselekszek ,,mintha” ez a targy a
tankonyv lenne.

Ugy cselekszek ,,mintha” szigorunak
kellene lennem...

A tanarra valas folyamata

a szerepek tiikrében

Bethlenfalvy Adiam kapcsin mar em-
litettik azt a 2010-ben végzett kutatast,
amely jol szemlélteti azt, hogy résztvevd
didkokra milyen pozitiv hatast gyakorolt a
A kutat6-
csoport azt allitotta fel hipotézisként, hogy

dramapedagégia mobdszere.

a tanitasi szinhaz és drama a korabban
meghatarozott nyolc ,,Lisszaboni Kulcs-
kompetencia” kozil 6tre hatassal lesz.
Amellett, hogy a didkok jobb ered-
ményeket értek el, még magabiztosabbak
lettek. Amikor olvasniuk vagy megérteniiik
kellett valamit, ez a magabiztossag egy-
értelmtien kihatott a kommunikaciéjukra,
és ett6l még jobban is érezték magukat az
iskolaban (DICE Konzorcium, 2010). Ez
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a néhany, az eredményekbdl kiemelt példa
is alatamasztja a Gyermeklélektan cim(
munkaban megfogalmazott kévetkezd
gondolatokat: ,,a gyerekek tanulasi folya-
matanak legnagyobb része a jatékon ke-
resztil valosul meg” (Mérei és V. Binét,
2016). Ha pedig az oktaté ezt a sajat
pedagbgiai médszerében is szeretné meg-
valdsitani, akkor neki sem szabad elfelej-
tenie jatszani — vagy Ujra kell tanulnia azt.
A kutatds eredménye alapjan feltéte-
lezhetjiik azt, hogy azok a diakok, akikre
gyermekként ilyen pozitiv hatassal volt a
dramapedagdgia modszere és a pedagogus
palyat valasztjdk majd, felnéttként is ka-
matoztatni tudjak ezen tapasztalataikat.

S6t, a kovetkezd generacidonak korforgas-
szerllen tovabb is tudjak adni személyisé-
gikon keresztill, hiszen az iskolaban ,,a
tanar a dramaturg, kévetkezésképpen 6
donti el, hogyan alkalmaz a szinpadra
valamit, hogy abbdl el6adas lehessen. A
tanulok statisztak, akik a tanuldssal igazi
szinészekké valhatnak.” (Dudas, 2013, 65.
0.).

Dudas Margit egy tanulmanyaban igy,
szinhdzként emliti az iskolat. A tanitasrél
alkotott nézetei megértéséhez nyujtanak
segitséget az 1. abra kilonb6zs alter-
natfvai, az ezeken valdé elmerengés, a
csaladi, kozOsségi, polgari szerepeinkben
bedltétt pozicidink tudatositdsa.

1. dbra: Eletpalya szivirviny Forrds: Super, 1986 alapjin szupsziv.jpg 861X752 wwmw.ektf-hu

32



OxIPO

»ozinhdz az egész vilag...” — idézhetjik
sokszor William Shakespeare-t, felismerve
ezeket az életben betdltott szerepeinket, a-
kar egy szinhazzal val6 talalkozasunk soran
is — hiszen Shakerspeare t&bb évszazados
sikere is abban rejlik, hogy olyan karak-
tereket alkotott, amik még ma is itt él-
hetnek kéztink.. Az 1. dbra is jol szem-
lélteti, hogy maga az egyén milyen sokszi-
nlségben tolti be mindennapi szerepeit.

Viszont a szerepek sokszor at is ala-
kulnak az életlinkben, egyes elemeket el-
hagyunk, valamelyekbe pedig beletanu-
lunk. Ezek az id6északok azok, amikor az
ember valtozasokon megy keresztil, kife-
jezetten fontosak a mintdk alakulasanak
szempontjabol is — hiszen egy-egy be-
toltendS 4j szerep kapcsan mar sokszor
megjelenik elSttiink, hogy hogyan is fo-
gunk viselkedni benne. Sokszor viszont a
gyakorlat soran ismerjik fel, hogy miben
van hianyossagunk, vagy milyen szerepti-
pusban nem tudunk mozogni.

A pedagdgussa valas folyamatdban szin-
tén megnevezhetiink ilyen és ehhez hason-
16 szakaszokat, pontokat. Ezt Falus Ivan
(2016, 116. 0.) gondolatai is alatamasztjak,
miszerint ,,a pedagogussa valas folyamata
joval az egyetemre, fGiskoldba lépés elott
megkezd6dik, s sok évvel annak elvégzése
utan teljesedik ki. Az a gyakran elhangzo, a
koznapi tapasztalatokat metaforikus to-
morséggel tikr6zs allitas, amely szerint a
kell,
soron a 18 éves korra kialakulé szemé-

pedagéguspalyara  sziiletni végs6
lyiségvonasok jelentéségének felismerésén

alapul. A metafora annyiban azonban
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pontatlan, hogy az életat hatasat elhanya-
golja, s csupan az 6roklott tulajdonsagok
jelentGségét emeli ki’ Itt mar nemcsak a
munkakor betdltésének pillanata jatszik
fontos szerepet, nemcsak akkor indul el
maga a valtozds, hanem mar a peda-
gogusképzés megkezdése elétti események
és élmények is kozrejatszanak.
Bikics Gabriella (2013)
német szakirodalmi megerdsitést is kapunk

munkéjaban

a téma kapcsan. Eszerint a pedagdgussa
valas folyamata harom részre bonthato,
melyek a hallgatdi, a gyakornoki és a tanari
lesznek. Ezek mindegyike magiba fogalja a
rajuk jellemzd lehet6ségeket, kihivasokat
és nehézségeket.

Jogeal tehetjik fel a Falus Ivan dltal is
megfogalmazott kérdést, miszerint lehet-e
a pedagoégiat egyaltalan tanitani vagy
tényleg sziletni kell ra? Robert Cohen
(1998), aki a szinészettel kapcsolatban
szintén megfogalmazta ezt a kérdést, az
igen valaszt adja, mégpedig az aldbbi
indoklassal teszi ezt: azok a fiatalok, akik a
szinészi palyara léptek és folytattak azt,
igazabol soha nem hagytak abba a tanulast.
Tehat, akik ezt az utat valasztottak, akar
tapasztalattal is rendelkezhetnek, akkor is,
az elsG hivatasos szerep utan is folytatjak a
mesterség elsajatitasat kiilonb6z6 tanulasi
moédokon  keresztiil. Cohen irasaban a
véget nem ¢éré tanulas megfogalmazasa
mellett érdemes figyelni egy masik szem-
pontra is. Az mondja — és kimondja —,
hogy mindezen térekvések, tréningek,

elsajatitott 6rak ellenére sem lehet garan-
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talni azt, hogy valakibdl egyaltalan ,,valami-
reval6” szinész valhat egyszer.

Igy mehet ez a pedagbgusképzés keretein
belil is, ugyanis akadhatnak olyan pa-
lyakezd6 pedagégusok, akik szamara az
tanitoi Onismeretiik gyakorlattal sszefiig-
g6 részei csak az oktatds megkezdését
kovetben kezdik el megfejteni. Ilyenkor
tény dertl arra is, hogy milyen oktatdi
mintiak sorakoznak az emlékeikben, me-
lyeket hivjak el6 akarva-akaratlanul sajat
tanitasukban, mely tanarszerepekben érzik
magukat komfortosan és egyaltalan a jo
vagy rossz példak jonnek-e benniik felszin-
re. A tanari megnyilvanulasainkra emellett
hatassal vannak a didkként megélt sajat
szerepvallalasaik is. A pedagdgussa valas
folyamata igy megkezdédik ,,a korabbi
kortarscsoportokban vallalt vezet6i felada-
tok, az osztalytarsak és/vagy kisebb gyere-
kek
muvészeti csoportokban végzett tevékeny-

tanitasa, szinpadhoz kapcsolédd
séggel (...). Az ilyen hattérrel rendelkezd
tanarjeldltek eredményesebben oldottak
meg a kapcsolatteremtési, kommunikacios

képességek mikodését igényld feladatokat

(Dudas, 1984; Komlési, T. Dudas,
Vastagh, 1987).” (Dudas, 2013, 56. 0.). A
hivatas irant elkotelez6d6k tanari szemé-
lyiségét mar joval a pedagbguspalyara 1épés
el6tt formalni kezdik a személyes és iskolai

élmények.

Vizsgalati terv és médszer

Sokaknak diakként nincs lehetSségtik
arra, hogy a dramapedagdgia modszerével
megismerkedjenek, pedig a médszer gyer-
mekként val6 ismerete szintén el6nyt jelent
a késébbi pedagdguspalyan. Ezért ma is
aktudlisak Gabnai Katalin bevezetében
olvasott gondolatai arrdl, hogy a fels6-
oktatasba is be kell kertlnie a dramanak,
téként a pedagbdgusképzés tertiletére. Ha a
dramapedagdgia az éltalanos tanarkép-
zésbe kertilhetne, akkor a tanari szerepek
megélésében, az Gj kapcsolatok kiépitésé-
ben és onreflexié egy Gjabb formajanak
elsajatitdsaban kinalna gyakorlati platfor-
mot. Ezen ismérvek mentén alakitottuk ki
az Bszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyai Iskolara benyujtott
kutatasi tervet (1. tablazat).

1. tablazgat: A kutatdsi midszer bemutatdsa. Forrds: Szerzd

2019-2020 2020-2021

KVANTITATIV KUTATASI MODSZER

KVALITATIV KUTATASI MODSZER  KVALITATIV KUTATASI MODSZER

KERDOIV (STANDARDIZALT)

30 6rds akkreditalt
dramapedagégiai kurzus elétt,
kézben és utdn

T6bb csoporton, a kutatas

megismétlésével is elvégezhetd.

DOKUMENTUMELEMZES ES
MEGFIGYELES

Osszefoglalé kisfilm a

kurzusokrol, mely elemezheté.

Orikon készitett hospitdlasi

naplok Gsszevetése a

foglalkozasvazlatokkal, narrativ

elemzés.
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INTERJU

Fotéinterjti

A kédolt fotokommentarok

kvalitativ tartalomelemzéssel, mig a
foték vizualis tartalomelemzéssel
vizsgalhatéak. A modszer soran

hasznalt fotok, mint multikédolt
r- és intrakodolasa

nélyi triangulicio

megvalésitisihoz is.”
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Az eredeti terv, mely az 1. tablazat 2019-
2020-as része, a drama gyakorlatara épit. A
kutatasméd-szertani  elképzelés az  volt,
hogy a Pazmany Péter Katolikus Egyetem
tamogatasaval létrehozunk egy 30 o6ras
akkreditalt dramapedagodgiai tanfolyamot,
melyben a drama palyakezdékre gyakorolt
hatasat kvantitativ eszkézokkel is mér-
nénk. Ennek célja az eredmények felmu-
tatdsa mellett az is volt, hogy bekeril-
hessen a képzés a felséoktatasi rendszerbe.
Természetesen ezen elképzelés tovabbi,
gyakotlati kérdéseket/tényeket is felvet —
példaul, hogy ki fogja tanitani a targyatr
Nincs elég olyan képzett pedagdgus, aki a
képzést vallalna, emellett mar a kredi-
teknek sincsen t6bb hely a kotelezé targyak
rendszerébe.

A kutatdsmidszertani elfépzelés viltozdsa:
Ahogyan a 2020-as évben sok mis kuta-
tasmodszertani elképzelést, ugy ezt a 30
6ras dramapedagbgiai képzést is atirta a
pandémia megjelenése. Kozel fél év alatt
egy kvalitativ kutatismoédszertani irany fe-
1¢, a fotdinterjuk iranyaba kanyarodott el a
kutatasi terv, mely egyes szakaszairdl és a
modszer valasztasinak okardl a kévetkezo
bekezdésekben olvashatunk.

Fotoéfalu — Riportfotos kurzus; Sajto-
foto6 palyazat anyaga

A fotografidhoz kozel tiz éve amatdr,
hobbi szinten kapcsolédom. A Pazmany
Péter Katolikus Egyetem Vitéz Janos
Tanarképz6 kézpontja szamara tEbbszor
fotéztam rendezvényeket, konferenciakat
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Sz6ke-Milinte

Eniké intézményvezet6 asszony felkéré-

jelenlegi  témavezetém,

sére.
2020 nyaran a Dré-
gelypalankon megrendezett Fotdfalu egy-

részt vettem
hetes taboraban, amikor lehet6ségem volt
a dokumentarista fotézds alapjaival is meg-
ismerkedni. A Riportford cim@ kurzuson
tanaraim Bacsi Robert Laszl6 és Urban
Adém fotografusok az elmélet mellett £6-
ként a gyakorlatra, a terepmunkara tették a
hangsulyt. Az itt elkészitett, minimalisan
utémunkalt tiz képbdl 4ll6 sorozat bekertl
a 39. Magyar Sajtéfoté Palyazat masodik
forduléjaba is 2021-ben.

Ebbél a munkabdl kiindulva fogalma-
zédott meg az az 6tlet, hogy a dokumen-
tarista fényképkészités elveit, szabalyait
kovetve — tehat azt prébalva bemutatni,
ami van és nem azt, amit esetleg belegon-
dolunk — késziilhetnének a kutatason beliil
olyan fotésorozatok, melyek a pedagd-
gusok mindennapi munkdjanak egyes
elemeit jelenitik meg. Mindennek céljai
kézott pedig az is szerepelni, hogy a dra-
mapedagogia hatdsa is megjelenithetd
legyen — ez egy igazi kihivas.

A palyazat 6tlete és megvalositas

A kutatast megel6z6en a 2020 telén meg-
hirdetett Tedd lithatévdi a tuddst!
palyazatra készitett fotdsorozatban egy

cimi

altalanos iskolai taniténé napja kerilt be-
mutatdsra, melynek tébbek kézott egy, a
kutatasra épils probafényképezés is volt a
célja. BEzzel kapcsolatban mar sok kérdés
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felmertl, ami a fotds eldkészuletekben is
megmutatkozott: milyen objektivet hasz-
naljunk, milyen képi elemekre, mozdula-
tokra koncentraljunk, ki legyen a fotdzas
kézéppontjaba, mennyire épiljenck bele
elvont, elgondolkodtat6 képek?

A palyazati felhfvasban arra 6sztondzték
az egyetemistakat, hogy mutassak be vi-
zualis  eszk6zokkel kutatdsi  témajukat,
majd ezt egy 3 perces videbanyagban strit-
ve kiildjék el nevezési munkdjukat.

A human szakos tanitond, akinek a nap-
jat végigkovethettem, dramadrat és szin-
jatszast is tart az alsés korosztalynak, és a
fotézas napjan is sikeriilt ugy szervezni,
hogy egy dramadra is szerepeljen a tanérak
kozott. Természetesen az elSkészilletek
kozé tartozott, hogy a jelenlévé kiskoruak
szileitSl irasos engedélyt kértiink, hogy
hivatalosan is elkésziilhessenek roluk a
tényképek, illetve azok felhasznalhatok
legyenek a tanulmanyok, tervezett el6-
adasok soran. A palyazatra kért videéban a
helyszinen felvett és a vided ald jatszott
atmoszféra szinesitette a képek torténetét,
igy probalva meg felidézni az egy-egy kép
tevékenységéhez kapcsolodd hangulatot.

A palyazathoz csak a képanyag késziilt el
interjit nem vettiink fel a tanarnével, a
kutatds soran ez tervezett lenne. A kutatds
dekédolas fazisaban osztana meg gondo-
latait a képekrSl a pedagogus, melyek az
orain  késziltek. Bzt tobbféleképpen,
mégpedig az értelmezé fotdinterjd variacid
mentén az alabbi verzidk szerint tehetné

meg:
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1. Az 6sszes fotoét megmutatjuk az inter-
jualanynak.
2. A kutat6 altal kivalasztott fotokat mu-

tatjuk meg.

3. Az interjaalany valaszt ki fotokat.

Jelen kutatasban a masodik és harmadik
lehetSséget keresztezését valasztottuk, de
persze mindegyik uton haladva a személyi
triangulaciénak eleget téve az interji szim-
metrikus parbeszéden alapulna (Santha,
Multikédolt adatok kvalitativ  elemzése,
2013). Mivel a fényképek digitalis fényké-
pezbgép segitségével készilnének, ezért
tobb szaz képrol kell beszélniink, akar csak
3 tanodra felvételeinél is. Ezért sziikség-
szer(, hogy a kutaté elévalogassa képeket,
korilbeldl 15-20 darabra sztrje le, és azok
kozil viszont megadja a lehetSséget arra,
hogy az interji alanya ezekbdl valaszt-
hasson ki 2-3 képet. Maga az interju félig
srtuktaralt, melynek oka pontosan a képek
altal beinditott szabad asszociaci6 aramldsa
— err6l részletesebben az alabbiakban
olvashatunk. A tevékenységek dokumen-
talasanal nem fontos a tantargyi sorrend és
az sem, ha ugyanazon vagy mas tanul6-
csoportoknak tart 6rat a pedagogus, hiszen
itt 6 lesz a kézéppontban. Természetesen
nem kizart, hogy a gyerekeket is bevonjuk
a kutatasba képekkel tamogatott csoportos
interjaval, mely soran reflektilhatnak a
tanar tanitasi médszereire.

A mintaba palyakezdé és tapasztalt,
illetve dramads és nem dramas pedagégusok
is részt vennének. Bar csoportonként 2-3
tével tervezzik a kutatast, nem zarjuk ki a
hélabda médszer mentén a béviilést sem.
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A vizualis adatgytjtésr6l altalanos-
sagban

A Gordon, Borsfay és Palos (2014)
harmas egy esettanulmanyuk bevezetésé-
ben igyekszik bemutatni a vizualis adat-
gyljtés 19. szazadig visszanyulé mdaltjat,
mely a tirsadalomtudomanyok tekinte-
tében féként a kulturalis antropolégidban
gy6keredzik. Bar most nem célunk b6veb-
ben feltarni ennek torténeti maltjat, de a
vizualitds, a jelen és a kutatisok kozti
kapcsolatot, ennek hasznossagat igen.

Az elsé generacid, mely mar fiatal
korban elsajatithatta az elektronikai eszké-
z6kkel valé mindennapi tevékenységeket
az Y generaci6 volt. Az 6ket kdvetd Z és
alfa generacié mar ebbe bele is sztletett.
(Széke-Milinte, 2019). A vizualis ingerek
hatvanyozédtak az okostelefonok, tabla-
gépek, laptopok erdejében, errél a ,,por-
gést8l” és az ember élmény-feldolgozasi
képességérol Popper Péter a kovetkezSket
irja: ,,Az embernek ugyanis van egy atlagos
informacié-feldolgozasi  képessége  és
érzelmi teherbiré képessége. Ha ezt a
modern

technologia az

patogént hatast jelent” (Popper, 2021).

meghaladja,

Elég, ha elképzeliink egy hiradét, ahol a
borzalmas és 6romteli hirek valtjak egy-
mast teljesen Gsszezavarva az ember emo-
cionalis élményfeldolgozé képességét.
Torténelmi és irodalmi ismereteire ha-
gyatkozva mar egy gimnazista is tudja,
hogy példaul a barokk korban milyen jelen-
tésége volt a vizualis erének, a festmények,
szobrok és épitészeti csodak gyonyor-
kodtetésének — akar kiemelve példaul 17.
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szazad nagy olasz muvészét, Giovanni
Lorenzo Bernini munkait. Mégis, ha mai
kor gyermekét arra kérjik, hogy idézze fel,
hany képpel, plakattal vagy vizualis ingerrel
talalkozott reggel 6ta, iskolaba menet vagy
az okostelefont hasznalva — az idézett
élményfeldolgozd képességet figyelembe
véve — érdekes valaszokat kaphatunk — és
mi vajon mennyit tudnank felidézni?

A fotéinterja,

mint vizsgalati médszer

Lengyel Gyorgy a modern érzékelésrél
azt {rja (2011), hogy szamos problémajat
tel kell ismerntink ahhoz, hogy a kultararél
pontos megfigyeléseket tudjunk tenni és
még ekkor is csak részben lesziink képesek
egyes teriilletek feltarasara. Hajlamosak
lehetiink ugyanis arra, hogy azokrdl a
dolgokrdl, melyek szakteriiletinkén kiviil
esnek, elfogultan gondolkozunk: ,,Azt
latjuk, amit latni akarunk, és ahogyan latni
(Lengyel, 2011) Azoknak a
kutatéknak, akik széveges képzésen néttek

akarjuk.”

fel, és a képivel kevesebbet foglalkozhattak
nagyobb kihifvas megtanulni azt a vizualis
pontossagot, amely lehet6vé teszi a
kultarat teljességében vizsgalni.

Horvath Déra és Mitev Ariel hivatkoz-
nak (2010) Douglas Harper egy 2002-es
irasara, amiben feltarjak a kilénbséget a
szébeli, az tgynevezett klasszikus és a ké-
pet hasznal6 interjak kozétt. Az eltérést a
kétféle szimbolikus abrazolas kozti reaga-
lasban talaltdk, melyet a kbvetkez6képpen

magyaraznak: ,,Az agynak azok a részei,
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amelyek a vizudlis informaciét feldol-
gozzak, evolucids szempontbdl korabban
fejlédtek ki, mint azok, amelyek a verbalis
informacidkat dolgozzak fel” (Horvath és
Mitev, 2010, 908. 0.). A szavakhoz képest
a képek a gondolkodas mélyebb rét-gei-
hez jutnak el, igy azokban az interjikban,
amikben fotokat is hasznalnak mas és tobb
informacié feddhet$ fel, mintha anélkiil
készilne a kutatas, mert az agykapacitas
jobban igénybe vett (Harper, 2002).

Falus Ivan (2003) egy, a pedagdgusrol
alkotott ifrasaban hivatkozik Korthagen és
Wubbels (1996) elméletére, akik a reflexiot
mint egy Ot 1épésbdl allo spiralis folyamat
hataroztak meg a kévetkez6képpen: ,,cse-
lekvés — visszatekintés a cselekvésre — a
lényeges mozzanatok tudatositiasa — alter-
natfv cselekvésmodok kialakitasa — kipro-
balas” (Falus, 2003, 73. 0.). A szerz8k ezen
kilénb6z6  kérdéseket

csatolnak, melyek arra adnak lehetéséget,

fazisokhoz is
hogy el6segitsék a reflexivitast, amikor a
pedagbgus(jeldlt) az orait elemzi egy
munkanaplé vezetésével.

A masodik fazis kérdései (,,Mit akartam?
— Mit gondoltam? — Hogyan éreztem? —
Mit csindltam? — Megitélésem szerint a
tanulok mit akartak, gondoltak, éreztek,
csinaltak?” (Falus, 2003, 73. 0.), melyben a
pedagégus a cselekvéseire utal vissza,
fellelhet6k a Gordon-Borsfay-Palos (2014)
altal irt tanulmanyban ,,forré naplék” vala-
szaiban is, persze nem koézvetett médon.
De meghatarozott céljukban ott szerepelt,
hogy a valaszok a tapasztalati megértéstdl
és érzelmektSl vezéreltek legyenek és
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kirajzolédhasson egy 6nreflexiés mintazat.
Feltételezhetjik, hogy a tervezett pedago-
guskutatas soran —melyben a pedagdgusok
o6rai tevékenységét fotékon régzitenénk —
a fotéinterju modszerét hasznalva, a
fentebb emlitett fazis kérdései asszociativ
médon — szintén nem kozvetetten —
megjelennének. Emellett a foték denotativ
és konnotativ lUzeneteit is figyelembe kell
venniink, amelyeknek az érzelmi hatasok
elemzésekor lesz kiemelt szerepiik (Santha,
Multikédolt adatok kvalitativ elemzése,
2013).

Collier (1979) és csapata egyik kuta-
tasukban a képpel timogatott interjukat
Osszehasonlitottak a képpel nem tamo-
gatott interjukkal. Ekkor azt vélték fel-
fedezni azoknal az interjiztatoknal, akik
fotét hasznaltak a megkérdezés soran,
hogy az 4jabb képek bevonasaig sokkal
gordillékenyebben folytattdk a megkérde-
zést, szemben a szébeli megkérdezésre
épit6kkel. Ez utébbiaknal a hatékonysag
azért csOkkenhetett, mert ,,a kommunika-
ci6s nehézségek és az emlékezetet gatld
tényezGk  korlatoztdk az  informacid
aramlasat” (Horvath és Mitev, 2010).
Santha Kalman Collier egy masik, 1991-es
kutatasarol irja (Santha, 2013), hogy profi
fotésokat kért fel arra, hogy a kutatasban
résztvevlk életét bemutassak. Ezzel szem-
ben Ulf Wuggenig életsilus kutaté arra kért
fel csaladokat — irja szinén Santha —, hogy
6k maguk fotbézzanak be targyakat a
kutatds-hoz, és ezutan készitette el veliik az

interjat, a képeket is felhasznalva.
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Jelen kutatasban viszont — Douglas
Harper ,,dolgoz6 tudas” kutatasahoz ha-
sonléan (Santha, 2013) — maga a kutato
készitené el a fotokat olyan pedagégusok
néhany tanitasi orajat végig kovetve, akik
valamilyen moédon talalkoztak és foglal-
koznak a draimapedagdgiai médszerével.

Ahogyan a fentebb leirtak is alitamaszt-
jak, lényeges a kutatds szempontjabol,
hogy a fotéinterjuk soran ki és hogyan
késziti el a fényképeket.

A fotéinterjuk technikai

szempont-jainak bemutatasa

a fcim segitségével

»Tavolodj el a tématdll” — ez a mondat
mondhatjuk kézds utasitds volt mind a
neveléstudomanyi doktori képzésen okta-
t6, mind a fotds tanarok részérdl is. Igen,
képileg is fontos objektivnek maradni, s e
tanulmany ezért is kaphatta a ,,Maradjunk
objektivek! - egy kutatdi szemlélet 35mm-
es gyujtotavolsagrol” cimet. Ennek elsé
fele, gondolhatjuk, egyértelmd Uzenetet
hordoz: egy kutatonak mindig térekednie
kell, hogy az objektivitas keretein beliil
mozogjon. A felszolité méd azért is lehet
indokolt ezzel kapcsolatban, mert egyes
esetekben, egyes kutatdi élethelyzetekben
figyelmeztetniink is kellhet erre az dgy-
nevezett alapszabdlyra magunkat — ami
lassuk be, nem mindig kénnyd. De ez nem
is lehet mindig koénny — objektivnak
maradni —, f6leg akkor nem, ha kutatasban
résztvevSktSl pont ennek az ellenkezdjét, a
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szubjektivitast varjuk el, vagy az abban
rejlé tapasztalatok, esetleg az intuiciok fel-
tarasa a célunk.

Jelen esetben e cimben szereplS ,,0b-
jektiv” kifejezés viszont nemcsak magara
az objektivitdsra, nemcsak a targyilagos-
sagra fokuszal — igy nemcsak egy mellék-
névi mindségben beszélhetink réla. A
tényképészetben az ,,objektiv’ sz6 egy
targyat, mégpedig a fényképezigép egy
fontos elemét jeloli, amit nevezhetink az
egyszeriség kedvéért a gép szemének is.
Ennek titkrében mar értelmezhetébbé
valik szamunkra a cim masodik fele, mely
igy hangzik: egy kutato6i szemléltet 35 mm-
es gyujtotavolsagrol.

Az objektiveket ugyanis az adott gyuj-
totavolsagukrdl nevezik el, ami igazabdl
arra utal, hogy mekkora a latészoge egy-
egy objektivnek. Lathattunk mar sport-
mérkézéseken vagy rendezvényeken olyan
fotésokat, akik nem a fényképezégéphez,
hanem az objektivhez illesztették az
allvanyt — ez igy is van kitaldlva a suly-
elosztas miatt. Az ilyen eszk6zokkel tavol-
16l elég kozelinek hatd képet lehet csinalni,
amik dgymond sikba hozzak a témat, és
olyan, mintha egy tavcsébe nézne az
ember — ezek lehetnek ugynevezett 100,
200, de akar 500 mm-es gydjtoétavolsagu
objektivek is — minél nagyobb ez a szam,
annal kisebb a latészoge az objektivnek
(példaul egy 500-as objektivnek 5 fokos
lesz). Ezzel szemben, amikor egyetlen
teret, egy szobat probal az alkotd egyetlen
képbe belestriteni, aminek célja, hogy min-
dent megmutasson, ami az adott helyiség-
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ben lathatd, azt biztosan nem egy 500 mm-
es objektivvel készitik el. Az ilyen képek-
hez példaul egy 13mm-es objektivet érde-
mes hasznalni, aminek a latészége 180
fokos lesz (Gyulai, s.a.).

A dokumentarista jellegd munkdkra a
legalkalmasabbnak a 35 mm-es vagy az 50
mm-es objektivet tartjak. Mindkét lencse
atfogasa ugyanis kozel esik az emberi
latémez6 szélességéhez. Igy egy 35 mm-es
objektivvel sokkal kénnyebb elérni (a
latészoge miatt), hogy a képen megjelenjen
az az atmoszféra is, amiben szeretnénk
megmutatni a témankat. Bzek fix objekti-
vek, tehat nem allithaté rajuk a gyujto-
tavolsag, mint mondjuk egy 18-55 mm-es
objektiven.

Ha kozelebbi képet akarunk, akkor ma-
ganak az alkotonak is kézelebb kell menni
a témahoz. A foté igy azt fogja mutatni,
amit a foté készitGje is lathatott, amit
éppen be tudott fogadni sajat latéme-
zejébe, tehat amennyire é maga is kozel
vagy tavol helyezkedett el a cselekménytél
— vagy targytol. Emellett a képek egyfajta
egységet is kapnak, és azt az érzést kelt-
hetik, mintha maga a fényképet néz6 is ott
lenne, benne a térben, benne az esemé-
nyekben (NextFoto, s.a.). Természetesen
jelen esetben digitalis képekrdl beszéliink,
melyek utélag a szamitégépen szirhetdk,
vaghatok is példaul az ismertebb progra-
mokkal, mint a Lightroom vagy Photo-
shop.
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Osszegzés

A kutatas a 2019-2021-ig lathatéan sokat
valtozott, f6ként a kvantitativ és kvalitativ
kutatasmoédszertani elképzelések iranyvo-
nala szempontjabdl, de mindenképpen
pozitivan motivald iranyba.

E valtozasok koszonhetSk tobbek ko-
z6tt az Eszterhazy Karoly Katolikus Egye-
tem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
oktatéinak, akik a tanulmanyai idészak
alatt formaltak az elképzeléseket a szakmai
Fotéfalu
taboranak a mavészi vonal erGsitéséért és

latészog  kiszélesitésével, a
Fontanyi Andrea taniténének, aki vallalta a
Tedd lithatovi a tnddst! palyazatiban vald
szereplést. Végil, de nem utolsé sorban
pedig halasan kdszoném két témaveze-
témnek, Dr. Pintér Marta Zsuzsanna
tanarnének és Dr. SzS8ke-Milinte Enikd
tanarnének, hogy amikor szitkséges volt

megfelel6 mederbe terelték a tervet.

Irodalom
Bethlenfaly A. (2005): Fejezetek az angol
dramapedagbgiai  torténetébSl  (2.).

Drdmapedagdgiai Magazin, 16-23.

Bikics G. (2013): Tanulébdl tanarra valni.
Kihivasok, nehézségek és segitségnyuj-
tasi lehetGségek a pedagdgussa valas
kezdetén. In Golnhofer E. B.
Kotschy B. (Szerk). Uj wtak a
pedagdonskuntatisban. BEger: EKKE. 7-26.

Bolton G. (1993): A tanitisi drima elmélete.
Budapest: Marczibanyi Téri Mive-

és

16dési Kozpont.
Cohen, R. (1998): A szinészmesterség alapjai.
Pécs: Jelenkor Kiadé.



OxIPO

Collier, J. (1979): Visual Anthropology. In
Wagner, J. (Szetk.): Images of Information.
Beverly Hills: Sage.. 271-282.

DICE Konzorcium (2010): DICE - a kocka
el van wvetve, Kutatdsi eredmé-nyek és
ajanldsok a tanitdsi sginbag és  drama
alkalmazdsaval  kapesolatban.  Letoltés

2020. 04 10, Web:
http://www.dramanetwork.eu/file/D
ICE_kutatasi_eredmenyek.pdf

Dudas M. (2013): Az iskola egy szinhaz, és

datuma:

ebben a szinhazban a tanir a
dramaturg. In Golnhofer E. és
Kotschy B. (Szetk): Uj wtak a

pedagdguskutatisban. Eger: EKKE. 55-
71.

Eck, J., Takacs, G., és Neudold, J.: Kinyilt
ag aranykapu? Sinhdzi nevelés és a rend-
szervdltas. Revizor OFFline, Magvet6
Café, Budapest.

Falus, 1. (2003): A pedagégus. In Ballér E.,
Golnhofer E., Falus 1., Kotschy B.,
Nadasi M., Nahalka I. és Vimos A.
(Szerk.):  Didaktika. Tan-
konyvkiadé Rt. 57-75.

Falus, 1. (2016): A fandiri tevékenyésg és a
pedagdgusképzés rifjai. Budapest: Maszaki
Konyvkiado.

Gordon Gyéti J., Borsfay K., és Palos D.
(2014): Multikulturalizmus a gyakot-
latban: Esettanulmany egy videdval

Nemzeti

tamogatott tanarkutatasbol. In
Gordon Gyéri J. (Szetrk.): Tandrok
interkulturdlis nézetei és agzok hatdsa ag
osgtdlytermi munkdra. Budapest: ELTE
Eotvos Kiadé. 69-89.

41

Gyulai B. M. (s.a.): Gydjtotavolsdg. Letoltés
2022. 03.21. Web:
https://www.fotobetyat.hu/interaktiv

datuma:

anyagok/objektivek-jellemzoi-
gyujtotavolsag/

Harper, D. (2002): Talking about pictures:
a case for photo elicitation. Visual
Studies, 13-26.

Horvath, D.
Interpretatiy
Budapesti Corvinus Egyetem. Let6ltés:
2021.05.26.Web:
https://emok.hu/tanulmany-

Mitev,
fotdinteryi.

és A, (2010):

Budapest:

kereso/d172:interpretativ-

fotointerju/pdf
Lengyel G. (2011):

Szoveggyiljtemény a fotd tarsadalomtndomanyi

Vizudlis  sgocioldgia.

alkalmazdsardl.  Budapest: Budapesti
Corvinus Egyetem.

Magyar Drimapedagdgiai 'Idrsasdg. LetOltés:
2020.04.29.Web:https://drama.hu/ma
gyar-dramapedagogiai-tarsasag/

Mérei F. és V. Binét A. (2016): Gyermek-
lelektan. Libri Kiado.

Neelands, J. (2013): A dramat érintd
alapvet6 gondolatok. In Kaposi L.
(Szerk.), Drdmapedagdgiai olvasé-konyv. 11.
Kertleti Kultaralis Kézhasznu Non-
profit Kft. Marczibanyi Téri Mivels-
dési Kézpont. 8-10.

NextFoto (s.a.): A Nagy Kérdés: 35 mm vagy
50 mm? Letoltés: 2022.03.21. Web:
https:/ /nextfoto.hu/nagy-kerdes-
35mm-vagy-50mm/

Papp G. és Trencsényi L. (szerk.) (1984):

Szinjdtszas — dramatifus nevelési program



OxIPO

1972-1982. Népmuvel6dési Intézet, Neveléstudomany, 2.,  15-25.  doi

Budapest. 10.21549/NTNY.18.2017.2.2
Popper P. (2021): Hogyan vilasztunk mag-  Sz6ke-Milinte E. (2019): A Z generaci
unknak sorsor? Kuleslyuk Kiadé, Buda- megismerése — megismerés a Z
pest. generacioban. In J. Kaposi J. és Széke-
Santha K. (2013): Multikddolt adatok kvali- Milinte E. (szetk.): Pedagdgiai viltozdsok
tatiy elemzése. Budapest: E6tvos Jozsef — a vdltogdsok pedagigidja. Pazmany Péter
Koényvkiado. Katolikus Egyetem. 130-144.

Santha K., Katona L. és Subrt, P. (2017): A
kvalitativ pedagdgiai kutataismodszer-
tan hazai fejlédéstorténete négy neve-
léstudomanyi folydirat titkrében: f6-
kuszban a 2011-2015 k&zotti id6szak.

42


https://www.doi.org/10.21549/NTNY.18.2017.2.2

OxIPO

FOGALOMALKOTO GONDOLKODAST FEJLESZTO GYAKORLATOK
AZ OXIPO-MODELL ASPEKTUSABOL

Szerzé: Lektorok:
Mez6 Ferenc (PhD) Olteanu Lucian Liviusz (PhD)
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Gal Ferenc Egyetem

Kelemen Lajos (PhD)
Okoskocka Kft.
Szerz4 e-mail cime:

ferenc.mezol@gmail.com és tovabbi két anonim lektor. ..

Absztrakt

Jelen tanulmany a fogalmi gondolkodas fejlesztését célzoé gyakorlati médszereket mutat
be. Ennek az 6sszefoglalénak az elméleti hattere a tanulas OxIPO modellje. Az OxIPO
modell lényege, hogy a tanulas egyfajta informaciéfeldolgozasi folyamat, amely négy £6
komponensbdl all - ezek a komponensek: Szervezet, Bemenet, Folyamat és Kimenet.

Kulcsszavak: gondolkodas, OxIPO, fejlesztés

Diszciplina: pszicholdgia, pedagogia

Abstract

EXERCISES FOR DEVELOPING OF THE CONCEPTUAL THINKING
FROM THE ASPECT OF THE OXIPO MODEL

The present study shows practical methods for developing conceptual thinking. The
theoretical background of this summary is the OxIPO model of learning, The essential
of OxIPO model is that learning is a kind of information processing process with four
main components - these components are Organization, Input, Process, and Output.

Keywords: thinking, OxIPO, development

Discipline: psychology, pedagogy

Mez6 Ferenc (2022): Fogalomalkoté gondolkodast fejleszté gyakorlatok az OxIPO-
modell aspektusdbdl. OxIPO — interdiszeiplindris tudomanyos folydirat, 2022/ 3. 43-55. DOI
10.35405/0OXIP0O.2022.3.43
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Tekintve, hogy a Nemzeti Koznevelésrol
sz6l6 2011. évi CXC torvény alapjan a
gyermekeknek, tanuléknak joga van a ké-
pességeiknek megfelel6 nevelésben része-
silni, a pedagégusoktdl elvart e jogok
biztositasa — a fogalomalkoté gondolkodas
esetében is. A fogalomalkot6 gondolkodas
fejlesztése érdekében a pedagdgusoknak
(és pedagbgusjeldlteknek) olyan elméleti
alapokon nydgvé, amde erbteljesen gya-
korlati jellegdi, mddszertani ismeretekkel
kell rendelkeznitik, melyek alapjan e fela-
datot sikeresen teljesithetik.

Az aldbbiakban egy csokorra valét mu-
tatunk azokbdl a gyakorlatokbdl, amelyek
a fogalomalkot6 gondolkodas fejleszté-
sében felhasznalhatok.

A tanulmany elméleti hatteréul a tanulast
egyfajta informacidfeldolgozasnak tekintd
OxIPO-modell szolgal. E modell szerint a
tanulasnak négy jellemzé Gsszetevéje van,
ezek: Organizacié (spontan torténések
és/vagy tudatos tanuldsszervezés), Input (a
tanulot ér6 ingerek), Process (az ingerek
kognitiv/emocionalis feldolgozasa), Out-
put (a tanul6 viselkedése, valasza).

A fogalomalkoté gondokodas ,,fejleszté-
se” feltételezi, hogy a fejleszté tudatos,
céliranyos tanulasszervezést folytat (példa-
ul megszervezi a tanulasi alkalmat és hely-
szint, id6beosztast, a tanuld felé kozolt
inputokat, a lehetséges/elvart informacié-
feldolgozést, és észleli/értékeli a tanuloi
valaszokat, s ezt az informaciét felhasz-
nalja a tovabbi tanulasszervezés soran).

A médszertani felvetések el6tt célszert
sz6lni magukrdl a fogalmakrdl is.

vy

A fogalmak

A fogalmak a vilagrél alkotott (Gsszetar-
tozé) ismeretek kategorizalasa révén segi-
tik mindennapjainkat. Spontin mddon
vagy oktatas révén torténé elsajatitasuk
megtorténhet kzvetlen tapasztalds (példa-
ul egy kutya latvanya, ugatasanak hallasa,
szaganak érzete stb.) alapjan, vagy foga-
lommeghatarozasok megtanuldsa Gtjan is.

A verbalis/lexikalis jellegli nevelés-ok-
tatas soran elsajatitott fogalmaink (F) egy
verbalis cimkébdl (V, a fogalomra utald
sz6bdl, kifejezésbdl) és egy ehhez tartozd
tulajdonsaglistabdl (T) allnak:

F=V+T

Példaul: a madar fogalma = ,;madar” sz6
+ tulajdonsaglista (kb.: kétlabu, egy fejd,
két szarnnyal és egy csérrel rendelkezd,
tollas, tojassal szaporod¢é allat). Lényeges,
hogy az, hogy a madar repilni tud, mar
nem fér bele az alapfogalom tulajdon-
saglistajaba, hiszen a répképtelen madarak
nem tudnak repilni, a ,madar” fogalma
pedig magaba foglalja a repiilésre képes és
képtelen madarakat is.

A fogalmak egymassal kilénféle logikai
viszonyokba allhatnak (példaul: rész-egész,
hierarchikus, idébeli viszonyba). A fo-
galmak tulajdosnaglistajanak tételei révén
hasonl6sagok, anal6giak hozhaték létre, 4j
(f6)fogalmak alkothatok, fogalmak kézott
kilonbségek révén egy fogalmat két vagy
tobb  kilonb6z6 (al)fogalomra differen-
cialhatunk.

Mindezek alapjan a fogalomalkot6é gon-
dolkodas fejlesztése esetében a csaladon
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beltli és/vagy az intézményes nevelés-ok-
tatds szempontjabol két alapveté fejlesztési
cél vazolhato fel (1. tablazat):

a) alapfogalmak kialakitisa/korrigalasa:
nevelési szempontbdl cél lehet, hogy alta-
laban véve fejlesszik a gyermekek, tanulok
fogalomalkoté kompetenciajat, mig okta-
tasi szempontbdl célunk lehet, hogy egy
adott témaval kapcsolatban alakitsunk ki
alapfogalmakat.

b) fogalmi viszonyok kialakitisa/korri-
galasa: nevelési szempontbdl célunk lehet,
hogy a gyermekek, tanulok fogalmak ko-
zOtti viszonyok alakitasaval kapcsolatos
kompetencidjat fejlessziik; mig oktatasi
szempontbdl célként tizhetjitk ki adott
fogalmak  kozotti
kialakitasat.

logikai  viszonyok

Alapfogalmak fejlesztése
Minden témakér esetében érvényes,
hogy a tudasatadas feltétele, hogy defini-

aljuk alapfogalmainkat. Az intézményes
nevelés soran példaul adottak azok a f&bb
téma- ¢és fogalomkorok, amelyekkel a
kéznevelés egy adott intézményi szintjén,
¢évfolyaman egy gyermeknek, tanulénak
elvarhat6 médon rendelkeznie kell — lasd:
az Ovodai Nevelés Orszigos Alapprog-
ramjat — a 363/2012. (XIL. 17.) Korm.
rendeletet az Ovodai nevelés orszagos
alapprogramjarél —, valamint a Nemzeti
Alaptantervet — v.6.: 5/2020. (1. 31.) Korm.
rendelet.

Az alapfogalmak fejlesztésére akkor van
szitkség, ha — megfigyelés, interju, esetleg
irasbeli felmérés, kérd6iv alkalmazasa altal
nyert tapasztalatok alapjan — egy adott fo-
galom nem, vagy rosszul kerillt elsaja-
titasra.

Nem keriilt elsajatitasra egy fogalom, ha
sem a ra utalé verbalis cimke (sz6, kife-
jezés), sem a fogalmat bemutat6 koriliras
nem 4all a gyermek, tanulé birtokdban.

1. tablizat: A fogalomalkots gondolkoddsra irdnynlo ismeretdtads (oktats), illetve kompetencia-

[fejlesztd stratégia. Forrds: a Szerzd

A fejlesztés stratégiaja

Cel Ismeretatadas, oktatas | Kompetenciafejlesztés, nevelés
A pedagbgus felkésziti a
Alapfogalmak A perdrigl(zguls( rrt)egtTr,nt]i gyerfne)lﬁe)t, rfalil/ulot i@lrrar, hogy
Kialakitasa a gyermeknek, tanul6na onalléan képes legyen

az alapfogalmakat.

alapfogalmak kialakitasara
(elsajatitasara, alkotdsara)

Fogalmak ko6z6tti
logikai viszonyok
kialakitasa

A pedagbgus megtanitja
az adott ismeretkor
alapfogalmai k6z6tti

logikai kapcsolatokat.

A pedagbgus felkésziti a
gyermeket, tanulot arra, hogy
onallbéan felismerje egy ismeretkOr
alapfogalmai kéz6tti logikai
kapcsolatokat.
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Ugyanakkor egy fogalom rosszul kertilt  ta (amit a gyermek, tanulé hasznal). A

elsajatitasra, ha a hibas a fogalomhoz ren-  fogalmakhoz tartozé verbalis cimke és a

delt verbalis cimke (példaul: ,madar”  tulajdonsaglista ,,megfelel6sségének” vagy

helyett ,,marad” esetében nincs helyesen éppen ,,meg nem felelésének” tipikus ese-

kiejtve a fogalomra utalé sz6) és/vagy  teit a 2. tablazat foglalja Gssze.

hibés a fogalomhoz tartozé tulajdonsaglis-

2. tablazat: Az alapfogalmak kialakitdsdt cél0 gyakorlatok lehetséges kimenetele (diagnostikdra

is alkalmas szempontok). Forrds: a Szerzd

Fogalomhoz tartoz6

Verbalis
cimke¥*

Tulajdonsag-
lista*

Megjegyzések: a gyermek, tanul6 egy adott sz6t...

v

v

...megfeleléen haszndl (ejt/ir/jelol) és az ahhoz tartozd
tulajdonsaglistdja is megfelels. Példa: ,,Mi a madar?” kérdésre
elmondja, hogy ,,Olyan kétlabu allat, aminek toll fedi a testét,
csére és szarnya van, tojast tojik.”

...hasznal ugyan, de az ahhoz tartozé tulajdonsaglistaja hibas.

b

: Példa: ,,Mi fedi a csirkét?” kérdésre adott vélasz: ,,Nylon zacsko.”
...hasznal, de nem tudja mit jelent. Példa: a ,,Rest lany” cimd

X b mesét elmondja, de egyaltalan nem tudja, hogy mit jelent a ,,rest”

szO0.

P

...hibdsan hasznal, de a fogalomhoz tartozé tulajdonsaglistdja
megfelel6. Példa: ,,A magyar olyan kétlibu dllat, aminek toll fedi
a testét, csOrer és szarnya van, tojast tojik.”

Pa

b

...hibdsan hasznal, és a fogalomhoz tartoz6 tulajdonsaglistdja
sem teljesen megfelels. Példa: ,,A magyarak tudnak repiilni” —
valéjaban vannak ropképtelen madarak is. tehat a reptilés nem
tartozik bele a madar éltalanos fogalmaba.

2

...hibasan hasznal, és nem tudja mit jelent. Példa: ,,Nem tudom,
mi az a magyar...” kijelentés.

...nem haszndl/ismer, de megfeleld korilirast tud adni réla.
Példa: ,,Lattam olyan iz¢ allatot, aminek szarnya van, meg csére,
meg tolla, meg két laba és tojast is tojt” mondatban az ,,izé”
tolteléksz6 alkalmazasa a ,,madar” szé helyett.

b

...nem haszndl/ismer, és az ahhoz tartozé tulajdonsiglista sem
tokéletes. Példa: ,,Van az az iz¢, ami tud repiilni és nylon zacské
fedi a testét” mondatban a csirkét tévesen repilni tudd, mdanyag
boritasa lénynek képzeli a gyermek.

Xa

X b

egyaltalin nem ismer, fogalma sincs réla, még csak koril sem

tudja {rni mi az.

Jelmagyarazat: v'= megfelel§ ? = nem teljesen megfelels % = nem megfelels

2Ha a verbalis cimke nem vagy nem teljesen megfeleld, akkor szdkincsfejlesztésre, illetve a szavak helyes ejtésének, jelolésének

vagy irasanak korrekcidjara van sziikség

bHa a fogalomhoz tartozé tulajdonsaglista nem vagy nem teljesen megfelel8, akkor tulajdonsaglistak kozlésére, gyakoroltatasara

van szitkség
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Az eddigiekbdl koévetkezik, hogy az
alapfogalmak kialakitasat segité gyakor-
latoknak két jellegzetes tipusat killénboz-
tethetjiik meg — ezek (3. tablazat):

a) ,,Definiald a fogalmat!” tipusu feladat,
aminek az esetében az input a verbalis
cimke, az output a tulajdonsiglista (a
fogalommeghatarozas). Példa: ,,Milyen jel-
lemz61 vannak egy kutyusnakr” kérdésre
(=input), adhat6 valasz (=output): ,,Sz6r0s
allat, azt mondja, hogy »Vaul, stb..

b) ,Talalés kérdés”
Ebben az esetben a tulajdonsaglistat adjuk

tipust  feladat.

meg inputként, s az output (a feladat
megoldasa) a verbalis cimke lesz. Példa:
yTalald ki, mi lehet ez! Sz6ros 4llat, azt
mondja, hogy »Vaul, stb..” felszolitasra
(=input) adott valasz (=output): ,,Kutya”
vagy ennek szinonimaja (eb, kutyus). E
teladattipus specialis esete a ,,barkochba”
jaték, ahol a jatékos eldéntends kérdésekre
adott igen/nem vialaszok alapjan ismerheti

meg a tarsa altal valasztott fogalom
tulajdonsaglistajat, és juthat el ez alapjan a
fogalom megnevezéséhez.

A 3. tablazatban lathat6 az alapfogalmak
kialakitasat célzé fenti feladattipusok két
jellegzetes esetének Osszevetése az OxI-
PO-modell input és output komponen-
seinek alapjan.

Nyelvi akadalyok esetében (példaul a
gyermek még nem beszél, vagy a fejlesztd
és a gyermek egymashoz képest mas
nyelven beszél, stb.) a fogalomra utalé
verbalis cimke vizualis informdcidval
(példaul: a ,kutya” szé helyett egy kutyat
abrazol6 fényképpel vagy illusztracioval) is
helyettesithetS. Ugyanigy a tulajdonsaglista
kozlésének sem kell feltétleniil széban
torténie, hanem a gyermek és/vagy a
fejelszté  kifejezheti valaszat rajzolassal,
elmutogatassal, nagymozgassal, hangutin-

z4ssal stb.

3. tablazat: Alapfogalmak fejlesztésére hasg-nilhato gyakorlatok a pedagdgns dltal adott input és a
gyermektd] virt ontput jellege alapjan. Forrds: a Szerzd

OxIPO Feladat _
Fogalom Fogalom meghatarozas
komponens ‘i1z
definialas
Input Verbalis cimke Tulajdonsaglista
,Milyen jellemz6i vannak egy ,Talalos kérdés: mi lehet ez? Sz6r0s
kutyusnak?” allat, azt mondja »Vaul«”
¥ ¥ ¥
Vart output Tulajdonsaglista Verbalis cimke
,,9z0r6s dllat, azt mondja »Vaulg, »Kutyus.”
stb.”
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Fogalmak kéz6tti viszonyok

fejlesztése

Az adott témaval kapcsolatos alapfogal-
mak kialakitasa/korrigildsa mellett e fogal-
mak kozott  kapcesolatokat is  célszerd
rendezni. Altalinosabb, nevelési értelem-
ben pedig a fogalmi kapcsolatok felisme-
rését, megértését lehet6vé tevé kom-
petenciafejlesztést is folytathatunk.

Habar tobbféle logikai kapcsolat lehet-
séges a fogalmak k6zott az OxIPO-model-
len alapuld képességfejlesztés alkalmaval
elsGsorban az iskolai tanulds soran leggya-
kotibb (egyben leggyakoribb hibaval is
jar6) négy logikai viszonyra fékuszalunk.
Ezek:

e bemutatds (a fogalmak kozotti jelzett-

jelz6, vagy fénév-tulajdonsdg vi-
szony),
fogalmi hierarchia (a fogalmak kozotti
ala-folé-mellérendeltségi viszony, a-
mikkel a rész-egész viszonyokat is
megragadhatjuk),
idSrend,
Osszehasonlitas (két vagy tobb foga-
lom egy vagy t6bb tulajdonsag alapjan
torténd osszevetésén alapuld viszony).

Az iméntiek kozul a ,,bemutatist” célzé
sz6vegek tulajdonképpen egy verbalis cim-
két, valamint a hozzatartoz6 tulajdon-
saglistat tartalmazhatjak. Tekintve, hogy
err6l mar volt sz6 az alapfogalmak fej-
lesztése kapcsan, a részletes ismertetéstdl
itt eltekintink. A tovabbiakban ezért a
fogalmi hierarchiat, a fogalmak kozotti
idérendet és a fogalmak Gsszehasonlitasat
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fejleszté gyakorlatokra tériink ki részle-
tesebben.

A 4. tablazat a fogalmak ko6zotti viszo-
nyokat fejleszté gyakotlatokat foglal Gssze
a pedagdgus altal adott instrukcié (input)
és a gyermektSl, tanulétdl vart valasz (az
output) alapjan.

Az aldbbiakban a 4. tiblazatban Gssze-
foglalt fogalmak kézétti viszonyokrol és
teladatokrél olvashat6 témor Gsszefoglalé.

Fogalmi hierarchia

Noha a fogalmak koz6tti ala-folé-mellé-
rendeltségi viszonyok legegyszeriibben ag-
rajzzal szemléltethetSk, e képi reprezenta-
ci6 kénnyen atalakithaté halmazabrava,
amivel a rész-egész viszonyok szemléltet-
het§ elsGsorban (ilyen esetben az ,e-
gész”-ként értelmezett fogalmat tekintjiik
tolérendelt fogalomnak, az alfogalmakat
pedig ezen beliili ,,rész”-ekként abrazoljuk
(lasd: 5. abra).

A fogalmi hierarchiaval kapcsolatos mu-
veletek (tébbek kozott) két alapvets gya-
korlattipusa: az alfogalmak keresése és a
téfogalom keresése jellegl gyakorlat.

Alfogalmak keresése: legkevesebb két foga-
lommal végezheté gyakorlat (a fogalmak
szamanak fels6 hatira elvileg nincs), a-
melyek kozil az egyik a £6- a masik/t6bbi
az alfogalom. Példa:

Input: ,,Mondj egy allatot!”

Output: ,,Kutya.”

A ,Mondj egy allatot!” utasitasban az
allat” tekinthetd folérendelt fogalomnak,
és a vilaszként adott konkrét allat/allatfaj
(példaul ,,kutya”) ennek az alfogalma.



OxIPO

4. tablazat: A fogalmak kizitti viszonyok fejlesztésére haszndlbatd gyakorlatok a pedagdgus dltal

adott iput és a gyermektdl vart output jellege alapjan. Forrds: a Szerzd

Logikai viszony

A pedagoégus altal adott input
és a gyermektdl vart output tartalma

Input: verbalis cimke
Virt output: tulajdonsaglista

Input: tulajdonsaglista
Vart output: verbalis cimke

Fogalmi hierarchia

Input: ,Mondj két allatot!”
Output: ,,Cica és kutya”

Input: ,Mi a kbz6s a cicdban és a
kutyaban?”
Output: ,\Mind a ketté allat”

Idérend, oksagi viszony

Input (az esemény neve): ,,Ebédelés.
Mit jelent ez? Miket csindlunk,
amikor ebédelink?”

Outpnt ~ (az esemény  leirdsa):
,»Blkészitjiik az ételt.
Megteritiink. Letlink. Esziink.
Elpakolunk magunk utdn.”

Input:  , ,Hogyan mondjuk egy
szoval  azt, amikor délben
elkészitjuk az ételt, megteritink,
letilink,  esziink, elpakolunk
magunk utan?”

Output (esemeény neve): ,,Ebédelink”

Osszehasonlitas
(azonossag-,
kiilonbségkeresés)

Input: Mi a killonbség a cica és a
galamb kozott? Azt is meséld el,
hogy mi a hasonlésag kézottik!”
Output: ,,A cica négylabu sz6r6s
allat  fogakkal, ami nyavogd
hangot tud adni. A galamb olyan
kétlabu két szarnya tollas allat
csérrel, ami bugé hangot tud
adni. Mind a ketté allat. Mind a
kettének van feje, laba, teste, két
szeme, egy feje stb.”

Inpur: | JKét allat kézil az egyik
olyan négylabu sz6rés  allat
fogakkal, ami nyavogni tud. A
masik pedig kétldbu kétszarnyd
tollas dllat csétrel, és bugd hangot
tud adni. Mindkét allatnak van
egy feje, egy teste, két szeme, stb.
Mondj egy példat arra, hogy mi
lehet az egyik, mi lehet a mésik
allat?”

Output: ,,Cica és galamb”

Masik példa:

Input: ,,Sorolj fel allatokat

,»,Mondj/rajzolj/jel6lj minél tobb ...-t
»A képen bemutatott ...

'3’

fajtainak le-

Output: ,,Cica, kutya, kukac.”

Ebben az esetben egy f6fogalomhoz (az
,allat”-hoz) t6bb alarendelt fogalom tarto-
zik (a valaszban emlitett allatok).

Az alfogalomkeresési feladat variacioi
olyan instrukciokat, kérdéseket (inputokat)
kézolnek, mint:

»Milyen tipusai vannak a ...-nak?”
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rajzolasa/elmutogatisa”.

A fenti példak kipontozott szévegrészé-
be természetesen egy f6fogalom helyette-
sithetd be, és a valaszok lesznek az ala-
rendelt fogalmak. Az {gy kapott fogalmi
hierarchiakat agrajzzal (lasd: 1. dbra) szem-
léltethetjiik is a fejlesztés soran (Mez6,
2011).
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1. dbra: Egy fogalmi hierarchidt dbrizolo dgrajz és egy ,,Egész-rés3” viszonyt feltételezd halmazabra

dtalakithatok egymdsba. Forrds: a Szerzd

Fogalmi hierarchiat abrazolo agrajz:

i

| Emlo6s | | Madar | Egyéb |

Fofogalom keresése. Legalabb két fogalom
szitkséges ehhez a tipusu gyakorlathoz is:
az egyik a f6-, mig a masik az alfogalom.
Példa:

Input: ,,Mond egy szévall A kutya az egy
.27

Helyes output: ,,Allat.”

A feladatban az alarendelt fogalom a
,kutya”

és a vilaszként adott ,allat” a

té6fogalom.

A féfogalom keresése feladattipus fenti,
legegyszeribb formja nehezithet$ az alfo-
galmak mennyiségének ndvelésével, és a
fogalmak kozotti , tavolsag” névelésével is.
Ime egy példa az alfogalmak mennyi-
ségének névelésére:

Input: ,,Mi a k6z6s a kutyaban, a cicaban,
a bolhaban, a capaban, az egérben és az
elefantban?”

Helyes output: ,,Mindegyik allat.”

0
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Egész-rész viszonyt szemlélteté halmazabra:

Allatok

A féfogalom keresése tipusi feladatban
megadott fogalmak kozott ,,tavolsag”
megitélése leginkabb azon mulik, hogy
hany ko6z6s tulajdonsaga van a fogal-
maknak. Minél jobban hasonlit egymasra a
tulajdonsaglistaja két fogalomnak, annal
kézelebbinek tekintjik azokat, s forditva:
minél kevesebb k6zos eleme van két fo-
galom tulajdonsaglistajanak, annal tavo-
labbinak tinnek egymastdl. Megjegy-
zendd, hogy Mednick (1962) tavoli asz-
szociaciés elmélete alapjan a kreativitas
lényege, hogy a kreativ emberek nagyon
tavoli fogalmak ko6zott is képesek kapeso-
latot talalni. Ergo: a tavoli fogalmakkal
végzett f6fogalom keresés jellegti feladat a
kreativitasra is j6 hatassal lehet. Kovet-
kezzék harom példafeladat, amelyben egy-
re tavolabbi asszociaci6 létrehozasira van
szitkség:

1. Példa: egymashoz kozel 4ll6 fogal-
makat hasznal6 feladat.
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Input: ,Mi a kézés a kutyaban és a
cicabanr”
Helyes output: ,,Mind a ketté allat.”

2. Példa: egymastdl valamivel tavolabbi
fogalmakat exponal6 feladat.

Input: ,Mi a kéz6s a kutyaban és az
almafiban?”

Helyes output: ,,Mind a kett6 él6lény.”

3. Példa: egymastdl nagyon tavoli fogal-
makat alkalmazé feladat.

Input: ,,Mi a k6z6s a kutyaban és az Alfa
Centauri csillaghan?”

Lehetséges output: ,,Mind a kett6 ato-
mokbdl 4ll.”

Iddrend, oksdgi viszony

Az események id6beli sorrendjének vagy
akar ok-okozati kapcsolatainak megértését,
vagyis a fogalmak kozotti temporalis vi-
szonyok felismerése, rendezése céljabol
végzett gondolkodast nagy mértékben se-
giti az eseménysorok vizualizalasa idGe-
gyenes segitségével (2. abra).

2. dbra: idrend szemléltetése iddegyenessel.
Forrds: a Szerzd

6 dra 12 6ra

Reggeli Ebéd

Az id6egyenes esetében az idébeliség
vizualis megjelenitését az a sajatos korul-

mény teszi lehet6vé, hogy a térbeli egy-
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masutanisagra vonatkozé fogalmakat (pél-
daul: egy objektum vagy objektumsok egy
sorozata ,,el6tt”, ,,utan”, , kézben”) a leg-
tobb nyelv az id6beli egymasutdnisagra is
hasznalja (példaul: egy idpont vagy id6-
pontok egy sorozata ,,el6tt”, ,,utan”, ,,koz-
ben”). Tgy a konkrét, kénnyen abrazolhat6
térbeli viszonyok az absztrakt, nehezebben
megragadhat6 idébeli viszonyokkal parhu-
zamba dllithaték. A végeredmény: az el-
vont idébeliséget képesek lehetiink kon-
kretizalni egy id6egyenes segitségével.

Az id6rendet tartalmazé fogalmi viszo-
nyok alkalmaval verbalis cimkének tekint-
hetjiik az esemény megnevezését (példaul:
1L vilaghabord”), a tulajdonsaglista pedig
az esemény részleteit tartalmazhatja (koz-
tik példaul az esemény idészakan belili
torténéseket, azok idSpontjat, szerepldit,
helyét stb.). Esemény lehet példaul:

o hétkznapi torténés (példaul: a hét-
vége torténései a csaladban, a fogmo-
sds, az aktudlis évodai/iskolai esemé-
nyek);
irodalmi cselekmény, elbeszélés (le-
gyen az mese, novella, regény stb.)...
torténelmi esemény (példaul: habora
ktorése/befejezése, honfoglalas stb.).
hosszabb-révidebb id6tartamu termé-
szeti jelenség (példaul: a jégkorszak,
egy egysejti osztodasa stb.).

Az eseményhez tartozo tulajdonsag-lista
tartalmazza a konkrét torténéseket példaul.

Az id6rend szerinti fogalmi viszonyok
két jellegzetes
feladattipus: a ,,Mit tortént?” és a ,,Mi a

esetében hasznalhat6
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neve az eseménysornak?” tipusu feladat.
Az el6z6 lényege az, hogy megadott
eseményhez eseménysort kell rendelni;
mig a masodik lényege az, hogy egy
megadott eseménysor nevét kell a
valaszadonak megadnia.

A M tortént?” tipusi feladat minimum
harom fogalommal valésithaté meg. Ezek
kozil az egyikhez koétdédik az esemény
megnevezése, a tObbi pedig az esemény-
sorra vonatkozik. Példa:

Input: a verbalis cimke (,,fogmosas”
kozlése. ,,Mondd el, mi torténik, amikor
fogat mosunk!”

Output: a tulajdonsaglista (=esemény-
sor) kozlése. Lehetséges példa: ,,a fogkré-
mes tubus kinyitasa, a fogkrémet fogkefére
helyezése, a fog sikalasa a fogkefével, a szaj
ki6blitése, a fogkefe megtisztitasa, majd a
fogmoso6-kellékek elpakolasa”

A ,,Mi tortént?” tipusu feladat varialhato
aszerint, hogy milyen témaju eseményt kell
részletezni, illetve az alapjan, hogy milyen
részletességgel kell az adott eseményt
részletezni. Ezen kiviil a rendelkezésre allé
id6, az input és az output modalitisa
(példaul vizualis, akusztikus tsb.), és médja
(példaul: verbalis, mozgasos, vizudlis stb.),
a tulajdonsaglista megismeréséhez sziik-
séges kognitiv képesség (péladul: egy sz6-
veg észlelése és megértése és/vagy az
eseméynek emlékezetbdl torténd felidé-
zése szitkséges-e a feladathoz) mentén is
létrehozhatok feladatkombindciok.

A ,,Mi a neve az eseménysornak?” tipusu
feladat is minimum harom fogalmat fel-
tételez: az inputként megadott esemény-

52

sort (minimum két elemmel), és a valasz-
ként megadott esemény megnevezést.
Példa:

Input: a tulajdonsaglista és a feladat
kozlése. Példa: ,,Hogyan mondjuk egy
sz6val, amikor ezeket csinaljuk: a fogkré-
mes tubus kinyitasa, a fogkrémet fogkefére
helyezése, a fog sikalasa a fogkefével, a sz3j
ki6blitése, a fogkefe megtisztitasa, majd a
fogmoso-kellékek elpakolasar”.

Output: a verbdlis cimke (= esemény)
valaszként t6rténé megadasa. Példa: ,,Fog-
mosas”.

A ,,Mi a neve az eseménysornak?” tipusu
feladat lényegében hasonlé szempontok
alapjan varilhat6, mint a ,,Mi tortént?”
tipusu feladatok (lasd: korabban).

Osszehasonlitis vég3ését segitd gyakorlatok

Az 6sszehasonlitas soran két vagy tobb
fogalmat egy vagy t6bb tulajdonsag alapjan
vetlink 6ssze. Ekézben megallapithatjuk a
fogalmak nevét (verbalis cimkéit), és
tulajdonsaglistajuk elemeit, azok azonos-
sagat, hasonlésagat, illetve vagy kilénbo-
z6ségét.  Fogalmak — Gsszehasonlitdsara
keril sor akkor, amikor a gyermek, tanuld
»Az egér vagy az elefint a nagyobbr”,
»Nyaron vagy télen esik hé?”, [ Mi a
kiilonbség Jancsi, Juliska és a vasorri baba
kozottr”, ,,Miben hasonlit egymasra a
stb.

kérdésekre igyekszik valaszolni. Ebben az

reggelink  és az  uzsonnank?”

esetben az  Osszehasonlitisra  keruld

fogalmakra utal6 szavak (mondjuk: ,,egér”
és ,.elefant”) tekinthet6k verbdlis cfm-
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kének, a fogalmak tulajdonsaglistai pedig
kiegésziilnek az azonossagra, hasonl-
sagra, kilonbségre vonatkozé informa-
cioval (példaul: ,,az egér kisebb, mint az
elefant; az elefantnak van ormanya; mind a
kettS allat mind a kettének négy laba; egy
feje, két-két szeme, file van, stb.”).

A fogalmak Gsszehasonlitasa esetében
egy nt+1 oszlopbdl és m+1 sorbdl allo
tablazat lehet hatékony szemlltet6 eszkoz,
ahol:

n = az Osszehasonlitandé fogalmak
mennyisége,
m = az Osszehasonlitasi szempontok,

tulajdonsagok mennyisége.

A ,,+1” oszlop/sot az oszlopok/sorok
megnevezéséhez  szitkségesek. Igy két
fogalom harom szempont alapjan torténd
Osszehasonlitasahoz egy 3x4-es tablazatra
van szikség (lasd: 5. tablazat). Kiegészi-
tésként Osszegzé sorokar és oszlopkat is
alkalmazhatunk még.

5. tiblazat: Példa két fogalom (n=2) hdrom
szempont (m=3) alapjan tirténd osszebasonli-
tasdt szemléltetd n+1=3 oszlopos, m=+1=4 soros
tablazatra. Forrds: a Szerzd

Osszehasonlitasi L. 2.

szempont fogal?m: fogal?m:
Egér Elefant

1. Allat? igen igen

2. Van ormanya? nincs van

3. Hany laba van? négy négy

Az 6sszehasonlitast gyakoroltatd két £6
teladattipus: 1) a ,,Mi a kiildnbség koztitkr”
tipusi feladat esetében a verbalis cim-
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kékhez (az 6sszehasonlitand6 fogalmakra
utalé szavakhoz) tulajdonsaglista rende-
lése, értékelése sziikséges; 2) a ,,Mi lehet a
neve ezeknek?” jellegl feladat soran meg-
adott tulajdonsaglistdk révén kell fogal-
makat Osszehasonlitani és/vagy megne-
vezni (verbalis cimkéket kell talalni).

A ,Mi a kiilinbség (vagy a hasonldsag) koz-
tik?” feladat 1ényege tehat: az Gsszehason-
litasra varé fogalmakhoz tulajdonsaglistat
kell rendelni, és értékelni szitkséges azt. A
teladat legkevesebb két fogalommal és mi-
nimum egy tulajdonasaggal (kvazi Gssze-
hasonltasi szemponttal) valosithaté meg.
Példa:

Input: ,,Mi lehet a kilénbség és a ha-
sonlésag az egér és az elefant k6zott?”

Lehetséges output  (tulajdonsaglista):
»Mindkett6 négylabu allat, am az egérnek
nincs ormanya, az elefantnak pedig van
ormanya.”

A feladat alakithaté az 6sszehasonlitan-
dé fogalmak szama, fogalmi tivolsiga
(k6z6s tulajdonsagaik mennyisége) szerint.
E feladat tipus kozismert valtozata a
o Kakukktojast keresi” feladat, ami soran
harom vagy tébb fogalom kozil egy fo-
galom egy vagy tobb szempontbdl kii-
16nb6zik a tobbi fogalomtdl, mig a tébbi
fogalom e szempont(ok)bdl hasonlit egy-
masra. Az Osszehasonlitasi szempontok
kore megadhat6 a feladatszévegében, vagy
a valasz indokldsaban, magyardzataban is
tudatosithato.

Példa az ,egy fogalom egy szempont
alapjan kilonbozik a t6bbitél”  tipusa
kakukktojas keresés feladatra, melyben a
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valasz indoklasaban keril megnevezés-
re/ellenérzésre az Osszehasonltids szem-
pontja:

Input: ,,Melyik a kakukktojas? Cica,
Kutya, Alma. Miért az a kakkuktojds”

Lehetséges output: ,,Alma. Azért, mert a
cica és a kutya allat, az alma pedig nem
allat.

Példa a ,,t6bb fogalom két szempont
alapjan  kilonbézik a  t6bbit]”  tipusi
kakukktojas keresés feladatra, melyben a
feladat instrukcidjaban keriil megnevezés-
re/ellenBrzésre az Osszehasonltds szem-
pontja:

Input: ,,Melyek a kakukktojasok, ha a
megadott targyak méretét, s melyek, ha a
szintket nézzuk? Nagy kék korong, kis kék
haromszdg, nagy piros korong, nagy kék
korong, nagy kék négyzet.”

Lehetséges output: ,,Ha a méretet
nézzik, akkor a kis kék haromszog a
kakukktojs, mert a tobbi tirgy nagy. Ha a
szint tekintjiik, akkor a nagy piros korong

a kakukktojas, mert a t6bbi targy kék.”

A ,Mi lebet a neve ezeknek?” feladat soran
egy vagy tobb tulajdonsag alapjan kell két
vagy tObb fogalom verbalis cimkéjét meg-
adni valaszként. Ilyen gyakorlat instruk-
cidja lehet mondjuk:

Input: ,, Taldld ki, hogy melyik két allatra
gondoltam? Mindketté négylabu, az egyik
hatalmas méretd és van ormanya, a masik
ici-pici és cincogé hangot ad ki”
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Output (a verbalis cimkék kozlése):
»Elefant és egér”

A feladat olyan valtozok mentén médo-
sithaté példaul, mint az dsszehasonlitandé
fogalmak témdja, mennyisége, tulajdon-
sagaik jellege és mennyisége, stb..

E feladattipus specialis valtozata a ,,Mi a
parja ennek a szénak?” tipusd feladat.
Ebben az esetben egy fogalom verbalis
cimkéjét el6re megadjuk, s az a feladat,
hogy tulajdonsaglistdja alapjan egy ehhez
illeszkeddé fogalom verbdlis cimkéjét ne-
vezzik meg. Feladatvaridcékként megad-
hatjuk a valaszthaté verbalis cim-kék korét,
illetve azt a szempontot (példaul ha-
sonlosag, ellentét, ,.kulcs a zarba” jellegti
funkcionalis Osszefliggés), ami alapjan a
két fogalom 6sszeillik. Példa ez utébbi
variaciéra:

Input: ,,Mi az ellentéte a ,,j6” szénak a
kovetkezSk kozil? Rossz, boldog, remek,
kivals.”

Helyes output: ,,Rossz”

A fogalomanalégia keresése” jellegli
feladat is ebbe a feladatkérbe sorolhaté. E
feladattipusban négy Osszeills fogalom
kozil harmat adunk meg, s a negyediket
kell kitaldlni (vagy megadott fogalmakbodl
kivalasztani). Példa:

Input: ,,Mondok egy sz6 part: »férfi-né«.
Egy masik szopar elsé tagja: »fid«. Mi lehet
a masodik tag, ha ugyanaz a »fit« és a masik
sz6 kozottl szabaly, mint ami a »férfic és
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»n6« szavak kozott volt? Tehat ezek kozul
melyik illik a fid széhoz: bacsi, lany, néni,
baba?”

Helyes output: ,,Lany”.

Osszefoglalas

Ahhoz, hogy kommunikalni tudjunk
egymassal sziikségiink van arra, hogy kézel
azonos fogalmi bazissal rendelkezziink.
Voltaire irja valahol, hogy ahhoz, hogy
tarsalogni tudjunk, el6szor definialni kell
fogalmainkat. A fogalmak azonban nem-
csak a kommunikaciéban segitenek ben-
ninket, hanem a vilagrél szerzett isme-
reteink rendszerezésében, deklarativ me-
mériank muikodésében is szerepet jat-
szanak.

Egy fogalom (s ezzel egylitt sokszor: a
szokincs) fejlesztése megtérténhet oktatasi
jelleggel: ilyenkor egy-egy fogalmat tani-
tunk meg vagy pontositunk, illetve tagabb
fogalmi korbe helyezzik, vagy alfogalmak
bevezetésével pontosithatjuk azt. A foga-
lomalkoté gondolkodas fejlesztése ehhez
képest nevelési feladatnak tekinthets, és
célja az lehet, hogy képesek legyiink az
6nallé fogalomalkotasra, a fogalmak ko-
z6tti logikai kapcsolatok megértésére.

A fogalomalkoté gondokodis a fogal-
mak kialakitasat, és a fogalmak kozotti
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kapcsolatok 6nall6 feltarasat, megértését, a
fogalmakkal t6rténé miveletek végzését
egyarant jelenti.

A fogalomalkot6 gondolkodas egyéni
jellemz0inek feltarasara, diag-nosztikajara,
és fejlesztésére lényegében ugyanazok a
feladattipusok alkalmazhatdk. Jelen tanul-
manyban e feladatokbdl, moédszerekbdl
mutattunk be néhanyat.
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A ,T.EMA.: Tudoméinyos Es Mavé- A T.E.M.A. tehetséggondozé

szeti Alkotomihely” a Kocka Koér Tehet- program célrendszere
séggondozé Kulturalis Egyesillet NTP- A Természettudomanyos és Muivészeti

INNOV-22-0095 palyazati azonositésza-  Alkotémihely célrendszere missziobol, di-

mu projektje keretében a 2022/2023. tan-  rekt célbdl és indirekt célokbdl tevédik
évben megval6suld gazdagito jellegl tehet-  Gssze.

séggondozd program. A programot a Misszi6: természettudomanyos és mivé-

Nemzeti Tehetség Program, valamint a  szeti orientaciéji komplex tehetséggon-

Miniszterelndkség tamogatja. doz6 program biztositasa tanulok szamara.

Direkt cél: természettudomanyos/mu-

vészeti kompetenciak (ismeretek, képes-

% S #gﬁ‘éf&;’ Program ségek, attitidok, modszertani jartassig)

MINISZTERELNOKSEG
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fejlesztése felfedeztetéses és alkotas koz-
pontu tanulds formajaban.

A T.EMA. iltal megcélzott indirekt
célok:

a) Palyaorienticié: a bevont tanuldk
Oszténzése a természettudomanyos
és/vagy mivészet kutatoi, alkotoi,
tanari karrier iranyba.

b) Személyiségfejlesztés (elsésorban az
énkép és Onismeret terén) és szocialis
készségek fejlesztése. A résztvevsk
Onmegvaldsitas iranti igényét célozza
a programban rejl6 kreativ feladatok
sora, és Onbecsllés és tisztelet irdnti
igénytliket szolgalja az altaluk létre-
hozott produktumok varhaté elis-
mertsége.

Kognitiv képességek gyakoroltatsa.

d) Modszertani fejlesztés (tanulas-és ku-

tatasmodszertani, képzémivészeti a-

lapok gyakoroltatasa révén).

e) Teljesitményre Gszténzés (a program
hatasara n6jon a résztvevék publi-

.

kacids, prezenticids, innovacids, va-
lamint muvészeti jellegl teljesitmé-
nyeinek menynyisége)

f) A fenntarthatd fejlédés iranti érzé-
kenyités.

A T.E.M.A. program

varhat6 eredményei

A Természettudomanyos és Mivészeti
Alkotémihely alabbi
eredményekkel jar:

az révid  tava

Elménypedagdgiai tapasztalat.. Varhat6
hatas: alkotasokkal, alkotékkal kapcsola-
tos pozitiv attitdd alakulasa.

Egy tanulds modszertani tréning/f6.
Varhat6 hatas: a kreatfv (produktiv) tanu-
last segité modszertani repertoar né, ez
el6késziti a kutatds modszertani fejlesztést.

Egy kutatds modszertani tréning/f6.
Virhaté hatas: kutatds médszertani alap-
fogalmak, médszerek megismerése.

A fenntarthat6 fejlodes , kielégiti a jelen szikségleteit

anélkitl hogy esokkentene a jovends generaciok

képességét hopy'kicleptsek a sajaremiksepleterket’.

(Egyesils Nemzchek Snervezetéack 1987-cs Brundtiand-jelentése)

61




OxIPO

Egy kutatisi terv/f6 megirisa. Varhato
hatas: tapasztalatszerzés a kutatdsi terv
alkotasanak terén.

Egy 1 kutatési terv megvaldsitas/f6. Var-
hat6é hatés: tapasztalatszerzés a kutatasi
terv megvaldsitasa terén.

Egy absztrakt/f6 megirdisa és megje-
Varhaté hatas:
tapasztalatot szereznek az absztrakt fras

lentetése. a résztvevék
terén, illetve bibliografiajuk min. 1 (talan az
els6l) absztrakt-jellegt tétellel né.

Egy konferencia prezenticié/f6 elda-
dasa nemzetkozi interdiszciplinaris konfe-
rencian. Varhaté hatds: a didkok sajat ¢él-
ményd tapasztalatot szereznek a tudo-
manyos konferencia eléadasok terén, illet-
ve bibliografidjuk min. 1 (talan az elsd!)
konferencia-prezentacié jellegti tétellel né.

Egy tanulmény/f6 megjelentetése. Var-
haté hatas: a bevalogatott diakok gyakor-
lati tudast kapnak a tanulmany iras terén,
illetve bibliografiajuk min. 1 (talan az elsé!)
tanulmany jellegd tétellel n6.

Egy virtudlis kiallitas/f6 a természettu-
domanyos alprogramban résztvevék ese-
tében. Varhaté hatas: kiallitas szervezési és
tudomanynépszersitési tapasztalattal gaz-
dagodnak és bibliografidjuk min. 1 (valo-
szintleg az elsd!) virtualis kiallitds jellegd
tétellel b&vil.

Egy zaszlokiallitis /csoport a miivészeti
alprogramban résztvevé didkok esetében.
Viarhaté hatds: az alkotok kiallitas szer-

vezési tapasztalatot és mivészetnép-
szerGsitési tapasztalatot nyernek, amit

Onéletrajzukban is k6zz¢ tehetnek.
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Egy honlap/f6. Virhaté hatas: honlap
alkotasi és Onmenedzselési tapasztalat
szerzése.

Animacié (1 kisfilm/muvészeti csoport).
Viarhat6 hatas: filmalkotoi tapasztalat, illet-
ve az alkotok Onéletrajzaban is megje-
lenithet6 lesz az animaciés filmalkotoi
tevékenység

A fenntarthaté fejlédésre fokuszalo tar-
sasjaték. Varhat6 hasznosulas: ismeretter-
jeszt6, szorakoztatd, innovacidra Oszton-
26, a fenntarthat6 fejl6dést a figyelem  ko-
zéppontjaba allit6 tarsasjaték jon létre.

A T.EM.A. program virhaté hosszi
tava hatdsa, hogy mind pélyaorienticios,
mind tovabbtanulasi szempontbdl befo-
lyasolni fogja a résztvevsk életét.

A program eredményei a program hon-
lapjan folyamatosan és ingyenesen kozzé-
tételre kertilnek 2023. januarjatol. A
T.E.M.A. program weboldala:

https:/ /kockakor.hu/ntp _innov 22 0095

Ko6szonetnyilvanitas

Koszonjik a MiniszterelnOkség és a
Nemzeti Tehetség Program altal biztosi-
tott palyazati tamogatast (palyazati azo-
nosité: NTP-INNOV-22-0095)!

A |Nemzeti
Tehetség Program

MINISZTERELNOKSEG
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AViz AZ UR

Lévainé Kovacs Réza
Karcagi Altaldnos Iskola és Alapfokt Mivészeti Iskola Kovats-Tehetségpontja

Absztrakt

»A viz az ur” ciml gazdagité jelleglhh tehetséggondozé programot valdsitotta meg a
Karcagi Altalanos Iskola és Alapfoki Mivészeti Iskola Kovats-Tehetségpontja. A
programot a Nemzeti Tehetség Program tamogatta (palyazati azonosité: NTP-INNOV-
21-0187). Jelen Ssszefoglalé attekinti a projekt £6bb tartalmi pontjait, eredményeit.

Kulcsszavak: tehetséggondozas, kérnyezetvédelem

Diszciplinak: biolégia, pedagdgia

Abstract

A VIZ AZ UR” (,THE WATER IS THE BOSS”)

The Kovats Talent Center of the Karcag Elementary School and Elementary Art
School implemented an enriching talent development program called ,,A viz az ur” (,,The
Water is the Boss”). The program was supported by the National Talent Program (project
ID: NTP-INNOV-21-0187). This summary provides an overview of the project's main
content points and results.

Keywords: talent development, environmental protection

Disciplines: biology, pedagogy

Lévainé Kovacs Roza (2022): A viz az Gr. OxIPO — interdiszeiplindris tudomanyos folydirat,
2022/3. 63-67. DOI 10.35405/OXIP0O.2022.3.63

A Karcagi Altalanos Iskola és Alapfoku A projekt a vizzel, az életlinkben, a ter-
Miuvészeti Iskola Kovats-Tehetségpontjaa  mészetben bet6ltdtt szerepével, a viz tisz-
Nemzeti Tehetség Program keretében  tasaganak fontossagaval foglalkozik, kitér a
szervezte meg a ,,A viz az ur” elnevezés  kornyezettudatossagra. A viz kémiai, fizi-
programjat, melyhez az anyagi hatteret a  kai tulajdonsagai, a vizzel kapcsolatos ki-
NTP-INNOV-21-0187 kédszamu palya- — sérletek, az tszas fizikaja, a viz haszno-
zat biztositja. sitasa az él6vilagban, a vizszennyezés

Osszetevli, a vizzel kapcesolatos természeti
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katasztrofak, a viz felszinalakité hatdsa
témak szerepelnek a foglalkozasokon. Mé-
rink, adatokat rogzitink, elemziink, meg-
ismerjik az okokat. A tapasztalatszerzé
utak a Tisza hirom szakaszdhoz kapcso-
l6dnak (1. abra).

A kiils6 helyszineket kerékparral keres-
stk fel, fontos a mozgis, az egészséges
életre-, a kornyezetvédelemre nevelés. A
jatékos felfedezés koézben hangsulyos a
gyakorlat, az 6n- és tarsismeret, a tanulas
tamogatasa, a digitalis fejlesztés (digitalis
fotézas, robotika, digitalis invazi6 — 2.

1. abra: Sdrkdanyhajozds. Forrds: a Szerzd

abra), a szakmak megismerése, a névény-
termesztés alapjainak megtanulasa. Irodal-
mi kitérSt is teszlnk, fgy a human bealli-
tottsdgu tanuldkat is igyeksziink bevonni.
Palyazati programunkkal lehet&séget ki-
vanunk biztositani a nehéz kériilmények
kozott €16 tanuldink szamara, koézben
felfedezhetjitk benniik a tehetséget, megta-
laljdk maguk szamara azt a teriletet, a-
melyen sikeresek, jatékos keretek kozott
tanitjuk Sket tanulni, egytittmikodni. Cé-
lunk, megmutatni a kérnyezetiik, a termé-
szet Osszefiiggéseit. Célunk tovabba ta-
pasztalatok biztositisa azzal kapcsolatban,
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hogy hogyan kell vigyazni torékeny vila-
gunkra, a mérés, a kisérletezés modszer-
tananak megismertetése, a kornyezettuda-
tossag, a digitdlis kompetencia, a md-
vészeti érzék fejlesztése, mindez a moz-
gassal vegyitve. A tanéran kivili biol6gia-,
fizika-, féldrajz-, kémiafoglalkozasokon
felvetett problémak megolddsa kreativitast,
logikus gondolkodast igényel. A Horgasz
tanoda és a Tanulas tanulasa kurzus a gya-
kotlatra épul (3. dbra). Az iskoldn kivili
utak soran t6bb szakma képviselGjével,
munkafolyamataival talalkozhatnak, ami
megkonnyitheti szamukra a palyavalasz-
tast.
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A program megvalositasaval révidtava
eredménynek tekintjiik, ha né a tanulok
tanulds irdnti motivacioja. Ertékké valik
szamukra a tanulas, a tudas, hatékonyab-
bak lesznek az ismeretszerzésben. Fogé-
konyabbak lesznek a természettudoma-
nyos kérdések irant. Frtik a kornyezetiik
torténéseit. A vilag komplexitasara is raira-
nyitjuk a figyelmiiket azzal, hogy a termé-
szettudomanyi felvetések mellett a nyelvi,
irodalmi vonatkozasokat is megmutatjuk.
A ,jatszva tanulni, tanulva jatszani” elvé-
nek érvényesitésével — a fiatalok altal leg-
gyakrabban alkalmazott IKT eszkdzokkel
valaszolunk azokra az igényekre, amelyek a

4. dbra: Horgdsz tanoda. Forrds: a Szerzd

jové generacidjat kézelebb hozzak a Tisza
folydhoz, a természethez és a vizhez
(ehhez példaul a MapRun térképes alkal-
mazast is felhasznaljuk). A témakhoz kap-
csolédd  online interaktiv  oktatéjatékok
fejlesztése is megtorténik a projektben: 10
darab online jaték fejlesztése és elhelyezése
valosul meg a kovetkezd weboldalon:
http://www.tiszai.ertekek.hu/

Gyakorlati eredmény a Horgasz tano-
daval kapcsolatban a viz és vizi vilag megis-
mertetése (4. abra). A horgasza és a halak
mellett a tanulok megismerik, és meg-
szeretik a természetet, azon belil a vizi
vilagot, és megtanuljak értékelni, tisztelni
és ovni ezt a szamunkra fontos , kincset”.
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A bevont gyerekek az Gzemldtogatisok-
kal, a tanulmanyi utakkal kimozdulnak
megszokott kérnyezetiikbél (5. abra), ra-
csodalkoznak  kézvetlen kérnyezetiink
szépségeire, eljutnak olyan helyekre, ahova
magukt6l nem fognak. Ismerkednek a fizi-
kai munkéival, a kulénb6z6 munkalehe-
téségekkel. Megtapasztaljak: milyen gaz-
dag a vidékiink vizi vilaga, milyen Osszetett
a viz szerepe, hogyan hat a viz Gsszetétele
a kornyezetre, az él6lényekre.

- A

Ko6szonjik a MiniszterelnOkség és a

Nemzeti Tehetség Program altal biztosi-
tott palyazati timogatast (palyazati azo-
nosité: NTP-INNOV-21-0187)!

5. dbra: A Tiszafiired-Orvény tanisvényen. Forrds: a Szerzé
RSO ST | } g % : P -\_&%‘ [

Tovabbi eredmény, ha tanuléink raéb-
rednek arra, hogy a viz védelme pénzigé-
nyes, az figyelmezteti &ket az atgondolt
életvezetésre is. A kerékparutakon tuda-
tosul a biztonsdgos kézlekedés szabalya, a
mozgas fontossaga. A digitalis fotdzas te-
rén igényesebbé valnak, az internetet gydj-
témunkara is hasznaljak. Probalkoznak a
filmkészitéssel is.

SN

A |Nemzeti
7= | Tehetség Program

MINISZTERELNOKSEG
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FELHIVAS
INTERDISZCIPLINARIS JUNIOR KUTATOCSOPORTBA
TORTENO BEKAPCSOLODASRA

- "Kézépiskolasok, BA, BSC, MA, MSC, PHD hallgatok szamdra lche-

tGséget biztositani a sajat-diszciplindgjukon ativel6 kutatasokba bekapcso-

16dni, publikiciékat megjeléntetni, nemzetkoz konferenciarészvételt biz-.

tositani: 2

A bekapcsolddassal jaré haszon e) ingyen vehet részt nemzetkézi konfe-
A részvétel a bekapcsolédok szamara a- renciakon,

zért hasznos, mert: f) ingyen publikalhat Open Access (nyilt
a) Gsztondijak, palyazatok soran érvé- hozzatérést) kiadvanyokban.

nyesithet$ teljesitményei (publikicio,
konferencia-el6adas) lesznek,

b) sajat témajaban kutathat és azt gazda- Feladatok

githatja kutatotarsai szaktudasat is A résztvevo feladata a kdvetkez6 lesz:

felhasznalva, 1) Jelentkezés a csoportba (felhvas vé-
c) életrajzaban is j6l mutaté bejegyzést  gén lathat6 linken keresztiil)

kap, 2) A csoport alakuld ilésén (személyes
d) szakmai kapcsolatrendszere béviil, vagy online) részvétel a kozds kutatdsi
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téma kialakitasaban. Példaul: korabbi ha-
sonlé csoportban pszichologia, jogtudo-
many, gazdasagtudomany és orvostu-
domany szakos hallgaték fordultak sajat
szakjuk fel6l kozds érdeklédésbe vagd
kérdésekhez.

3) 10 perces prezentacioval ingyenes
részvétel a 2022. marciusaban megrende-
zésre kerulé ,,7. Nemzetkozi Interdisz-
ciplinaris Konferencia” cimi rendezvé-
nyen. Magyar vagy angol nyelvi el6a-
dasokkal lehet majd tartani, amir6l két-
nyelvl igazolast allitanak ki a SzervezSk.
Az el6adisok téméjat On valaszthatja meg.

4) Min. 1 tanulmany megfrasa. A meg-
jelentetés megegyezés szerint folyoiratban

vagy szoveggyljteményben tervezzik.

Kiket varunk a programba?

A jelentkezést azoknak a kozépiskola-
soknak, hallgatéknak, doktoranduszoknak
ajanljuk, akik:

a) sokoldaltak, s kivancsiak arra, hogyan
tudnak egyiittmikédni kilénb6zé tudo-
manyagak képviselSivel;

b) teljesitmény-centrikusak: a részvétel
publikaciékkal, konferenciadkon t6rténd
el6adasokkal is jar;

) tudomanyos karrierjiiket, s széleskort
kapcsolatrendszeriiket mar hallgatoként
igyekeznek megalapozni;

d) a hétkéznapi hallgatoi létet kellemes és
hasznos 1d6toltéssel igyekeznek kiegé-
sziteni;

e) kedvelik a j6 tarsasagot.
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Részvételi dij

A programban val6 részvétel dij: O Ft.

A program keretében megrendezésre
keriil6 nemzetkdzi online konferencidkon
torténd részvételi dij: 0 Ft.

A programban torténé folydiratokban,
tanulmanykétetben  torténé  tanulmany
megjelentetésének dija: 0 Ft.

A program egyéb koltséget nem tar-
talmaz, de a résztvevék a sajat kutatdsi
munkajukkal kapcsolatban esetlegesen fel-

meriil§ kéltségeket 6nnalldan fedezik.

Idéigény

A program id6igénye: kb. 2 6ra/alakul6
megbeszélés + sajat ttemd kutatds és
publikacié iras + konferencidkon wvald
részvétel.

Amit lehet, elektronikusan oldunk meg,

ezzel cs6kkentve az idSigényt.

Jelentkezési hataridé:
2023. februar 15.

Jelentkezés maédja: bejelentkezd e-mail
kuldése erre az e-mail cimre:
info@kockakor.hu

Szervezd

E tehetséggondozd program a Kocka
Kor Tehetséggondozé Kulturalis Egyesii-
let ,T.E.M.A.: Tudomanyos Es Mvé-
szeti  Alkotomuhely” ciml palyizata

keretében valosul meg a Miniszterelnkség


mailto:info@kockakor.hu

OxIPO

és a Nemzeti Tehetség Program tamo- Kapcsolat, tovabbi informacio:
gatasaval (palyazati azonosit6: (NTP-  Szakmai vezeté: Dr. Mezé Ferenc
INNOV-22-0095). E-mail: info@kpluszf.com

Mobil: 06 30 656 1 565

Nemzeti
= | Tehetség Program

MINISZTERELNOKSEG
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MEGHIVO A ,,TANULAS ES TARSADALOM?”
INTERDISZCIPLINARIS NEMZETKOZI KONFERENCIARA (2022)

INVITATION FOR 'LEARNING AND SOCIETY’
INTERDISCIPLINARY INTERNATIONAL CONFERENCE (2022)

https://uni-eszterhazy.hu/tanulas-konferencia

Eszterhazy Karoly Catholic University

Charles University (Czech Republic) ® Constantine The Philosopher University in Nitra
(Slovakia) ® Gal Ferenc University (Hungary) ® Kocka Kér (Hungary) ® Partium
Christian University (Romania) ® University of Debrecen (Hungary) ¢ University of
Miskolc (Hungary) ® University of Novi Sad (Serbia) ® University of Szeged (Hungary)

| @ | PROJECT Ez | AZ NKFI ALAPBOL
/ - | FINANCED FROM 5 | MEGVALOSULO

I.'II.' NATIONAL RSB, DEVELOTGNT .'I,'I THE NRDI FUND ."I-'I NEMEET KT FLeszrts) | e

| UM G RY I momenTuM OF INNOVATION I wwodacsivn ~ - PROJEKT

AZ INNOVACIO LENDULETE

Mecenatira

MEC_SZ_21_141117
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mezo.ferenc@uni-eszterhazy.hu
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,,TANULAS ES TARSADALOM?”
INTERDISZCIPLINARIS NEMZETKOZI KONFERENCIA
(2022)

'LEARNING AND SOCIETY’
INTERDISCIPLINARY INTERNATIONAL CONFERENCE
(2022)
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WEBSITE: WEBOLDAL:

https:/ /uni-eszterhazy.hu/tanulas-konferencia

TAN WD LAS ES
TARSAIDALCO NV

IN T ERDIS ZCIFPLIINARIS
NEVMZETKOZ1I KONFERENCIA

uni-eszterhazy.hu/tanulas-konferencia

far oy 1774 Eger, November 10-12, 2022
" Ty

Project:
MEC_SZ 21_141117

Tarsszervezdk / Co-organizers:

NTIARgy
,
5

DEBRECENI

¢! EGYETEM 5
E
. "’,7(' h 5 =
ﬁ ﬁ ﬁ A 008 S '//)/ID .“\.(‘i
ﬁ@ﬁ VKVQNQ(K:AkaKorOhRu P GAL FERENC

EGYETEM

Partiumi
= @ Keresztény
démiai Bizottsag Egy@tcn‘]

GIVIDE] EGYETEM
< | l" ) MAGYAR TANNYELVE TANITOKEPZ0 KAR, SZABADKA
pI LR U T
Sl VHWBEPSHTET Y HOBOM CAZIY
LLTTT] VUHTESLCHN SAKYATET HA MATAPCKOM HACTABHOM JESHKY Y CYOTHIN

Miskolci Aka
Pszichologiai Szakbizottsag
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——~— 0 1 4 | B I 4

IN T ERIDIS CIFPFPL _ INN. A=Y
INTERNATIONAL CONFERENCE
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MEGHIVO
A ,KREATIVITAS - ELMELET ES GYAKORLAT”
KONFERENCIARA

CREATIVITY - Theory and Practice (2022) KREATIVITAS - Elmélet és gyakorlat (2022)
INTERNATIONAL INTERDISCIPLINARY ONLINE CONFERENCE

NEMZETKOZI INTERDISZCIPLINARIS ONLINE KONFERENCIA
Deadline of Registration: 30 Nov 2022

A regisztracioé hatarideje: 2022. Nov. 30.
E-Conference: 9 Dec 2022 E-konferencia: 2022. Dec. 9.

Organizers/Szervezdk:

K+F STUDIO K&t.
e ¥

www.kpluszf.com

Konsiznin Fl
Nytra-

ral

Partiumi
Keresztény

3 SKOGKA KOR

A konferencia tipusa: Type of the conference:

online konferencia  online conference

A konferencia megvalésitasa: Realization of the conference:

Az el6adok az alabbi drlapon nyujtjak 1 The performers submit their registration
be regisztraciéjukat (absztraktot és ppt-

(with their abstract, ppt) by the below link.
t). Hatarid6: 2022. november 30., 12:00  Deadline: November 30, 2022, 12:00 noon

(magyar id6 szerint)

(Hungarian time)
docs.google.com/forms/d/e/1fai

Isclu2mxx

https:

safsich6ju4hhx1qeq9mb5hw

dd4kmnxt75loow/viewform
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A regisztralt résztvevSk linket kapnak 2 Registered participants will receive a link to
egy valos idejd beszélgetésre  a real-time discussion on
a Google Meet feltletén.  the Google Meet interface.
Hatarid6: 2022. december 8. Deadline: December 8, 2022.

El6adasok, szakmai megbeszélés 3 Lectures, date of professional discussion:
id6épontja: 2022. december 9. December 9, 2022.

A résztvevok angol és magyar nyelva 4 Participants will receive a certificate in
igazolast kapnak a konferencidn valé  English and Hungarian languages of their
részvételiikrél  participation in the conference

A K+ I Studi6 Kft. ingyenes 5 The K + I Studié Kft. gives a free
publikaciés lehetéséget biztosit — publication possibilities in its journals (these
folyoirataiban (ezeket a folydiratokat az  journals are registered in
ISSN, DOI, EPA, MTMT, MATARKA  ISSN, DOI, EPA, MTMT, MATARKA
adatbazisokban regisztraljak).  databases).

Arak: Prices:
2022. november 30. eldtt:  Before November 30, 2022:
Hallgatok (BA, MA, Dr.): ingyenes ® Students (BA, MA, Drs.): free

Tanarok, professzorok: ingyenes ® Teachers, professors: free

Palyazat altal delegalt résztvevé: 40 000 @ Participants delegated by applications:
Ft/ {6 vagy 96 EUR/f6. Arra kérjuk a 40 000 HUF/person or 96 EUR/person.

vallalatok vezetését, hogy a részletekkel ~ We would like to ask the management of
kapcsolatban kiildjenek e-mailt Mez6  companies to send an e-mail to our contact

Katalin (PHD) kapcsolattarté szamara.  person Katalin Mezé (PHD) about details.
Kapcsolat e-mail: info@kpluszf.com  Contact e-mail: info@kpluszf.com

2022. november 30. utdn:  After Novenber 30, 2022:
-Mindenkinek 40 000 Ft/f6 vagy 96 Everybody: 40 000 HUF/person or 96
EUR/f6. Arra kérjuk, hogy a részletek-  EUR/person.
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Manapsag egyre nagyobb érdeklGdés
mutatkozik az iskolai zaklatas témaja irant,
a szul6k és az iskoldk is keresik a leg-
hatékonyabb modszereket, hogy vissza-
szotitsak a bantalmazasok elSfordulasat.
Alapvetben két nézet uralkodik az iskolai
zaklatdsok kapcsan. Az egyik szerint ez egy
teljesen normalis jelenség, mindig is
létezett, de az utdbbi iddben tulzottan
tokuszba kertlt, és a kornyezet koézbe-
avatkozasa az, ami sulyosbitja a helyzetet.
A masik szerint az utdbbi id6ben tdlzott
mértéket Oltott bantalmazast a lehetS leg-
tobb eréforrast mozgodsitva kell megalli-
tani, miel6tt még tdl késé lenne. Barbara
Coloroso kényve hatarozottan az utdbbi
véleményt osztja: a szerzd sajat bevallasa
szerint a mdvet egy, a lakohelyén tortént
iskolai 16v6ld6zés ihlette, amelyrél késébb
kiderilt, hogy hatterében iskolai zaklatas
allt.

A Szerz6 konnyen olvashaté, hétkéznapi
nyelven, mégis tudomanyosan aldtimasz-
tott médon szolitja meg az olvasot. A
kényv aleime (,Ovodatdl kézépiskolaig:
hogyan szakithatja meg a szil6 és a
pedagbgus az erszak korforgasatr”) kissé
félrevezeté lehet, mert ugyan rengeteg
pedagdgusok szamara is hasznalhaté tippet
tartalmaz a bantalmazas visszaszoritasa-
hoz, intézményi szinten kevés segitséget
nyudjt egy zaklatas elleni komplex program
kidolgozasahoz. Taboroztatok szamara,
akik par napig egyszerre toltenek be sziléi
és pedagogusi feladatokat is, nagyon jol
hasznalhat6 kényv.
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A kényv tartalmilag két részre oszlik. Az
elsé részben (,,A zaklatd, a szemléls és az
aldozat”) a bantalmazasban részt vevs
személyek egy hat felvonasos tragikus szin-
jaték szerepl6iként jelennek meg, csak
sajnos ez a szindarab és a szereplSk is
valésagosak. Erzékletes példikon keresz-
til mutatja be az dldozatok és a ban-
talmazok lelki dllapotat, szivbe markolé
olvasni a tobbnyire tragédiaval végz6dd
eseteket, amelyekb6l mar rogtén az
el6széban is elénk tar joparat, ezzel is
igazolvan a konyv 1étrejottét. Ugyanakkor
azt lefrja, hogy a forgatokonyvek, amelyek
ezekhez a szindarabokhoz és szerepekhez
készultek, atithatéak, van kiut az ers-
szakbol. Beletekinthetunk a bantalmazo,
az aldozat és a szemlél6ddk lelki vildgaba
¢és gondolataiba. Elmagyarazza a zaklatas
négy ismertetSjelét, hogy az mindenki sza-
mara vilagosan elkiiloniljon a hétkéznapi
konfliktusoktol: egyenlétlen eréviszonyok,
a fajdalomokozis szandéka, fenyegetett-
ség, terror. Targyilagos leirast kapunk a
zaklatds kilonb6z6 moédszereirdl és esz-
kozeirdl, valamint elénk tarja a zaklato jel-
lemrajzat is. Elmagyarazza, hogy senki sem
sziletik zaklaténak, a zaklatds tanult
viselkedésforma, és ebben kiemelked$ a
kozvetlen kornyezet szerepe. Bar a zak-
latok eltérnek egymastdl kinézetiikben,
modszereikben és eszkozeikben, egy kulcs-
fontossagu tulajdonsigban megegyeznek,
ez pedig a megvetés: a masik személy
értéktelennek

alacsonyabb  renddnek,

tekintése. Ez teszi lehet6vé szamukra,
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hogy buntudat, szégyenérzet és megbanas
nélkil bantalmazzak embertarsukat.

Az aldozatok ezzel szemben altaldban
bizonytalanok és félnek 6nalléan fellépni a
bantalmazas ellen vagy beszélni réla. Husz
kiilénb6z6 irtgyet sorol fel, ami miatt
valaki kénnyedén vilhat a bantalmazék
célpontjava, és ami miatt az aldozatok
gyakran Ugy érzik, hogy megérdemlik a
bantalmazast. Ez is kozrejatszik abban,
hogy kornyezetik szamara gyakran csak
egy tragédia bekévetkezte utan dertl ki a
bantalmazas megléte. A szerzé a szul6k és
felis-

meréshez nyujt segitséget az ugynevezett

pedagbgusok szamdra a korai
,»vészjelek” felsorolasaval.

A szemlél6dSk csoportjat statisztakhoz
hasonlitja, akik aktiv vagy épp passziv
részvételiikkel kézvetve jarulnak hozza a
zaklaté tamogatasahoz, legtébbszor a to-
megbe olvadva fel sem ismerve egyéni
tettik salyat. Ok maguk az aldozathoz
hasonldan szintén gyakran bizonytalanok,
és nincs batorsiguk a beavatkozashoz,
vagy sajat biztonsagukat féltik, azért nem
lépnek semmit. A szerzé kihangsutlyozza,
hogy nincs artatlan szemlél6dé, els6d-
legesen az & keziikben van a bantalmazas
megallitasanak lehetGsége.

A masodik részben (,,Az er6szak korfor-
gasanak megszakitasa — a t6r6dés korfor-
gasanak megteremtésével”) a megel6zés
fontossagara helyezi a hangsulyt, els6-
sorban a sziil6k szamara kinal Gtleteket az
egészséges, gondoskodd csaladi légkor

85

kialakitasahoz, amelyek csokkenthetik a
gyermekek zaklatdsanak valdszindségét.
Bemutat harom csaladmodellt, és azt, hogy
melyik csaladszerkezet miként jarulhat
hozza a bantalmazo, az aldozat vagy a
bantalmazashoz asszisztald szemlél6 tipu-
su gyermek fejlédéséhez. Coloroso straté-
giakat kinal a zaklaté6 magatartasanak or-
voslasara, a zaklatds aldozatainak tamo-
gatdsara és a szemlél6d6k beavatkozasra
Osztonzésére. Azt tanicsolja a szil6knek
és a pedagogusoknak, hogy kezeljék a
bantalmazast a bizalomteljes 1égk6ér meg-
teremtése mellett hatarozott korlatok fel-
allitasaval, amelyek megszegése esetén a
bintetés helyett a fegyelmezés eszkozét
valasszak szankcioként. Teremtsenek lehe-
téséget a gyermekeknek, hogy megmutat-
hassak a bennik rejlé kedvességet és jo-
akaratot tarsaik irdnyaba, pozitiv parbe-
szédek révén segitsék a szocialis készségek
fejlédését, és az empatia kialakulasat.

A zaklatds nem szlinik meg magatol,
foglalkozni kell vele. A csaladoknak és az
iskolaknak kardltve kell
kidolgozniuk annak biztositasa érdekében,

programokat

hogy minden gyermek biztonsagos, kedves
és gondoskoddé kornyezetben nevelked-
hessen otthon és az iskolaban is. A ,,Zak-
laték, 4aldozatok, szemlél6k: az iskolai
erészak” cimi kényv ebben a folyamatban

lehet segitségtinkre.
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Dr. T6th Laszl6 ,,A tehetséggondozas és
-kutatas torténete” cimd kényve nemcsak
a tehetséggondozas, hanem azoknak a
kutatasoknak a torténetét is magaban fog-
lalja, melyek a tehetséggondozis és a
tehetségfejlesztés vilagat jellemzik.

A kionyv felépitése: a konyv tartalmi része
170 oldal, mely 9 nagyobb fejezetet foglal
magaban (az el6szot és a felhasznalt
irodalom részt nem szamitva). A kényv

felépitését tekintve, a fejezetek a
tehetséggondozas  torténetét  idérendi

sorrendben kovetik, ez a témat tekintve
logikus is, és ad egy ivet a kétetnek.
A kényv fejezeteinek bemutatdsa:

Tehetséggondozas a régmiiltban

A konyv elsé fejezete a tehetséggondo-
zas torténetét és annak kialakulasat kutatja.
A kronolégiai kialakulasa mellett teriile-
tenként is kilénvalasztja a téma bemu-
tatisat. Erdekes tény, hogy a tehetség-
gondozas kialakulasanak bélcsje az dkori
Kina volt. A kor ,,csodagyerekei” és olykor
a csaladjuk is hivatalosak voltak a csaszari
udvarba, magasabb szintd képzésbe
keriilhettek és a tarsadalomban is ma-
gasabb rangot képviselhettek. Frdekesség
még az is, hogy ezek tehetséges gyerekek
Osztondijban is részesiiltek, ami minden
valészintiség szerint szintén egyedi volt az
egész vilagon abban az id8ben. Az dkori
Kina utan szerepel még a konyvben
Gorogorszag, Olaszorszag, Torokorszag,
Amerika is. Igy atfogd képet kaphatunk

arr6l, hogy a vilagban, a kor felfogasa
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szerint milyen szempontok hataroztak
meg a tehetséget, illetve ennek valtozasat is
helyenként nyomon kévethetjik.

A tebetség tudomanyos kutatdsinak kegdetei

a XIX. sgazadban

A masodik fejezet a ciméhez hien kro-
nolégiailag szép iven, tovabb kéveti nyo-
mon a tehetség fogalmanak tudomanyos
megkozelitését a XIX. szdzadban. Sir
Francis Galton a tehetséget (tévesen) a
genetikai  6r6klédéshez kotdtte. Galton
révén esik sz6 az eugenika fogalmardl is,
mely az emberi populacié névekedését az
arra érdemeseknek kivanta biztositani, igy
biztositva a t6kéletes genetika fenntartasat
és a tobbi mell6zését. A természetes
szelekciot kiegésziteni gondolja a mester-
A tizenkilencedik

szazad masodik felében az eugenika kie-

séges  szelekcidval.
gészil a szocidldarwinizmussal. A nézet
sz€lsGségessé Csak
kivaléak, tehetségesek maradhatnak élet-

valt. az  erOsek,
ben, az értelmi fogyatékosok, epilep-
sziasok, alkoholistakat ki kell szelektilni a
tarsadalomboél. Frdekesség, hogy a II.
vilaghabort utin Németorszag radikalis
szemléletbeli fordulatot vett a naci esz-
méktdl és el6bb a fogyatékosok, késébb a
tehetségesek timogatasat kezdték el szor-
galmazni. Véleményem szerint Németor-
szagban a mai napig €l a géresos elfogadas
szemlélete, ami néha talz6, néha pedig csak
latszatként hat.

A korabbi nézettel szemben, hogy a
tehetség a tokéletességeel all parban,
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Cesare Lombroso és kovetbinek érdekes
gondolata az volt, hogy az 6riiltség és a
tehetség kéz a kézben jarnak.

A tebetség mint intellektndlis képesség

A fejezet az intelligenciavizsgalatok ki-
alakuldsanak torténetét irja le idérendi sor-
rendben. A kezdeti erésen megkérddje-
lezhet6 vizsgalati moédszerektdl eljutunk
odaig, hogy az intelligencia vizsgalatat, és
azok elfogultsagat a mai napig rengeteg
vita Ovezi. A fejezet végigkiséri a kilon-
b6z6  intelligenciatesztek megalkotéinak
névsorat és a tesztek felépitését, ameddig
el nem jutunk a mai napig hasznalt
tesztekig. Végll Piaget elméletébdl kiin-
dulva és a kbznapi megftigyelésekre alapoz-
va megkapjuk, hogy a tehetség és az
intelligencia kiilon kezelend? tertiletek.

A tebetségfejlesztési mozgalom torténete

az Egyesiilt Allamokban

Lewis Terman els6ként rombolta le a mi-
toszt, mely szerint a tehetség biologiailag
Oroklédik, valamint tarsadalmilag maga-
sabb rendd személyekhez kothets. O vila-
gitott ra arra a tényre is, hogy az oktatas
mennyire nem foglalkozik a tehetséges
tanulokkal. Els6 hullimban képzési prog-
ramot inditott tehetséges tanulok szamara
(eleinte mérsékelt sikerrel). A masodik
hullam a vilaglr meghdditasahoz kothetd.
A Szputnyik-1 muihold felkiildése sokként
érte az Bgyesiilt Allamokat és elkezdtek
nagyobb hangsulyt fektetni a minéségi
oktatasra. InnentSl datalhaté Amerikaban
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a tehetséges tanuldkkal valé nagyobb fokd
tor6dés, ami mar az Oktatasi Torvé-
nyekben is megjelenik. A Marland-jelentés
a tehetség pontos meghatarozasara irédott.
Ez alapjan sziletett a Specialis Programok
egyik
tehetségesekre vonatkozik. Elkilonitettek
2,56 millié6 dollart a tehetséges tanulok

Toérvénye, melynek cikkelye a

tamogatasara, ami azért érdekes, mert 2,56
milli6 tehetséges tanulot tartottak szamon
ekkor az orszagban. Innen indulva a
torténeti attekintésen tal, hogy hogyan
nétt a tehetség iranti érdekl6dés és a velitk
foglalkoz6é  intézményesitett  rendszer,
eljutunk a mai kor tehetséges tanulok
oktatasanak problémajaig. Rajoviink, hogy
még mindig nehéz meghatarozni, hogy mi
is a tehetség, illetve hogyan viszonyuljon
hozza az oktatasi rendszer. Leginkabb —
tévesen — tanulmanyi eredményhez kotik,
illetve kivil
tobbsz616s tehetség jelenségét. A végsod

figyelmen hagyjak a
megallapitas pedig azt is megkérddjelezi,
hogy van-e egyaltalan atfogd szovetségi
politika a tehetséges tanulok ellatasira. A
valasz, hogy van, csak rossz, amiben a
gyengén teljesitOk felzarkoztatasa nagyobb

hangsulyt kap, mint a tehetséggondozas.

A tebetséggondozis tirténete mads orsagokban

Ebben a fejezetben négy orszag tehet-
séggondozasanak  torténete  olvashato,
melyek egymastél f6ldrajzilag, torténetileg
és tarsadalmilag is 6l elkiilonilnek.

Németorszagban példaul a ma mar isme-

retes modszertani hibdktdl hemzsegs ké-
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pességvizsgalatok utan, jott a nemzeti
szocializmus tudatos ferditése. A tehetség
a testi fejlettségben, illetve a népnemzeti
tudatban és leginkabb a parthd, vezérben
hivé jellemben volt mérhets. EbbSl Né-
metorszag nagyon nehezen allt fel. Sze-
rintem pont ez a ,,sokk” volt az, ami miatt
nagy energidkat fektettek kés6ébb a tehet-
séggondozasra, és annak finanszirozasara.
Sok kritika ellenére egy jol mkods, tobb
oldalrdl finanszirozott halézatot épitettek
ki.

Izraelben az 1950-es, 1960-as években a
didkok egyenld teljesitményének elérése
volt a cél. A két évtizedben mégis kétféle
gondolkodasméd  utjan  kivantdk elérni
ugyanazt a célt. Az egyik, hogy egyenld
banasmod hatasara érhetik el a kivant célt,
a masik, hogy differencialt bandsméd
vezethet az egyenls teljesitmény felé. Mara
azon tdl, hogy a tehetséges tanuldk ki-
valasztasa itt is intelligenciatesztekkel tor-
ténik, abban kilénb6znek, hogy a tehet-
séges gyerckeknek ugy biztositanak kiilén
ellatast, hogy hetente egyszer tehetség-
fejleszté kozpontokban tanulnak. Ez a
pull-out rendszerti oktatds. Ugyanakkor
figyelemre mélt6, hogy a hatranyos hely-
zetl tehetséges gyermekek tamogatasara is
nagy hangsuly kerl.

Dél-Afrikaban 1910-t6] egy alsagos, a
fehérek érdekeit szolgalé oktatasi rendszer
épult ki. 1940-utan kezdtek csak el fog-
lalkozni a tehetség fogalmaval. A kezdeti
kutatasok utan elkezd6détt 1969 koril a
tehetséges tanulok fejlesztésének megszer-
vezése. InnentSl kezdve rohamosan jelen-
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tek meg a tehetségfejleszté kdzpontok és a
kilon tantervek a tehetséges tanuldk ella-
tasara. Egy 1987-es konferenciat kévetSen
megszlntek a kilon fehéreknek és kilon
feketéknek fenntartott iskoldk. A vegyes
Osszetétel miatt a tehetséggondozas prog-
ramja is valtoztatasra szorul, mely a mai
napig atszervezés alatt van.

Mauritiuson 2001 el6tt a kézépiskolai
felvételinél nemzetiség szerint rangso-
roltak a felvételiz6ket, 2001-t6l teljesit-
mény alapjan. A tehetséges tanulok kilén
osztalyba jarnak és kiilon, gyorsitott tan-
menetet kévetnek. Kés6bb ez a rendszer
megszint a mai rendszer pedig nem

ismert.

A kreativitis és kutatdsa

A koényv egyik legnagyobb erdssége,
hogy mindenhol idérendben halad. Tgy ke-
rilt a kreativitdas témakore a kotet utolsd
harmadaba, mivel eddig a kutaték a te-
hetséget az intelligenciaval k6totték Ossze
és, csak a XX. szdazad misodik felétdl
kezdték hozzarendelni plusz komponens-
ként a kreativitast. Elkezdték kutatni a
kreativitas, mint divergens gondolkodas
teriletét, és hozza létrehozni, az ezt mérd
teszteket,  valamint  kidolgozni  a
fejleszthetGségét (Kreativ Problémame-
goldds, J6v6beni Problémak Megoldasa
nevl programok) és versenyt inditani ra

(Az Ertelem Odiisszeidja).

A tebetséggondozis torténete Magyarorsdgon
A magyar tehetségvédelmi mozgalom
torténetének t6bb szakasza van. Az els
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szakasz a szazadfordul6 kérnyékén alakult
ki, és 1931-ig, Nagy Laszl6 haldlanak évéig
tartott. A masodik szakasz Sarospatakon
kezd6dott 1935-ben, onnan terjedt at mas
egyhazi iskolakra, majd szervesen atkerilt
az 1941-ben szervezett tehetségvédelmi
mozgalomba. Ennck keretében 1946-ban
tobb mint ezer szegény sorsu tanuld vett
részt a versenyvizsgalatban, melyen kiva-
lasztasra keriltek, és folytathattdk tanulma-
nyaikat. Ez a szakasz 1948-ig tartott, ami-
kor a nyolcosztalyos altalanos iskola és a
16. életévig kitolt tankételezettség az ak-
kori felfogas szerint sziikségtelenné tette a
tehetségvédelmet. Negyven évvel késébb a
Magyar Tehetséggondozo Tarsasdg mega-
lakulasaval kezdetét vette a tehetség-
védelmi munka harmadik szakasza, ami a
2010-es
Ebbdl a fejezetbdl jol latszik, hogy a te-

évtized kozepére felgyorsult.
hetséggondozas intézményesitett rendsze-
re Magyarorszagon a XX. szdzadban
teljesedett ki. Emlitést mar korabban is
tesznek tehetséges ifjakrol, 6ket felkarold
tanarokrol és mecénasokrol. A torténet
szakaszokra bontasan kivil megemliti a
magyar tehetséggondozas kialakulasaban
szerepet jatszo nagyobb személyek neveit.

A Magyar Tehetséggondoz6 Tarsasag
MTT) 1989. majus 13-an alakult Sze-
geden. Az allam feladatinak kezdte te-
kinteni a tehetséges fiatalok segitését. A
Lathatatlan Kollégium 1992-ben j6tt létre,
mely egy olyan szervezet, amely évente
hisz tagot versenyvizsgan valaszt ki a
magyar bolcsészeti, jogi, kdzgazdasagi és
teologiai egyetemi karok hallgatéi kozil.
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Oket tanulmanyaik soran 6szténdijjal, kép-
zésekkel, kilénb6z6 programokkal timo-
gatjak. A hazai tehetséggondozas fellen-
dilése a rendszervaltas kortli idSkre te-
het6, amikor a teljesitményorientaltsag
kerilt el6térbe. Ez hatassal volt az isko-
larendszer atalakuldsira is, ahol igy a
tehetséggondozas
kaphatott.

nagyobb

SZCIGpCt

Fejlemények a 2010-es évtized kizepétil

2006-ban megalakul a Nemzeti Tehet-
ségsegité Tanacs, melynek a megalaki-
tasarol sz0lé6 dokumentum mondta ki,
hogy sziikség van a tehetséggondozéd

cgy
Tehetségsegito

szervezetek — Osszefogasaként 4j

szervezetre, a Magyar
Szervezetek Szévetségének 1étrehozasara.
2008 pedig igazi hatarvonal: megtorténik a
a Nemzeti Tehetség Program életre hivasa

2 126/2008 OGY hatarozatban.

Kitekintés

A konyv utolsé fejezetében szo esik az
el6z6  fejezetben emlitett, a Nemzeti
Tehetség Program keretében megvalésult
Magyar Géniusz Programrol is, mely 2011-
ben véget ért. A jovébe tett kitekintésben
pedig tajékoztatast kaphatunk a program
jovébeli tervérdl.

Osszegzés

Toth Laszlo mive érdekes konyv azok
szamara, akik a tehetséggondozas tor-
ténetére kivancsiak. Betekintést kaphatunk
a multba, jelenbe és jovébe. Hogyan
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viszonyult az oktataspolitika a tehetséges
emberekhez és hogyan reagalt ra az iskolai
oktatas. Mindezt térben és korban eltéré

teriileteken, 6sszehasonlitva, hogy vala-
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melyest atfogd képet kaphassunk a tehet-
séggondozas mai helyzetérdl. Ezek alapjan
lathatjuk, hogy van is még dolgunk, és
szitkség is van ra, hogy foglalkozzunk a
tehetséges tanuléinkkal.
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INTERJU MELKO ERVINNEL,
EGY MATEMATIKUSBOL LETT IROVAL,
AKI AZ THLETET ADO INPUTOKAT
HOBORTOS OUTPUTTA TRANSZFORMALJA

Mez6 Ferenc (PhD)

Mez6 Ferenc (2022): Interja Melké Ervinnel, egy matematikusbol lett iréval, aki az ihletet

ad6 inputokat hobortos outputtd transzformalja. OxIPO — interdiszeiplindris tudomdnyos
Jolydirat, 2022/ 3. 95-101. DOI 10.35405/OXIPO.2022.3.95

7 KOCKA KOR

Melko Ervin

HOBORTOS
GYEMANTOK

A Kocka Koér Tehetséggondozé Kultu-
ralis Egyestilet altal alapitott ,,Az év kre-
atfv iréja dijat” 2021-ben Melk6 Ervin, a
,»Hoébortos gyémantok” cimt regény irdja
kapta. Az aldbbiakban az {r6val (a tovabbi-
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akban M.E: monogrammal jel6lve) foly-
tatott interju olvashaté (ML.F. monogram-
mal jelolve az interjut felveve6 Mezd
Ferencre torténik hivatkozas):

M.F.: Ervin, te végzettséged szerint
matematika szakos tanar vagy. U-
gyanakkor novellakat, regényeket irsz.
Mondhatni: betiikre cserélted a sza-
mokat.

M.E.: Igen. Ovatlan matektanarokkal ez
olykor megesik. S6t, nem csak betlkre,
hanem szavakra, mondatokra és torté-
A dia-
koknak is jobban izlik Ggy a tananyag, ha

netekre cseréltem a szamokat.

nem csak képletek és szamok jonnek velitk
szembe, hanem érdekes elbeszélések is.
M.F.: Meglehet, am a legtébb
embernek valésziniileg mégsem az
irodalomhoz két6d6 emlékek otlenek
fel a ,,matek-6rakkal” kapcsolatban.
Tovabba azt sem hiszem, hogy minden
olyan matematika szakos tanar, aki

szivesen sztorizgat, rogton regény-iras-
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rais adja a fejét. Kivéve téged. A kérdés
tehat az, hogy mi motival az irasra?

M.E.: A Debreceni Egyetemen szerez-
tem matematikusi és matematikatanari
diplomat. Mindazonaltal a tanulmanyaim
kézepe tajan esett meg velem az a csufsag,
hogy elfogyott a polcomrdl az Osszes
Rejté-konyv. Marmint, hogy végérvé-
nyesen. Nem volt tobb olyan md a vildgon,
ami a nagy iréhoz kéthetd lett volna, s ne
olvastam volna. Nagyon hamar elkezdtek
hianyozni az alkotasai. Egyszerden hi-
anyzott, hogy nem tudok egy tjabb moékas
torténetet el6venni és olvasni. Ha a hegy
nem megy Mohamedhez, akkor Mohamed

megy a hegyhez.

M.F.: Vagyis?

M.E.: Vagyis, ha nincs t6bb ilyen regény,
akkor irni kelll Legalabbis valami hasonlé
fogalmazédott meg bennem, amikor haza-
tértem egy kiadds egyetemi buli utan.
Aztan letiltem a szamitégép elé, és irtam.
Majd egy ujabb buli utin Gjra irtam.
Néhany hét mulva mar nem kellettek
nagyobb rendezvények az irashoz, egysze-
rGen ment minden magatél. Majd kézel
egy fél év alatt elkészilt a ,,Hoébortos
gyémantok” cimd regény elsé valtozata. A
baratok azonnal elolvastik, szinte kézrél
kézre jart a kézirat. Jokat nevettek, jokat
beszélgettiink a regényrél. Aztan a md
bekertlt az {réasztal fidkjaba. Es olyannyi-
ra elfelejt6dott, hogy mar javaban ,mu-
k6d6” matektanar voltam, amikor djra
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eszembe jutott ez az alkotds. Az egész
nyarat a mud atdolgozasaval tolthettem.

M.F.: Elkésziilt tehat a kézirat vég-
legesnek tekinthetd valtozata...

M.E.: A legjobb az volt az egészben,
hogy végre volt egy karacsony, amikor nem
kellett az ajandékozason agyalnom, mert
minden csaladtag egy ,,Hobortos gyéman-
tok” regényt kapott. Személyre szoléan
dedikélval

M.F.: Ritka az ilyen ajandék. Szelle-
mi érték ajandékozasa egy anyagias
vilagban: egyedi, rendhagyé. Gondo-
lom pozitiv visszajelzéseket kaptal?

M.E.: igy van. Ki merte volna a
szemembe mondani, hogy nem tetszik
neki, amit irtam? Ezért j6, ha ,kilsé”,
szakmai szervezetektSl is megerdsitést,
kedvez6 vagy kedvezStlen kritikat egy
szerz$. Hiszen Gszintébb és szakmaibb
visszajelzést kaphat, amibdl épiilhet, tan-
ulhat. Nekem kezdetben azonban ezek
még nem alltak rendelkezésemre. A kez-
deti jopofa visszajelzések utin azonban
hamar kedvet kaptam a tovabbi {rashoz. A
munkamddszerem is meglehetésen gyor-
san kialakult.

M.F.: Ha nem 6rz6d féltett szakmai
titokként, akkor elarulod ezt a munka-
modszert?

M.E.: Nos, 2a munkamodszerem nem lett
tal bonyolult. Mondhatndm olyan lett,
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mint a hires futballedz8, Felix Magath
taktikai eligazitasa. Azaz: ha pirosban vagy,
akkor a pirosnak passzolj! Szoval az én
médszerem is csupan annyibdl all, hogy
mindent lefrok, ami eszembe jut.
Legalabbis a regény kétharmadaig. Fs csak
ekkor kezdek el gondolkodni, tanakodni,
illetve mérlegelni; majd megirom a mara-

dék egyharmadot.

M.F.: A dijnyertes regényed sok
gegget, komikus helyzetet tartalmaz, s
néha a tarsadalmi normakat is fe-
szegeti. Gorbetiikrot allit az Olvasok
elé. Ez a k6zonség altalad feltételezett
izlésének szol, vagy inkabb a Te
hétkéznapok taposémalmabdl kitérni
kivané lényedet tiikr6zi?

M.E.: Is-is. Képzeljunk el egy olyan
aruhdzat, ahol az emberek teljesen levet-
kézhetik a tarsadalmi normakat. Képzeljik
el, hogy itt barki végigmehet a sorokon egy
szal kontosben, itt barki beletilhet a be-
vasarlokocsiba, és itt barki kimondhatja
azt, amit éppen gondol. Ilyen aruhaz nincs,
és valoszintleg nem is lesz. Pedig min-
denkinek sziksége lenne arra, hogy néha
egy-egy Orara megszabaduljon a tarsadalmi
normaktél. Igazabdl ezért kezdtem el irni.
Hogy legalabb a képzeletiinkben létezzen
egy ilyen hely, egy ilyen vildg, ami alka-
lomadtan kikapcsol, felt6lt és Gj lendiiletet
ad a megbroklott béklyok szerinti életiink-
héz.

M.F.: Nocsak! Elég rendhagy6 az
altalad vazolt shakespeare-i parhuzam.
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Szerinted aruhaz az egész vilag? Elado
és vasarlé benne minden férfi és ng?
Raadiasul tarsadalmi normaktol mente-
sen?

M.E.: Shakespeare nagyon raérzett vala-
mire a ,,5zinhaz az egész vilag” anal6giaval.
Nem véletlen, hogy a tarsadalmi szere-
peket vizsgal szocioldgiai, szocialpszicho-
logiai muvek szerz6i is elGszeretettel
hivatkoznak td. Rdadasul ebben az anal6-
giaban a ,,szinhaz” barmilyen mas mdin-
tézménnyel felcserélhetd. En most az
aruhdzat emlitettem, de lehetne kérhaz,
vasutallomas, bérton, kocsma, iskola vagy
éppen allatkert is az egész vilag. Biztos
vagyok benne kilénben, hogy némi
fantazidval meg-aldva, mindenki megtalalja
a parhuzamot a ,,vilag” és barmely vélet-
lenszerden bemondott f6név kézott.

M.F.: Rendben. Eressziik el a ,,vilag
egyenld aruhaz” analégiat! De mi gon-
dod van a tarsadalmi normakkal?

M.E..: EgyszerGen csak id6r6l id6re Gjra
felmeriil bennem, hogy vajon valéban
kellenek-e a fennallé tarsadalmi normak?
Valéban sziikség van-e rajuk? Nem le-
hetnénk néha sokkal lazabbak, bevallalo-
sabbak, avagy szokimondo6bbak?

M.F.: Nem gondolod, hogy a tarsa-
dalmi normak nélkiil fenekest6l kifor-
dulna magabdl a vilag?

M.E.: Szabalyok és torvények nélkil
valéban két honap alatt 6sszeomlana tobb
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ezer év Osszes kulturdlis vivmanya. Bzt leményem, hogy a tarsadalmi normakat a
azért nem vallalnaAm magamra, még egy j6  legtdbb ember egyfajta kapaszkoddként
regény kevéért sem Ugyanakkor az a vé-  haszndlja az életben. De tanuljuk meg fel-

? .Korrajz, realista jegyek. irodalmi athallasok, humor,

| logika, kaland, bilniigy. Es mindez egyiitt van jelen
J ebben a jol felépitett, lendiiletes miben.”

Dedak-Takacs Szilvia

magyar szakos mestertanar

,Hihetetlen! Ebben a kinyvben egyfolytaban torténik
valami. Egy percig sem unatkoztam.”

Balogh Nora Lilla

kézépiskolai tanulo

.Nagyon jol valtakoznak a regényben a leirdsok és a
felettébb humoros jelenetek. Igazan szdrakoztatd volt
olvasni.”

Babjak Tamas

mernékinformatikus hallgato

mi €s j6 vigjaték. Nagyon sokat nevettem.”

Racz Szilvia
kozmetikus

= ..A higom asztalan talaltam a konyvet. Gondoltam,
~ beleolvasok... hatvanhat oldal utan néztem fel el6-
- Szﬁrl33

Farkas Istvan
buszvezetd

A konyv kivételesen konnyed stilusa magaval raga-
do. Pillanatok alatt egy lazdbb, kotetlenebb vilagb
repiti az olvasot.”

Dzsudzsak Zsolt
adoszakertod - konyvvizsgalo
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fedezni 6nmagunkat, érezziink ra azokra a
pillanatokra, amikor ezt a kapaszkodét egy
kis id6re elengedhetjiik! Miért ne lehetne a
konvencionalistdl eltéré is jo? Miért ne
lehetne alkalomadtin felnSttként is fara
maszni? Meggy6z6désem, hogy egy kis
bohémsag feltdlti ugy az embert, akar egy

j6 alvas.

M.F.: Ez az elv jelenik meg az
irasaidban is?

M.E.: Teljes mértékben. Biztos vagyok
benne, hogy gondolatban mindenki egy
kicsit batrabb és kotetlenebb, mint a vald
életben. Az irasaimban feltiné szereplék

viszont teljes mértékben megélik a gon-

dolataikat. Ett6] egy kicsit masabbak és egy
kicsit kuléndsebbek, mint az dtlagemberek.
Am eziltal megmutatjak nekiink, hogy
amennyiben valdoban megéljik a gon-
dolatainkat, akkor hirtelen mennyivel t6bb
kaland, izgalom és nevetés szokkenhet be
az életiinkbe.

M.F.: Mindehhez persze atlag feletti
képzeleter6 is kell, és nem utolso
sorban iréi véna. Ez igy mar nem is
olyan egyszerii. Ugyanakkor te nemrég
kaptal egy alkot6i munkadat elismerd
dijat, ami pozitiv kritikat jelent sza-
modra.
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M.E.: Ez az ,Ev Kreativ Iréja 2021
Dij”. Szerencsém volt, engem sorsolt ki a
gép. Na jo6, valdjaban a neves szak-
emberekbdl all6 zsiri dontott gy, hogy az
idén én kapom ezt az elismerést, méghozza
a Hdbortos gyémdntok cimlG regényemért.
Legyiink elnéz8k a zsurivel: 8k is téved-
hetnek, nemigaz? Az indoklasban min-
denesetre azt emelték ki, hogy ez a md
egyszerre vitte tovabb az ugynevezett rejtoi
stilust és egyszerre teremtett valami
egészen Ujat. Ennek igy egyben nagyon
oOrultem, hiszen valami hasonl6 cél valo-
jaban bennem is megfogalmazédott a t61-

ténet {rasa kozben.

M.F.: ElGszeretettel illesztesz kor-
nyezettudatossagra 0szténz6, ismeret-
terjeszt6 szovegrészeket alkotasaidba.
Miért tartod ezt fontosnak?

M.E.: A kornyezetvédelem mara egy
olyan jelentSs tényezévé valt, amit nem
lehet megkertlni. Igazabdl azon csodal-
kozom, hogy miért nem a kornyezetiink
6vasardl szol minden. Ugyanis teszem fel a
kérdést: Mit ér barmi is ezen a vilagon, ha
nincs hozza egy egészséges bolygd, amin
élhetiink? A valasz nyilvanvald, dgyhogy a
megannyi sampon- és Uditéreklam tenge-
rében én a magam modjan a kornyezet-
védelmet probalom népszerisiteni.

M.F.: Egyik miived megfilmesitését
is tervezed. Mit lehet tudni a forga-
tokonyvr6l? Kiknek fog szo6lni a film?
Mirél fog szo6lni a mii?
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M.E.: A dijnyertes Hdbortos gyémdntokat
szeretném filmre vinni. Természetesen ezt
mar nem egyedil, hiszen egy filmhez igen
komoly apparatus sziikségeltetik. Szeren-
csére vannak komoly érdekl6ddk, akik
nagy fantaziat latnak ebben a projektben.
Mar majdnem teljesen elkészilt a forga-
tokonyv. Ez alapjan pedig bizton allit-
hatom, hogy a Néz6nek hasonléan vidam
krimi-vigjatékban lesz része, mint korab-
ban az Olvasénak volt. Persze a két mufaj
Vannak

szerintem filmen jobban mutatnak majd.

nem ugyanaz. részek, amik
De ez ugyanigy forditva is igaz, hiszen
vannak jelenetek, amik pedig egyszerien
csak a kdnyvben olvasva adjak ki a torténet
igazi sava-borsit. Ez a md egyébként
harom szerethet6 szélhamostrdl szol, akik
kilonbozE rejtélyes tigyekbe keverednek,
de valahogy mindig feltalaljak magukat, és
megoldjak a koruléttik tornyosuld prob-
lémakat. A cselekmény egészét véve pedig
a kedves érdekl6dé egyarant megtaldlja
benne az érdekes kalandot, az izgalmas
krimit és a nevetteté vigjatékot. Szinte
barkinek aki
kedveli.

tudom ajanlani, ezeket

M.F.: Ugy tudom, hogy mar egy
Melko-féle idézetgylijteményt is el-
kezdtek Osszeallitani. Neked mi a sze-
meélyes kedvenced a téled idézett mon-
datok koziil, és miért az?

M.E.: A Hdbortos gyémantok harom f6-
szerepl6je kozul talan Vellinger ur figuraja
a legbohdkasabb. Mar régtén a regény
elején némi betekintést nyerhetiink az &
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sajatos életfilozéfidjaba az alabbi néhany
mondat segitségével: ,,Vellinger ar egyéb-
ként nem kovér, de képceds, kdzéptermetd,
negyvenéves ember volt. Kiléndsképpen
vigyazott az
magaval hordta a baseballiitGjét. Allitasa

egészségére, Igy mindig

szerint ez mar sok bajtél megvédte 6t.”

M.F.: Megvallom, Vellinger urat jo-
magam is igen szoérkaoztat6 karakter-
nek tartom. De a masik két f6szerepld,
Sziity6 és Fénok is nagy kedvenc lett.

Fogunk még velik talalkozni?

M.E.: Mindenképpen! A terveim kozt
szerepel, hogy meg fogom irni az 4jabb
kalandjukat. S6t, igazabol ebbe mar bele is
kezdtem. El6zetesként pedig annyit ela-
rulhatok a kedves olvasoknak, hogy a
legk&zelebbi regényemben biztositasi nyo-
mozoként fognak ujra felbukkanni.

M.F.:
Izgalommal varjuk az Gjabb regényt!

Kosz6nom a beszélgetést!

A Melké Ervinnel folytatott fenti beszél-
getés nemcsak az iré6 muvérdl, hanem az
alkotéi folyamatrdl is sokat elarult. A
munkaszervezésr6l megtudtuk, hogy a

kezdeti spontaneitast a mi el6rehaladtaval
tudatosabb alkotéi hozzaallas valtja fel.
Feltarultak az {rét éré és a mivet ihletd in-
putok is (példaul a Rejtd regények, a ,,ho-
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bortos” bulik élményei, vagy éppen a  harmadik kevésbé, onnan pedig inkabb
hétkéznapok monoténidja, illetve a kép-  ,,t6bbé” tudatos alkotds apropdjan). Az
zelet vilaga). Megjelent az interjiban az  output pedig maga a mQ, a Hdbortos gyé-
informaciéfeldolgozas (process) aktusa a  mdntok lett — amit eziton ajanlok minden-
munkamoddszer taglalasa kapcsan (t6bbé-  kinek!

kevésbé tudatos, pontosabban: a ma két-
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