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LECTORI SALUTEM!

Tisztelt Olvaso!*
Udvézlom az OxIPO in-
terdiszciplinaris e-foly6i-
rat V. évfolyamanak,
2023/4. szamanak Olva-
s61 kozott!

Mez6 Ferenc (PhD)

f6szerkesztd

Jelen lapszam els6 tanulmanya az 1957-
1958-as hideghaborus érat és az Grverseny
kezdetét idézi fel. A pszichologiatorténeti
sorozatunk a szputnyik-sokk torténetét és
pszichologiatorténeti  (f6ként:  intelligen-
cia-, kreativitas- és tehetségkutatasra gya-
korolt) hatdsira mutat ra. A szerz6: Mezé
Ferenc

Majlath Gizella az elmult 35 oktataspo-
litikai és torténelem tanitasi valtozasaira
reflektal irasdban. Mint jelzi: ,,A rend-
szervaltas idején végzett pedagdgustarsa-
dalom a palyan eltoltétt tobb évtizedes
szakmai munka soran szamtalan valto-
zassal talalta szembe magat”.

Lubinszki Maria a fenntarthatésagra ne-
velésrol értekezik az eurdpai fenntarthato-

sagi kompetencia keret kapcsan.

*Kedves Olvas6! Ha az OxIPO mozaiksz6 az On
szamara még nem ismerds, akkor javasoljuk, hogy a
lappal valé ismerkedést jelen szamon tdl az alabbi
témafelvetd tanulmany megismerésével kezdje:

Mez3 Ferenc és Mez6 Katalin (2019): Az OxIPO-
modell — az interdiszciplinaris kutatasok egy lehet-
séges értelmezési kerete. OxIPO — interdiszciplinzris
tudomainyos folydirat, 2019/1, 9-21. doi:

10.35405/OXIPO.2019.1.9

A tanulasban akadalyozott alsés tanulok
nyelvi és pragmatikai tudatossaganak vizs-
galata a targya Nemes Magdolna és Tahirdk
Erzsébet tanulmanyanak.

A modszertani rovatban egyrészt a lab-
dartgas sportagban tehetségesek szamara
ajanlott tehetséggondozé programot mu-
tat be Lubinszki M4ria, Sarka Ferenc és
Vasvari Zoltan. Masrészt a Kocka Kor
HKreativ Didkok Kutaté és Alkotd Ko-
rének” kozosségl tevékenységeinek meto-
dolégiai vonatkozasaival ismerkedhetiink
meg Borbélyné Bacsé Viktoria és Fekete
J6zsef mhelybemutatéja révén.

E lapszam ,,Muhely, rendezvény” rova-
taban els6ként a ,,Kezd6 lépések a tudo-
manyos karrier felé” cimi tehetséggon-
dozé programmal kapcsolatban olvasha-
tunk egy Dr. habil. Hanak Zsuzsannaval
készitett interjut. E rovatban megtalalhaté
még a Szaboné Balogh Agota tolmacso-
lasaban a Gaél Ferenc Egyetem Pedagdgiai
Szakkollégiumaval kapcsolatos kézlemény,
Kuthi Aron a ,,Hirom kiralyfi, harom ki-
ralylany” mozgalom munkajat mutatja be.
Itt talalhaté még két konferencia meghivo:
a IX. Kilonleges Banasméd Nemzetkdzi
Interdiszciplinaris Konferenciara és a III.
API konferenciara szolé invitacié. Ezt
kovetben Oravecz Adrienn a ,,Petd 1307
jubileum tiszteletére szervezett tudoma-
nyos szimpézium térténéseirél szamol be.
Végil a Kocka Kor a ,,Kreativ Didkok
Kutaté és Alkoté Koére” keretében In-
terdiszciplinaris Junior Kutatocsoport-jaba
varja az érdekl6ddket, illetve a K+F Stadié
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Kft. kédversirasra Oszténzé palyazati fel-
hivasa olvashato.

Mindemelett arra buzditom e szam
Olvaséit, hogy az OxIPO interdiszcipli-
naris e-folybirat mikodésének 6t évét iin-
nepeljék veliink azzal, hogy attekintik a
2019-2023 évek szamait! S6t: ragadjanak
tollat, vagy billentylzetet sem kimélve
vetédjenek szamitogépiik elé, s osszak meg
tudasukat, tapasztalataikat e lap hasabjain!

Koszonetnyilvanitas

Az OxIPO folybirat megjelenésének 6-
todik évét tnnepelve, ezuton szeretném
megkdszonni a lap Kiaddjanak, a Szerkesz-
tibizottsaganak és lektorainak Onzetlen, tu-
domanysegité munkdjukat!

Koszonet illett a Magyar Tudomdnyos Aka-
démia (MTA) Konyvtar és Informdcids Kozpont
Szakinformatikai Osztdlya munkatirsainak a

DOLI adminisztrdcid kapesan végzett segitsé-
gét is! Halaval tartozunk az MTA Magyar
Tudomdnyos Mijvek Tdra és az MT A REAL
és REAL] repogitorinmok munkatirsainak is,
tovabba a Magyar folydiratok  tartalomyjegy-
Kekeinek fereshetd adatbazisa (MATARKA),
illetve az Elektronikus Periodika Archivum és
Adathazis (EPA) fenntartdinak és munka-
tiarsainafk is!

Es kilon koszonet a lap kivald Szerzi-
inek és Olvasdinak, amiért {rasaikkal, idejik-
kel megtisztelték a folyodiratot! A lap értitk
van, s nélkilik nem is létezhetne.

Kellemes és basznos barangoldst kivinok a
bumadn informacidfeldolgozds vildgaban:

Mezd Ferene

[lszerkesztd
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PSZICHOLOGIATORTENETI METSZETEK:
A SZPUTNYIK-SOKK

Szerzé: Lektorok:
Mez6 Ferenc (Ph.D.) Pinczésné dr. Palasthy Ildiké (Ph.D.)
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem ny. féiskolai tanar

Lubinszki Maria (Ph.D.)

Szerzé e-mail cime: Miskolci Egyetem
ferenc.mezol@gmail.com ...¢és tovabbi két anonim lektor
Absztrakt

A 1957-ben, a hideghdbort soran a szovjet Szputnyik-1 és Szputnyik-2 miholdak
sikeres és az USA Vanguard muholdjanak sikertelen fellvésérdl szo6l6 hirek vezettek a
Szputnyik-sokk-ként ismertté valt jelenséghez. A Szputnyik-sokk tirsadalmi, gazdasagi,
vilagpolitikai hatdsa mellett serkent6 hatast gyakorolt az intelligencia, a kreativitds és
altaldban véve a tehetség kutatasara, illetve az oktatas modernizacidjara. Jelen tanulmany
ennek torténetét foglalja 6ssze.

Kulcsszavak: Szputnyik, intelligencia, kreativitas, tehetség

Diszciplinak: pszichol6gia, pedagdgia

Abstract

HISTORICAL SKETCHES OF PSYCHOLOGY: THE SPUTNIK SHOCK

In 1957, during the Cold War, news about the successful launch of the Soviet Sputnik-
1 and Sputnik-2 satellites and the unsuccessful launch of the US Vanguard satellite led to
the phenomenon known as the Sputnik shock. In addition to the social, economic, and
wortld political impact of the Szputnyik shock, it had a stimulating effect on the research
of intelligence, creativity, and talent in general, as well as on the modernization of
education. This study summarizes its history.

Keywords: Sputnik, intelligence, creativity, talent

Disciplines: psychology, pedagogy

Mez6 Ferenc (2023): Pszicholégiatorténeti metszetek: A szputnyik-sokk. OxIPO —
interdiszeiplindris tudomanyos folydirat, 2023/4. 9-26. DOI 10.35405/OXIP0O.2023.4.9
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Az élet és halal, a test és lélek, illetve a
szamok titokzatos vilaganak kérdésén tal
a vilagir rejtélyei is azon témak kozé
sorolhat6, melyek mar tSbb ezer éve
foglalkoztatjak az emberiséget. Ez utébbi
téma egyik jelentés torténelmi eseménye
volt 1957-ben a szovjet Szputnyik-1 ma-
hold felbocsatasa, hiszen ez az Ureszkoz
volt térténelmiink soran az elsé, melyett
sikertlt a vilagtirbe juttatni. E mthold fel-
16vése sokkolban hatott a korabeli vilagra:
sajatos hatasa nemcsak a technoldgia, ha-
nem a hidegharborus politika, az Grver-
seny, az oktatas és a pszicholdgia vildgara
is kiterjedt.

Noha a Szputnyik-1 és az altala kivaltott
sokk-hatas nem kozvetlentl tartozik a
pszicholégia torténetéhez, mégis érdemes
megemlékezni réla a pszichologiara, szi-
kebb értelemben a kreativitaskutatasra és a
tehetség kutatasara gyakorolt igen inspirald
(v.6.: Mez6 K., 2023a,b) aspektusa miatt.
A tehetség kutatasra vonatkozé felvetés
hatterében az all, hogy a torténelem ta-
nusaga szerint egyfajta ,,sokk-terapia” val-
toztathatja meg a tehetségkutatassal, tehet-
séggondozassal kapcsolatos esetleges tar-
sadalmi ko6zonyt. Ilyen sokkot haboruk,
természeti csapasok, pusztité jarvanyok,
gazdasagi valsagok, forradalmak vagy ezek
fenyegeté réme idéztek el6 a mdultban.
Mint Gallagher megjegyzi: ,,Amikor a ko-
rilmények a nagy tirsadalomban kedve-
z6tlentll alakulnak, akkor aggddas figyel-
het6 meg abban a vonatkozasban, hogy
vajon elég hangsulyt fektetiink-e a mind-
ségi oktatasra. Mikor az figyelhet§ meg,

10

hogy megrendiil bizalmunk abban, hogy
orszagos szinten képesek vagyunk meg-
birkézni problémainkkal, amikor a gaz-
dasag, az éhinség, a politikai nyugtalansag
miatt aggédunk, gondolataink megujit-
haté természeti er6forrasaink — a tehet-
ségesek felé fordulnak” (Gallagher, 1997).

A tehetségkutatasra a két vilaghabord,
illetve az Grkutatas gyakorolt nagy hatast a
XX. szazadban. Az 1900-as évek elsé év-
tizedeiben kezdett kialakulni az (intellek-
tudlis tehetségek kutatisaban késébb 1é-
nyegessé valo) intelligenciahanyados (1Q)
fogalma ¢és vizsgalatinak moédszertana
(v.6.: Mez6, 2023a,b,c). Az elsé vilagha-
boru tapasztalatai meggyorsitottak az intel-
ligenciatesztek fejlesztésének Utemét, a
masodik vilaghabord soran pedig olyan
specialis tehetségteriiletekre is fokuszaltak,
mint a muszaki és katonai tehetségek. A
vilaghdboruk soran az un. ,agyelszivas”
jelensége is gyakorlatta valt, aminek soran
példaul az eurdpai zsidé, antifasiszta, oly-
kor akar fasiszta értelmiség 4 hazat, egy-
ben talan kutatdsi timogatast, vagy fela-
datot is talalhatott Amerikaban, a Szovjet-
unidban, dél-amerikai allamokban. Mind-
ezen hatdsoktdl a tehetségkutatas torté-
netében leggyakrabban emlitett sokk-jelen-
ség, a szputnyik-sokk sem mentestlt.

A tehetséggel kapcsolatos szakirodalom
attekintésekor a szputnyik-sokk vonatko-
zasaban két jellegzetességre lehetink fi-
gyelmesek:

a) a tehetségkutatas torténetére fokusza-

16 legtobb miben talalhat6 utalas a szput-
nyik-sokkra;
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b) a legtébb esetben minddssze egy-Ot
mondat tetjedelemben forditanak figyel-
met a szerzGk a szputnyik-sokkra.

Az aldbbiakban (t6bbek kozétt a kora-
beli sajtéban megjelent kozlemények idé-
zésével) a szputnyik-sokk jelenségét, okait
és kovetkezményeit mutatjuk be Mez6 és
Mez6 (2011) alapjan. Ramutatunk arra is,
hogy egy negyedév alatt bekévetkez6 ha-
rom esemény, illetve az azokra adott reak-
ci6 az, amit szputnyik-sokknak neveziink.
Az elsé két esemény a Szputnyik-1 és az
él6lényt is szallitd Szputnyik-2 szovjet
muholdak 1957. oktdberi, illetve novem-
beri sikeres fellévése volt, a harmadik sok-
kol esemény pedig az elsé USA mihold
1957.  decemberi

volt.

fellovésének kudarca

Megjegyzends, hogy noha hagyoma-
nyosan a Szovjetunié dltal elSidézett és
legelsésorban az USA-ra gyakorolt sokk-
hatast szokas emliteni, val6jaban az USA
sokkolta el6szér a Szovjetuniét azzal a
bejelentéssel, hogy hamarosan miholdat
bocsat a vildgtirbe. Ebbél a nézépontbdl
pedig a Szputnyik-1. fellévése lényegében
egy olyan kiprovokalt valaszreakcionak te-
kinthet6, ami negatfvan hatott vissza a

provokal6 félre.

A szputnyik-sokk el6torténete

A szputnyik-sokk el6torténetébe tartozéd
fontosabb XX. szazadbeli térténelmi ese-
mények kozé tartoznak az alabbiak:

11

1917

1939-
1945

1941

1945

1947

1952

1954

1955

A Szovijetuni6 létrejotte (Kemény,

2020a,b, 2021).

1I. vilaghabora.

Pearl Harbor amerikai haditenge-
részeti tamaszpontjit japan bomba-
tamadas éri. Bzt kévetéen Iép be az
USA a II. Vilaghaboriba.

1945. augusztus 6.-an az USA
bevetette a vilig elsé atombom-
bajat a japan Hiroshima varosa el-
len (a bomba salya 4400 kg, hosz-
szisaga 3 m, és atméréje 71 cm
volt). Ebben az évben véget ért a I1.
vilaghaboru.

Kezdetét vette a hideghdbord a
Szovijetuni6 és az USA kézott, amit
a Szovjetunié 1991. évi felbom-
lasdig tarté gazdasagi, politikai, tu-
domanyos  versengés jellemzett
(Kemény, 2019).

A Tudomanyos Térsasigok Nem-
zetk6zi Tanacsa az 1957. jalius 1. és
1958. december 31. ko6zott id6-
szakot Nemzetkozi Geofizikai Evvé
(IGY) nyilvanitotta.

1954. oktéberében a Tudomanyos
Tarsasagok Nemzetkézi Tandcsa
ugy hatarozott, hogy az Nemzetkozi
Geofizikai Ev folyaman muholda-
kat 16nek fel, hogy feltérképezzék a
Fold feliletét (forras: Netl).

1955. juliusaban az USA bejelen-
tette, hogy muholdakat terveznek
fell6ni (itt mertl fel tehat az a kér-
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dés, hogy ,,ki kit sokkolt el6bb?”),
aminek kivitelezése érdekében alla-
mi szervek kutatasi palyazatat var-
jak.

1955. augusztus 2-an a szovjetek
bejelentették, hogy két évvel késébb
muholdat bocsatanak a vilaglrbe
(forras: Net2).

1955. szeptemberében az USA
felhivasara érkezett nyertes palyazat
a Vanguard Urkutaté Laboratérium
beadvanya lett (a mdholdjuk ter-
vezett sulya: 1,6 kg volt).

A Szputnyik-sokk kézvetlenil pedig az
alabbi harom esemény eredménye:

1957 | 1957. oktéber 4.: fellovésre kerdl a
szovjet Szputnyik-1 mthold, a vilag
els6é mesterséges égiteste.

1957. november 3.: a Szputnyik-2
is fellovésre keriil Lajka kutyaval a
fedélzetén”.

1957. december 6.: az USA Van-
guard muholdjanak sikertelen fel-
l6vése.

Az USA-t sokkol6 voltaképpeni szput-
nyik-krizis az 1957. év utolsé negyedé-
vének eseményeivel allt kdzvetlen Sssze-
figgésben (ezek részletezését lasd alabb).
Meg kell emliteni azonban, hogy az ame-
rikai tarsadalom tagjaitdl szarmazé intd
hangok mar el6rejlezték a problémat, a-
zonban nem kaptak elegend$ figyelmet
(Tannenbaum, 2000). A Szputnyik-1 fell6-
vése el6tt mar négy évvel () a korabeli
amerikai iskolak oktatasi-nevelési gyakor-
latat kritizald ,,vadinditvany” latott napvi-
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lagot (Bestor, 1953). Bestor meggy6z6dé-
se szerint az akkori és ottani iskoldk — a
tehetségesek szamara kiilondsen — kevés
intellektualis kihivast és inspiraciét nyuj-
tottak, és oktatasi sivarsagként jellemezte a
helyzetet.

Az atom-tengeralattjarok atyjanak tekint-
het6 Hyman Rickover admiralis, ugyan-
csak erGs kritikaval élt a korabeli amerikai
oktatasi rendszerrel szemben (lasd: Tan-
nenbaum, 2000). Az admiralis halalos Ssz-
szeflggést latott a katonai eré és a tudo-
manyos haladas kozott, és jelezte, hogy a
szovjetek mindkét téren vészjdsléan ha-
ladnak elére. Allaspontja szerint a demok-
ratikus Nyugat ,menni vagy meghalni”
versenyben 4ll a szovjetekkel, mikézben a
vilag tobbi nemzete az eseményeket élénk
figyelemmel kiséri. Rickover szerint, az
USA versenyképességének megtartasa ér-
dekében kitiintetett figyelmet kell forditani
a tehetségesek képzésére. Megjegyzendd,
hogy a Szputnyik-1 fellovésének hirét ko-
vetéen Rickover az anti-intellektualizmus
binét rétta fel, ami (az antidemokratizmus
és az egyenlGségébe vetett hit alarcaban)
elutasitéan kozelit a kimagaslé intelligencia
kutatasahoz.

Szputnyik-1:

az els6 sokkol6 esemény

A Szputnyik 1. szovjet mihold fel-
l6vésére 1957. oktodber 4-én kerilt sor
(moszkvai id6 szerint 22.26 6rakor). A
moszkvai radi6 1957. oktéber 5-én, hajnali



OxIPO

1.22 é6rakor jelentette be, hogy bolygdnk-
nak van egy 4j (igaz: mesterséges) holdja
(forras: Net3).

A mithold 1 6ra 35 perc alatt tett meg egy
bolygé koriili keringést, {gy napjaban lega-
labb tizen6tszor képes volt megkeriilni a
Foldet (mik6zben tébbek kézott az USA
tertiletei felett is elhaladhatott). A Szput-
nyik-1 22 napot toltott a vilagrben. Az 58
centiméter atmérji Szputnyik (,utitars”)
egy muszereket tartalmazé 83,6 kilogram
sulyd aluminium gémb volt (forrds: Net3,
lasd: 1. abra).

1. dbra: A Szputnyik-1 miihold. Forrds:
NASA (2007)

Az USA Eln6ki Bizottsaganak 1958.
oktober 15-16-1 tlésén Donald N. Michael
(tizikus, szocilpszichologus, a Nemzeti

Kutatétanacs Bizottsaganak katasztréfai-
gyi kutatasi szakért6je) adta el az ,,Ame-
rikai reagalas a krizisre: példak a szputnyik
fellovése el6tti és utini amerikai hoz-
zaallasrol, valamint a »fenyegetésként« ész-
lelt egyéb eseményekre adott reagala-
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sokrdl” cimi jelentését. Ebben ramutatott
arra, hogy a Szputnyik-1 fell6vését kovetd
napon két szélsGséges reagalasi mod volt
megfigyelhetd a USA-beli sajtéban az ese-
ménnyel kapcsolatban (forras: Net4), ami a
kozvélemény szélsGségeit demonstralta.
Az egyik végletet a New York Times jelen-
tette, mely rendhagyé médon, hiromsoros
t6écimben hivta fel az Olvasok figyelmét a
hirre, és sok informaciét kézolt. A masik
végletet a Milwaukee Sentinel jelentette,
ami a hirt mind6ssze egy kis f6cimbe t6-
moritette, és egy révid cikket kozolt a
harmadik oldalon. Michael szerint, a hirre
torténé reagalasok aspektusabol harom
nagy csoportra volt feloszthat6 az amerikai
tarsadalom:

1) a nagyk6zonség (aminek tagjai inkabb
a Milwaukee Sentinel viszonylag k6z6ny6s
hozzaallasahoz hasonldan reagaltak a hir-
re);

2) washingtoni politikusok (t6rvényho-
z6k);

3) a média és mas hivatali forrasok hir-
koz161.

A politikusok, illetve a média munka-
tarsai kozil néhanyan sajat érdekeiknek
megfeleléen igyekeztek felhasznalni a hirt
— példaul éltek a lehetGséggel, hogy fel-
sz6llhassanak a kormany és a hadsereg
ellen.

A sokk-hatas politikai hasznanak
megértését segiti, ha figyelembe vesz-
szitk John Foster Dulles (az USA
1953-1959. kozotti kultigyminisztere)
felvetését, miszerint: a haborus évekre
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jellemz6 érzelmi atmoszférat, a kilsé
fenyegetettség érzetét kell megterem-
teni annak érdekében, hogy a lakossag
rabirhato legyen a névekvé katonai ki-
adasok elviselésére. Mintegy husz évvel
késébb pedig Fred Charles Iklé (az
Egyesiilt Allamok politikai védelmi mi-
niszterhelyettese 1981 és 1988 kozott)
megjegyezte, hogy ,,.bevalt az Gsszpon-
tositott lélektani hadviselés a »szovjet
fenyegetés« témajaban; ahhoz, hogy a
tovabbiakban is megvédhessiik érdeke-
inket, minden erével ébren kell tartani
a rettegés érzését” (Kaslev, 1987, 43.
0.).

A Jkorszellem” 4télése, megértése érde-
kében kovetkezzen egy valogatas a Szput-
nyik-1 fell6vését kbvet sajtovisszhangrol:

1957. oktéber 5.-én a szovjet kézponti
lap, a Pravda néhany soros kozleményt
adott ki a muhold fellévésével kapcso-
latban (1. abra). Ugyanakkor a Szputnyik-1
felbocsatasardl szol6 hir napjan, a New
York Times 1957. oktober 5.-1 szama (2.
abra) szerint: a szovjet ,,teljesitmény sokkal
t6bb, mint amirél Amerika csak dlmodott.
(...) Az amerikai hivatalnokok nem hiva-
talosan az alapvet$ technolégia hidnyat
okoljak. (...) Egy admiralis a Szputnyikot
egy nagy vasdarabnak nevezte, amit min-
denki fel tud 16ni. Nem sokkal késébb a
katonai személyzetet felszolitottak, hogy
ne nyilvanitson véleményt a Szputnyikrél”
(forras: Netb).
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1. dbra: A TACC (magyar dtirdsban:
TASZSZ), a Szovjetunid Tavirati Ugynik-
ségének kiozlemeénye a Szputnyik-1 mitholdrél, a
szovjet ,,Pravda” cimii lap 1957. oktdber 5.-i
szdmdban. Forrds: Pravda, 1957. oktdber 5.
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A bejelentés masnapijan a szovjet Pravda  dtitarsat”; ,,A szovjet tudomany és techni-
1957. oktéber 6-i cimlapjan ilyen cimek  ka diadala”. A lap harom oldalt szentelt a
szerepeltek (3. dbra): ,,A vilagon els6kénta  miholdnak.

Szovjetunid hozta létre a F6ld mesterséges

3. dbra: A Pravda 1957. oktdber 6.-i cimlapja. Forris: Pravda, 1957
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A mihold felbocsatasardl sz6l6 bejelen-
tés harmadnapjan, 1957. oktéber 8.-an a
New York Times cimlapja t&bbek kozott
arrol tajékoztatott, hogy a Szovjetunid
Kommunista Partjanak elsé titkara: ,,Nyi-
kita Hruscsov teljesen hétkéznapi médon
beszélt a mudholdrdl, és elmondta, hogy
amikor a vezeté mérnok bejelentette neki,
hogy fell6tték a muholdat, kélcséndsen
gratulaltak egymasnak, és lefekidtek a-
ludni” (...) ,,...az Amerikai Fizikai Intézet
igazgatdja elmondta, hogy a nemzet hatal-
mas karokkal fog szembenézni, ha nem ja-
vitanak a tudomdnyos oktatison. A Wall
Street-en a befektetSk tolongtak a rakétak-
kal kapcsolatos értékpapirokért...” (forras:
Net6).

A magyar Népszabadsag 1957. oktéber
8-1 szamanak cimlapjan jelentek meg az a-
labbi sorok (Szerz6 ismeretlen, 1957a, 1.
0.): ,Altaliban minden lap megegyezik
abban, hogy a hold felbocsatasa paratlanul
nagy eredménye a Szovjetunioénak. Fejet
hajtanak a szovjet tudomdny el6tt. De egy-
uttal aggodalmuknak is hangot adnak, ami-
kor kijelentik, a mesterséges hold felbocsa-
tasanak igen nagy katonai jelentésége is
van. Bzért hajlanak egyes politikusok arra,
hogy a leszerelési targyalasokat az ENSZ-
kozgytlés napirendjén elébbre vegyék. Az
Egyesillt Allamok hivatalos szervei aggo-
dalmas utasitast adtak az amerikai hirk6z16
szerveknek: ismerjék el ugyan a tudoma-
nyos sikert, de a katonai jelentéségérol
hallgassanak; ne beszéljenek arrél sem,
hogy a szovjet tudésok megel6zték az a-
merikai tudésokat”. A masodik oldalon
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egy nemzetkdzi korképet is kézolt a lap
(Szerz6 ismeretlen, 1957a, 2. 0.) : ,,A NEW
YORK JOURNAL AMERICAN azt han-
goztatja, mozgositani kell az Egyestilt Alla-
mok minden eréforrasat, hogy utolérjék a
Szovjetuniét” Valamint: ,A UNITED
PRESS hirtigynokség (...) jelentése ramu-
tat, hivatalos személyek elismerik, hogy a
Szovijetunié tekintélye »rohamosan meg-
nétte, s az Bgyesiilt Allamokban tartanak
attél, hogy »bizonyos kis allamok enged-
nek a kisértésnek, megvaltoztatjak az
Egyesiilt Allamoktél valé fiiggésiik és a
hozzafz6d6 szoros kapcsolatuk eddigi
politikajat«”. Ugyanitt a francia sajto-
reakciokkal kapcsolatban: ,,A Combat ve-
zéreikket szentelt a hirnek (...) A 16ve-
dékek terén a Szovjetunié és az Egyesiilt
Allamok parhuzamosan dolgoztak, de az
els6 menetet a szovjet tudomany nyerte
meg.”

Figyelemre mélt6, hogy noha a Magyar-
orszagon megjelend Népszabadsdg cimolda-
lat ezen a napon elsésorban a Szputnyik-1-
gyel kapcsolatos kozlemények uraltik, az
oldal tetején azonban még volt hely egy
kiemelt bettkkel kozolt ,,Uj konstrukcioja
hatalmas hidrogéntoltetet probaltak ki a
Szovijetuniéban” cimd hétsoros hirnek
(Szerz6 ismeretlen, 1957b, 1. o., v.6.: 4.
abra). A korabeli szerkesztékben és ol-
vasokban nyilvan felmertlt a vilagtrbe
juttathatd, a vilaglrbdl a Fold 1ényegében
barmely pontja ellen beveteheté atom- és
hidrogénbomba képzete. Hozzatéve, hogy
az akkori helyzetben minderre kizardlag a
Szovjetunié lehetett képes. ..
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4. dbra: A Népszabadsag 1957. oktdber 8.-i ' szdmdnak czm/apja
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Idézet a magyar Népakarat, 1957. ok-
tober 8-i szamanak cimlapjabodl (Szerzé
ismeretlen, 1957¢, 1. o0.): ,,Az az atom-
folény, amelyet az Egyesiilt Allamok 1945-
ben ért el, 1957-ben nincs t6bbé.” A lap 3.
oldalan pedig ezzel talakozhatott a korabeli
Olvasé a ,,Washingtonban teljes a megle-
petés, a bamulat, a megdébbenés” cim a-
latt: az angol ,lapok alig leplezett kar-
6rémmel igyekeznek szamszerdleg is ki-
domboritani az Egyestilt Allamok veresé-
gének méreteit és kovetkezményeit. (...)
Az Observer washingtoni tudésitéja sze-
rint, »ha amerikai tuddésok és katonai
szakért6k meg is probaljak lekicsinyleni a
szovjet siker jelentSségét, a szinfalak mo-
gott a legteljesebb meglepetés, bamulat,
megddbbenés, s6t konsternacié uralko-
dik«. A Sunday Express New York-i tudo-
sitéja szerint »a Pearl Harbour-i ka-
tasztréfa 6ta az amerikai nemzeti busz-
keség nem szenvedett hasonlé irtdztatd

csapast«”.

A mithold fell6vésének bejelentésének
negyednapjan, 1957. oktober 9.-én, a ma-
gyar Népszabadsag cimlapjabdl jelentek
meg a kovetkez6k kézlemények (Szerzé
ismeretlen, 1957d, 1-2. 0.): ,,A New York
Herald Tribune valésagos vészjelet ad le
amikor kiemeli, hogy »alszik a nemzet. A
valsag sturg6ssége megérdemli, hogy a
kongresszus rendkivili lésszakot tart-
son...«” Ugyanitt: ,,..a nyugatnémet koz-

vélemény valésiggal megremegett a cso-
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dalattél. A vorés csillag sohasem ragyogott
ilyen erésen 900 kilométerrel a f6ldgémb-
ink f6l6tt”. B lapszam idézi a bécsi (par-
ton kiviili) Neues Osterreich-t is: ,,A laikus
is megérti, hogy a vildgtirbe eljutd 16ve-
dékek elérhetik a foldkerekség barmelyik
pontjat, mégpedig olyan sebességgel, hogy
sz6 sem lehet az elharftasukrol. Kétség-
telen, hogy ez a tény még fontos szerepet
jatszik majd a vilagpolitika tovabbi ala-
kulasanal”.

1957. oktéber 10.-én, a bejelentést ko-
veté 6tédik napon a New York Times
(forras: Net7) cimlap az ,,Eisenhower nem
tél” cimi cikkben koézolte, hogy az USA
akkori elndke ,,Eisenhower a Szputnyik
fellovése oOta tartott elsé sajtotajékozta-
téjan ugy nyilatkozott, hogy a Szovjetunié
sikere az Grben egy jottanyit sem néveli a
nemzetbiztonsagi nyugtalansagot (...) A
32 perces sajtotajékoztatd alatt a szputnyik
az Indiai-6ceantodl Alaszkaig haladt.”

Osszességében a szovjet Szputnyik-1
muhold fellovésének hire nem pusztan
tudomanyos, hanem azon talmutaté geo-
politikai hatasu eseménnyé valt (1. tab-
lazat). Mint Zak (2021) megjegyezte. ,,Egy
francia ujsagot atfogalmazva azt mond-
hatnank, hogy (...) az oroszok kigyogyi-
tottak kisebbrendiségi komplexusukat, az
amerikaiak pedig elvesztették felsébbren-
diségi komplexusukat...”.
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1. tablazat. A Szputnyik-1 dltal a geopolitikdban elinditott (feltételezhetd és valds) ,para-

digmavdltdsok” listdja. Forrds: Zak (2021)

A Szputnyik-1 elStt

A Szputnyik-1 utan

A Szovjetunié nem tamadhatja meg az Egyesiilt
Allamokat nuklearis fegyverekkel, mivel szallit6
repilégépei korlatozott reptilési hatotavolsaguak és
megbizhatéan elfoghatdk.

Az Egyesiilt Allamok elméletileg megnyerheti a
nuklearis hiaborit a Szovjetunidval.

Az amerikai vezet$ szerep technolégiailag és
katonailag paratlan a vilagon.

A szovjet rakétak hasonléak lehetnek az Egyestlt
Allamok rakétaihoz.

A demokratikus szabadpiaci rendszer
clengedhetetlen a tudomanyos és technolégiai
fejlédéséhez.

A fejl6d6 orszagoknak fel kell tekinteniiik az
Egyesiilt Allamokra, mint a gazdasigi névekedés és
jolét mintajara.

Az Egyesiilt Allamokban van a vilag legjobb
koézoktatasi rendszere.

Az USA technolégiailag a legfejlettebb nemzet, a
modern technolégiai vivmanyok tébbsége az
Egyesiilt Allamokbdl szarmazik; ezért az elsé
muholdat csak az Egyesiilt Allamok tudja
felbocsatani.

A Szovjetuni6 technoldgiailag elmaradott és
gazdasagilag szegény agrarorszag.

A Szovjetunié nuklearis fegyverekkel csaphat le az
Egyesiilt Allamok tertiletére, mivel nincs hatékony
védelem a ballisztikus rakétik ellen.

A Szovjetuniéval vivott nuklearis habora
megnyerése gyakorlatilag lehetetlen lenne.

A Szovjetuni6 a vilag befolyasanak és katonai
uralmdnak f8 kihivéjaként jelenik meg.

A szovjet rakétak lathatéan nagyobb
emelSképességgel birnak, mint az amerikaiaké.

A kézpontositott, kormanyzati iranyitasu rendszer
hatékonyabb lehet a nagy technolégiai vallalkozasok
szamara.

A harmadik vilag kisértést érezhet, hogy
szovetkezzen a Szovjetuniéval, hogy ellensulyozza
az Egyesiilt Allamok diktatumat.

Az Egyesiilt Allamok oktatési rendszere lemaradhat
mas orszagokhoz képest a tudomanyos oktatasban.

A Szovjetunié megnyerte az Grversenyt. Az Egyesiilt
Allamok technolégiai félényét megkérdGijelez6dott.

A Szovjetuni6 nagy el6relépést tehetett a tudomany
és a technoldgia szamos teriiletén, ami lehet6vé
tegye a mithold felbocsatasat.

A Szputnyik-2 és Lajka kutya:

a masodik sokkol6 esemény

A szputnyik-sokkot elmélyité masodik
sokkot annak hire jelentette, hogy 1957.

november 3; moszkvai id6 szerint 22.28

orakor megtortént az 508,3 kg sulya
Szputnyik-2 szovjet mthold fell6vése, fe-
délzetén a Lajka kutyaval (2. dbra). A
szovjetek kevesebb, mint egy hénappal az

elsé mihold fellovését kovetSen tehat mar
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2. dbra: Lajka. Forrds: Encyclopedia Britan-
nica (2023)

A moszkvai kébor kutyaval kapcsolat-
ban a szovjet hatésagok késébb kozolték,

hogy az ,,asztro-eb” a muthold fellovése
utan még egy hétig élt, és az utolsé étel-
adagjaban 1év6 fajdalommentes méreg el-
fogyasztasat kovetben kimult (tekintve,
hogy a korabeli technolégiaval még nem
volt lehet6ség az allatot élve visszajuttatni
a Foldre).

Mintegy negyven évvel késGbb, a

Houstonban megrendezésre keriil6

az él6lényes Grrepiiléssel kisérleteztek, ami

. . L o i Vilagir Konferencian az derilt ki Dr.
akkoriban mindenki szdmara nyilvanval6-

an az emberek Urutazdsihoz vezetd elsd
lépésnek volt tekinthetd.

Dmitrfj Malasenko bizonyitékai alap-
jan, hogy a kutya nem ¢élt napokon 4t a
Fold koril kerings Szputnyik-2-ben,

Ma mar tudjuk, hogy a vildg elsé tr-
hajésa, a szovjet Jurij Alekszejevics
Gagarin, 1961. aprilis 12.-én a Vosz-
tok-1 teljesen automatizalt Grhajéban
Htarte el” az els6 (108 percig tarto)
emberes Urutazast, mikézben radidn
kereszttl a sajat allapotardl kellett fo-
lyamatosan  beszamolni. Habar a
TASZSZ szovjet hirigynokség hiva-
talos kézleménye szerint az Grhajé egy
teljes Fold korili fordulatot tett, 4m
kés6bb kiderilt, hogy 400 km hiany-
zott a teljes fordulathoz. Mindez azon-
ban majdnem lényegtelen ahhoz ké-
pest, hogy 1961-ben a Szovjetunié az
emberes drrepilések tekintetében is
megnyerte az USA-val folytatott Grver-
senyt.
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hanem par 6raval a kil6vés utan tdl-
heviilés és stressz kovetkeztében el-
pusztult. Az élettelen eb, miutan 2570-
szer megkertlte a Foldet, 1958. aprilis
14-én ,koporsojaval”, a Szputnyik-2-
vel egyiitt a bolygé légkdrbe zuhant és
porra égett (Szerz6 ismeretlen, 2002a,
2002b, Net8).

A Lajka egy hetes életben maradasaval
jaré Grutazasrol szOolé hivatalos kozle-
mény ismeretében tehat mindenki az em-
berek altal megvalosithat6 Grutazas sikeres
féprobajanak hitte a Szputnyik-2 fell6-
vését. A torténethez hozzatartozik, hogy
Lajka kinhalalara vélhet6en a Nagy Ok-
toberi Szocialista Forradalom (novemberi
tnneplése) miatt kertilt sor. Oktéber kéze-
pén ugyanis, a Szputnyik-1 tnneplését cél-
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z6 fogadason Hruscsov bejelentette, Gjabb
szovjet miholdat fognak fell6ni a Forra-
dalom tiszteletére. Ez azt is jelentette, hogy
a szovijet mérndkoknek igy minddssze
négy hetlik maradt, hogy az alkatrészeket
(vazlatok alapjan) elkészitsék, és az azokra
vonatkozé konkrétumokat a mérnckok a
gyartosor mellett k6zolték a munkasokkal
(Szerz6 ismeretlen, 2002a, 2002b; Net9).

Az USA reakcidja a Szputnyik-2 felbo-
csatasanak hirére szitkségszerden igen
gyors volt. 1957. november 8-an (Iénye-
gében a Szputnyik-2 bejelentésének mas-
napjan) a védelmi miniszter arra utasitotta
a hadsereget, hogy 16j6n fel egy IGY tudo-
manyos muholdat (forras: Netl0). Mas-
részt: Lyndon B. Johnson elnékletével az
USA Szenatusanak Katonai Készultségi
Albizottsaga a miiholdak és rakétak téma-
korben hisz napon at tarté meghallgatas-
sorozatot tartott (forras: Net3).

A Vanguard kudarca:

a harmadik sokkol6 esemény

és a Szputnyik-sokk kévetkezményei

A Szputnyik-sokkot el6idézs, elmélyitd
harmadik esemény az volt, hogy 1957. de-
cember 6-an (tehat egy hénappal a Szput-
nyik-2 fell6vését kovetben) Cape Cana-
veralnal sor keriilt az elsé USA muhold
fellovésére, illetve annak latvanyos kudar-
cara. A kilévésre Osszegytltek, koztik a
média képvisel6i, ugyanis meghtkkenve
lattak, amint a fell6vés utan néhany masod-
perccel a langokba borult rakéta visszaesik
a kilévShelyre. Az esemény értelmezése ez
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lehetett: a szovjetek képesek voltak az dr-
korszakba vezetni a vilagot, az USA azon-
ban nem képes kovetni a szovjet telje-
sitményeket. ,,Még Pearl Harbor soran
sem szenvedett az amerikai biiszkeség és
tekintély ekkora csorbat” — olvashatjuk a
NASA honlapjan (forras: Net10).

A két sikeres szovjet Szputnyik fell6vés
és az USA sikertelen Vanguard fellovése
révén kiteljesedd szputnyik-sokk ohatatla-
nul cselekvésre késztette az USA tudo-
manyos és politikai berkeit. S6t: még az
Egyesiilt Allamokbeli adéfizetSk is lénye-
gesnek kezdték tartani, hogy anyagilag ta-
mogassak a szovijetek legy6zéséhez szik-
séges feltételek megteremtését. Feltételez-
het6, hogy, ha a Vanguard mihold de-
cember eleji fellévése eredményes lett
volna, akkor kardcsonyra megsziint volna a
kialakul6 tarsadalmi krizis — de nem igy
tortént.

A sokk miatt kialakulé intézkedések
koézil itt haromra hivjuk fel a figyelmet:

1) Az USA Védelmi Minisztériuma Gjabb
muholdra vonatkoz6 tervet készittetett.
Ennek keretében az Army Redstone Ar-
senal nevi szervezet Wernher von Braun
vezetésével 1958. januar 31.-én felbo-
csatotta az elsé USA miholdat, az
Explorer-1-et (Netl). Az Explorer (,,Fel-
fedez6”’) mihold nemcsak sikeres fell6vést
jelentett, hanem a F6ld magneses kisugar-
zasi 6vét (a Van Allen 6vet) is felfedezte.
Az BExplorer program sikeresen tovabb
folytatédott — a leghatékonyabb amerikai
szallitérakétak prototipusa pedig a naci V-
2 rakéta volt.
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Az eset kilénds példaja a tehetségku-
tatas terén agyelszivasnak nevezett jelen-
ségnek is. Von Braun ugyanis a masodik
vilaghdboru soran a naci Németorszagban
alkoté rakétakutaté mérnok volt, akinek
nevéhez fizédik a vilag elsé ballisztikus
rakétajanak, a hirhedt V-2-nek a létre-
hozasa. Von Braun a habord végén fel-
ajanlotta dokumentumait, tudasat az USA-
nak, ahol kés6bb a NASA egyik részle-
gének igazgatdjava is valt, és koztiszte-
letnek 6rvendé meglehetésen népszerd al-
lampolgarként halt meg a hetvenes évek-

ben.

2) 1958. oktdber 1-jén az USA megala-
pitotta a NASA-t, a Nemzeti Repiiléstigyi
és Urkuatatisi Hivatalt, ami napjainkig
elismert a tudomanyos kutatasok terén is a
NASA tOrténetével kapcsolatban lasd:
Rezsneki, 2021).

3) 1958-ban az USA kongresszusa elfo-
gadta a Nemzetvédelmi Oktatasi T6r-
vényt (National Defense Education Act of
1958), ami kiilénés figyelmet forditott a
tehetséggondozasra. A Szputnyik-sokkot
kovets esztend6kben kezdetét vette a
Nagy Tehetség Vadaszat (Tannenbaum,
2000, 35. o0.) és az USA-ban szdvetségi,
allami és helyi szinten is nagy eréfeszitést
tettek a tehetségesek azonositasa és gon-
dozasa érdekében.

Az USA-ban a tehetségnevelést ugyan-
akkor csak 1969-ben foglaltak el6szor tor-
vénybe (Habermann, 1989) — igy is mint-
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egy négy évtizeddel a hazai t6rvény szintd
szabalyozas elétt.

Magyarorszagon a Nemzeti Kozne-
velésrél sz616 2011. évi CXC. térvény
tette a koznevelési intézmények dek-
laralt feladatava a tehetséggondozast.

Késobb, 1972-ben Sidney P. Marland
(1972) adott helyzetképet az USA kon-
gresszusanak a tehetség-igy akkori alla-
sarol.

1978-ban pedig létrejott ,,A tehetséges
gyermekek oktatasanak 1978-as torvénye
(The Gifted and Talented Children’s
Education Act of 1978), aminek 901.
paragrafusa a tehetségnevelést nemzeti ér-
dekké nyilvanitja (Habermann, 1989; Té6th,
1996). Ez azt jelenti, hogy az USA és vele
a nyugati civilizacié a XX. szazad utolsé
negyedében jutott arra a meglatasra, ami
az okori Kinaban mar egyértelmi volt: a a
nemzeti boldogulds alapjat a csodalatos
képességli személyek felkutatisa és gon-
dozasa jelenti (Harsanyi, 1994).

Zarogondolatok
A

szemszOgbdl sorscsapasszerll) esemény, s
Y,

szputnyik-sokk harom (amerikai
az azt kovetd politikai és sajtévisszhang
eredménye, ami kilénés médon  vilag-
szerte nagy lendiiletet adott a tehetség-
kutatasnak.
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Az els6 két sokkolé esemény az volt,
hogy a hideghabort révén megosztott vi-
lagban els6ként a Szovjetunid juttatott az
Urbe mesterséges égitestet 1957. oktober
4-én. A Szputnyik-1 muiholdat pedig Laj-
kaval a ,,fedélzetén” a Szputnyik-2 kévette
novemberben. A Szputnyik miholdak
nem csupan demoralizalé technoldgiai tel-
jesitmény volt az USA aspektusabdl, ha-
nem potencialis katonai fenyegetés is (vesd
Ossze: Tannenbaum, 2000, 33. 0.). A hely-
zetet sulyosbitotta az elsé USA mthold-ki-
sérlet nyilvanos kudarca. Mindennek hata-
sara az Egyesiilt Allamok nemzetkzi meg-
itélése egyetlen negyedév alatt szamukra
kedvezétlen iranyba valtozott.

A sokkra az USA 1958-t6l tudott érdem-
ben reagalni: a versenyképesség bizonyi-
tasa végett a vilaglrbe jutatta az Explorer-
1 miholdat; létrehozta a NASA-t, ami nap-
jainkban is az USA urkutatasanak vezetd
allami intézménye, és bevezetésre keriilt a
Nemzetvédelmi Oktatasi Torvény. Bzt
kovetben pedig a tehetségkutatas, egyben
az intelligencia- és kreativitaskutatas tar-
sadalmi érdekké valva lett egyre nép-
szerdbb teriilet.

David Imre (2002, 20. 0.) szerint: ,,A tu-
domanytérténetben a »Szputnyik-sokk«-
ként nevezett jelenség volt az, amely ra-
iranyitotta az USA tarsadalmanak, igy tu-
désainak a figyelmét az oktatasi rendszer
hianyossagaira: tudomanyosan lépéshat-
ranyba keriiltek a Szovjetunidval szemben,
mivel nem fektettek kell6 hangsulyt az is-
kolarendszerben a kreativitas fejlesztésére.
Ezt a megallapitast a kreativitiskutatdasok
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els6 nagy hullima kovette az USA-ban,
majd a jelenség vizsgalata vilagszerte egyre
komolyabb méreteket 6ltott.”

Az Otvenes évek végén a 120 (kés6bb
még tObb) faktoros intelligencia-modell-
jérol és a kreativitds vizsgalati modszere-
inek kidolgozasardl is ismert Joy Paul
Guilford (1959; magyar forditas: 1989,
277. o.) eképpen vélekedett errdl: ,,Napja-
ink torténelmének két, egymassal Ossze-
fiige6 eseménye arra figyelmeztet benniin-
ket, hogy mindent meg kell tudnunk az
intelligencia természetérdl. Egyrészt a ma-
holdak és mesterséges bolygdk megje-
lenésére, masrészt az oktatis ennek kap-
csan felismert csédjére gondolok. FElet-
médunk megérzése és j6v6 biztonsagunk
megkivanja, hogy tobb figyelmet szentel-
junk legfontosabb nemzeti értékiinknek,
az intellektualis — még pontosabban a
kreativ — képességeinknek”.
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A rendszervaltas idején végzett pedago-
gustarsadalom a palyan eltdltétt  tobb
évtizedes szakmai munka soran szamtalan
valtozassal talalta szembe magat. Nemcsak
meg kellett tanulni a mddositisok keze-
lését, de megfelel6 tirelemmel, szakmai
hozzaértéssel is kellett mar palyakezd6ként
elvégezni az ebbdl adédé feladatokat. A
meglehetésen sok valtozast egyre kevésbé
toleralta a pedagégusok tobbsége, és talan
nem talzas kijelenteni, hogy az utdbbi
években — féként a fiatalabb nemzedék
kérében — tovabb fokozoédott ez az atti-
tid.

Az 1988 koriil végzett szakemberek nagy
része a rendszervaltas dltal kialakult kissé
kaotikus helyzetben egyre t6bbszor szem-
bestilt azzal a ténnyel, hogy mindaz a tudas,
amit a f&iskolai, egyetemi évek alatt meg-
szerzett, rohamosan elavult. Az 4 torvé-
nyek, rendeletek tikrében a szaktargyi
ismeretek, az oktatas ideoldgia célkittizései,
a pedagogiai-oktatisi modszerek megiju-
lasra kertiltek. Az iskolapadokbdl alig kike-
rilve Gjabb képesitések, képzettségek meg-
szerzésére kényszertltek, illetve tovabb-
képzéseken szereztek 1j, korszerli isme-
reteket elsGsorban tanitasmédszertani kér-
désekben. Sokat segitett a szakirodalmi
Mindez
természetesen csak nagyfokd hivatastu-

koényvek, cikkek megjelenése.
dattal, szakmaszeretettel, elkotelezettség-
gel parosulva hasznosult igazan.

A tovabbiakban — a teljesség igénye nél-
kil — kertilnek bemutatasra azok a valto-
zasok, melyek az elmult években kihfvast
jelentettek a pedagdgusok, elsGsorban a
torténelem szakos tanarok szamara.
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A tanulmany elsé része az oktataspolitika
néhany fontos kérdésének a részletezésére
is kitér, hiszen a mindenkori valtoztatasok

épp ennek tikrében mennek végbe.

Oktataspolitika, taniigyiranyitas és

taniigyigazgatas

Egy oktatasi rendszer sikeressége makro-
és mikroszintl tényezSk egylittes hata-
sanak eredménye. A tanuldi eredményes-
ség kulcsszerepl6je a tanar, nem fliggetlen
az Irdnyitasi, igazgatasi, finanszirozasi
rendszertSl. A célokat és eszkozoket ha-
rom tényezd, fogalom befolyasolja: okta-
taspolitika, tantgyiranyitas, tanlgyigazga-
tas. Az oktataspolitika a f6bb iranyvona-
lakat jeloli ki. A tanigyiranyitis (vagy
masképp oktatdsiranyitds), magaban fog-
lalja a szakpolitikanak aladrendelt teljes
dontéshozatali rendszert. A taniigyigaz-
gatds els6sorban a kozigazgatashoz kap-
csolodo  szakigazgatds oktatdsi teriileten
hasznalt megfelelGje.

Az oktatasirdnyitds mind hazankban,
mind kilf6ldén hossza maltra tekint visz-
sza. Sokaig az egyhazak lattak el az intéz-
ményeket — lasd koézépkor — majd az
allami beavatkozas a felvilagosult abszolu-
tizmus idején kertlt 6sszhangba az ideo-
l6giai valtozasokkal. A 18. szazadtol pedig
a tankotelezettséget mar jogszabalyba is
foglaltak.

Hazankban Maria Terézia 1777-es Ratio
educationis rendelete vonta allami iranyitas
ala az oktatast, majd E6tvos Jozsef népok-
tatasi torvénye 1868-ban tette egyértel-
mivé a tankotelezettséget. Az 6vodak
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megalakulasa Brunszvik Teréz nevéhez
kotédik. Mindenképpen emlitésre méltd a
Trianon utini Magyarorszagon Klebels-
berg Kiané nevével fémijelzett tantigyigaz-
gatasi reform. Intézkedései révén jelents-
sen csOkkent az analfabétdk szama ha-
zankban. 1945 utan allitottdk fel a 8 oszta-
lyos altalanos iskolakat, és a tank&telezett-
séget 6-14. évben hataroztak meg.

Az elsé egységes oktatasi torvény 1985-
ben latott napvildgot, amely évodatdl a
felsGoktatasig fogta rendszerbe az oktatast.
1993-ban ment végbe a koéz- és felsGok-
tatas szétvalasztasa.

Az oktatds tgye szamos nemzetkdzi
egyezményben is megjelenik — ezekre itt
nem tériink ki részletesen. Magyarorsza-
got, mint unids tagot, jelenleg féként az
Eurépai Unié jogalkotisa befolyasolja.
Magyar jogi szempontbdl meghatarozé
természetesen az Alkotmany, az Alaptor-
vény, amely 2012. januar 1-jén Iépett
hatalyba és ugyancsak érinti az oktatassal
Osszefiiggd kérdéseket. (XI. cikk jog a ma-
velédéshez, XVI. cikk a sziléi kotele-
zettségrol)

Torvényi  szabdlyozds: A kozoktatasrol
sz6l6 1993. évi LXXIX. torvényt a mai
napig érvényben 1év6, bar most modosi-
tasra kertlt nemzeti kdznevelésrdl sz6lo
2011. évi CXC. torvény valtotta fel. Ez
érinti a koznevelés feladatait, résztvevait,
intézmény alapitasnak és fenntartisanak
kérdéskorét, a tankotelezettséget, megha-
tarozza a koéznevelési intézmények fo-
galmat, jogkorét, a jogokat és kotelezett-
ségeket.
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A koéznevelés allami iranyitasaban tobb
szerv is részt vesz. A Kormany a t6rvényi
szabalyozasért felels, elfogadja a Nemzeti
alaptantervet. Az 4gazati irdnyitist a
kéznevelésért felel6s miniszter végzi, és az
Oktatasi Hivatal kézremiikédésével gon-
doskodik a nevelési-oktatasi intézmények-
ben folyé pedagdgiai munka orszagos,
térségi, megyei, f6varosi szintl szakmai
KIR

mikoédését feligyeli. A févarosi, megyei

ellenSrzéstdl,  értékeléstSl és  a
kormanyhivatalok szintén részt vesznek az
iranyitasban, hatosagi ellenérzési joggal

vannak felruhazva (Arva, 2014).

A taniigyi iranyitasban az ut6bbi tiz
évben tapasztalt valtozasok

A 2013. évbeli valtozasok: a 2012-es
orszagjelentés olyan veszélyekre hivta fel a
figyelmet, mint a korai iskolaelhagyok
szamanak emelkedése és a szegregicié
névekedése. Az oOnkormanyzati iskolak
2013-ban allami fenntartiasba kertltek, s a
korabbi rendszer teljes atalakitdsa tortént
meg, ami sok fesziiltséget is teremtett. A
rendszervaltds a decentralizalt oktatasira-
nyitasra valé attérést jelentette. Jellemzéen
a kézponti (allami) koncepcionalis iranyi-
tas és a helyi fenntartas egyensulyara épiilt.

A Nemzeti kézneveléstdl 2011 elneve-
zésli jelentés tizenegy pontban foglalta
Ossze kritikait. Tartalmuk szerint harom
csoportot alkotnak: a politikai-ideologiai
megfontolasok elvi-politikai sikon kritizal-
jak a korabbi oktatdsiranyitasi rendszert.
Az oktatas eredményességére vonatkozo-
an emliti a felzarkoztatasi programok si-

kertelenségét, valamint a tehetséggondozas
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hianyat. Tovabb4 boncolgatja a ,,hogyan
jutottunk ide?” kérdéskorét, valamint az
iranyitas-finanszirozassal foglalkozik.

Egy decentralizalt rendszerben fennall a
veszélye, hogy az orszagosan képviselt
szakpolitika és az Onkormanyzati fenn-
tartok altal képviselt ,,helyi” szakpolitikak
nem azonos iranyt képviselnek. 2010 el6tt
volt tapasztalhatd, hogy a fenntartéi don-
tések akadalyoztak a kormanyzati célok
megvaldsuldsat. Az allam felismerte fele-
16sségét, de az alkalmazott eszkézok mégis
gyengének bizonyultak.

A jelentés kitért a kiils6 szakmai kontroll
hianyara is. Atfogé pedagbgusmindsitési
rendszer nem miikodott.

Az allami fenntartasra valé attérés szam-
talan problémat vont maga utin, amelyek
kifejtése jelen tanulmanynak nem célja.

Az ellen6rzési rendszer Gj eleme a
tanfeliigyeleti rendszer bevezetése volt.
Alapja egy évrdl évre moédositott, intéz-
ménytipusonként eltéré tartalmd  kézi-
konyv, amely az ellenérzés részletesen sza-
balyozott forgatokonyvét és az ellenbrzés
utdéletét szabalyozta.

A 2016. évbeli korrekcid: a korrekcidra a
2016. évi LXXX. torvény révén keriilt sor.
Ennek legfontosabb jellemzéje, hogy 1é-
nyegesen csOkkentette az intézményfenn-
tartéi dontések koncentraltsagat, s na-
gyobb tankeriileteket hoztak létre (v.5.:
Gyorgyi, 2019).

Tantervi valtozasok 1989 6ta
A rendszervaltas 6ta az oktatds prioritas-
ként jelent meg a kormanyok politikajaban.
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A folyamat elején a hangsuly a kézoktatas
rendszerének atalakitasan volt. A kordbban
kezd6d6 decentralizacios folyamat felgyor-
sult. A mésodik szakaszban harom teri-
letre fokuszalt az oktataspolitika: szak-
képzés, felnéttoktatas, felsGoktatis. Az
1990. majus 23-an eskiit tett szabadon
valasztott kormany programjiaban mind-
Ossze hét oldal foglalkozik az oktatassal. A
tantervi munkélatok elkezdését az 1989-es
minisztériumi dontés rendelte el, a2 Nem-
zeti alaptanterv 1995-6s megjelenéséig hat
valtozat készilt el. Ez alatt hirom kor-
many valtotta egymast. A tarsadalmi vitdk
kézben formdlédé magtanterv killénb6z6
koncepcidit megvitattak a szakma képvi-
sel6i: tanarok, igazgatdk, oktataskutatok,
oktataspolitikusok, minisztériumi hivatal-
nokok, érdekképviselSk.

Miel6tt a kovetelmények életbe 1éphettek
volna, kormanyvaltasra kertlt sor. Az 4j
liberdlis miniszter 4j iranyt szabott. A po-
litikai értékrend 6sszemosddott a szakmai
értékrenddel. A NAT-ot végil 1995. ok-
tober 5-én fogadta el a kormany, majd a
parlament modositotta a  kdzoktatdsi
torvényt.

A hatalyba 1ép6 Nemzeti alaptanterv
»iskolak felett 4ll6 szabalyozé dokumen-
tumnak készilt” (Bathory 2001, 157. o.-ra
hivatkozik: Eszterag, 2010, 85. o.). Az
iskolaknak két év allt rendelkezésre, hogy a
NAT-ot bevezessék, helyi tanterviket
1998. szeptember 1-jén kellett életbe 1ép-
tetnilik felmend rendszetben, 1. és 7. év-
folyamon.

1998-2002 kozott kormanyra keriilve a
nemzeti-konzervativ kurzus mar nem i-
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deoldgiai, hanem aktualis politikai pragma-
tizmus talajardl kezdett hozza a NAT
revizibjahoz. Az 1999-ben Gjra médositott
kozoktatasi torvény érvényben hagyta a
NAT-ot, de az iskoldk kozotti atjarha-
tosagot a muveltségteriletekre épils ke-
rettantervek altal kivanta megoldani.

2002-2010 ko6zott a miniszter elrendelte
a NAT felilbiralatat. Kézben Magyar-
orszag 2003-ban mar az Eurépai Unidhoz
val6 csatlakozas folyamataban volt. A
lisszaboni folyamatnak nevezett oktatas-
politika az ,,egész életen at tart6 tanulds”
jegyében djrafogalmazta az oktatdsrol val-
lott korabbi felfogasokat. Kézéppontba
keriiltek a kulcskompetenciak. A tartalmi
szabalyozas masodik szintjén a szabadon
felhasznalhat6 kerettantervek és program-
csomagok vannak. A harmadik szint az
iskolak pedagdgiai programjanak szintje,
amely magaba foglalja a részletes tantervet
is. A lényeg az volt, hogy a helyi tantervek
megfeleljenck a kompetenciaalapu oktatas
alapelveinek.

A NAT 2003-as moédositasat kévetSen
2007-ben ujabb modositas kovetkezett.
Markansabba valt a kompetenciaalapd
oktatas ¢s bévilt a bevezet6 rész , amely
altalanos fejlesztési terveket és értékeket
tartalmazott.

A tantervi valtozasok témaja a rend-
szervaltds Ota prioritasként jelent meg a
kilonb6z6 kormanyok politikajaban, va-
gyis mindenki nemzeti tigyként kezelte.

A NAT ujabb valtozatanak bevezetésére
2020-ban kerilt sor. A COVID sajnos
ellehetetlenitette a mihelymunkak létrejét-
tét. Igy gyakorlatilag vélemények kikérése
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nélkil kerilt bevezetéste 2020 szeptem-
berétSl. Az egységességrdl, differencia-
lasrol, médszertani alapelvekrdl szol6 feje-
zetben tobb valtozastdl olvashattunk.
Megjelenik az aktiv tanulas, az egyénre
szabott tanulds koételezettsége, nagyobb
hangsulyt kapnak a differencialt eljarasok,
felhivja
programban részletesen szabalyozni kell az

a figyelmet, hogy a pedagdgiai

értékelés formait, nyomatékosan jelenik
meg a digitalis médszerek alkalmazasa az
oktatisban, a térzsanyag megtanitisa mel-
lett 20% marad a szabadon felhasznalhat6

tananyag elsajatitasra.

A térténelemtanitas elmult 30 éve
Nemzetkozi  kitekintés: a  torténelem-
oktatast nem csak hazai szinten érintette
valtozas az elmult 30 évben, de nemzetkdzi
szinten is jelentés valtozasokon ment
keresztiil. Bz Osszefiigg a globalis vilag
valtozasaival, a tudasgazdasag térnyeré-
sével és az élethosszig tanulas elméletével.
A 90-es években 4 témdk, 4j megkdzeli-
tések és uj feldolgozasi modszerek jelentek
meg. A kronologikus megkdzelités tovabb-
ra is megmaradt, ugyanakkor a témak
mennyiségét csOkkentve, inkabb egyes té-
mak hosszabb ideig t6rténé tanulmanyo-
zasa valt jellemzbbé. Kiemelt feladatként
jelent meg az oktatasban az aktfv allam-
polgarsagra, demokraciara nevelés. Egyre
inkabb elStérbe kertl a kompetencia alapt
oktatds a torténelem tanitasa altal is. A
torténelem iskolai tanulasanak 6 célja az
lett, hogy a megszerezett tudids konver-

talhat6 legyen, vagyis a tanulok a megtanult
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ismereteket 4j helyzetekben is alkalmazni
tudjak, Osszefiiggéseket ismerjenek fel,
elemezni tudjak azokat. Mindez a hagyo-
manyos narratfv szemlélet oldasahoz veze-
tett, nyilvan a torténelemtanaroknak mo-
dositani kellett addigi gyakorlatukon, ami
nem ment egy csapasra.

Hazai valtozasok. A rendszervaltas el6tti
politikai rendszerek idején is az adott
ideol6gia hatarozta meg a tantargy ok-
tatasat mindig is. A 19-20. szdzad fordu-
16jan a nemzetallam kohézidt erdsité naci-
onalista szemlélet érvényesilt. Az 1920-as
évektdl érvényesilé szellemtorténeti fel-
fogas a 30-as évekre irredentizmusba
torkollott. 1945 utin a bolsevik eszme-
rendszer uralta az oktatast és vele egyiitt a
tankonyveket. A rendszervaltozast a torté-
nelemtudomany felszabadulasként élte
meg, megszabadulva a marxista ideolo-
giatodl, kiszorult az osztalyharcos szemlélet,
atértelmez8dott a 20. szazadi hazai t61-
ténelem.

A legtobb valtoztatds szinte évente az
1956-0s események értelmezését érintette.
A korabban tanitott ellenforradalombdl
elszo6r népfelkelés, majd forradalom és
szabadsagharc lett. Az id6sebb nemzedék
megélte, hogy a téma, amir6l beszélni is
tilos volt, hirtelen legitimmé valt, ugyanak-
kor a tobb évtizedes berdgzédés csak las-
san kezdett oldédni, amikor mar valéban
kezdtek merni beszélni egykori emlékek-
6], élményekrSl. Még nagyobb valtozast
hozott, amikor nemzeti tinneppé lett ok-
tober 23.: az Uinnepeken kénnyes szemek-
kel vettek részt id6sebb kollégak, felsza-
badulva az évtizedekig tarté nyomas aldl,
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és halasan koészonték meg a megemlé-
kezéseket, melyek sok fijdalmat hoztak
felszinre benntk.

Az oktatasban a politikatérténet hattérbe
szorult, ugyanakkor 4j témak jelentek meg:
nétorténet, életmodtorténet, mentalitds-
torténet. A torténészek kutatisaik 4j ered-
ményeit nemcsak tudomanyos szakfolydi-
ratokban, hanem sok torténelemtanart
megmozgatd konferencidkon, rendezvé-
nyeken, tovabbképzéseken tették ismertté.
Mindenképpen érdekes jelenségként fog-
haté fel, hogy 4j mthelyek, alternativak
jelentek meg, amelyek szembekertltek az
Akadémia 4ltal elfogadott tudomdnyos
felfogassal, mas szemléletben moderaljak a
torténelemrdl valé gondolkodast.

Altalinos problémak: a térténelemta-
niarok a rendszervaltist valédi felsza-
badulasként élték meg, vitdk kezdtek ki-
alakulni a tananyag koril, mit kell megtar-
tani, mit elhagyni. Ugyanakkor még a tani-
tas modszereirdl sz6 sem esett. Bizakodas
valt jellemz6vé a tananyag tartalmat, a
tanitas céljait és modszereit illeten. Lehe-
téség kinalkozott korabbi tabutémak be-
emelésére, vagy a hatalom altal korlatozott
vagy elvett szakmai autonémia vissza-
szerzésére.

A valtozas természetesen nem ment
konnyen. Egy korabbi kutatas (F. Dardai
és Kaposi, 2021) azt mutatta ki, hogy a
szaktanarok az o6raikon tovabbra is a
korabbi moédszerekkel oktattak. 2005-t6l
kovetkezett be érdemi valtozas az 4j éret-
tségi bevezetése révén, amikor is eltérbe
keriilt a forras- és tevékenységkbzponta
tanitas Uj interaktiv szemléltetési és tanu-
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lasszervezési modszerekkel parositva, vala-
mint 4j szemléletd tankényvek megjele-
nésével.

A tanarokkal kapcsolatos valtozasok
még csak megjelennek valamilyen szinten
a kutatisokban, a tanulok tudidsinak
mérése azonban kevésbé. Bar az érettségi
eredmények mutatnak képet arrél, hogyan
épultek be a valtozasok a tanulok is-
mereteinek elsajatitasaba, de az altalanos
iskolakrél eddig nem volt visszaigazolas.

Ebben az évben elindult a kompetencia-
mérések kiterjesztése mar  egyre tSbb
tantargy iranyaba, igy ez év 6szén mar a 6.
évfolyamon  prébamérésre  keriilt  sor
torténelembdl, eredmények azonban még

igy nem allnak rendelkezésre.

Valtozasok a dokumentumok, tar-
talmak és a tanarképzés tekintetében

1989-t6l elindultak a targyalasok, az
1995-6s NAT csak az elvarasok magjat
hatirozta meg, a lexikalis tudis mennyi-
sége lényegesen lecsokkent. 2000-ben az
oktatasi kormanyzat kdzponti kerettan-
terveket adott ki, legtébb ujdonsidga a
tevékenységkozpontisdg  hangsulyozasa
volt. Ujabb médositasok 2003-ban, majd
2007-ben koévetkeztek be a NAT-ban —
utébbiban megjelentek az eurdpai kulcs-
kompetencidk. 2021-ben tjabb mddositas
a torténelemtanitds céljaként a mult
feldolgozasa révén a jelen megértését, a
mindennapi kézéletben val6 érté és aktiv
részvételt fogalmazta meg. A 2012-es
kerettantervek tjdonsaga az elGzetes tudas

mellett az egyes témakhoz rendelt nevelési-
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fejlesztési célok megfogalmazasa volt.
Viltozott a korszakbeosztas is (1. tablazat),
amit a torténelemtanarok nem fogadtak
megelégedettséggel, bar a szakérték ki-
tartanak létjogosultsaga mellett. A torténe-
lemoktatas a nemzeti identitastudat forma-
lasaban val6 els6dleges szerepét Magyar-
orszag Eurépai Unidhoz valé csatlakoza-
sat kbvetSen is megtartotta.

Kozmiveltségi tartalmak: a 10-14 éves,
majd 14-18 éves korosztaly szamara kon-
centrikusan jelennek meg a feldolgozandé
torténelmi tartalmak. Ezaltal egy téma
tobbszo1i ,,korbejarasaval” lényegi felis-
merésekre és 6sszefliggésekre lehet jutni.
A kerettantervi fejlesztés jellemz&je a ne-
velési-fejlesztési  célok megfogalmazasa.
Tovabba a kulcsfogalmak megjelenése a
nemzetkézi gyakorlatot kdvetve.

Tankonyvek: egy igazan j6 tankdnyv
eszkdz a pedagdgus és tanuld szamara is.
Sajnos az utébbi évtizedekben e teriileten
nem pozitiv a pedagbgusok megitélése. Az
1990-es években készilt tankonyvek ese-
tén az ismeretanyag jelentés mértékd
névekedése volt jellemz8. 2007-ben jelen-
t6s feliilvizsgalat soran elindult az ismeret-
clemek csokkentésének folyamata is.

Elindultak pozitiv és negativ folyamtok
is. Pozitivként kényvelhetS el, hogy a fo-
galommagyarazatok, a kérdések és fela-
datok folyamatos gyarapodasa lathato.
Ugyanakkor a tankényvek a sokszor ela-
vult tanuldsi stratégiat kovetnek. 2014-ben
a tankonyvkiadast is allamositottdk. Nem-
csak a kiaddk sziama, hanem az intéz-
mények valasztasi lehetSségei és maga a
tankonyvi valaszték is cskkent.
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1. tablazgat: A 8 osztdlyos dltalinos iskolai és a 4 osgtilyos kizépiskolai kordbbi és 7 kerettantery
évfolyamonkénti korszakhatdarai a 2003-as, 2007-es és 2012-es kerettantervben. Forrds: Katona

(2012)

2003, 2007 kerettanterv

2012 kerettanterv

Tananyag (egyetemes/ magyar)

Tananyag (egyetemes/ magyar)

5. Okor vége/

magyar honfoglalas. | magyar allamalapitas.

9. Els6 ezredforduld/

5. Koézépkor vége/ [9. Kézépkor

Arpad-kor vége.  |vége/ 1490-ig.

6. XVIIL. szazad 10. Kora ajkor 1721-

6. A kora djkor/ 10. A kora tjkot/

vilaghdboru vége. kezdete.

elejéig/ szatmari ig/ szatmari béke. 1849-ig. 1849-ig.
béke.
7. Az els6 11. Az els6 vilaghaboru [7. A masodik 11. A masodik

vilaghaboru vége. |vilaghaboru vége.

8. Globalizacié/
1990-ig.
ig.

12. Emberiség az Gjabb
ezredfordulén/ 1991-

8. Globalizacié/
2004-ig.

12. Globalizacié/
2004-ig.

Viszont a didkok szamara téritésmen-
tessé valtak a tankonyvek. Pozitiv valtozas
mindenképpen a tankdnyvek digitaliza-
cidja, igy a Nemzeti Koéznevelési Portal
kiépitése is megkezd6dott, valamint meg-
jelentek az Okostankonyvek is.

Tanarképzés: mindenképpen sziikséges a
tanarképzésrol néhany szé erejéig emlitést
tenni. A bevezet6ben mar utalas tortént
arra, hogy a rendszervaltaskor kikertlt
nemzedék szamara jelentett hirtelen sokat
a valtozas, hiszen friss diplomaval a ke-
ziitkben szembestilni kellett azzal, hogy az
egyetemi évek alatt elsajatitott tudas egy
pillantas alatt el is avult, ha nem is teljes
egészében.
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2006-ban a tanarképzést is érintette az
osztott képzés bevezetése. Ennek kapcsan
lehet6ség nyilt a korabban diplomazottak
szamara mesterképzés kereteiben megsze-
rezni a kézépiskolai tanari képzettséget is.
Az 4 tipust képzésben a szakmai isme-
retek és torténelemtanari ismeretek okta-
tasa szétvalt. Azonban ez a képzési forma
hamarosan megmutatta hianyossagait, e-
gyes szakok tdlburjanzasat, illetve az egy-
szakos képzés sem tett jot a tanar szakos
ellatottsagnak. 2013-t6l {gy ujraindult az
osztatlan képzés, immar 4+1 (altalanos
iskolai tanar), 5+1 (kbzépiskolai tanar)
képzési formakban. Koézben a 326/2013-
as pedagogus életpalyamodellrdl alkotott
rendelet értelmében — amely a gyakorld
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pedagégusok korében nagy ellenallasba
utk6zott — az utolsé gyakorlati év mar
bekertilt a gyakornoki szakaszba, {gy egy év
szakmai gyakorlat utin mindsit6 vizsgat
kovet6en Pedagogus 1 szintre kertilhettek
a fiatal palyakezd6k. Kilonbo6zé statisz-
tikak kimutattak, hogy a tanarképzés egyik
legnépszeribb szakja a torténelemtanar.
Es a legtobb térténelemtanar Fszak-Kelet-
Magyarorszagon dolgozik.

A tanarszerep mindekdzben jelentGsen
atalakult. El6térbe kertlt a forrasok elem-
zésére éplls torténelemoktatas, a tanuloi
kompetenciak fejlesztése, az ehhez kap-
cs0l6do 4j modszerek alkalmazasa (paros,
csopott, kooperativ, projekt), és egyre
népszerbb az un. jatékositas, idegen sz6-
val élve a ,,gamafication”.

A tanarképzésnek azonban vannak igy is
hianyossagai. A médiatudatossagra vald
felkészités, a gazdasagi és pénziigyi kultira
vagy a munka viliginak megismerése
hianyzik a képzésbSl. Holott a keret-
tantervek tartalmazzdk ezen témakoroket
is. Igy tovabbra is tovabbképzések kereté-
ben tudjak a végzett pedagbgusok ilyen
jellegl ismereteiket megszerezni, illetve
frissiteni.

Osszegzés

Az elmult évtizedekben tehat jelent6s
valtozasok diagnosztizalhatok a hazai
torténelemtanitas tartalmi és modszertani
dokumentumaiban és a tankonyvekben.
Ezek a valtozasok egyrészt a tananyag-
tartalmak hangsilyainak megvaltozasaban,
masrészt a szemlélet- és feldolgozasmodok
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médosulasaban érhetSk el. Mindezeken tul
altalanos szabalyozéként 2023 juliusaban
megjelent a pedagégusok 4j életpalyajardl
sz016 (el6zbleg is nagy ellenallasba és kriti-
kaba utk6z6) 2023. LIL térvény. Ennek
vannak elényei és hatrinyai egyarant. A
rajuk (is) vonatkoz6 torvények ismerete,
helyes értelmezése elvarhaté minden gya-
korlé pedagdgus részérdl, és nem a széveg
ismeretének hidnyaban a kilénb6z6 kri-
tikak hatasa alatt vald teljes elutasitas a
megoldas. Nyilvan ehhez kitartasra és tire-
lemre, szakmai elhivatottsagra és folya-
matos tanuldsra van sziikség, amit a lissza-
boni program kijel6lt szimunkra. Hogy az
4j térvény és végrehajtasi rendelete hossza
tavon milyen valtozasokat general a gya-
korlatban, nyilvan 2024 januarjat kévetéen
fog nyilvanvalova valni, amikor meg-
kezd6dik fokozatosan a teljes bevezetése.
Szamos tovabbképzésen, tdjékoztatéon je-
lezték, hogy a legnagyobb érdeme, hogy
korabban érvényben 1évé térvényeket egy-
esit, és igy a torvényi tajékozddas kénnyeb-
bé valhat a j6vében.

A téma irant érdekl6dok figyelmébe
ajanlom a koévetkez6  szakirodalmakat:
Balazs, Kocsis és Vago (2011), Kaposi
(2011), Halasz (2014), Polényi (2017),
Lérincez (2021)

Irodalom

326/2013. (VIIL. 30.) Kotm. rendelet a
pedagogusok elémeneteli rendszerérdl
és a kézalkalmazottak jogallasarol
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Absztrakt

A fenntarthatésag az Burdpai Bizottsag egyik kiemelt prioritasa a 2019-2024 kézotti
id6szakban, igy kidolgozasra keriilt az eurdpai fenntarthatésagi kompetenciakeret, amely
2022 januarjaban jelent meg. A GreenComp {6 célja, hogy elémozditsa a kbrnyezeti
fenntarthatosaggal kapcsolatos tanulast. E témakor beéiptése az oktatasi és képzési
rendszerinkbe kiemelt fontossdgu, hiszen mar gyermekkorban el kell kezdeni azt a
soktényez6s szocializaciés folyamatot, amely a fenntarthaté élethez, munkahoz és
tevékenységekhez vezethet el. Ennek pedagogiai — pszicholdgiai jelentésége a készségek
és attitddok szintjén kezdbédik, jelen tanulmanyom ehhez szeretne timpontot nyujtani.

Kulcsszavak: fenntarthatésagi kompetenciak, oktatas, pedagdgiai lehetSségek

Diszciplinak: pedagdgia, pszicholbgia

Abstract

PEDAGOGICAL ASPECTS OF SUSTAINABILITY EDUCATION

One of the top priorities of the European Commission in the sustainability period
between 2019-2024, thus the European sustainability competence framework was
developed, which was published in January 2022. GreenComp's main goal is to promote
learning about environmental sustainability. The inclusion of this topic in our education
and training system is of prime importance since the multi-factorial socialization process
that can lead to sustainable life, work, and activities must start in childhood. The
pedagogical and psychological importance of this begins at the level of skills and attitudes,
and the present study would like to provide a reference point for this.

Keywords: sustainability competencies, education, pedagogical opportunities

Disciplines: pedagogy, psychology
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A fenntarthatosagi kompetencidk pontos
ismerete mara mar elengedhetetleniil sziik-
ségessé valt. ,,Ezek a kompetencidk az ok-
tatasi programok részeként olyan ismere-
tek, készségek és attitiidok kialakitasaban
segithetik a tanulokat, amelyek elémozdit-
jak az empatikus, felel6sségteljes és koril-
tekint6 gondolkodasmédot, tervezést és
cselekvést a bolygonkat és az emberek e-
gészségét illetd kérdésekben” (Bianchi,
Pisiotis, Cabrera, 2022, 2. 0.). A fenntart-
hatésagi kompetencidk tigabb kontextu-
saban elengedhetetlen megismerni a fenn-
tarthaté fejl6dési célokat (lasd: Fenntarthato
Eurdpa 2030-ra , 2019), valamint az Eurdpai
Bizottsag ajanlasat az egész életen 4t tartd
tanulashoz szitkséges kulcskompetencidk-
6l (A Tandcs ajanlasa, 2018). Mindez el6-
zetes tudasként, és hattéranyagként szol-
galhat a pedagégusok szamara annak érde-
kében, hogy hitelesen, és rendszer szinten
legyenek képesek a fenntarthatésagi kom-

petencidkat megérteni, és oktatni.

A GreenComp bemutatasa

Az eurdpal fenntarthatésagi kompeten-
ciak referenciakeretének, a GreenComp-
nak (1. abra) célja sokrétli, magaba foglalja
tobbek kozott a tantervek felilvizsgalatat a
referenciakeret szempontjabol, a tanarkép-
zési programok kidolgozasat, a tematikus
onértékelést és Onreflexiot. Hosszu tava
cél, hogy az EU 2050-re klimasemleges
kontinenssé valjon, amelyhez elengedhe-

tetlen az oktatas és képzés minden szintjén
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1. abra: A GreenComp, ag eurdpai fenntartha-
tdsdgi kompetenciakeret magyar verzidjanak bo-
ritgja. Forrds: Bianchi, Pisiotis és Cabrera, 2022,
boritdoldal.

GreenCom

Ulrike Pisiotis, Mercelina Cabrera
k: Yves Punie, Margherita Bacigalupo

2022 EUR 30955 HU

megvaldsitnai a fenntarthatésagi kompe-
tencidk fejlesztésének lehet6ségét. ,,Hoz-
zuk vissza a természetet az életlinkbe!”
(lasd: Eurépai biodiverzitdsi stratégia: ,,Hoz-
zuk vissza a természetet az életinkbe!”, 2020),
Ez a kildetés szervesen illeszkedik a mar
jol ismert egész életen at tart6 tanulas kon-
cepcidjaba, miszerint a fenntarthatésaggal
kapcsolatos témakat be kell épiteni az e-
gész életen at tart6 tanulds folyamataba.

A GreenComp egységes alapot biztosit a
tanuléknak a fogalmak és komptencidk

terén, valamint pontos iranymutatist az
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oktatoknak, amellyel ki lehet alakitani egy
stabil, gyakotlatorientalt, fenntarthatésag-
gal kapcsolatos jovéképet. A fenntart-
hatésagi komeptencia-keret 75 szakértGvel
és csoporttal folytatott szakmai konzul-
tacié konszenzusos eredménye. A keret-
rendszert még nem tesztelték valds koril-
mények kozoétt, {gy €16 dokumentumként
kell kezelni.

Ennek kapcsan kiemelendé a kritikus, és
rendszerszintd gondolkodas a tanarok ré-
szérbl is. A fenntarthatésag fogalma tébb-
dimenzios jellegl, ezért maradt ez a ki-
fejezés a kornyezeti fenntarthatésag hely-
ett.

»A fenntarthatésag azt jelenti, hogy a
bolygd és valamennyi életforma szukség-
leteit elényben részesitjik annak biztosi-
tasaval, hogy az emberi tevékenység ne ha-
ladja meg bolygdnk tiréképességének ha-
tarait” (Bianchi,Pisiotis és Cabrera, 2022,
12.0.). Eletkorspecifikusan szemlélve ez a
definicié meglehetésen elvont fogalmakat
és nehezen megragadhat6 kifejezéseket
hasznél, még egy serdiilé szamara is. Br-
demes a fenntarthat6sag fogalmanak meg-
értésénél szem el6tt tarttani, hogy ez a
kognitiv fejlédés formalis muveleti sza-
kaszat igényli, az absztrakt gondolkodast, a
decentralas képességét.

Nagyon fontos, hogy a GreenComp
minden korosztily szamara relevans, a
tanulds Osszes tipusara, és az élet Osszes
teriiletére vonatkozik. Onmagaban a fo-
galom megértése és interiorizalasa is éret-
tebb kognitiv folyamatokat igényel.

Lényeges az is, hogy a témakort nemcsak

életkor, hanem élményvilag, és elézetes
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tudas specifikusan interpretaljuk, és fordit-
suk le a gyermekek szamara is megragad-
hat6 tapasztalati ismeretanyagga.

»A fenntarthatésagi kompetencia lehe-
tévé teszi a tanuldk szamara, hogy fenn-
tarthat6sagi értékeket testesitsenek meg, és
Osszetett rendszereket vegyenek figyelem-
be annak érdekében, hogy olyan intéz-
kedéseket tegyenek vagy szorgalmazzanak,
amelyek helyredllitjak és megbrzik az
Okoszisztéma allapotat, és fokozzak az
igazsagossagot, ezaltal pedig a tanuldk
kilonboz6 jovSképeket tudnak felvazolni
a fenntarthaté j6v6vel kapcsolatban”
(Bianchi, Pisiotis,Cabrera, 2022, 12.0.).

A kornyezeti fenntarthatésagot célzo ta-
nulas kézponti gondolata, hogy az em-
berek a természet részét képezik, és fiigg-
nek attol. Mindezt gyermekkortol felndtt-
korig a hétkéznapi gondolkodas részévé
kell tenni, kialakitva és elsajatitva a fenn-
tarthatosagi kompetenciakat (2. abra).

A GreenComp

négy kompetenciateriilete

A GreenComp négy kompetenciatertilen
Osszesen 12 kompetenciat Olel fel, amelyek
atfogoan lefedik a fenntarthatésag killon-
b6z6 dimenzibit, és ami kiemelten fontos,
hogy pontos definitidkat tartalmaz a
szakmai ajanlas, ezzel tampontot nyujtva a
pedagdgusoknak. ,,A t6bbi uniés kompe-
tenciakerethez hasonléan a GreenComp
sem el6ird jellegd. Olyan konceptualis re-
ferenciamodellt biztosit, amelyet az egész

életen at tartd tanulasban részt vevd Osszes
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2. dbra: A GreenComp vizudlis dbrazoldsa. Forrds: Bianchi, Pisiotis és Cabrera (2022, 6. 0.)
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fél felhasznalhat kilénb6z6 célkitGzések-
kel” (Bianchi, Pisiotis,Cabrera, 2022. 30.0,
Dessart, 2022). Az 1. tablazat a 12 fenn-
tarthat6sagi kompetenciat mutatja be.

Mind a 12 kompetencidhoz kidolgozasra
keriilt az ismeretek, készségek és attitidok
listaja, amely kilonGsen az oktatiasban
lehet hasznos, és adhat timpontot kép-
zések kidolgozasahoz, vagy meglévé kép-
zések kurzusaiba valé integralashoz (lasd:
Bianchi, Pisiotis, Cabrera, 2022, 43-54.0.)

Az 1. tablazatban felsorolt kompetenciak
nem hierarchikus elrendezésben vannak,
mindegyik egyforman fontos, és rendszerr
alkotva, rugalmas értelmezési keretet ad-
nak az oktatashoz.

A tovabbiakban a teljesség igénye nélkiil
néhany érdekes példat, 6tletet emeliink ki
az egyes kompetenciak kapcsan.

Az 1. tablazatban az 1.2. pontban lathaté
“A méltanyossig tamogatasa” példaul o-
lyan ismereteket is tartalmaz, mint példaul
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,»A zoldtertletekhez valé hozzaférés csok-
kentheti az egészséggel kapcsolatos tarsa-
dalmi-gazdasagi egyenlStlenségeket” (lasd:
Bianchi, Pisiotis, Cabrera, 2022, 18.0.). Ez
a gondolat t6bb tartargyat is érintve,
holisztikus értelmezési keretet adva kivald
vitaindit6 lehet. Tovabba, hogy ,figye-
lembe vegylik mas fajok és a kdrnyezeti
Okoszisztémak érdekeit és képességeit,
valamint tisztaban legyiink annak fontos-
sagaval, hogy megérizzik a természetet a
jové nemzedékei és maga a természet
érdekében” (Bianchi, Pisiotis, Cabrera,
2022,18. o.).

A kornyezeti 6koszisztémak érdekeinek
megértése szintén egy elvont, de izgal-
masan prezentalhaté témakor lehet. Az 1.
tablazat 1.3. pontjaban talalhat6 ,,A ter-
mészet népszerlisitése” kompetencidhoz
kapcsoléddan egy 1j, és fontos, egészség-
gel kapcsolatos jelenséget fogalmaztak
meg: ,,A »természethidny-zavar« azt jelzi,
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1. tablazat: A GreenComp (4x3=) 12 kompetenciateriilete. Forrds: Bianchi, Pisiotis, Cabrera,
2022, 14-15. 0. alapjan a Szerzd

Teriilet

Kompetencia

Leiras

1. A fenntarthatésagi
értékek megtestesitése

1.1. A fenntarthatésag
értékelése

A személyes értékek atgondolasa; annak azonositasa és
kifejtése, hogy az értékek hogyan térnek el az egyes embereknél
és az id6 mulasaval, és egyuttal annak kritikai felmérése, hogy
azok miként igazodnak a fenntarthatésagi értékekhez

1.2. A méltanyossag
tamogatasa

A méltinyossag és az igazsigossag timogatisa a jelen és a jovo
nemzedékek szamara, valamint a korabbi nemzedékektdl
torténd tanulds a fenntarthatésig érdekében.

1.3. A természet
népszertisitése

Annak elismerése, hogy az emberek a természet részét képezik;
valamint mas fajok és a természet sziikségleteinek és jogainak
tiszteletben tartasa az egészséges és reziliens 6koszisztémak
helyredllitisa és regenerdlasa érdekében.

2. A fenntarthatésag 6szszetettségének
figyelembevétele

2.1. Rendszerben vald
gondolkodas

A fenntarthatsagi problémak Gsszes lehetséges oldalrél
torténd megkozelitése; az id6, a tér és az Gsszefiiggésrendszer
figyelembevétele annak megértéséhez, hogy milyen
kolesonhatasok figyelhet6k meg az elemek kézott a
rendszerekben és azokon dtivelGen.

2.2. Kritikai
gondolkodas

Az informaciok és az érvek értékelése, a feltételezések
azonositasa, az aktudlis allapot megkérddjelezése, valamint
annak atgondolasa, hogy hogyan befolyasolja a gondolkodast
és a levont kévetkeztetéseket a személyes, a tarsadalmi és a
kulturalis hattér.

2.3. A problémak
felvazolasa

A jelenlegi vagy potencialis kihivasok fenntarthatésagi
problémaként valé megfogalmazasa a nehézségek, az érintett
személyek, az id6 és a f6ldrajzi hatokor tekintetében a
problémak elbrejelzésére és megel6zésére, valamint a mar
meglévé problémak mérséklésére, illetve az azokhoz valé
alkalmazkodasra alkalmas megkézelitések meghatarozasa
érdekében.

3.1. J6vémiiveltség

Lehetséges fenntarthaté jovoképek felvazolasa alternativ

kezdeményezbkészség

35 forgatékonyvek elképzelése és kidolgozasa, valamint az
a7 elényben részesitett fenntarthat6 j6véhoz vezetd 1épések
& azonositasa révén.
f,g_ ‘2 3.2. Az atmenetek és kihivasok kezelése Osszetett fenntarthatésagi
‘g 'é Alkalmazkodoképesség | szituicidkban, valamint a j6vével kapesolatos déntések
< g meghozatala egy bizonytalansag, kétértelmiség és kockazatok
83 jellemezte helyzetben.
2 3.3. Feltar6 Kapcsolatalapt gondolkodasmad kialakitasa kiilonb6z6
;}': gondolkodas tudomadnyagak feltérképezése és 6sszekapcsolasa, kreativ
) gondolkodas, valamint 4j Stletekkel vagy moédszerekkel valé
kisérletezés révén.
4.1. Politikai A politikai rendszerben val6 eligazodas, a nem fenntarthaté
< @‘3 onrendelkezés magatartassal kapcsolatos politikai felel6sség és
3 ~§ g elszamoltathat6sag azonositasa, valamint eredményes
&S5 szakpolitikik megkévetelése a fenntarthatésag érdekében.
E 5 é 4.2. Kollektiv fellépés Masokkal kéz6s cselekvés a valtozas érdekében.
2.3
= § 4.3. Egyéni A sajat fenntarthatdsagi potencial azonositasa, valamint aktfv

hozzajarulas a k6z6sség és a bolygo kilatasainak javitasahoz.
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hogy milyen hatuliit6kkel jar az emberek
szamara, ha elidegenednek a természettSl.
Idetartoznak a kovetkezSk:
1. az érzékszervek csokkent hasznalata,
ii. koncentraciés nehézségek,
1ii. a fizikai és érzelmi betegségek maga-
sabb el6fordulasi aranya,
iv. a r&vidlatds egyre névekvé aranya,
v. fokozott gyermekkori és feln6ttkori
elhizis, és
vi. fokozott D-vitamin-hiany” (Bianchi,
Pisiotis, Cabrera, 2022, 19. 0.).

Ennek leklizdéséhez szoros fizikai és
érzelmi kapcsolatban kell lenni a termé-
szettel, amely a természeti kérnyezetben
szerzett tapasztalataink internalizalasabol
ered. Ilyen példaul a kertek gondozisa,
allatokkal kapcsolatos émények, és a ter-
mészetben 1év6 helyekhez valé kotodés.
Mindez a csaladi élet értékrendjének és a
szabadid6 ¢és kozos élmények struktura-
lasank a képességén is mulik. A természet
népszerlsitése mint kompetencia szerve-
sen kapcsoldodik a tapasztatali tanulds és
élménypedagdgia (Mez6 K., 2015) mdd-
szertanahoz, konstruktivan kiegészitve

egymast.

Az l.tablazat 2.1. pontjaval kapcsolat-
ban: ,,A rendszerben valé gondolkodasra
eszkozként tekinthetlink a lehet&ségek fel-
méréséhez, a dontéshozatalhoz és a cselek-
véshez” (Bianchi, Pisiotis, Cabrera, 2022,
21. o.), tovabba segithet beazonositani a
beavatkozasi pontokat, és az informacio-
aramlashoz szikséges interaktiv palyakat.
Ezen kompetencia fejlesztése nem csak a
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fenntarthatosaggal kapcsolatos konstruk-
tiv és holisztikus gondolkodasi mintakat
erfsiti, hanem az élet minden tertletén
hasznos lehet.

A fragmentilt gondolkodas kiragadja a
rendszer egyes elemeit, és kognitiv tor-
zitasokhoz vezethet. Egy fiatalnak szamos,
o6nmagaval kapcsolatos diszfunkcionilis,
negativ sémaja lehet, amely radikalisan le-
csOkkenti az 6nbizalom, énerd és énhaté-
konysag szintjeit. Epp ezért igényel nagyon
Osszetett felkésziltséget a pedagégusoktdl
ezen kompetenciak oktatisa, hiszen egy-
szerll Onismereti moddszerekkel elkeriil-
hetetlen a személyiségfejlesztés beiktatdsa
a megfelel$ keretek kijelélésével.

A kritikai gondolkodas kompetenciaja-
nak (lasd: 1. tabldzat 2.2. pont) is van egy
izgalmas aspektusa: a bizonytalansaggal, az
Osszetettséggel, és a valtozassal valé meg-
kiizdéshez ad nélkilézhetetlen képességet.
Az élet megélésének a képessége és vesz-
teségek feldolgozasanak a képessége szin-
tén a kritikai gondolkodds komplexitd-
sanak a figgvénye. A fenntarthatosagi
kompetenciak fejlesztése globalis mental-
higiénés védépajzsot is képezhet a men-
talis problémak megelézésében.

Az 1. tablazat 4.2. pontjahoz, a fenntart-
haté jovoképhez kapcsoléddan az alkal-
mazkodoképesség kompetencidjanak elsa-
jatitasa kulcsfontossaga. A jové bizony-
talansaganak hangsulyozasa tobb helyen is
el6kerul, aminek a kezeléséhez az alkal-
mazkodoképességen beliil magas rezilien-
ciara is szitkség van. ,,A fenntarthatésagra
nevelés egy alapvet6 bizonytalansagot
hordoz magaban. Senki sem tudja, hogyan
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lehet a jelenlegi tarsadalmi, gazdasagi
mikoédésmodokat fenntarthatova alaki-
tani” (Réti és Varga, 2008., 38.0.).

Mindezt kiegészitve kreativ és transz-
diszciplinaris gondolkodassal, a szakmai
ajanlas szerint elGsegtithetjik a korfor-
gasos tarsadalom kialakulasat (Bianchi,
Pisiotis, Cabrera, 2022, 23.0.).

A kreativ és divergens gondolkodas fej-
lesztése — aminek eszkoze lehet a Mez6-
téle OxIPO-modellen alapulé tanuldsfej-
lesztés (Mez6 és Mez6, 2019) — éppen a
fenntarthatosag témajanak holisztikus jel-
lege miatt elkertilhetetlen. A cél egy rezi-
liens és regeneratfv bolygé létrehozasa. Az
Onszabalyozas kognitiv és érzelmi dimen-
zi61 szintén elengedhetetlendll fontos isme-
retanyag jelen kompetencia elsajatitisahoz.

A jovémuveltség mint életviteli készség
kialakitisa az oktatasi rendszert is Uj
kihivas elé allitja: a tanarképzés tematikaiba
folyamatosan be kell épiteni a fenntart-
hatésagi kompetenciak oktatasahoz és fej-
lesztéséhez sziikséges mbdszetant.

Mivel a jelen taulmanyban bemutatott 12
kompetencia t6bbé-kevésbé kapcsolahatd
az Onismeret, tarsismeret, szocialpszicho-
logia témakorei-hez, a tantervbe illesztés
lehet&ségei adottak.

A GreenComp és az oktatas

Az a hosszatava cél, hogy a most fel-
n6vé nemzedék kialakitsa a fenntarthatd
szemléletmodot, illetve a szemléletvaltas
képességét. A fenntarthatésagi kompeten-
ciak alapvetSen transzverzalis jellegilek,
azaz tudomanyterileteken és tantargyakon
atfvel6 kompetenciakrél van sz6. Mindez
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méginkabb megkoveteli az oktatasi intéz-
mények minden szintjén a rendszerszem-
léletet, és a fenntarthatésag témakdrének
holisztikus kezelését. Ez az interdiszcip-
linaris jelleg az oktatasi szintereken prob-
léma forrasa is, hiszen egyrészt minden
tantargyhoz illeszkedik, masrészt egészé-
ben egyikhez sem (Réti és Varga, 2008). ,,A
masik probléma, hogy az egy-egy tan-
targyra torténé wraterhelés« kévetkezmé-
nyeként a tobblettevékenység elsikkad,
kilonésen akkor, ha a kimeneti szaba-
lyozas (érettségi kovetelmények) nem ta-
mogatja azt” (Réti és Varga, 2008, 28. o.).

A keretrendszer komplex célstruktiraja-
bél jelen fejezetben csak az oktatassal kap-
csolatos célkitlizésekre és lehetséges fel-
hasznaldsi médokra fékuszalunk: ,,A peda-
gogusképzésre és a folyamatos szakmai to-
vabbképzésre szakosodott szolgaltatok hi-
vatkozhatnak ra, amikor felkészitik a tana-
rokat és az oktatokat arra, hogy ilyen fenn-
tarthatosagi kompetenciakat tanitsanak”
(Bianchi, Pisiotis, Cabrera, 2022, 30.0.). A
szakmai ajanlds pedagdgiai modszertani
szempontbdl kiemel néhany lehetséges
pedagdgiai gyakotlatot:

e tapasztalai tanulds, amely elengedhe-
tetlen a fenntarthat6sagi kompetenciak
elsajatitasahoz;

e projektalapu tanulas;

e val6 életbSl meritett esettanulmanyok

elemzése;

e jatékositas, szerepjatékok;
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e tanulo- és tevékenység-kézpontd mod-
szerek  (Réti, Varga, 2008, 27.0.,
Sourgiadaki és Karkalakos, 2023).

Mindez tgy lehet hosszutavon is ha-
tékony és mikddéképes, ha egész iskolara
kiterjed6en alakitjak ki a pedagégusok a
fenntarthatésag kulturdjat. A fenntartha-
tosagi kompetenciak a pszichologiai kur-
zusok tematikajaba is beilleszthet6ek, a-
mennyiben azok kapcsoldédnak az aldbbi
témakorokhoz:

® On-¢és tarsismeret,
e szocidlpszicholégia, egyiittmikodés,

¢ problémamegoldé és

dontéshozatal,

gondolkodas

o felel@sségvallalas és indentitas kialaku-
lasanak témakorei.

A fenntarthat6 fejlédés pedagdgidja az
egyik lehet§ség mind a médszertani, mind
pedig a tartalmi meguajulasra” (Réti és
Varga, 2008, 27. o.). A fenntarthat6 fej-
16dés pszicholdgiai vonatkozasaira ugyan-
ez igaz, lehetéség az egyes témakorok
mentén a modszertani, tartalmi megudju-
lasra, tovabb mélyitve az 6nismereti kom-
petencidkat, és a személyiség megkiizdési

pontencialjait.

Nemzetkozi projektek

a fenntarthatésag és oktatas

témakorében

To6bb, Eurdpai Unibds projekt is foglal-
kozott az elmult években a fenntarthatd

vy

iskola témakorével. Jelen tanulmanyban
kettSt szeretnink bemutatni. Els6ként, a
European Social Partners in Education Pro-
moting Environmental Sustainability in School
Learning, Teaching and Management (Eurépai
szocialis partnerek az oktatasban. A kor-
nyezeti fenntarthatésiag elémozditisa az
iskolai tanulasban, tanftasban és iranyitds-
ban) elnevezési projekt 2023 novembe-
rében zarult, és fontos megallapitdsokat
fogalmazott meg az oktatissal kapcso-
latban. (ESSDE, 2023). Osszefoglalva, a
z6ld és digitalis atmenet az iskoldkban az
egyik kiemelt cél. Az eurdpai z6ld célok
egyike példaul: 2050-re klimasemlegessé
valni, védeni az emberi kornyezetet. A
hosszutava valtozas csakis az élethosszig
tartd tanulds keretében muikodhet. Az ok-
tatasnak fel kell készitenie a fiatalokat a
klimavaltozasra. Ennek a valtozasnak a
katalizatorai: tananyagok és ismerteték. A
fenntarthatésdg tanulasanak fékuszpont-
jai:

e oyakorlatorientalt,
® szocio-emocionalis,
e interdiszciplinaris,

o ¢lethosszig tarto.

Ebben nagyon fontos a magas szinvo-
nald tarnarképzés és a szakmai fejlesztés, a
nem formalis, és kora gyermekkori fej-
lesztés, az egész intézményt meghatarozo
szemléletméd, valamint a fenntarthatdsagi
kompetenciak fejlesztése. Nagyon fontos
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az érzelmi konpetencidk kozil a remény
képességének kialakitisa. A projekt az a-
labbi hat szakmai ajanlast fogalmazta meg
az oktatds és fenntarthatésag témakoré-

ben:

Ajanlas 1: k6zosen dolgozni a kdrnyezeti
fenntarthatésag érdekében, és kozdsen

gondolkodni.

Ajanlas 2: hosszutava tervek, jovSkép

kialakitisa a témaban.

Ajanlas 3: szévetséget kotni az egyes sze-
repléknek az oktatas és a tanulas kilon-

boz§ szintjein.

Ajanlas 4: beépiteni a koérnyezeti fenn-

tarthatosagot a sajat kornyezetbe.

Ajanlas 5: a j6 gyakorlatok és tapasz-

talatok cseréje.

Ajanlas 6: a tanarok, az iskolavezetés vo-
nédjon be a témaba és taldlja meg az utjat.

Kiemelt szerepe van az iskolavezetésnek
és a szocialis partnereknek: inkluziv, és tel-
jes iskolat érinté megkozelitésre van szik-
ség, ahol lehetséges, tanulokozosségek kia-
lakitasara. A tanitasi folyamat tamogatasa
szintén nagyon fontos. A tudatossaggal
kezd6dik a fenntarthatésagrél valdé gon-
dolkodas. A diakok, sziil6k, nagyszilok,
valamint az iskola, a k6z6sség hozaallasa
kulcsfontossaga. A COVID mindenkire
hatassal volt: az egészség fontossaga kap-

csan tarsadalmi dialégus indult Belgi-
umban, a miniszer, az uni6 szintjén. Kia-
lakitottak a ventillalas kereteit, (Educacion
2.0 ventilation framework) azaz hogyan
kommunikaljunk tarsadalmilag fontos kér-
désekrdl az oktatasi intézmények minden
szintjén. A projektben a ,,well-being” is
el6térbe keiil, és ehhez kapcsolédéan egy-
fajta attitGd valtds, és a belsé értékek, pri-
oritasok kialakitdsa. A sok kis 1épés, sok kis
valtoztatas fontossagat
fiataloknak. A kritikai gondolkodas kom-

petenidja is timogatja a fenntarthat6sagi

megtanitani  a

kompetenciak kialakitasat, s6t, az az alapja.
Mivészet megtalalni a megfelel6 kommu-
nikacios lehetSséget a fiatalokhoz. Hidny-
zik sokszor a szisztemtikus, rendszerszint(
gondolkodas a témaval kapcsolatban.

A masik, itt roviden bemutatisra kerul$
projekt az Effective Schoo! Management in the
Twin Transition — Evolution of Teachers Work-
ing Time due to the Green and Digital Transitions
— Education Employers Capacity Building Pro-
Ject (Hatékony iskolairanyitas a kettés at-
menetben — A tanarok munkaidejének
alakulasa a z0ld és digitalis atallds miatt —
Oktatasi és munkaltatéi kapacitasépitési
projekt), amely kettés célt szolgal, két {6
téma koré szervezédve: a modern tech-
nolégidk az osztalyteremben, valamint a
fenntarthatésdg az iskolaban. A pro-
jektben tanarok hatékonysagnovelése a cél,
a tanarok j6 gyakorlatainak kutatisa. To-
vabba a munkaidé kihasznalasara annak
érdekében, hogy a z0ld és digitalis atme-
netet a leheté leghatékonyabban tudjdk a
pedagdgusok menedzselni.
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E Projekt harom f6 allomésa Irorszag,
Ciprus és Szlovénia — jelenleg két allo-
mason tdl vannak a projkektben résztvevé
szakemberek, és a fenntarthatosag, és di-
gitalis lehetGségek kettés atmenetén dol-
goznak. Tovabbi informacié: Netl. A {6
hangstly a kapcsolatok kiépitésén és az
egyuttmikodés fejlesztésén van, és nem
kizarélag az egyéni kompetenciafejlesz-
tésen. Cél, a fenntarthaté fejlédés gyakor-
latat hatékonyan és kreatfvan bevinni az
iskolaba. Hazai tanulmdny is megerdsiti a
fentebbi gondolatokat: lényeges tényez6k
az egyuttmdkodés a helyi kézdsségek
kulcsszerepléivel, kilonb6z6 szférak part-
nerségére épité programok, kézzelfoghato
eredményt hozé projektek” (Réti, Varga,
2008, 30. o.).

A fenntarthatésag pedagogiaja

Mar 15 évvel ezelStt, 2008-ban meg-
fogalmazta a Réti és Varga szerzéparos,
hogy az élethosszig tarté tanulas alap-
vetéen nem a teljesitményorientalt, vizsga
fokuszi oktatast jelenti, hanem a kész-
ségek és kompetencidk elményitését, és a
rendszerszemlélet(i, Osszefiiggések megér-
tésére hangsulyt helyez6 oktatast. ,,Az i-
lyen alkoté gondolkodasu, érzékeny és
cselekvs feln6tt egyrészt képes felmérni
kornyezetének allapotat, masrészt képes
megérteni és mérlegelni az ezzel kap-
csolatos megoldasi lehetéségeket, harmad-
részt demokratikus gondolkoddsa révén
képes helyi kozosségében valtozasokat
kezdeményezni. A fenntarthatésagra neve-
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lés pedagdgiaja tehat elvalaszthatatlan az
¢lethosszig tartd tanulds koncepcidjatdl
(Réti, Varga, 2008).

Erdekességként kiemelendé, hogy a jelen
tanulmanyban fentebb bemutatott Green-
Comp keretrendszer pontosan hasonld
csomépontokat és kompetenciakat vazol
fel, mint a magyar szerz6k tanulmanya
masfél évtizeddel korabban. Véleményiik
szerint a fenntarthatésiag pedagdgidja e-
gyenld a valtozas pedagégijaval. ,,A fenn-
tarthaté fejlédés pedagdgidja tehat minden
szinten a valtozasra koncentral: valtozaso-
kat szeretne elérni a tanulok viselikedé-
sében és vilagképében éppugy, mint az
egyes pedagbgusok gyakorlati munkdjaban
¢és az iskolak mikoédésmodjaban” (Rét,
Varga, 2008, 25.0.).

A fenntarthatésag pedagogiai kérdései-
nek targyalasanal sziikségszerd a pedago-
gus szerep megvaltozott kihivasait és elva-
rasait attekinteni. , A transzverzalis kom-
petenciak oktatisa Gjfajta kovetelményeket
és kihivasokat tartogat a megszokott ta-
nitasi-tanulasi folyamathoz képest, specia-
lis tudatossagot és értékorientaciot. (...) A
transzverzalis kompetencidk oktatasa az
oktat6 kongruens, nyitott hozzaallasat ko-
veteli meg.” (Lubinszki, 2022, 104. o.).

Kihivasok a tanarok szamara a fenn-
tarthat6 fejlédéssel kapcsolatban:

o tanuldi attitidok ismeretében torténd

tevékenységszervezés;

e a tanari szerepekkel kapcsolatos para-

digmavaltas, azaz tevékenység- és ta-
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nulé kézpontd, motivalé modszerek, és
az Onreflexié timogatasa;

e generacios kilonbségbdl fakadé hatra-
nyok rugalmas és konstruktiv kompen-
zalasa (Réti és Varga, 2008).

Osszegzés

E tanulmany célja els6sorban egy olyan
attekintés volt, amely megismerteti, és ko-
zelebb hozza a pedagbégusok szamara a
fenntarthatésag témakorénak fontossagat,
és pontos ismeretanyagot nyujt a 12 fenn-
tarthatésagi kompetenciardl. Elsésorban
kérdések feltevését inspiralja, nem ad kon-
krét valaszokat, vagy biztos receptet a
tudasatadas folyamatara és médszereire.

A fenntarthatésag témakére azonban
minden szakembert érint az oktatds ki-
16nb6z6 szinterein.
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Absztrakt

A pragmatikai szempontok figyelembevétele a nyelvelsajatitas kutatisaban viszonylag
4j fejlemény, pedig a nyelvi tudatossag kialakulasa mar egészen kis korban elkezdédik, az
anyanyelv elsajatitisaval parhuzamosan. Jelen dolgozat célja a pragmatikai és nyelvi
tudatossag vizsgalata tanulasban akadalyozott gyermekek korében. A vizsgalat soran
kvalitativ kutatdsi modszert, a képességmérés modszerét alkalmaztuk. 2023 tavaszan a
vizsgalatot két szegregalt nevelést folytat6 intézményben, 25 alsé tagozatos tanulasban
akadalyozott tanuléval végeztik. A tesztben hétkéznapi szavak, mondatok is iskolai
szituacios helyzeteket felidézve figyeltik a gyermekek kommunikacioban mikodd
stratégiait, valamint a gyermekek kognitiv és nyelvi érését. Az eredmények azt mutatjak,
hogy a beszédaktusok értelmezése tanulasban akadalyozott tanulok szamara nehezitett,
valamint a magasabb osztilyfokon tanulok nyelvi tudatossaga is elmarad tSbbségi
tarsaikétol. A vizsgalatba vont diakok szamara a legnagyobb nehézséget a nem sz6 szerinti
jelentés, az ironia értelmezése jelentette. A dolgozat segitséget nyujthat a tanitoknak és a
gyogypedagogusoknak abban, hogy olyan kommunikaciés feladatokat ajanljanak diak-
jaiknak, melyekkel a pragmatikai nyelvi szint mikodését fejleszthetik.

Kulcsszavak: tarsalgasi szabalyok, implicit jelentéstartalom, definicid, szétudat,
memoria

Diszciplina: neveléstudomany
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Abstract

LINGUISTIC AND PRAGMATIC AWARENESS OF PUPILS IN LOWER
PRIMARY SCHOOLS WITH MILD INTELLECTUAL DISABILITIES

Taking pragmatic aspects into account is a relatively new area in the research of
language acquisition, even though forming linguistic awareness starts at an eatly age and
in parallel with L1 acquisition. The goal of the present paper is to carry out research in
the fields of pragmatic and language awareness among children with mild intellectual
disabilities. We used a qualitative research method, conducting the skills assessment in
the spring of 2023. 25 children were involved in the project from two special primary
schools to get the most reliable data. We conducted the research using everyday words
and sentences as well as situations from school life to investigate the children’s
communicative strategies, cognitive and linguistic maturity. The results show that
understanding speech acts is more difficult for learners with mild intellectual disabilities.
In addition, their language awareness is different from the level of children of the same
age in mainstream schools. The most difficult task for the children involved in our
research was to understand irony and the non-literal meanings of words.
Our research can help primary school teachers and Special Educators to offer tasks and
exercises for their students which may enhance their communicative and pragmatic
competencies.

Keywords: rules of conversation, implicit meaning, definition, long term memory

Discipline: pedagogy

Nemes Magdolna és Tahirdk Erzsébet (2023): A nyelvi és a pragmatikai tudatossag
vizsgalata alsé tagozatos tanuldsban akadalyozott tanulék koérében. OxIPO —
interdiszeiplindris tudomanyos folydirat, 2023 /4. 49-68. DOI 10.35405/OXIPO.2023.4.49

A mindennapi élet kulcseleme a kom-  pektusa, amely négy tengely mentén vizs-
munikaci6, melyhez elengedhetetlen a kii-  galhaté: szandékossag (beszédaktus, tudat-
16nb626  jelek, jelrendszerek megfelel6 — elmélet, nyelvi funkcidk), szabalyozott cse-
hasznélata. A parbeszédek szerepléi egy  re (szerepcsere, téma, beszélgetési rutinok,
adott tarsadalmi csoport tagjaként sajati-  visszatérési stratégiak), alkalmazkodas (a
tottak el a sajat csoportjukra jellemz&  kontextushoz, a hallgatéhoz, az izenethez)
nyelvvaltozatot és a kézdsséghez tartozd — és az informaciok szervezése (Gsszetartas,
sajatos kommunikaciés jegyeket. A prag-  helytallésag). A pragmatikai kompetencia
matika a nyelv szocidlis-informaciés as- az egyén valasztasi képessége, hogy a

50



https://www.doi.org/10.35405/OXIPO.2023.4.49

OxIPO

tartalom, a forma és a funkcié fiigg-
vényében a legmegfelel6bb koézlést hozza
létre. A kontextualisan megfelelé kézlések
létrehozasahoz az altalanos kognitiv képes-
ségeken tal specifikus nyelvi képességek
(altalanos informacidkezelés, kovetkezte-
tések levonasa, informaciok integralasanak
képessége, szandéktulajdonitas, masok
perspektivajaba valé helyezkedés) is sziik-
ségesek.

Az utébbi évtizedekben a pragmatikai
megkozelitések egyre finomodtak, megje-
lent a szociolingvisztikai aspektusok tekin-
tetbevétele a (gyermek)nyelvi verbalis koz-
lések vizsgalatdban. A kutatdk elemezni
kezdték a nyelvi, illetve a pragmatikai tu-
datossag fejlédését is. Az atipikus nyelv-
fejlédés vizsgalata is hosszi multra tekint
vissza a nyelvfejlédési zavarokkal foglal-
kozé munkakban, hiszen az atipikus el-
sajatitasal folyamatok is igénylik a pontos
leirast, valamint a nyelvi fejlesztés hata-
sanak ellen6rzését. Sokszor azonban meg-
valaszolhatatlan, hol hiuzédik a hatar az
egyéni eltérés és az atipikus mikoédés ko-
z6tt (Gosy, 2017, 14.). Jelen tanulmany cél-
ja a pragmatikai tudatossag vizsgalata tanu-
lasban akadalyozott gyermekek korében.
Célunk tovabba az enyhe értelmi fogya-
tékos gyermekek nyelvi fejlédésének, nyel-
vi tudatossaganak megismerése, a gyer-
mekek életkorral jaré nyelvi adottsagainak
megfigyelése, a tanuldék tarsas kommu-
nikacios szerepének vizsgalata kilonb6z6
helyzetekben. A dolgozat attekinti tovabba
a nyelvelsajatitas kilénb6z6 fokait, vala-
mint a nyelvi zavar megjelenésének jeleit, a
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tarsas kommunikacié zavaranak jellegze-

tességeit a kutatas résztvevéinek korében.

A tanulasban akadalyozott tanul6k-
rol

A tanulasi korlatok kézé sorolhat6 a ta-
nulasi nehézség, a tanulasi zavar, valamint
a tanulasban akadalyozottsag, melyek ko-
ziil a tanulmanyban ez utébbi csoport nyel-
vi sajatossagaival foglalkozunk (réviden
Osszefoglalva: Mez6 és Mez6, 2022, 26.). A
tanulasban akadalyozottsag mint fogalom
a 20. szazad masodik felében jelent meg a
gyégypedagoégidban, kezdetben
nyelvteriileten terjedt el a megnevezés
Englbrecht és Weigert (1999) értelmezé-
sében: ,,tanulasban akadalyozottaknak sza-

német

mitanak azok a gyermekek és fiatalok, akik-
nél fejlédésbeli hidnyossagok, a kézponti
idegrendszer sériilése vagy szociokulturalis
deprivacié miatt bekévetkezett csékkent
intelligencia-teljesitmények az iskolai tand-
last oly mértékben befolyasoljak, hogy a
tananyag felfogasa, tarolasa és feldolgozasa
nem az életkornak megfelel6 szinten
torténik.”

Hazankban a 20. szazad végén Mes-
terhazi (1998, 17) fogalmazta meg elsGként
a tanulasban akadalyozottsag definiciéjat:
,»A tanuldsban akadélyozottak csoportjaba
tartoznak azok a gyermekek, akik az ideg-
rendszer biologiai és/vagy genetikai okok-
ra visszavezetheté gyengébb funkcidké-
pességei, illetve a kedvezétlen kornyezeti
hatasok folytan tartoés, atfogd tanulasi ne-
hézséget, tanulasi képességzavart mutat-
nak.”
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A

nyelvelsajatitisa, majd késGbbiekben a

tanulasban akadalyozott tanuldk
kommunikaciéja egyarant nehezitett. Ezen
tanulék beszédpercepcidja jelentSsen el-
marad tipikus fejlédésmenetd tarsaiétol,
beszédértésitk és beszédészlelésitk nehe-
zitett. Az enyhe értelmi fogyatékos tanulok
kommunikaciéjara jellemz6, hogy nem
rendelkeznek megfelel6 szokincesel, men-
talis lexikonjuk aktivalasa bizonytalan, ne-
hezen hivjak el6 a szavakat (,Mi ez az i2é?”,
WMit i%élsz?”), beszédik lassabb, a non-
verbalis kommunikaciés jeleket nehezen
ismerik fel (Machner, 20106).

A verbalis kommunikacié soran a fen-
tebb felsorolt nehézségek koziil egy idében
akar tobb is megjelenhet. A tanulasban a-
kadélyozott gyermekekre jellemz&ek a ki-
ejtés zavarai, a tdl halk vagy tal hangos be-
széd, valamint a grammatikailag helytelen
mondatok mind széban (pl. ,,Maga szereti a
halt?”, ,,A kisliny vasali a3 inget.; s3anda szidir-
ke, sdl kék.”), mind a késGbbiekben irasban.
Jellemzé rajuk a szik szdkincs, a révid,
egyszerd mondatok hasznalata, melyek
tobbnyire felsorolasjellegtick (pl. ,,E/lmen-
tiink  buliba, jatszottunk, iz ,Szeretem a
kajdkat, tejberizst, makostéstat egy kicsit jobban
gk a makostésgta.”), alany-allitmany felépi-
téstek, jellegzetes bévitményilk a mind-
ségjelz6, ritkabban a targy és a hatarozok,
és sok a hianyos mondat (pl. ,,.4 goknyi izé
sgiirke.”).

Nagyon nehezen fogalmaznak meg Osz-
szetett mondatokat és a feléjik intézett bo-

nyolultabb utasitasokat, instrukcidkat is

52

nehezen értik meg, melynek egyik oka a
sz6értés problémaja (,,Hogy telt a hétvégéd?”
kérdésre adott valasz: ,Mi az a hogy telt?”).
El6fordul, hogy a helytelen szohasznalat
miatt a mondatot nehéz értelmezni, ami
szotalalasi nehézség kovetkezménye. A
beszéd sotrin nem alakul ki kohetrens sz6-
veg,.

A tanulasan akadalyozott tanulokkal valé
tarsalgas soran nagy figyelmet kell fordi-
tanunk az egyértelmd megfogalmazasra,
kerulendd az irénia, a szarkazmus hasz-
nalatat, a viccek megértése ugyanis sokszor
nem jellemz6, mivel a gyermekek mindent
sz6 szerint értelmeznek, nem ismerik fel az
ilyesfajta kézlésmodokat.

Machner (2016) kutatasa bizonyitja,
hogy a tanulasban akadalyozott tanulok
szokincse, fogalomismerete jelentSsen el-
tér az azonos korcsoportd, normal képes-
ségl tarsakétol, az eltérés pedig a tanuld
életkoranak névekedésével egyre nagyobb.
,»A tanulasban akadalyozott gyermekeknél
jellemz&en megjelentek a beszédképzési
nehézségek is, valamint a lassd, akadozé
megnevezés, ami Osszefiiggésben allhat a
finommotoros koordinidcié zavaraval, hi-
szen a hangképzés a beszédszervek Gssze-
hangolt mozgasanak eredménye.” — irja
Machner (2016, 266. o.).

A nehézségekkel kiizd6 tanulok szamara
a folyamatos székincsbévités, az altaluk
ismert fogalomko-rok rendszeres ismétlése
elengedhetetlen, hiszen ezen képességek a
pragmatikai tudatossig megfelelé kialaki-

tasaban is fontos szerepet jatszanak.
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A pragmatika

és a pragmatikai kompetencia

A pragmatika kérében végzett kutatasok
tényében elmondhatd, hogy e tudomanyag
szorosan kapcsolodik a szemantika tudo-
manyahoz, éppen ezért nehézséget okoz a
két tudomany kézottl kilénbségtétel. Egy
nagy kiildnbség azonban mégiscsak felfe-
dezhetS, mégpedig, hogy a szemantika ki-
zardlag a jelentéssel foglalkozik, mig a
pragmatika kontextusba helyezi az adott
sz6t/szOkapcesolatot, majd ennek fényében
kapcsol hozza egy-egy jelentést (Leech,
Verschueren, Kiefer id. Nagy, 2005).
Tovabbi a kutatisoknak koszonhetGen
tudhatjuk, hogy a nyelv szintaktikai vélto-
zasaban a pragmatikai tényez8k is fontos
szerepet jatszanak. Nagy (2005) szerint ez
a megallapitds elsére furcsanak tdnhet, a-
zonban, ha elfogadjuk azt, hogy a nyelv
vizsgalatahoz elengedhetetlen a hasznald
nyelvhez valé viszonyanak vizsgalata is
akkor megérthetjik a fentebb emlitett
Osszefiiggéseket.

A pragmatikai szempontok figyelembe-
vétele a nyelvelsajatitds kutatdsaban vi-
szonylag 4j fejlemény. A kutatasok azt mu-
tatjak, a gyermek nem tudna elsajatitani a
nyelvet bizonyos pragmatikai képességek
nélkil, a pragmatikai tehdt mar az elsé
szavak kiejtése el6tt meghatarozé szerepet
jatszik a gyermek kommunikaciéjanak fej-
16désében. A tapasztalatok azt mutatjak, a
gyermek nagyon koran birtokaba jut a
kommunikaciés szandékok felismerésé-
nek, de mégis évek kellenek ahhoz, hogy a
verbalis kommunikaciéjaban felismetje és
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megfeleléen alkalmazza azokat
2017).
Az elsé pragmatikai ugras négyéves kor

(Gosy

koril jellemz6, majd kilenc év koril mu-
tatkozik meg leginkabb, a nyelv nem sz6
szerinti értelmezésének vonatkozasaban
(Ivasko6 2013). Az iskolaban a gyermekek-
nek egyre tobb formalis beszédhelyzetben
is meg kell nyilatkozniuk, valamint meg-
tanuljdk a metanyelvet, mellyel képesek
lesznek a nyelvrdl beszélni.

A pragmatikai képességek korébe tar-
tozik az implicit jelentéstartalmak megér-
tése (metaforak, irénia), a tarsalgasi és az
udvariassagi forméak haszndlata, a beszéd-
szituacié felmérése és a hozza torténd al-
kalmazkodas, a tarsalgasi szabalyok figye-
lembevétele (pl. témavdlasztas, széatadas,
témavaltas). Megfelel6 szintl pragmatikai
kompetencia szlikséges ahhoz, hogy a
hallgat6 a kontextusbol kovetkeztetéseket
vonjon le, vagy épp a verbalis és a non-
verbalis informacidkat felhasznalja a be-
szédprodukciéja soran (Svindt 2019). A
morfolégia, a szintaxis és a szemantika
megszilardulasa utan alakul ki a pragma-
tikai kompetencia. A nyelvi fejlédés soran
a kontextusbdl kovetkeztetések, az atvitt
értelm kifejezések és az irbnia megértése
és kifejezési formainak expressziv megje-
lenése, a metaforak, késébb és lassabban
fejlédnek ki. A gyégypedagogiai szakiro-
dalomban ismert, hogy a pragmatikai ké-
pesség zavara elsédleges és masodlagos tii-
net is lehet. A pragmatikai képesség zava-
rdhoz figyelemzavar, ADHD, érzelem-
szabalyozasi, vagy viselkedési problémak
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tarsulhatnak. Mindez forditva is el6for-
dulhat: a pragmatikai és nyelvi zavarok
koévetkezménye is lehet inadekvat visel-
kedés. A pragmatikai nehézségekkel egytitt
jaré zavarok hatterében fejlédési, neuro-
légiai, genetikai, mentalis vagy szerzett
zavarok is allhatnak, melyek egymassal
atfedést is mutathatnak (Svindt 2019).
Ivaské (2013) a pragmatikai képességet
emergens tényezként fogja fel, ami a
részegységek folott gyakorol vezérl és
Osszehangold szerepet, Am a részegységek
kozott sziikség van a pontosan Gssze-
rendezett feladatmegosztasra. A gyogy-
pedagbgiai irodalomban a pragmatikai
nyelvi zavar, a szocialis kommunikacié za-
vara vagy a pragmatikai képességek zavara
tobbféle problémat takarhat (Svindt 2019).

A pragmatikai tudatossag

A tarsalgas soran meg kell értentink be-
szélgetd partnertink felénk intézett gondo-
latainak jelentését, figyelembe kell ven-
nink nonverbalis jelzéseit, fel kell fe-
dezniink azokat a rejtett jelentéstartal-
makat (pl. metafora, irénia, tulzas), amely-
eket a mondandéjahoz tarsit. Arra is figyel-
met kell forditanunk, hogy megadjuk a
tiszteletet, ne vagjunk madsok szavaba,
érzékeljiik, mikor ér véget tarsunk eszme-
futtatdsa, és csak ezutan fejtsiik ki gondo-
latainkat az adott témaval kapcsolatban. A
pragmatikai tudatossag e képességek meg-

54

1étét és megfelelé hasznalatat foglalja ma-
gaban.

Amikor a pragmatikai tudatossagrol be-
szélunk, meg kell emlitentink két kulcs-
fogalmat, a szalienciat (ezen beltl a kog-
nitlv szaliencia és a tarsas szaliencia fo-
galmat), illetve az elsancoltsagot, amelyek
szorosan Osszefiggenek a nyelvi tuda-
tossaggal. Tatrai (2011, 116.) megfogalma-
zasaban ,,a kognitiv szaliencia a fogalmak
(konceptualis egységek) konnyld elérhe-
téségét, konnyl aktivalhatosagat jelent.
Nemcsak a diskurzusban nyelvileg expli-
citté tett konceptualis egységek, hanem az
azokkal parhuzamosan aktivalt kontex-
tualis ismeretek konnyt elérhetéségének és
feldolgozasanak vonatkozasiaban is.” A
definicié arra vilagit ra, hogy amennyiben
megfelel6 kognitlv ismeretekkel rendel-
kezik az egyén, a fogalmak és azok jelen-
tésének el6hivasa automatikusan torténik.

A pragmatika tudomdnyardl szol6 ird-
saban Tatrai (2011, 116.) a tarsas szalien-
ciat a kovetkezOképpen értelmezi: A
tarsas szaliencia a konnyd hozzaférhet6ség
egy masik — a pragmatikai tudatossag
szempontjabol ugyancsak lényeges aspek-
tusara vonatkozik. Ebben az esetben a
kérdés ugy fogalmazédik meg, hogy az
alkalmazott nyelvi konstrukciok mennyi-
ben felelnek meg a diskurzus soran érvé-
nyestlé szociokulturalis normaknak.”

A szaliencia Schmid (id. Tatrai, 2011) fel-
fogasaban Osszekapcsoloédik az tgyneve-
zett elsancoltsag fogalomkorével. Schmid
ugy véli, minél erételjesebb bizonyos fo-
galmak bevésédése az agyban, annal egy-
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szerlbb lesz az el6hivasa egy-egy szitudci-
Oban, ezaltal a tirsalgas mindenféle kog-
nitfv eréfeszités nélkil torténik.

A pragmatikai tudatossag kialakulasahoz
hozzatartozik a tervezés, valamint az em-
lékezet képessége is, hiszen e funkciék
megfelel6 mikdédése nélkil szinte lehetet-
len lenne a tudatos tarsas kommunikacio.
A tervezés elsGsorban arra vonatkozik,
hogy bizonyos szitudciokban (pl. allasin-
terju, meeting, vizsga) elényos elére felé-
pitentink a fejinkben egy ,,jegyzetet”, ahol
Osszefoglaljuk, hogy mirdl és milyen sor-
rendben szeretnénk beszélni, megjegyziink
néhany kulcsfogalmat, melyeknek segit-
ségével egyszeribben el6hivhatjuk gondo-
latainkat. R6gton idekapcsolhaté az emlé-
kez&képesség fontossaga, hiszen a fogal-
mak megfelel6 el6hivasdhoz szikséges a
hianytalanul mkédé hosszdatavia memo-
ria, a tarsunk gondolataira valé gyors rea-
galdshoz pedig a r6vidtavi memoridra van
szitkségtink.

A sikeres kommunikaciéhoz nem elég a
szavak hangalakjat ismernink, tudnunk
kell a jelentésiiket is (Gosy 2005). A sz6-
jelentés megtanulasanak egyik lehetséges
mobdja, ha a sziilék, kés6bb a pedagdgusok
definialjak az adott szé jelentését. A ta-
nulas szempontjabdl az is lényeges, hogy a
gyermek maga is tudjon definiciékat meg-
fogalmazni (Béna és Imre, 2017).

Bona és Imre (2017) kutatasaibél tudjuk,
hogy az 6tévesek definicibalkotasi straté-
gial kevésbé valtozatosak, és a folérendelt
fogalom (példaul az ,,alma”, ,korte” f6lé-
rendelt fogalma a ,,gylimélces”) haszndlata
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még nem jelenik meg (vesd Gssze: Mezd,
2022a,b). Az 6vodasok az idiomak értel-
mezése soran nagyobb arinyban timasz-
kodnak a sz6 szerinti értelmezésre, és
gyakoribb naluk a nincs vélasz kategoria is.

A nyelvi tudatossag, melynek része az
elébb emlitett szétudat is, fokozatosan
alakul ki a gyermek megismerd tevé-
kenyégével és nyelvi fejlédésével parhuza-
mosan. Adamikné (2006, 9. o. ) a szavak
felismerésében két fazist kilonit el: a sza-
vak hangalakjaval val6 jatékot, valamint a
jelentéssel és a morfolégiai felépitéssel
kapcsolatos miuveleteket. A gyermekek
Osztonbsen ¢lvezik a rimeket, a nyelv
zenéjét. A gondolkodasi maveletek a meg-
ismerés modszereivel, az analizissel és a
szintézissel mutatnak rokonsagot — lasd: a
Mez6-téle SM.ART kognitiv képesség-
vizsgald eszkoz analizis/szintézis vizsga-
latara alkalmazott nyelvi feladatait (Mez6,
2019).

A pragmatikai képesség tulmutat a ver-
balis kommunikacién, hiszen a nonverbalis
jelek értelmezését is magaban foglalja.
Valéjaban azzal is kommunikdlunk, ha
nem szolalunk meg: a mimika, a kézmoz-
dulataink, a testtartas, a levegbvétel, a
szemkontaktus sokat eldrul tarsalgasi stilu-
sunkrél és az adott témaban megfogalma-
zédott véleménylinkrSl egyarant. Ennek
értelmében a nyelvi tudatossag fogalmahoz
az is hozzatartozik, hogy az egyén képes
legyen felismerni beszédpartnere vagy
partnerei felé intézett nem nyelvi jeleit és

megfelel6képpen tudja alkalmazni is azo-
kat.
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A pragmatikai tudatossag

(tarsas kommunikacid) zavara

A tarsas (pragmatikai) kommunikacié za-
var (PKZ) mint 6nallé kategoria leirdsa
viszonylag friss, pontos mibenléte azon-
ban vitdkat general. A pragmatikai kom-
munikaciés zavar elsédleges tiinete a nyelv
kontextusban valé inadekvat hasznailata,
mik6zben a kognitiv képességek viszony-
lagosan épek (Svindt 2019).

A gybgypedagbgia a pragmatikai kom-
munikaciés zavar hatterében a tudatel-
méleti képesség mikodésének nehézségeit
véli felfedezni. E zavar f6ként az autizmus
spektrum zavarral és a specialis nyelvi za-
varral kizd$ tanuléknal jelenik meg, de
talalkozhatunk vele az értelmi fogyaté-
kosok kérében is, igy el6fordulhat tanu-
lasban akadalyozott gyermekeknél is.

A pragmatikai zavarral kiizd6 gyermekek
parbeszédére jellemzéek a szélséségek. A
gyermekekre jellemzS lehet a nyelv ex-
pressziv oldalan a tulzott bébeszédség, 6k
a feltett kérdésekre hosszan valaszolnak,
sokszor akar feleslegesen is beszélnek. En-
nek szoges ellentettjeként ott vannak azok
a gyermekek, akik a diskurzus soran pasz-
szivitast mutatnak, altalaban réviden, 1é-
nyegretdréen, am sokszor nem is vala-
szolnak a nekik feltett kérdésekre. Az érin-
tett tanuldk nem tudjak meghatirozni a
beszélgetés témadjat, ezaltal nem tudnak
relevansan részt venni a beszélgetésben,
ugralnak a kiil6nb6z6 témak kézott, olyan
dolgokrol beszélnek, amiknek semmi kdze
az adott szituacibhoz, sokszor tul sok vagy
éppen tal kevés informaciot osztanak meg,.
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Sokat kérdeznek, de olykor nem veszik
észre, hogy mar valaszt kaptak kérdéseikre.
Az érintettek nincsenek tisztaban a mon-
datok tipusaival, fajtaival, ennek kévetkez-
tében nem tesznek fel kérdéseket, nem
alkalmaznak felkialtd, o6hajto, felszolito
mondatokat. Jellemz6 rajuk, hogy nem
alkalmazzak megfeleléen a k6tészavakat, a
névelSket, névutdkat és a névmasokat sem.
(Adams id. Svindt és Lukadcs, 2019). A
PKZ-val el6 gyermekre veszélyt jelent a
szocialis izolacié és a szorongas (Norbury
2014 b hivatkozik rd Svindt 2019).

Vizsgalat

A vizsgalat célja és kérdései

A vizsgalat legfébb célja a tanulasban
akadalyozott tanulok nyelvi fejlédésének
megismerése volt kiilonb6z6 korcsopor-
tokban és oktatasi intézményekben. A
pragmatikai kompetencia fejlédését méré
teszt fejlesztése soran igyekeztink egy
olyan méréeszkozt kifejleszteni, amellyel
kozelebb kertilhetiink a tanulasban aka-
dalyozott tanulok pragmatikai kompeten-
cidjanak feltérképezéséhez, ugyanis a szak-
irodalomban jelenleg nem allnak rendel-
kezésre a pragmatikai kompetencia méré-
sére alkalmas eszk6zok (Balazs, 2010). Az
is célunk volt, hogy a lassuk, a megkér-
dezett gyermekek hogyan reagalnak az
iskolai vagy a tarsalgasi szituaciok ese-
ményeire.

A kutatas elSfelvetéseként ugy véljik,
hogy a magasabb osztalyfokon tanulok
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nyelvi fejlédése/nyelvi tudatossiga el6re-
haladottabb szinten van, mint a fiatalabb
tarsaiké, mikozben a kilonbozé intézmé-
nyekben tanul6 gyermekek alapvetd nyelvi
képességei kozott nincs szignifikans el-
térés.

Adamikné Jdsz6 Anna (2006) elméletére
hivatkozva feltételezzik, hogy a kutatas-
ban résztvevé tanulék nyelvi tudatossaga
még csak részben alakult ki, nem éri el
tobbségi tarsaik pragmatikai és nyelvi tu-
datossaganak mértékét. Tapasztalataink a-
lapjan  feltételezziik, hogy a tanulasban
akadalyozott tanuldk szamara nehezitett a
metakommunikacios jelek, illetve az irdnia
értelmezése, megértése, mert a vizsga-
latban résztvevs személyeknél killonb6zé
mértékben jelen vannak a tarsas kommu-
nikaci6 zavaranak jelei. Ugy véljik, az ir6-
nia értelmezése fogja a legnagyobb nehéz-
séget okozni a megkérdezett tanuldk sza-
mara.

Minta

A vizsgalatban n=25 6 alsé tagozatos,
tanulasban akadalyozott tanuld, vett részt,
akik szegregalt intézmények diakjai. A ne-
mek egyenldé eloszlasa nem volt elSzetes
kritérium, azonban nagyjabdl egyenld
closzlasban vettek részt a fiak (14 £6) és a
lanyok (11 f6) a kutatasban. Az 1-2.
évtolyamokrél 13 £6 (hat £6 1. osztalyos és
hét £6 2. osztalyos gyermek), a 3-4. évfo-
lyamokrdl pedig 12 £6 (hat £6 3. osztalyos
és hat 6 4. osztalyos tanuld) vett részt a

vizsgalatban. Az életkori Gsszetétel a ko-
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vetkezSként alakult: 6t £6 7 éves, hat £6 8
éves, hét £6 9 éves és hét £6 10 éves tanulo
alkotta a vizsgalati csoportot.

Mboédszer

A teszt elkészitésekor — Balazs Patrici-
ahoz hasonléan (2010) — arra térekedtiink,
hogy a vizsgalat gordiilékenyen, egy ilés-
ben, maximum 10-15 perc alatt elvégez-
het6 legyen.

A kutatas soran a képességmérés mod-
szerét alkalmaztuk, amely soran a gyer-
mekek nyelvi, pragmatikai képességeit
vizsgaltuk meg

A képességmérés egy 11 kérdést tartal-
mazdé tesztbol allt, melynek felvételére szo6-
ban kertilt sor (1. tablazat). A tesztet a ta-
nulékkal kétszemélyes helyzetben vettik
fel. A beszélgetések ingerszegény kornye-
zetben, jellemzGen iskolai teremben foly-
tak, nyugodt kérilmények kozott. A fel-
mérés el6tt minden tanuld esetében sor

kertilt egy révid bemutatkozasra.

A vizsgalat eredményei

Az alabbiakban &sszefoglaljuk, leird
statisztikai szinten elemezzik a vizsgalati
személyeknek feltett 11 kérdésre adott
valaszokat.

1. kérdés: Hiny s30bol dll a kivetkezd mondat:
Reggel esett az esd, és hideg volt.

A megnyilatkozasok szavakra bontisa
nem konnyd feladat a gyermekek szamara,
mert a gyerekek kezdetben a valdsagra
Osszpontositanak, nem a nyelvre (lasd:

Adamikné 2006, 11. o.).
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1. tabldzat: A vizsgdlat sordn a tannléknafk feltett kérdése. Forrds: a Szerzdk.

Melyik mondat hosszabb? — Piri palacsintit stt. / Ancsa labdit vesz a

Szoktad hasznalni a kovetkezd kifejezéseket? Ha igen, mikor? — Kosz6ném

Mikor hasznaljuk a kovetkezd kifejezéseket? - Jé étvagyat! / Egészségedre! /

Szerinted probléma, ha nem hallgatjuk végig a tarsunkat beszélgetés soran?

Szerinted mit arul el egy emberrdl, ha nem néz a szemiinkbe beszélgetés soran

Adott egy iskolai helyzet: valamit siirgésen kozolni szeretnél az
osztalyfénokdddel négyszemkdzt, azonban latod, hogy épp egy masik felndttel

Jatszani szeretnél az egyik jatékkal, de latod, hogy az osztalytarsad mar jatszik

n Kérdés
1. Hany sz6bdl all a kovetkezé mondat: Reggel esett az es6, és hideg volt.
2.
testvérének.
3. Melyik sz6 4ll tobb hangbdl / betlibdl? — rézsa vagy tulipan
4, Mi az a — g6lyahir, futbhomok, hélabda?
5.
szépen/ / Légy szives!
6.
Elnézést!
7.
Miért?
8.
vagy massal foglalkozik kézben?
9.
beszélget. Mit teszel?
10.
vele! Mit teszel?
11.

Kilénboz6 hangsulyozassal fogok neked felolvasni egy mondatot. Mondd el,
mikor mit szeretnék vele k6zolni, és a hangsulyozasok kézott mi a killonbség!
Hu, de szépen feloltoztél!

Négy-6t éves gyerekek kérében, tobb
orszagban végzett vizsgalatok eredménye
ugyanazt mutatta. A gyerekek szerint a
wHat gyerek van a szobdban.” mondat hat
sz6bol all, ,, Az elefint lépeget.” mondat
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hosszabb, mint a ,,Kicsi pillangd ripkid a
virdgos rét folott.”’, mert az elefant nagy, a
pillangé kicsi. Francia és spanyol anya-
nyelvd, 3-7 éves gyerekekkel végzett kisér-
letek azt mutattak, hogy a kisgyermek nem
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tesz killdnbséget a sz6 és a dolog (a jelentés
és a referencia) kozott. A megkérdezett
gyerekek szerint a vonat hosszu sz6, mert
sok kocsibdl all, a kankalin t6vid, mert a
virag kicsi. A sz6 a gyerekek szamara rend-
szerint tulajdonnév vagy ,,ember” tartalmad
sz6 (pl. fig, lany, néni) vagy a kornye-
zetikhoz kapcesolédd  szé6  (pl.  dllatok,
névények, ételek) — v.6.: Adamikné (2000,
11. 0.).

A vizsgalatunkban résztvevé tanuldsban
akadalyozott didkoknak azt kellett meg-
mondaniuk, hogy Regge/ esett az; esd, és nagyon
hideg volt. mondat hany sz6bdl all (helyes
megoldas: 8 sz6). A feladatmegoldas soran
lassan, tagolva olvastuk fel a mondatot. A
megkérdezettek kozil csupan egy olyan
tanuld volt, aki r6gtén elkezdte szamolni a
szavakat (6 volt az egyetlen, aki elsére,
segitség nélkill meg is tudta adni a helyes
valaszt), a tobbick csak a mondat felol-
vasasa utin, emlékezetbdl kezdték meg-
szamolni a szavakat. A legtdbb esetben
sziikség volt segitségre. Egyrészt tobbszor
fel kellett olvasnunk a mondatot (néhdny
esetben haromszor-négyszer is), illetve
jeleztik a gyermekeknek, hogy mar a
felolvasas soran kezdjék el szamolni a
szavakat, és ha ugy érzik, hivjak segitségtl
a keziiket. A segitségnyujtis utin nyolcan
helyesen megvalaszoltak a kérdést. Hat
gyermek a szamolas kézben valahol 6ssze-
zavarodott, ennek kovetkeztében elsza-
moltak magukat. Négy gyermek esetén ér-
zékeltik, hogy mar a feladat ismertetése
kézben eldontotték, hogy ezt nem tudjak,
és véletlenszertien bemondtak egy szamot.
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Egy tanulé nem is varta meg, hogy a
mondat felolvasasra keriiljon, a felolvasas
kozepén bekiabdlt egy szamot. Harom
olyan gyermek volt, akik a mondat t6bb-
sz6ri felolvasasa utan is azt mondtak, hogy
nem tudom. Két olyan diak vett részt a vizs-
galatban, akik folyamatosan ismételték a
tudtak
megfelels valaszt adni a feltett kérdésre.

felolvasott mondatot, mégsem

2. kérdés: Melyik mondat hosszabb? — Piri
palacsintdt siit. | Anesa labddt vesz, a testvérének.

A maisodik kérdésben az volt a feladat,
hogy két mondat (Piri palacsintdt siit. | Ancsa
labddt vesz a testvéréne ) felolvasisa utin
hatarozzak meg, melyik mondat a hosz-
szabb, majd indokoljak meg valaszukat. A
tanulok emlékeztek az el6z6 feladatbdl a
szamolasra, igy mar Oszténdsen, altaldban
a keztikdn elkezdték szamolni a szavakat.
igy is tobbszor el6fordult, hogy a gyerekek
Osszezavarodtak a szamolas sotran, és mite
a masodik mondat felolvasasa véget ért,
mar nem emlékeztek arra, hogy az els
hany szébdl dllt. 12 tanulé (48%) tudta
helyesen megallapitani, hogy melyik a
hosszabb mondat, viszont koziluk csak
kilenc gyermeknek sikeriilt helyesen meg is
indokolnia. Az indoklas jellemzen a ko-
vetkez6képp hangzott: a mdsodik, mert tibbh
$30 [ a mdsodik, mert az it s30, ag elsd csak
hdrom. A tobbi valaszadé nem tudta meg-
indokolni, hogy miért is hosszabb a
miasodik mondat az elsénél. Nyolc (32%)
olyan résztvevé volt, akik rossz valaszt
adott: négy tanuld elszamolta magat vagy
mar nem emlékezett az elsé mondat sz6-
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szamara, ezért tippelt. Az indoklasuk
azonban helytall6 volt, hiszen tudtdk, hogy
az a mondat a hosszabb, amelyik #bb sz0
vagy tovibb olvastad. Két (0,8%) olyan ta-
nuld volt, akik a nem tudom vilaszt adtak a
kérdésre, egy tanuld pedig megismételte a
felolvasott mondatokat. Két gyermek nem
tudott elszakadni a mondatban szerepld
szavak jelentésétdl, és nem relevans valaszt
adott a kérdésre: az elsd sgerintem, anya
szokott siitni &s a mdsodik, mert messze van a

bolt.

3. kérdés: Melyik 530 dll 15bb hangbil |
betiihél? — rdzsa vagy tulipan

A teszt harmadik kérdésében a tanulok
feladata az volt, hogy megallapitsak, hogy
két sz6 koziil melyik a hosszabb. A kérdést
a kénnyebb megértés miatt agy tettiik fel,
hogy: Mebyik 536 dll tibb hangbil betiibél (ez
attol is fuggdtt, hogy a tanulék a min-
dennapokban a hang vagy a betd kifejezést
hasznaljak a szavak épitGelemeként). — a
rozsa vagy a tulipan? A gyermekek nagy
részének (19 £6, 76 %) sikeriilt helyesen
megmondania, hogy a #u/ipin a hosszabb
sz6, viszont kézilik négy tanulén latszott,
hogy nem fontolja meg a valaszt, csak
véletlenszerlien bemondja az egyik szot,
ami a j6 megoldasnak bizonyult. A t6bbi
helyes valaszt ad6 (15 £6, 60%) atgondolta
valaszat, tébben hangosan le is betlzték a
szavakat, mikézben szamoltak az ujjukon a
hangokat.

Két tanul6 esetében el6fordult, hogy mi-
re a masodik szot lebetlizték (tulipan = 7
betd vagy hang), addigra elfelejtették azt,
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hogy az elsé sz6 (r6zsa = 4 hang, illetve 4
vagy 5 betd attdl fiigeben, hogy a ,,zs”
kett6s betit egy vagy két betinek te-
kintjiik) hany betdbdl allt. Az egyik 3.
osztalyos gyermek segitséget kért: mond-
juk meg, az el6bb hany betft sikertlt sza-
molnia (ekkor megkértitk, hogy szamolja
Ujra, masodszor mar sikeriilt megjegyeznie
és a j6 valaszt is megadnia), a masik gyer-
mek pedig régtén tdjrakezdte a szavak
hangjainak szamolasat.

Hat (24%) olyan tanul6 vett részt a vizs-
galatban (jellemz&en 1-2. osztalyos tanu-
16k), akik nem tudtdk megvalaszolni a
kérdést. Kozilik négyen nem is probaltak
megszamolni a hangokat, r6gtén bemond-
tak az altaluk helyesnek vélt valaszt, ami a
helytelen megoldas volt. Két tanul6 el-
kezdte megszamolni a hangokat, azonban
valahol rontott a szamolasban, igy rossz
megoldast adott meg.

Indoklast a megkérdezettek kozil senki
sem tarsitott a valaszahoz. Rakérdezés utan
néhanyan azt mondtak, t6bb betit szamol-
tak az egyik sz6nal, am a legtdbb tanulé igy
sem tudta megfogalmazni, hogy miért az
adott sz6t adta meg valaszul.

4. kérdés: Mi az a — golyabir, futdhomok,
hélabda?

A negyedik feladatban harom sz6 (go-
lyahir, futéhomok, hélabda) jelentését kel-
lett a tanuloknak meghatarozniuk. A futs-
homok sz6 volt az, amire egy tanulé sem
tudott magyarazatot adni, ketten azonban
prébalkoztak a meghatarozassal: amikor fir-
tunk és szdll a homok | a szél, amit fiij, azaz a
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gyermek a sz6 jelentése és az altala jeldlt
valésagelem kozott probalt kapcesolatot
teremteni (Adamikné 2006). A gdlyabir-hez
tobben probaltak valamilyen jelentést tar-
sitani: jigenetet hognak | tavasszal jon a golya |
a ty-ben littam a golydt. A hilabddt csaknem
mindenki ismerte, legtébben (23 gyerek,
92%) rogton ravagtak, hogy siti. Ketten
(8%) Osszekeverték a hogolyoval, vagy
teljesen mas jelentést tarsitottak hozza: ha-
vas labda | a héember része.

Két sz6 jelentését nyolc tanulonak (32%,
mindannyian 3. vagy 4. osztalyosok) sike-
riilt elmagyaraznia, egy szét tudott meg-
hatarozni 11 tanulé (44 %). Hét gyer-
meknek (28%) egyik sz6 jelentését sem
sikeriilt helyesen meghataroznia, k6zolik a
legtébben nem is probalkoztak vele, csu-
pan azt mondtak nem tudom vagy még nem
tanultuf.

5. kérdés: Szoktad baszndlni a kivetkezd
kifejezéseket? Ha igen, mikor? — Koszonim
szépen/ | Légy szives!

A tesztben szerepet kapott a tesztben a
beszédaktusok és a tarsalgasi szituacibkban
megvalosulé nyelvhasznalat vizsgalata is.
Ebben a feladatban két kifejezést adtunk
meg a gyermekeknek (Kdszanim szépen! |
Légy szives!), és azt vartuk, mondjak el, mi-
lyen szituacidban hasznaljak az adott
kifejezéseket.

A tanul6k tobbsége (16 £6, 64%) ismerte
mindkét kifejezést. A Légy szives!-t hasznd-
lom, ha kapok chipset | ha kériink valamit |
tandr néninek szoktam mondani, hogy segitsen.
Egy tanul6 felidézett egy hétkéznapi hely-
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zetet: ,, Megkérek valakit, hogy menjen arrébb —
lgy szives, arrébb miész?”. A Kiszonim sgépen!
kifejezést haszndlom, amikor kapok valamit |
mikor megkapom a tizdrait | ajandékot kapok
| megkiszinim ag ebédet.

Ot tanulénak (25%) a gy szives kifejezés
hasznalata okozott nehézséget. Harom o-
lyan tanulé (12%) vett részt a vizsgalatban,
akik egyik kifejezést sem ismerték (egy 1.
osztalyos tanulé és két 2. osztalyos tanuld),
6k nem tudtak relevans valaszt adni a kér-
désekre. JellemzGen csendben maradtak
vagy azt mondtak, nem tudom a valaszt. Egy
3. osztilyos tanuld vett részt a felmé-
résben, aki nem értette a kérdést sem,
barmit mondtunk neki, csak ismételte a

szavakat.

6. kérdés: Mikor hasgndlink a kovetkezd
kifejezéseket? — o étvdgyat! | Egészségedre! |
Elnézést!

A kévetkez feladatban harom minden-
napi kifejezésre kérdeztink ra [d évdgyat! /
Egészségedre! | Elnézést! A valaszok alapjan
harom csoport rajzolodik ki.

A legtébb gyermek (16 £8, 64%) mind-
harom kifejezést pontosan meghatirozta.
Tolik jellemzéen nagyon hasonlé vala-
szokat kaptunk. A Jd étvagyar! kifejezést ebéd
eldtt szokta mondani tandrnéni | étkezés elitt
baszndljuk. Az Egészségedre! kifejezést hasz-
naljuk, mintin megessziik az ételt | akkor kell
mondani, mikor hapcizunk | ebéd vagy uzsonna
utdn, mikor megettiik ag, érelt. Azt mondjuk,
Elnézést! mikor véletleniil meglokik valakit |
valaki dithan van | megbantok valakit | mikor
beszélek dran és ram sz0l Mdnika néni. Azok a
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tanuldk, akik relevans médon, de nagyon
r6éviden tudtdk megfogalmazni a vala-
szukat, (5 £6, 25 %) a kovetkezéket mond-
tak: Jd étvagyatr! — ebédkor | tizdrai | mikor
eszek; Egészségedrel — evéskor/  ebédnél; El-
nézést! — bantok valakit | bocsanatot kérek |
bardtomnak s3oktam mondani | ha bajt csind-
lunk. A vialaszaddk kézott négy gyermek
(16%) volt, aki nem tudott relevans valaszt
adni a kérdésekre.

7. kérdés: Szerinted probléma, ha nem ball-
gatjuk végig a tarsunkat beszélgetés soran? Miért?

A hetedik és a nyolcadik kérdés a tarsas
kommunikativ nyelvhasznalata ismeretére
iranyult. A hetedik kérdésben arra voltunk
kivancsiak, a tanulék hogy vélekednek
arrél, ha nem hallgatjak Sket végig, amikor
beszélgetnek valakivel. Szinte minden eset-
ben szitkség volt az eredeti kérdésiink at-
fogalmazasara: ,,Serinted, ha te beszélgets3 va-
lakivel és & nem hallgat végig, nem figyel rid azg jo
vagy ross, dolog? Miért?”. A valaszaddk né-
hany kivétellel azt valaszoltak a kérdésre,
hogy rossg dolog, a megfelel6 indoklas vi-
szont nem sikeriilt minden esetben. Azok
a tanulok, akik meg tudtak indokolni va-
laszukat (12 £6, 48%) tobbféle, relevans
ma-gyarazatot adtak: nem szeretems, ha bele-
s30lnak | nem tudja meg a mdsik, mit akarok
mondani | nagyon avar | meg kell hallgatni a
mdsikat | nem figyel ram | nem érdekls, mit
mondok | nem akar velem besélgetni.

Ot tanul6 (20%) meg tudta mondani,
hogy rossg dolog, ha nem hallgatjuk végig
beszédpartneriinket, de nem tudta megin-
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dokolni, hogy ez miért probléma (wert rossz
dolog vagy nem tudom).

Ot megkérdezett gyermek (20%) azt fe-
lelte, hogy ha beleszolunk tarsunk beszé-
débe az jd dolog. Amikor megkérdeztik,
hogy miért is j6 ez, nem tudom volt a valasz.
Egy tanulé azt mondta: beszélgetnek velem,
anii jo.

Harom tanulé (12%) kozil ketté sem-
milyen valaszt nem adott a kérdésre, t6bb-
szOti kérdezés utan is csendben maradt,
egy tanulé pedig felidézte, hogy kivel
szokott beszélgetni és mirdl.

8. kérdés: Szerinted mit drul el egy emberril, ha
nem néx a sxemiinkbe besélgetés sorin vagy
mdssal foglalkozik kizben?

A nyolcadik kérdésben a beszélgetés
kézben fenntartott szemkontaktusra kér-
deztink rd, hiszen napjainkban gyakran
el6fordul, hogy telefonozas, jaték kézben
beszélgetnek egymassal. A vizsgalati hely-
zetben a tanuldk bonyolultnak talaltak az
eredeti kérdést, ezért atfogalmaztuk: ,,5ze-
rinted, ba beszélgetiink valakivel, & pedig nem a
szemitinkbe néz, esetleg mdsra figyel, ag jo vagy
rossg dolog?”. A megkérdezettek nagy része
(21 £6, 85 %) helyesen valaszolt a kérdésre.
A helyes valaszt adok kozott 12 olyan ta-
nulé (48%) volt, akik nem tudta megindo-
kolni valaszat, annyit azonban meg tudtak
allapitani, hogy az adott jelenség rossz
dolog. Kilenc tanul6tél (36%) helyes va-
lasz és megtfelel6 indoklas érkezett: mindig
a midsik szemébe kell nézni, ha beszéliink/ félnek
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tiliink | tiszteleten dolog | zavar, ha nem néz
ram | nem odafigyel | nem akarja, hogy beszéljek
hozzd.

Két gyermek (8%) tEbbszori ismétlés
utan sem a értette a kérdést és a valaszuk
nem tudom vagy csend volt. Két tanul6 (8%)
megismételte a kérdést, valaszt nem tudott
adni ra.

9. kérdés: Adott egy iskolai helyzet: valamit
stirgdsen kozoini szeretnél ag osztalyfonikiddel
négyszemkizt, azonban litod, hogy épp egy mdsik
Sfelndttel beszélget. Mit teszel?

A felmérés kilencedik kérdésében a gyer-
mekek hétkéznapi, iskolai tarsalgasi straté-
giaira voltunk kivancsiak. A feladatban
megadtunk a tanuléknak egy szituaciét és
azt kellett sajat szavaikkal megfogalmaz-
niuk, hogy mit tennének az adott hely-
zetben: Valamit siirgdsen el szeretnél mondani
ag. osgtdlyfonikidnek, de litod, hogy ép egy
madsik_felndttel beszélget. Mit teszel?. A valasz-
ad6 gyermekek t6bbsége azt felelte, hogy
megvarja (18 £6, 72%) amig az osztaly-
ténokik befejezi a beszélgetést, és csak
utana megy oda hozza elmondani, hogy mi
a problémdja. Tébben megjegyezték azt is
(utalva egy el6z6 feladatra), hogy nem
szabad beleszolni két masik személy be-
szélgetésébe, fbleg, ha felnSttekrSl van
sz6.

A valaszadok kozul két (8%) olyan
tanul6 volt, aki azt mondta new tudja mit
kell tenni ilyenkor, egy olyan diak volt, aki
azt mondta nem tesz semmit, harom tanuld
pedig azt valaszolta, hogy mindenképp
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elmondja, amit szeretne, hiszen fontos.
Ezek a didkok mindannyian 1. vagy 2. osz-
talyosok voltak. Egy gyermek mondta azt,
hogy keres egy masik felnbttet és vele
beszéli meg a problémat,

10. kérdés: Jdtszani szeretnél az egyik jdték-
kal, de latod, hogy az osgtilytarsad mar jitszik
vele! Mit teszel?

A vizsgalatunk 10. feladata szintén egy
szituacié megoldasa volt. A feladat célja az
volt, hogy megtudjuk, a tanulék milyen
médon kezelik a hétkdznapi, kortarsakkal
kapcsolatos kommunikaciés helyzeteket.
Kivancsiak voltunk arra is, hogy a vizsgalat
résztvevéi hogyan tudnak egyiittmikoédni
tarsaikkal, hiszen a megfelel6 egytittmi-
kodés is elengedhetetlen a mindennapi élet
soran térténé kommunikaciéban. A gyer-
mekek valaszait négy csoportra oszthatjuk:
11 (44%) gyermek azt mondta, hogy s
jatékot vilaszok, hat tanulé pedig azt felelte,
hogy megvérom, mig befejezs, aztan én is jitszok
vele. Négy tanulé (16% — mindannyian 2.
osztalyosok) azt mondta, nem tenne semmit
egy ilyen helyzetben. Egy tanulé valaszolta
azt felelte, hogy: elvenném tile és én jatszanék
vele, mert ag én jatékom.

Harom (12%) olyan didk vett részt a
felmérésben, akik valaszaban az egytittm-
kodés jelel mutatkoztak meg: megkérdezném
n is jatsghatok-e vele | egyiitt jdtszandnk a
Jdtékkal | elkérném tile, hogy én is jatszhassatk.
Erdekesség, hogy ezek a megoldasok
mindannyian a fiatalabb korcsoport (1-2.
osztaly) valaszad6itdl kertiltek ki.
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11. kérdés: Kiilonbizd hangsilyozdssal fogok
neked felolvasni egy mondatot. Mondd el, mikor
mit szeretnék vele kizolni, és a hangsilyozdsok
koziitt mi a kiilonbség! Hi, de szépen feloltozrel!

A kérdéssorunk utolsé kérdése az irénia
és szarkazmus értelmezésére iranyult. Lu-
kacs és Svindt (2019) szerint a pragmatikai
tudatossag meglétéhez egyértelmien hoz-
zatartozik a nem nyelvi jelek, illetve a
kilonb6z6  kozlésmoédok megértése. A
tanuldsban akadalyozott gyermekeknél ne-
hezitett.

A feladatban ugyanazt a mondatot (,,H7,
de szépen feloltoztél!”) olvastuk fel a tanuldk-
nak kilénb6z6 hangsilyozassal. Az elsé
esetben a mondatot nagyon kedves hang-
vételben, mig a masodik olvasaskor na-
gyon ironikusan, szarkasztikusan, mar-mar
gunyosan hangzott a mondat. A gyer-
mekek feladata az volt, hogy, eldéntsék
melyik alkalommal milyen fajta kozlés-
méddal olvastuk fel a mondatot.

A tanulasban akadalyozott tanul6k nem
tudtdk Onalldan megfogalmazni a véla-
szukat, gy kiinduldsként néhany valaszle-
het6séggel segitettiink nekik (pl. kedves,
normalis, ganyos, gonosz hang). A tanulok
a példakat haszndlva mar el tudtak mon-
dani az altaluk helyesnek tartott megoldast.
Az elsé felolvasas utin (normal hangsuly)
egyontetden azt valaszoltak a tanulok (25
t6, 100 %), hogy rkedvesen vagy szépen
szoltunk hozzajuk. Tobben voltak, akik
meg is koszonték az Oltozékiikre kapott
dicséretet. A masodik felolvasas utan
(ironikus kézlésmoéd) 11 tanuld (44%)
ismerte fel, hogy a hangsuly killénbo6zik az
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el6z6t8l, és a mondat grinyosan, esinydn, go-
nosgan, durvan hangzott.

A valaszadok kozott egyetlen olyan ta-
nulé volt, aki helyesen allapitotta meg,
hogy van kiilénbség a két mondat kdzlés-
modja kézétt, de szerinte a mondat ma-
sodszor mendn hangzott.

A vélaszaddk tébb mint fele (13 £6, 52%)
nem ismerte fel az ironiat, a masodik fel-
olvasds utan is azt valaszolta, hogy kedvesen
hangzott a mondat. Ugy véljuk, bennik
még nem alakult ki a killonb6z6 kozlés-
moédok  koézott kilonbségek  észrevéte-
lének képessége, kizardlag a tartalomra
fokuszalva fogalmaztak meg valaszukat.

Kovetkeztetések

Jelenleg Magyarorszagon nem all rendel-
kezésre magyar nyelven elérhet6, komplex
modszertan a pragmatikai képességek fej-
lesztésére, ezért 2023 tavaszan sajat kér-
déssort allitottunk Gssze, melyet karcagi és
nyirbatori intézményekben vettiink fel. A
kutatds megszervezésében szamos nehéz-
séggel néztink szembe, ugyanis a gyogy-
pedagdgiai intézetek nagyrésze kislétszamu
osztalyokkal mikddik, t6bb intézményben
Osszevont osztalyokkal dolgoznak (igy
még kevesebb az egy évfolyamon tanulok
szama), illetve a legtébb intézmény mu-
kodésére mai napig kihat az elmult évek-
ben kialakult jarvanyhelyzet, igy nem is fo-
gadnak kiilsGsoket. A felmérés megvalosu-
lasa az intézmények vezetSinek rugalmas-
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saganak  koszonhetSen — gordilékenyen

ment, a vizsgalatban résztvevé tanuldk is

rendkivil egyuttmtkédéek voltak  és
hozzajarultak a kutatds eredményes-

ségéhez.

A felmérés kérdéseit el6re megtogalmaz-
tuk, azonban a megvaldsulds sorin t6bb
alkalommal is sziikség volt a kérdéseink
atfogalmazasara a koénnyebb megértés
elGsegitésének érdekében.

A felmérés soran alkalmazott mddszer, a
képességmérés megfelelének bizonyult,
hiszen vizsgalatban résztvevé tanulasban
akadalyozott tanuldkat sikeriilt aktivan
bevonni a valaszadasba.

Az els6 hipotézisiink, amelyben azt fel-
tételeztikk, hogy a magasabb osztalyfok
tanuléinak nyelvi fejlédése elérehaladot-
tabb — teljességgel nem igazolhato, ugyanis
tobb olyan kérdés volt, amelyekre egyik
korosztaly sem tudta megmondani a helyes
valaszt. Arra is volt példa, hogy a fiatalabb
els6 és masodik osztilyosok valaszai,
szinesebbek, Osszeszedettebbek voltak,
mint idésebb tarsaiké. E tényeket figye-
lembe véve elmondhat6, hogy a kuta-
tasban résztvevs alsé tagozatos tanulok
nyelvi fejlédése az egyes osztilyfokok
szerint nem mutat lényeges eltérést. A
vizsgalatban résztvevé gyermekek kom-
munikacios készségei az oktatsi intézmé-
nyiktdl fiiggetlentil nagyon hasonléak. A
tanulok szokinesének, beszédfejlodésének,
beszédészlelésének, nyelvi tudatossaganak
mértéke is kdzel azonos, hiszen a tanuldk
a hazai gybgypedagogiai intézetekben azo-
nos modszerek alkalmazasaval sajatitjak el
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az ismereteket, igy a jelen vizsgilatban a
két korcsoport (1-2. osztaly és 3-4. osztaly)
eredményei szinte valamennyi kérdés ese-
tén azonosan alakultak.

A tanuldk valaszaibél megallapithato,
hogy nyelvi tudatossaguk nem éri el tSbb-
ségi tarsaik szintjét. A tanuldk egy része a
vizsgalat soran nem értette a kérdések
mogotti tartalmat, inkdbb el6hivott vala-
milyen emlékfoszlanyt a multbdl és annak
alapjan valaszolt a kérdésekre. A gyerme-
kek a valaszadas soran igyekeztek az adott
fogalmat (amire a kérdés iranyult) kap-
csolni valamilyen atélt élményhez, emlé-
kekhez (ezeket nagyrészt fel is idézték,
sokszor indoklasul adtdk a valaszukhoz),
majd ezek alapjan fogalmaztak meg az
altaluk helyesnek vélt megolddsokat.

Adamikné (2006) dgy véli, hogy az
olvasas- {rastanulashoz elengedhetetlen a
megfelel6 szintd nyelvi tudatossag pl. tu-
datos hangokra bontas, nem csak 6szt6nds
szétagolas. A nyelvi tudatossag normal
fejlédésmenetd  tanuléknal az életkor
el6rehaladtaval parhuzamosan fejlédik, az
iskolaba 1épéstSl pedig a metanyelvi
ismereteik is megjelennek. A tanuldsban
akadalyozott tanuldék koérében folytatott
vizsgalatunk azt mutatja, hogy a tanulasban
akadalyozott tanulék nyelvi tudatossaga az
iskolaba lépés utan nem valtozik je-
lentésen, a tanulék nyelvi tudatossiga
megkésett, ezaltal szamukra az olvasas- és
irastanitas is nehezitett. A szegregalt intéz-
ményekben a Meixner-moédszer segitsé-
gével, hosszas el6készité szakasz utin a
tanuloknak két évik van az iras- és olva-
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sastanitas elsajatitiasara. A gyermekek be-
szédprodukcidja sem éri el az életkornak
megfelel$ szintet.

Az vizsgalat utols6 kérdése az irdnia
megértésére iranyult, hiszen a szakirodalmi
attekintés tobb izben is hivatkozik arra,
hogy a tanulasban akadalyozott tanulék
szamara az atvitt értelmd jelentések értel-
mezése nehezitett. Az altalunk végzett ké-
pességmérés résztvevéi sem ismerték fel a
kisétletvezetd szandékat, csupan azt tudtdk
megallapitani a valaszadok, hogy a mondat
hangzasa valamiért megvaltozott. Tapasz-
talataink azt mutatjak, hogy a tanuldsban
akadalyozott tanulék nehezen vagy egy-
altalan nem tudjak megkilonbéztetni a fe-
1¢jiik intézett gondolatok mogotti tartalmat
a kozlésmdd valédi szandékatol. A meg-
nyilatkozasokat sz6 szerint értelmezik,
nem képesek a szarkazmus értelmezésére,
mert a szitkséges osztenziv kovetkezte-
téses folyamat esetiikben sikertelen (Balazs
2010). A gyermekek a metakommuni-
kacios jeleket is nehezen értelmezik, hiszen
az ironikus kézlésmoddal parhuzamosan
megjelend a ginyos arckifejezést, a fenye-
getl testtartast a gyermekek szintén nem
tudtdk értelmezni, nem ismerték fel a
megvaltozott tekintetet, sem a testtartast.

A kiloénb6z6 kérdések megvalaszolasa
soran szamos alkalommal el6fordult, hogy
a tanulok egyaltalin nem valaszoltak a
kérdésekre, csendben maradtak. Arra is
volt példa, hogy a gyerekek a témahoz
egyaltalin nem kapcsol6dé  dolgokrél
kezdtek hosszasan beszélni, példaul meg-
osztottak veliink mit ebédeltek aznap, mi a
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kedvenc filmik, mivel jarnak iskolaba.
Néhany gondolat erejéig hagytuk a gyer-
mekeknek, hogy elmondhassik gondola-
taikat, azonban fontosnak tartottuk minél
hamarabb folytatni a vizsgalatot, igy pro-
baltunk visszatérni a tanulokkal az adott
feladatra. A teszt felvétele soran folyama-
tosan emlékeztetnink kellett a gyerme-
keket, hogy a feladatra koncentraljanak.
Ugy véljiik, hogy a vizsgalatban résztvevé
gyerekeknél killénb6z6 mértékben vannak
jelen a tarsas kommunikacié zavaranak
jelei (Svindt és Lukacs 2019).

A vizsgalat eredményeinek ismeretében
megallapithatd, hogy a tanulasban akada-
lyozott tanuléknak segitségére van szik-
ségilk a nyelvhasznalati kompetenciajuk
fejlédéséhez, vizsgalatunk a feljesztési
iranyok kialakitasdhoz nyujthat értékes
segitséget.

Az adataink azt mutatjak, hogy szik-
séges lenne nagyobb szamu gyermek vizs-
galatat szorgalmazni, mert a kis vizsgalati
minta miatt (25 f6) a sziletett ered-
ményekbdl nem lehet jelentds kévetkezte-
téseket levonni, ugyanakkor a vizsgalat
soran a felhasznalt kérdéssor alkalmas le-
het tovabbi kutatasok lebonyolitasdhoz. A
késGbbiekben tervezziik a kutatdsi minta
kib&vitését, valamint kilatasba helyeztink
néhany tovabbi vizsgalatot, elsésorban az
altalanos iskola 5-6. és a 7-8. évfolyaman.
A vizsgalat soran kapott eredményeket
kontrollcsoport (azonos életkord ép fejlo-
désmenetd gyermekek) eredményeivel is
Osszevethetjik. Tovabbi kutatasi iranyként
megfogalmazhaté a gyogypedagdgusok
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bevonasa, akik interjukban adnanak valaszt
arra, hogyan alakul a tanulék nyelvi tuda-
tossaga nevelés-oktatds soran, és milyen
mobdszereket alkalmaznak a nyelvi és a
pragmatikai tudatossag fejlesztésre, illetve
milyen nehézségekbe titkdznek a tanulok-
kal t6rténé mindennapi egylittmikodés
soran.
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Absztrakt

Kilonleges, és potolhatatlan értéket képvisel minden, gyermekkorban és kisiskolas
korban végzett sporttevékenység. Fuggetlenil attél, hogy egyéni-vagy csapatsport, ha a
gyermek rendszeresen sportol, olyan komplex kognitlv — és pszichomotoros,
kinesztetikus részképességei fejlédnek, amelyek kivalé alapjat adhatjak a kés6bbi fizikai-
és mentalis alléképességnek. Tanulmanyunkban egy sikeres sporttehetség-gondozéd
programot mutatunk be, bizva abban, hogy hozzijarulunk a testnevelés- és sport
miveltségteriiletben rejlé innovativ fejlesztési lehetGségek tarhazahoz.

Kulcsszavak: sporttehetség, komplex sporttehetség-gondozé programok

Diszciplinak: pszichologia, pedagdgia, sporttudomany

Abstract

PRESENTATION OF A TALENT DEVELOPMENT PROGRAM

IN THE SPORT OF FOOTBALL

All sports activities performed during childhood and early school years represent a
special and irreplaceable value. Regardless of whether it is an individual or team sport. If
the child plays sports regularly, such complex cognitive, psychomotor, and kinesthetic
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sub-skills develop that can provide an excellent basis for later physical and mental

endurance. In our study, we present a successful sports talent care program. We hope to

contribute to the wealth of innovative development opportunities inherent in the field of

physical education and sports literacy.

Keywords: sports talent, complex sports talent care programs

Disciplines: psychology, pedagogy, sports-science

Lubinszki Maria, Sarka Ferenc és Vasvari Zoltan (2023): Tehetséggondozé program

bemutatisa labdaragas sportagban. OxIPO — interdiszciplindris tudomanyos folydirat, 2023/ 4.

71-82. DOI 10.35405/OXIPO.2023.4.71

A testi-kinesztézias intelligencia képes-
ség arra, hogy testiinket problémameg-
oldasra hasznaljuk. Tartalmazza a finom-
motoros és nagymozgasok feletti kontroll
és a kilsé targyakkal valé manipulacio ké-
pességét is.

Az alabbiakban egy elméleti attekintést
kovetben 6nként jelentkezd taborozé ta-
nulék korében, a sport- és testnevelés
miveltségi tertileten — kiilonos tekintettel a
legnépszeribb sportjatékra, a labdarugasra
— végzett specidlis fejlesztés programjat
mutatjuk be.

A sport és testnevelés,
mint a Nemzeti Alaptanterv (INAT)
egyik miiveltségi teriilete

A

tevékenység 1évén — ismeretrendszerével,

testnevelés és sport — mozgasos

értékeivel, illetve funkcidjaval —sajatosan
Osszetett muveltségi teriilet. Az iskolai
testnevelés  és  sport  eszkozeivel
megkiilonboztetett részét képezi a tanulok

testi, motoros, lelki, értelmi, érzelmi és
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szocidlis fejlédését szolgald teljes kord
iskolai egészségfejlesztésnek és tehetség-
gondozasnak.

E miuveltségteriilet kiemelt célja, hogy a
rendszeres fizikai aktivitds minden tanuld
életében jelentSs szerepet kapjon, tovabba
ennck révén minden tanulét élethosszig
tartd egészségtudatos aktiv életvezetésre
szocializaljon. A testnevelés és sport mi-
veltségtertlet kitintetett teriilete a moto-
ros tevékenységen keresztil a tanulo-
kézpontt személyiségfejlesztés.

Az egész magyar tdrsadalom jivdje szem-
pontjabil jelentds szerep jut ag egésységet és azg
Cletmindséget dontden befolydsold, szdmos, nem-
Jertdz0 népbetegség (tilsiily, kivérség, sgiv- és ér-
rend-s3ers, daganatos, mo3gasservi, lelki beteg-
ségek,  taplalkozdsi avarok, testképzavarok,
szenvedélybetegségek) elsddleges megelozésében sze-
repet jats3o mogdsnak, testedzésnek. B tekin-
tetben, a mozgisképességben, mozgas-
készségben, illetve a mozgatérendszerben
mutatkozé  hidnyossagok lekiizdésében
hangsulyos a kondicionalis és koordinacids
képességek fejlesztése, melynek keretében
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a fittség szervi megalapozasa (keringés,
vazizomzat, csontozat, {zileti mozgé-
konysag) valésulhat meg (v.6.: Miller és
tsai, 2021).

A rendszeres testnevelés- és sportte-
vékenység révén a tanul6k koénnyebben
elviselik a stresszt, a fizikai, lelki és szellemi
terheléseket, illetve stabilan képesek ko-
vetni a szabalyokat, elfogadni a normakat
és mintakat, a megmérettetést és az ér-
tékelést.

A testnevelés- és sport miveltségterilet
kiemelt céljai: a) Mozgaskészség fejlesz-
tése, a fitnesz és edzettségi szint fejlesztése,
amely szoros kapcsolatban van a rend-
szeres preventiv fizikai aktivitdssal (ter-
mészetes mozgasok, helyes testtartas kiala-
kitasa és fenntartdsa, motoros képességek
fejlesztése, a terhelés Gsszetevdi és jelen-
tésége, test tomegindex, taplalkozas és
b)

Testnevelési és sportagi tevékenységhez

egészségmegbrzé  szokasrendszer).
kot6dS ismeretek fejlesztése (bemelegités,
terhelés és fejlesztési Osszetevok, gyakor-
las, mérés és értékelés; jatékokkal és sport-
agakkal
sporttorténeti ismeretek).

Mint Mez6 Ferenc és Mezé Katalin

kapcsolatos  szabalyismeretek,

(2024 megjelenés alatt) megjegyzik: ,,A
labdardgas fittséget biztositd »ereje« abban
all, hogy az edzések, mérkézések ideje alatt
intenziv mozgasra készteti a jatékosokat. E
mozgas amellett, hogy atmozgatja az {zi-
leteket, hatassal van a vérkeringésre, a
szivmiikodésre, a 1égzés szervrendszerére,
a szervezet anyageseréjére, az izmok
beidegzésére és hasznalatira, s minde-

mellett az idealis testtémegindex kiala-
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kitasat is el6segitheti. A kedvez6 fiziologiai
valtozasok mellett a pszichés fittségre is
kedvez6 hatassal lehet a futball: aktiv pi-
henés révén segit kikapcsolodni, a hétkoz-
napi terheket idSlegesen feledni, a jatékra
és a csapattarsakra koncentralni”.

Tehetségmodellek, amelyek segitsé-
giinkre lehetnek a tehetséges sportolo
azonositasahoz

A Renzulli (1978) modell (v.5.: Szabd,
2019) egy olyan tehetségmodell, melyben a
tehetség egy haromtényezOs abra met-
széspontjaban helyezkedik el (1. abra).

1. abra: Renzulli-féle tehetségmodell.

képesség

TEHETSEG

A tehetséges sportold az atlag feletti ké-
pesség, a feladat iranti elkotelezettség és a
kreativitas 6sszetevék olyan interakcidjara
képes, hogy tehetségét potencialis tehet-
ségteriiletén képes kinyilvanitani.

Monks (1997) Renzulli tehetségmodell-
jét fejlesztette tovabb és terjesztette ki (2.
abra). E szerint a modell szerint hirom
tényezGje van a tehetségnek, am emellett
még harom fontos tarsadalmi pillér sziik-
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2. dbra: Monks-Renzulli-féle tehetségmodell.

TARSAK

Kivételes

TEHETSEG képességek

CSALAD

séges még ahhoz, hogy a tehetség a
mindennapi életben is megvalésuljon.
Ezek a csalad, iskola és a kortarscsoport.

Meglatasunk szerint elsésorban a csalad
felel6s a gyermek sportolasanak elsé 1é-
péseinek megtételéért, igy szerepe ki-
magaslé a sportsikerek elérésében. Gyak-
ran a csalad nem ismeri fel a gyermek
képességeit vagy nincs lehetGségese a
fejlesztésére, fgy a kiemelked$ adottsag
elvész, elveszhet.

Ezekhez hasonlé moédon fogalmazza
meg a Nemzeti Kéznevelésrol szol6 2011.
évi CXC torvény is, hogy ki a tehetséges
gyermek: az Ertelmez6 rendelkezések 4.§
13 pontja szerint ,kiemelten tehetséges
gyermek, tanuld: az a kilonleges banas-
moédot igénylé gyermek, tanuld, aki atlag
feletti altalanos vagy specialis képességek
birtokdban magas foku kreativitassal ren-
delkezik, és felkeltheté benne a feladat
iranti er6s motivacio, elkGtelezettség.”

Williams és Franks 1998-ban kiilén lab-
darago tehetségmodellt alkotott (Williams

74

¢és Franks, 1998). Ez alapjan a tehetséges
labdarigét meghatarozzak a fizikai ténye-
z6k, a szociolégial tényezOk, a személyiség,
a kognitiv tényez6k és a fiziologiai té-
nyezSk:
* A fizikai tényezOk: magassag, testsuly,
testméret, csont atmérdje, izomtdémeg,

somatotipus, névekedés, testzsir.

A szociologiai tényezSk: szil6i hatas,
szoci 6kondmiai statusz, oktatas, edz6-
sportold interakcid, edzés mennyisége
(6rak), kulturalis tényezok.

A személyiség jellemzGi: 6nbizalom,
szorongas, motivacio, koncentracio.

* A kognitfv tényez8k: figyelem, jatékin-
telligencia, anticipacid, kreativ gondol-
kodas, dontéshozatal, motoros kész-
ségek.

A fiziolbgiai tényezSk: aerob kapacitis
és anaerob kapacitas (ez utobbinak a
kitartas és az er6 is a része).

Bompa (Régnier, Salmela és Russel,
1993) tehetségmodelljében a sportteljesit-
mény mogott harom faktort tart 1ényeges
tényezének: a) a motoros képességeket
(ide a perceptudlis és motoros készségeket,
az alloképességet és az erdt soroljak), b) a
tiziologiai adottsagokat, ¢) morfologiai jel-
lemzd&ket.

Azt azonban fontos leszbgezni, hogy
onmagaban a tehetségesség semmit nem
jelent edzés nélkil, illetve, hogy aki ke-
vésbé tehetségesnek sziletik, az sincs hat-
ranyban, hiszen a labdarugas egy bizonyos
szintig mindenki szamara tanulhatd és
elsajatithaté. Révész (2008) szerint a sport-
ban az az egyén tehetséges, ,,aki az adott
sporttevékenység Gzéséhez megfelels bio-
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l6giai alapokat, motoros adottsagokat 6r6-
koélt, melyek a kornyezet hatdsaiként az
edzéssel, felkészitéssel olyan szintre fej-
leszthet6k, hogy azzal a hossza tava kie-
melked6 eredmény elérésére potencialis le-
het6ség kinalkozik. Ehhez rendelkezik
mindazon antropometriai, fizikai, koordi-
naciés, kondicionalis és pszichés képessé-
gekkel, melyek nélkil nem képes az at-
lagon feliili teljesitményt tartésan elérni.”
(Révész, 2008).

A labdarigé tehetség témaval kapcso-
latban lasd még Orosz (2009, 2010), Orosz
és Mez6 (2015), Mez6 és Mez6 (2022),
illetve Czimbalmos, ILaoues-Czimbalmos
és Miiller (2020) irasait.

Kivalasztas, bevalogatas

Sporttal foglakozé tehetségelméletekben
a kivalasztas adott testalkati, motoros tel-
jesitménnyel rendelkezé egyének kozil
szakspecifikus elvekkel, eszkozokkel és
modszerekkel torténik. Szempontjai a
szocialis, fizikai, pszichikai, biologiai érett-
ség vizsgalata. Tulajdonképpen a kivalasz-
tas sordn az egész személyiséget kell vizs-
galni. A vizsgalatnak meg kell felelnie a
versenyzG  koranak, képességszinvonala-
nak és a sportagnak. Altalanos iskolas kot-
ban torténik altalaban a legtSbb sportra a
kivalasztas, ilyenkor a leggyakrabban az
erbt, az alléképességet, a gyorsasigot és
hajlékonysagot nézik. A sportolas kezde-
tekor a sportagra, néhany éves sportmulttal
pedig a versenysportra valasztanak ki. A
kivalasztasnak tSbb tipusa, lehet&sége is
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van. Bz attdl fiigg, hogy milyen magas
szinten tOrténik ez, milyen eszkozok,
illetve szakemberek allnak rendelkezésre.

A, természetes kivalasztddas™ a korlato-
zott lehet6ségek miatt valésulhat meg. Te-
hat példaul kevés a gyerek, gyakorlatilag
mindenkit be kell valasztani, hogy meg-
legyen a nyéri napkézi tibor csapata. Alta-
lanos iskolas korban jellemzen meglévd
és szerzett képességek alapjan torténik a
programokba t6rténé bevalasztas.

A | kozvetett kivalasztas™ az azonos tet-
helésre kedvez&bben reagilokat valasztja
ki. Feltételezi, hogy az edzésen a legjobbak
is ott vannak. A gyakorlatban nechéz
megvaldsitani.

A ,sikeren alapuld kivalasztas” verseny-
eredmények alapjan térténik, feltételez,
hogy a jobb adottsagi versenyz&k jobb
eredményt érnek el.

A ,,tudomanyos kivélasztas” pontosabb,
megbizhatébb, mint az eddigick. Tudo-
manyos modszerekkel térténik, diagnosz-
tikus és longitudinalis vizsgalatokkal.

A programol

A sporttehetségekre fokuszalé 30 6ras
programot a Mig Megnovik Alapitviny Nyir-
Kis Vakond
nyari taboraban folytattuk le 2023 nyaran.

egyhaza-Sostogyogyfirdsi

A nyari taborozok koézil a csoportba
valé bekertilésnél az Onkéntes jelentkezés
mellett vizsgaltuk Gardner T6bbszoros
intelligencia tesztje alapjan, hogy melyik
intelligencia tertlet a tanulé eréssége.
Gardner 1983-as t6bbszord intelligencia
elmélete a mai napig széles interpretacids
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keretet nydjt kilonb6z6 szakterileteken
(Dezs6, 2022, Gyarmathy, 2013), jelen
tanulmanyban a sport tehetséggondozas
teriiletére fokuszalva mutatjuk be a teszt
felhasznalasat. Két tertilet emelkedett ki a
gyerekeknél a teszt alapjan, a logikai —
matematikai és a kinesztetikus — testi, tehat
a test mozgasanak kontrollja, tgyesség,
tizikai gyorsasag és egyensuly, szem és test
koordinacidja. A legtébb pontszamot a
gyerekek a testi kinesztetikus teriileten
érték el, amely mar a kezdetekben garancia
volt arra, hogy nekik biztosan jol megy a
sport és szeretik a focit.

A fejleszté program két £6 teriiletre £6-
kuszalt. Az els6 a logikai — matematikai
teriilet, amely az absztrakt gondolkodas ké-
pességét foglalja magaban, aminek sporttal
valé kapcsolata az, hogy konkrét cse-
lekvések soran tudjunk viszonyokat, hely-
zeteket elvontan is kezelni és értékelni,
amire példaul a csapatjatékok soran nagy
szitkség van. A masodik, kinesztetikus —
testi teriilet jellemzGje a test mozgasanak
kontrollja, tgyesség, fizikai gyorsasig és
egyensuly, szem és test koordinacidja. A
labdardgas fontos elemei — alloképesség,
ritmusérzék, labdaérzék csapatszellem, ak-
tiv részvétel a jatékban — mellett nagy
hangsulyt fektettink a testi képességek
fejlesztésére. (er6 — igyesség — gyorsasig —
alloképesség) és a csapatban vald egyiitt
dolgozasra. Tudatositottuk, hogy ebben a
sportban a kéz6s munka hozza meg az
oromteli, sikeres jatékot.

A Gardner teszten tdl tovabbi méresz-
koz is segitette a programba valé beva-

logatast és a tehetséggondoz6 program ki-

dolgozasat: a Renzulli-Hartman tehetség-
becslé skalat (Késané, 1984, Téth, 2005) a
gyerekek szilei toltotték ki, amelybdl a
Vezetési-tarsas jellemz6k (V) rész eredmé-
nyei érdekeltek benniinket. A bekertilt gye-
rekeknél az altalanos tapasztaltunk az volt,
hogy lehet szamitani ra, hogy nem szeretik
a civédast, jol egyiittmikodnek a tarsaik-
kal, szeretnek masokkal egylitt lenni és
valamennyien szeretik a sportot. Elére
Osszeallitottunk egy megfigyelési szem-
pontsort annak érdekében, hogy a leend6
kollégak (utolsé éves egyetemi hallgatok,
akik k6z6sségi szolgalati gyakorlatukat tol-
totték a taborban) mely tevékenységeket
tigyeljenek meg a foglalkozasok, a gyakor-
latok végzése, a jaték és a mérkSzések so-
ran.

Ezeket két nagy csoportba soroltuk (1.
tablazat):

1. tablazat: megfigyelési szempontok. Forrds: a

Szerzok

Jellemz6 Megfigyelési
szempont

Kognitiv o Kreativitas

jellemz8k o Altalinos képességek
* Specialis képességek

Affektiv e Motivacio

jellemz8k o Erdeklédés

1. A kognitiv jellemz&k:
1.1. Kreativitas:
- Brdeklsds, kivancsi-e a

foglalkozasokon,
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- Nincs szamara megoldhatatlan
helyzet, tobbszor is prébalkozik,
4j utakat keres,

- Elvezi-e a jatékos helyzeteket?

1.2. Képesség:

- Milyen a megfigyelGképessége
(atlatja-e az edz6 altal lerajzolt
helyzetben a helyét),

- Tartésan megjegyez-e dolgokat.
(edz6i, tanari utasitasok).

1.3. Specialis képesség:

- Kénnyen tdjékozédik a térben
(mennyire lat a palyan),

- Nehezen farad-e el (all6képes-
s¢g),

- Milyen tgyesen végzi a mozgasos

feladatokat,
- Gyorsan tud-e futni,
- Mozgas Osszerendezettsége.

2. Affektiv jellemz&k
2.1. Motivacio:

- Feladja-e konnyen a kiizdelmet?

- Lelkesedik-e az eréfeszitést
igénylé feladatokért?

- Mennyire odaadanddan végzi a
rabizott feladatokat,

- Szereti prébara tenni sajat
ligyességét,

- Vallalja-e a kockazatot?

- Tud-e kitartéan koncentralni,
egyltt élni a jaték kézben a
tarsakkal?

2.2. Erdeklsdés:

- Van-e mis érdekl6dési kore a
focin kivil? (ezt a szlinetekben
valé beszélgetés kozben lehetett
megtudni a gyerekektdl).

Mindezt tettik azért, hogy az egyes
foglalkozasokon tortént megfigyelés alap-
jan szamba vegyiik, és Gsszehasonlitsuk ta-
pasztalatainkat a szakemberek (egyestleti
edz6k) meglatasaival, hogy ezen a terlileten
kit tartanak/tartunk tehetségesnek labda-

ragas sportigban.

A fejleszt6foglalkozasok terve

a kispalyas labdaragasra

1-4. foglalkozas (12 6ra): A sportjatékok
életkori  sajatossagokhoz igazodd alap
technikai és taktikai készletének, valamint
elméleti ismereteinek elsajatitasa. Labdas
technikai gyakorlatok Képességfeijlesztés.
Jatékok, versengések.

5-6. foglalkozas (6 6ra): Labdds technikai
gyakorlatok. Levegébdl érkezé labda atvé-
tele belsével. Fejelés: elére, oldalra. Alap-
szerelés, megel6z6 szerelés, labdaatvétel
megakadalyozasa. Egyszerti cselek. Part-
dobias.

Kapusmunka: Alaphelyzet, gurul6, fél-
magas és magas fvelt labdak elfogasa. Ki-
guritas, kidobas, kirugas allitott, lepattin-
tott labdaval.

7-8. foglalkozas (6 6ra): Cselezések. A
labda nélkiili cselek fajtai: indulé csel, futd
csel. Cserefutball 3-4 £6s csapatokkal.

9-10. foglalkozas (6 6ra): A tanult moz-
gasformak, alkalmazdsa jaték/gyakotlat
kézben.

A 2-4. tablazatok mutatjak be az egyes
foglalkozasok részleteit (Gsszeallitotta és
megvaldsitotta Vasvari Zoltan fizika — test-
nevelés szakos tanar, a Kis Vakond tabor

tgyvezetdie).
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2. tablazat: ag 14. foglalkozds (12 dra) részletei. Forrds: 1V asviri Zoltan

A fejlesztés elvart

Fejlesztési célok i EEIREIEOENTE | e g || S =
g: veltség, gaskultira — ismeretek, személyiségfejlesztés ellenérzé
gyakorlatok
Labdds technikai gyakorlatok A sportjatékok jatékel 1 Me ika: lopika, A sportjatékok
. . - technikailag helyes és célszert valosziniiség-szdmitas, | technikai és
L:atiekos labc}as fflafjat,“l" 2’3’4' "agY""’bb végrehajtisédval kapesolatos térbeli alakzatok, taktikai
) | étekos egyuttmiikodésével, négyszog, ismeretek, a tudatos és onalld tajékozodas. készletének
A sportjitékok életkori | valamint téglalap alakzatban. az atadasok | tanyi4s segitése srdekében. elsajatitisa, ezek
sajétossdgokhoz | irdnyanak megvaltoztatasival. A sportjitékok jétékszabaly- és Vizudlis kultira: targy- | alkalmazdsa
lgﬂZOdG atlﬁprtEGhIfIJ(ﬁl . B . ~ B taktikai alapismeretei. és kornyezetkultira, testnevelési
és mkt_lkm keszle_tenek; Lilbdahuzogalas, - gorgetes; haladis vizualis jatékokban,
valamint elméleti kdzben, fordulatokkal is. Labday kommunikécié. jétékos
ismereteinek kiils6 és belsd csiiddel, mindkét labbal, feladatokban és a
elsajatitisa kulonbozé alakzatban. o Természetismeret: sportjatékban.
Atadasok (passzolasok), atvételek mindkét mechanikai
Fejlédés a motoros }ébbal, étfidésn!'( le?posafl mozgis kdzben, torvényszerfiségek; az
képességekben a ivelten novekvé tavolsigra, emberi szervezet Torekvés a
sportjatékok mozgas iranyvaltoztatassal. mitkodése, jatékelemek
anyaganak intenziv és i - . energianyerési (technikai, taktikai
tudatos gyakorlasaval. Labdalevétel: talppal, belsével, csiiddel, folyamatok. elemek) pontos,
combbal, mellel. eredménves

Taktikai gyakorlatok: Parharcok az 1:1
elleni jatékban, labdaszerzés, szabalyos
szerelés a jatékban. Képességfejlesztés

végrehajtasdra és
tudatos

kontrollldsdra.
A kondicionalis képességek fejlesztése a Enek-zene: titmus- o asara
sportjatékra jellemzé gyakorlatokkal (pl. gyakorlatok, ritmusok.
futdsok eldre, hatra és oldalra, - )
iranyvéltassal és fordulatokkal, labdaval Természetismeret:
is; gyorsindulasok kiilonbdzo helyzetbdl, energianyerss
lfabld.a;tal is). A labdas koordinacio kiemelt szénhidrétok, }sirok,
e]lesziese. alléks - =
Jitékok, versengések gvzr:ag Z?.gsseg, ere.
A technikai és a taktikai feladatok i ]
megoldasat elokészitd, valamint a
begyakorlast segitd jatékok és jatékos
feladatmegoldasok.
3. tablazat: az 5-0. foglalkozds (6 dra) részletei. Forvds: 1V asvari Zoltin
A fejlesztés
Kozmiiveltségi tartalmak — Kozmiiveltségi tartalmak Kapcsolodisi elvart
Fejlesztesi célok mozgasmiiveltség, — ismeretek, mftok eredményei —
mozgaskultira személyiségfejlesztés P ellenérzé
gyakorlatok
A sportjatékok jétékelemeinek Mafe”?”{fk’?-' logika, _JﬂtékszabfiIYOk
technikailag helyes és célszerti Va!ﬂs’zj-’“‘m‘?gg " lbsmere_te es
. . ) régrehaitasaval kapesolatos szamitas, térbel etartdsa
A sportjatékok életkori vegrend b .
sajail::ossjéggkhoz ismeretek, a tudatos és 6nallo a'l_aizat(?l:' o
igazods alap technikai Labdas technikai gyakorlatok tanulds segitése érdekében. tayekozoaas. Tlakt‘.l.l:z L etek
és taktikai készletének, —  Levegdbél érkezd labda e Vizudlis kultira: al;pinlzelg N
valamint elméleti atvétele belsdvel. A sportjitékok jatékszabaly- € | a0 s alkalmazasa
ismereteinek - Fejelés: elére, oldalra taktikai alapismeretei. kornyezetkultiira
Isaidtit - Alapszerelés, megel6zé vizualis ’ Emelkedett a
elsajtitasa. 16s. labdadtvétel 5 raleud 5 L tanulok
Fejlédés a motoros f::z:;:&; D:ZS: ¢ Torekvés a tanplok kommunikécié. teliesitmé
ke soekh gaxadaly - snmagukhoz viszonyitott © J’em ens‘re az
Seg;s_zfég;‘)kem{l:z m B Ei:fbm csele teljesitményének emelésére, Ten mész.etgmer et elés ‘felugra}’sok
aﬁyﬁéa’nak intenz%v és K_npusmunk:& egymds teljesitményének mechanikai " S?abatyggju
. i & térvényszertiségek; | vegrehajtasa
tudatos gyakorlasaval. —  Alaphelyzet, guruld, félmagas EEhSI'nE['eSe. ) B e Y R = greha
és magas fvelt labdk elfogasa. El- és felugrésoknal az erételjes | az emberi szervezet
—  Kiguritds, kidobds, kirigds kar- és lablendités jelentsége. muko_dese. )
Allitott, lepattintott labdaval energlanyerest
A nekifutds sebességének ésaz | folyamatok.

Tamadasbol védekezésbe valo
visszarendezddés. 2:1 elleni jaték.
Kisjatékok: 2:1, 3:1, 4:2, 5:2
alkalmazasa egy és két udvarra.

el-, illetve felugras nagysaga
kozotti kapesolat.

Enek-zene: ritmus-
gyakorlatok,
ritmusok.

Természetismeret:
energianyerés,
szénhidratok,
zsirok,
alloképesség, erd,
gyorsasag.
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4. tablazat: a 7-8. foglalkozds (6 dra) részletei. Forrds: Vasvdri Zoltin

Fejlodés a motoros
képességekben a
sportjatékok mozgas
anyaganak intenziv és
tudatos gyakorlasaval.

A csapatjdtékos
tulajdonsagok
kialakuldsa, szerepiik
tudatosuldsa az
eredményes
jatéktevékenységben.
Aktiv részvétel a
sportjatékok elokészitd
jatékaiban és a
sportjatékok
egyszeriisitett, valamint
kiteljesedd véltozataiban.

A szabadidében jol
hasznosithato
sportdgakban
gyakorlottsag szerzése. A
szabadtéren kiilénbézo
id6jdrasi viszonyok
kozstt végzett
tevékenységekben aktiv
részvétel. A szervezet
edzettségének novelése.
Az egészséges életmod
irdnti igény erdsitése.

ki nem szamithaté mozgésokat

végez az ellenfél megtévesztésére.

A labda nélkiili cselek fajtai:
indul6 csel, futo csel.

Az indulécselt a labdartigé a
futémozgas elétt alkalmazza
azért, hogy ellenfelének a figyel-
mét elterelje, és a csel utan halad
a valodi iranyba. A szinlelt moz-
gésban elsé sorban a felsétest
vagy valamelyik kilépélab el-
mozdulasa jatszik déntd szerepet.
Futocseleknél a futés kdzben
végrehajtott mozgasok: az iram
véltozasa, a gyors megallas, az
irdnyvaltoztatas.

A labda nélkiili mozgédsok oktata-
sat, gyakorlasat elsésorban a test-
nevelési ora elokészité részében
oldjuk meg jatékos, versenyszerii
formaban. A valto- és sorverseny-
el kiilosnbszé feladatokkal mér 6-
10 éves gyermekek részére jo al-
kalmat nyujtanak a labda nélkiili
technikai elemek és a mozgasko-
ordindcio kialakitasara.

Jatékok, versengések

A technikai és a taktikai feladatok
megoldasét el6készitd, valamint a
begyakorlést segitd jatékok és
jatékos feladatmegoldésok.
Cserefutball 3—4 f8s csapatokkal.

Kizmiiveltségi tartalmak - Kozmiiveltségi tartalmak L A fejlesztés
. .. . . ) Kapcsolodasi elvirt eredmé-
Fejlesztési célok mozgasmiiveltség, - ismeretek, N —
mozgaskultira személyiségfejleszteés poaick el = G
= S gyakorlatok
Cselezések A sportjatékok
A cselez6 jatékos vératlan, elore technikai és tak-

Egészséges életmddra nevelés.

A szabadban végzett mozgas
fontossaganak tudatositasa.

sportjatékban.
Fizika: a gravitdcio | Legyenek isme-
A figyelem, emlékezés, hatasa az emberi retel a régi idok
gondolkodas fejlesztése. testre és a didkjainak moz-
sportszerekre, gasos jatékairol.
A kreativ gondolkodds és a energiavaltozasok, a | A jatékokhoz
gyors déntés keépességének dobas hatdsfoka. sziikséges ve-

fejlesztése.

A jatékbatorsag, az dnbizalom
erdsitése.

tikai készletének
elsajatitasa, ezek
alkalmazésa test-
nevelési jatékok-
ban, jatékos fela-
datokban és a

zényszavak pon-
tos Ismerete. A
finom mozgasko-
ordindeié olyan
szintii fejlédése,
hogy a labdat —
viszonylag nagy
biztonsaggal —
képes legyen
megfogni. Tud-
jon alkalmazkod-
ni az ellenfé]
mozgéaséhoz.
Aktivan vegyen
részt a jatékok-
ban. Képes le-
gyen a tarsaival
egyiittes cselek-
vésre, a kozos
célért cselekedni.

A 9-10. foglalkozas (6 6ra) részletei:
e A tanult mozgasformak, alkalmazasa

jaték/gyakotlat kézben.

o Célba rag6 versenyek, dekazas, fejelés.
e Szabad — és biintet6riagasok versenye.
 Rugasok rugépalankra, falra.

e All6 és mozg6 labda rigisa megha-
tarozott rugasmoéddal allé tarsnak és
mozg6 tarsnak.

e Foldrél felpattané labda ragasa bel-
s6vel, félmagasan és magasan elSre és
oldalra.

o Kiil6nb6z6 iranybdl érkez6 lapos, fél-

magas és magas labdak rugisa mozgd
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tarsnak, meghatirozott ragasmoddal,
meghatarozott iranyba.

o Kapasragasok a £61drél val6 felpattanas
utan — szembdl, hatulrdl, oldalrdl érke-
z6 labdaba, belsé kiils6 és teljes csiid-
del.

o Versengések egymas kozott. Bemutatd
labdaragémérkézés az NYVSC néi
csapataval.

Mindezek mellett a foglalkozasokon az

alabbi jatékokban vehettek részt a gye-

rekek: fekve fogo, szalagszerzo, labdado-
b6 jaték, stukkos, kiszorito, tizharc, kétud-
varos futball.
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Edz6i tapasztalatok

Hogyan latjak az edz6k a labdardgasban
tehetséges tanulok személyiségjegyeit és
mit tapasztaltak a kollégak? Mi kell ahhoz,
hogy valaki tehetséges labdarugd legyen?
Az 5. tablazat foglalja 6ssze az e kérdések
tisztazasa érdekében folytatott interjuk
eredményeit.

A nyari napkézi tabor tehetséges lab-
darug6 tanuldinak a 20%-a rendelkezik
azokkal a személyiségjegyekkel, kompeten-
cidkkal, amelyet a szakemberek edz6k fo-
galmaztak meg és a mi kollegiink is
tapasztaltak (lasd az 5. tablazatban azonos
szinnel jelzetteket).

Osszefoglaas

A program megvaldsitasaval elsésorban
nem az volt a célunk, hogy igazi labdarugd
tehetségeket fedezziink fel, inkdbb arra
torekedtink, hogy a rendszeres fizikai

aktivitds minden tanulé életében jelentSs
szerepet kapjon, és jaruljunk hozza az
egészségtudatos aktiv életvezetés alapja-
inak lerakdsihoz. Szeressék meg a gyere-
kek a rendszeres mozgast, valjék napi igé-
nyikké a rendszeres testmozgas, melynek
révén kénnyebben viseljék el a stresszt, a
fizikai, lelki és szellemi terheléseket, illetve
képesek legyenek a szabalyokat kévetni,
elfogadni a normakat és mintakat, a
megmérettetést és az értékelést.

Hogy eclértiik-e a célunkat alljon itt a
szil6k véleménye, akiket a tdbor be-
fejezésével arra kértiink fogalmazzak meg
egy mondatban tapasztaltak-e valamit (e-
setleg valami valtozast) a gyerekitk viselke-
désén, ami a program hatisanak tulaj-
donithaté. Néhany sziil6i valasz: a gyer-
mek...

e tovabbra is szereti a mozgasos jaté-

kokat, s6t arra kér bennlinket fussunk
vele esténként;

5. tdblazat: Edz0k és a Szer3dk tapasitalatai a labdarigd tehetséggel kapesolatban. Forrds: a

Szerzok

Kozma Mihaly
DSI

Herczeg Andras
DVSC

gyorsasig
mozdulat

(reakcio,

Tézser Daniel, DVSC

A Szerz8k kutatasi
tapasztalatai

csapatszellem természetes  és  nem j6 kbz6sség
természetes mozgasformak

szul6i hattér

sziil6i csaladi minta

kénnyen
térben

tajékozédik  a
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gyorsabban tud futni, 6sszerendezet-
tebb lett 2 mozgasa,;

lgyesebb, rendezettebb a mozgasa;
nem farad el kénnyen, kitartébb lett az
otthoni munkaban is;

a fociért a szobajat is jobban rendben
tartja;

barataival (akikkel egyutt voltak a ti-
borban) gyakrabban taldlkozik és t&6bb
kézds programot tliztek ki maguknak
a nyarra (pl. biciklizés);

e kiegyensulyozottabb lett.

Es ha még a mozgis megszerettetése
mellett a focival is elkStelezetten foglal-
koznak majd a gyerekek akkor mondhatjuk
jo dolgoztunk és 6sszeszedtiik a tehetséges
labdarugé névendék legfontosabb szemé-

lyiségjegyeit és kompetenciait.
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A KOCKA KOR
,, KREATIV DIAKOK KUTATO ES ALKOTO KORE” CiMU
PROJEKTJENEK KOZOSSEGI TEVEKENYSEGEI
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Absztrakt

Jelen tanulmany a magyar Kocka Kér Tehetséggondoz6 Kulturalis Egyestlet ,,Alkoto
Diakok Kutaté és Feltaladld Koére” ciml tehetséggondozé programjanak kézdsségl
tevékenységét foglalja Gssze. A projektet a magyar Nemzeti Tehetség Program és a
Kulturilis és Innovaciés Minisztérium. Projektazonositéja: NTP-TEHETSEG-23-0005.

Kulcsszavak: tehetség, projekt

Diszciplina: pedagogy, pszicholégia

Abstract

COMMUNITY ACTIVITIES OF THE PROJECT ENTITLED ""RESEARCHING
AND INVENTIVE CIRCLE OF CREATIVE STUDENTS') " OF THE KOCKA
KOR

The present study summarizes the community activities of the talent development
program entitled 'Researching and Inventive Circle of Creative Students’ of the
Hungarian ’Kocka Ko6r” Talent Development Cultural Association. This project is
supported by the Hungarian National Talent Program and the Ministry of Culture.
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Innovation (Ministry of Culture and Innovation). Its project ID is NTP-TEHETSEG-
23-0005.

Keywords: talent, project

Disciplines: pedagogy, psychology

Borbélyné Bacsé Viktoria és Fekete Jézset (2023): A Kocka Kor ,,Kreatfv Didkok Kutaté
és Alkoté Kore” cimil projektjének kozosségi tevékenységei. OxIPO — interdiszeiplindris
tudomanyos folydirat, 2023/ 4. 83-88. DOI 10.35405/OXIPO.2023.4.83

A Kocka Kér Tehetséggondozé Kultu- Tamogatok:
ralis Egyesulet 2023.09.01-2024.08.31. ko-
z6tt valositja meg a ,,Kreativ didkok ku-
tat6 és alkot6 kore” cfmi projektjét (pa-
lydzati azonosité: NTP-TEHETSEG-23-
0005) a Nemzeti Tehetség Program és a

KULTURALIS ES INNOVACIOS
MINISZTERIUM

Kulturilis és Innovacidés Minisztérium ot

millié forint értékd tamogatasaval (1.

abra).

Megvalosito:
i -- A |Nemzeti

.:' ':' 0C AKO Tehetség Program

1. dbra: A Kocka Kor Kreatiy Didkok Kutatd és Alkotd Kore weboldalinak cimképe. Forrds:
Kreativ Didfkok Kutatd és Alkotd Kir, weboldal (2023)

A Kocka Kor

»Kreativ Didkok Kutaté és Alkoté Kore”

cimii projektje

(Palyizati azonesite: NAPFEEHETSEG23-0005)
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A Kreativ Didkok Kutaté és Alkotd
Korének keretében két, egyenként 60 6ras,
15-15 kozépiskolas tanuldknak szOl6 te-
hetséggondozé programsorozat (Informa-
tikai-matematikai Alprogram Fekete J6zsef
vezetésével és Természettudomanyi Al-
program Borbélyné dr. Bacsé Viktéria ve-
zetésével) és tovabbi kiegészit6 tevékeny-
ségek valésulnak meg a STEM (a ter-
mészettudomany, a technologia, a mér-
néktudomany és matematika) tantargyak-
kal, illetve a programmal Ssszefiiggésben.
A természettudomanyi matematikai-infor-
matikai alprogram fejlesztésére Nagyova
Lehocka (2021), Psendk és Tibensky
(2020), Psenakova (2019) muvei hatottak
inspirdlé médon, mig a természettudo-
manyi alprogramot Ujfaludi (2021a,b)
mivei ihlették.

Mindkét alprogramnak eleme a Mezé-
téle OxIPO tanulasfejleszté program (v.6.:
Mezé és Mez6, 2019), ami a kreativ,
produktiv tanulds médszertanat torekszik
gyakoroltatni a bevont tanulokkal. Szintén
mindkét, s6t minden programelemre igaz,
hogy a kreativitasra nevelés élménypeda-
gbgiai szempontok alapjan valdsuljon meg
(asd: Mez6 Katalin, 2015).

A palyazat soran olyan kézosségi prog-
ramok is megvalésitasra keriilnek, mint:

e STEM témaju virtualis kidllitisok

megtekintése,

e Jaték a ,, Terraformald kildetés”

tarsasjatékkal,

e Jaték az ,,Innovaciok a fenntarthato

fejlédésért” tarsasjatékkal.

Az alabbiakban e kéz6sségl programok
modszertana kertil bemutatasra.
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STEM témaju

virtualis kiallitasok megtekintése

A tevékenység célja a résztvevOk ér-
deklédésének felkeltése a matematikai, ter-
mészettudomanyi, informatikai, mérnok-
tudomanyi tertletek, illetve a klimavé-
delem és a mesterséges intelligencia témak
irant.

Modszertan: a résztvevSk szamara beve-
zeté elbadas tartdsa torténik a klimavé-
delem és a mesterséges intelligencia téma-
kérben, majd a kivalasztott virtualis kialli-
tasok felhasznaloi tudni valéinak (belépés,
navigacio, kilépés) gyakorlasa utan egyé-
ni/paros/csoportos feladatok kiosztisa
kovetkezik. A feladatokkal kapcsolatos
teend6k egyeztetését kovetben torténik
meg a virtualis kiallitdisok meglatogatasa, és
a feladatok megoldasa. A kiallitisok meg-
tekintését kovetSen megtoérténik a feladat-
megoldasok értékelése, a tapasztalatok
megvitatasa. A kidllitasok latogatasa a Ter-
mészettudomanyi és az Informatikai-mate-
matikai Alprogramoknak is eleme.

Virhaté eredmény: a résztvevok Uj isme-
retekre tesznek szert, gyakoroljak tarsas és
kutatéi készségeiket, érdekl6déstiik pedig
felkelt6dik vagy megerdsitést nyer a ma-
tematikai, természettudomanyos, mérnoki
és informatikai targyak iranyaban, illetve a
klimavédelem és a mesterséges intelli-
gencia témajaban.

Jaték a ,,Terraformalo kildetés”
tarsasjatékkal
E lazité6 program kozel all a STEM,

valamint az agrar- és orvostudomany és a
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klimavédelem témaéjahoz. A tarsasjaték al-
kalmazasanak programbeli célja: a részt-
vevek érdekl6désének felkeltése a mate-
matikai, természettudomanyi, informati-
kai, mérnéktudomanyi (illetve agrar- és or-
vostudomanyi) teriiletek, valamint a klima-
védelem és a mesterséges intelligencia
témak irant. A , Terraformalé kildetés”
tarsasjaték az NTP-INNOV-21-0241 pro-
jekt keretében jott létre, igy annak dissze-
minacidja is megtorténik.

A, Terraformalé kiildetés” harom (egy-
mastdl fuggetlenil is jatszhat6) kérbdl (2.
abra) és egy kiegészit6 korbdl all:

1. Kér: Egy exobolygd megtalalasa

2. Kér: Az exobolygd természeti

adottsagainak megismerése

3. Kor: Az exobolygo terraformalasa

Kiegészit6 kor: Bestiarium és Herbarium

2. dbra: A, Terraformalo kiildetés” tarsas-
Jaték hdrom kirének jatéktdabldja.

Modszertan: a tésztveviket 4-6 £6s kis-
csoportokba rendezziik, biztositjuk sza-

mukra a tarsasjatékot, majd ismertetjik a
jatékszabalyokat. A résztvevék kiscsoport-
jal szabadon jatszanak. A foglalkozds vé-
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gén megvitatjuk a tapasztalatokat. A
., Terraformal6 kiildetés” jaték hasznalata a
Természettudomanyi és az Informatikai-
matematikai Alprogramoknak is eleme.

Virhat6 hasznosulas: a résztvevék aktiv
kikapcsolédasa a jaték révén, mikézben
ismereteik béviilnek, tarsas tevékenységet
folytatnak.

Jaték az ,,Innovaciok a fenntarthat6

fejlédésért” tarsasjatékkal

Az ,Innovacidk a fenntarthatd fejlédé-
sért” tarsasjaték (3. abra) témja kapcso-
latban 4ll a STEM, tovabba az agrar- és
orvostudomany és a klimavédelem téma-

jahoz.

3. dbra: A, Terraformalo kiildetés” tarsas-
jaték hdrom kirének jatéktdabldja.

INNOVACIOK A FENNTARTHATO FEJLODESERT f-

E tevékenység célja: a résztvevok ér-
dekl6désének felkeltése olyan targyak, tu-
domanytertiletek, tovabbtanulasi lehet6-
ségek, témak irdnt, mint a matematikai,
természettudomanyi, informatikai, mér-



OxIPO

néktudomanyi, az agrar- és orvostudo-
manyi teriletek, vagy a klimavédelem és a
mesterséges intelligencia (MI) témdk. A
tarsasjaték az NTP-INNOV-22-0095 pro-
jekt keretében jott létre, igy annak dissze-
minaciéja is megtorténik.

Modszertan: a résztvevkbdl kialakitott
4-6 £6s kiscsoportok szamara biztositjuk a
tarsasjatékot, és ismertetjiik velitk a jaték-
szabalyokat. A jaték soran a résztvevok
kiscsoportjai iranyitas nélkiil, de facilitatori
pedagbgiai jelenlét mellett szabadon jat-
szanak, és a jaték végén csoportosan is
megvitatasra keriilnek a megszerzett élmé-
nyek, tapasztalatok, a felmertlé kérdések.
Az ,Innovacidk a fenntarthaté fejlédé-
sért” jaték alkalmazdsa a Természettudo-
manyi és az Informatikai-matematikai Al-
programoknak is eleme.

Viarhaté hasznosulds: ismeretszerzéssel,
gyakorlassal, a meglévé vagy a jaték soran
konstrualt tudas felhasznalasaval és kritikai
elemzésével kreativ és innovativ gondol-
kodasra inspiralé (b&vebben lasd: Mez6
Katalin, 2023a,b) hasznos ¢és érdekes ko-
z6sségl tevékenység biztositisa, amely le-
het6séget ad a matematikai-logikai, a ter-
mészeti, a nyelvi, az intra- és interdiszcip-
linaris  tehetségteriiletekhez kapcsolédo

készségek gyakorlasara,bizonyitasara.

Osszegzés

A Kocka Kér Tehetséggondozé Kultu-
ralis Egyesiilet Kreativ Didkok Kutaté és
Alkotéd Kore az elméleti és médszertani
ismeretek és a (kutatéi, konferencia el6-
adas, publikacios) teljesitmények esetében
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megvalosulé gazdagité jellegl tehetség-
gondozd tevékenysége soran nagy figyel-
met fordit a kozosségfejlesztésre és a
tarsas készségek alakitasara is.

Az érdekl6ddk a program aktualisairdl,
produktumairdl a projekt weboldalan ta-
lalhatnak tovabbi informacidkat, ami az
aldbbi linken érhetd el:
https://kockakor.hu/ntp-tehetseg-23-

0005/
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Absztrakt
Ebben az interjiban Dr. habil. Haniak Zsuzsanna mutatja be az Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetem (EKKE) Pedagégiai Karanak ,,Kezd6 lépések a tudomanyos karrier
felé” cimt projektjét. A projekt a magyar Nemzeti Tehetség Program és a Kulturalis és
Innovaciés Minisztérium tamogatasaval valosul meg (palyazati azonosité: NTP-STEM-
23-0004).
Kulcsszavak: STEM, talent
Diszciplinak: pszicholdgia, pedagdgia

Abstract

INITIAL.  STEPS TOWARDS AN ACADEMIC CAREER’ TALENT
DEVELOPMENT PROGRAM — AN INTERVIEW WITH ZSUZSANNA HANAK
(Ph.D., Habil,)

In this interview, Zsuzsanna Hanak (Dr., Habil) introduces the project entitled "Initial
steps towards an academic career’ of the Eszterhazy Karoly Catholic University (EKKE)
Faculty of Pedagogy. This project is supported by the Hungarian National Talent
Programme (Nemzeti Tehetség Program) and the Ministry of Culture and Innovation
(application ID: NTP-STEM-23-0004).

Keywords: STEM, talent

Disciplines: psychology, pedagogy

Mez6 Ferenc (2023): Kezd6 1épések a tudomanyos karrier felé — interju dr. Habil. Hanak
Zsuzsannaval. OxIPO — interdiszeiplindris  tudomanyos folydirat, 2023/4. 91-94. DOI
10.35405/0OXIP0O.2023.4.91
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Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egye-
tem Pedagogiai Kara ,,Kezd6 lépések a
tudomanyos karrier felé” cimmel nyert 20
millié forint értékd palyazati timogatast a
Kulturalis és Innovacios Minisztériumtol,
illetve a Nemzeti Tehetség Programtdl a
2023.09.01-2024.08.31. kozotti idészakra.
Palyazati azonosité: NTP-STEM-23-0004.

Megval6sito:

ESZTERHAZY KAROLY KATOLIKUS EGYETEM
PEDAGOGIAI KAR

Tamogatok:

§ KULTURALIS ES INNOVACIOS
# MINISZTERIUM

Nemzeti

~
Y ‘Tehetség Program

A palyazati kiiras és a projekt lényege a
STEM-targyak népszerisitése a 7-12. év-
folyamos tanulék korében. A science,
technology, engineering and mathematics
szavak kezdébetlibdl alkotott STEM mo-
zaiksz6 a természettudomanyos, techno-
l6giai, mérnoki, matematikai tudomanyok-
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ra és tantargyakra vonatkozik, igy e pro-
jektnek is e targyak iranti érdekl6désfel-
keltés, pozitiv attitidformalas a célja.

Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egye-
tem (EKKE) Pedagogiai Kara (PK) altal
benydjtott palyazattal kapcsolatban Dr.
habil. Hanak Zsuzsannit, az EKKE PK
Pszichologiai Intazetének igazgatojat kér-
deztiik az alabbiakrél.

— Mibyen szerepet jatszik az EKKE Peda-
gdgiai Kara, illetve a Pszicholigiai Intézet a
STEM tdrgyakkal kapesolatos pedagdgus-kép-
éshen?

— Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egye-
tem Pedagogiai Kara négy intézetbdl all,
ezek: Tanito- és C)Véképzc’i—, Neveléstudo-
manyi, Gyogypedagogiai és Pszichologia
Intézet. Bz utébbi intézet szerepe jelen
projekt szempontjabdl azért hangsulyos,
mert a palydzati kifrds megvaldsitasdban a
STEM targyak iranti attitGdformalas a cél,
az attitGdformalas témaja pedig elsédlege-
sen pszichologiai, s csak kézvetve STEM
targybeli kompetencia. Ettd] fliggetlentl is
lényeges, hogy noha koézvetlenil nem a
Pedagogiai Kar oktatdi tanitjak a STEM
targyakat egyetemink pedagogusjeloltjei-
nek, mégis: a Pedagdgiai Kar hangsulyos
szerepet vallal a STEM targyakkal kap-
csolatos pedagogusképzésben, hiszen az
osztatlan tanarképzésben résztvevé hall-
gatok a pedagdgiai pszichologiai tudasukat
ezen a Karon alapozzak meg. Az EKKE
STEM osztatlan tanarszakjai példaul: bio-
logiatanar (egészségtan), fizikatanar, fold-
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rajztanar, informatikatanar, kémiatanar,
matematikatandr, természetismeret-kor-
nyezettan tanar szakok. Jelen projekt kap-
csan a Pedagdgiai Kar, mint a palyazatot
benydjté Kar feladatai: a palyazat admi-
nisztraciéja és az alabbi projektelemek
megvaldsitasa: roadshow, tehetséggondo-
z6 foglalkozassorozat és az ahhoz kap-
csol6do palyaorientacids tanacsadas, vala-
mint palyaorientaciés show programjanak
tervezése, szervezése, megvalositasanak

koordinalasa.

— Tekinstiik dt ag emlitett tevékenységeket!
Miért fontos a STEM pdlyaorientdcids roadshow,
miként kell elfépzelni ext?

A roadshow-sorozat révén Borsod-Aba-
4j-Zemplén, Heves és Noégrad varmegye
hatranyos helyzetl telepiiléseinek 7-12.
évfolyamos tanulékat nevels tiz kbzneve-
lési intézményébe jutunk el. A roadshow
egy-egy rendezvénye hat éra id6tartamban
kertil megrendezésre, ezalatt éltaliban a
STEM targyak, illetve az Eszterhazy Ka-
roly Katolikus Egyetem dltal nyujtott
STEM képzések bemutatisa, népszertsi-
tése torténik meg jatékos formaban.

— Nem till korai 7-8. osztdlyos didkofk esetében
mdris az egyetemi Rurzusokra torténd figyelem-

felbivis?

— Hatarozottan nem. A tudatos életpalya
terevezés mar felsé tagozatos korban
elkezd6dhet. Abban az életkorban, amikor
csak kevesen rendelkeznek még igazan
konkrét tovabbtanulasi elképzeléssel. Ez
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abbdl a szempotnbdl is lényeges, hogy ha
idében bemutatjuk azt, hogy milyen ko-
zépiskolai és egyetemi lehetGségek és
bekertilési kbvetelmények vannak a STEM
targyak vilagaban megvaldsul6 képzésekre,
akkor a STEM targyak irant elkételezett
tanuléknak maris sokat segitettink. A
palyavalasztasi dontésiikben még hezitalé
didkok szamara pedig talan kérvonalazéd-
hat egy elképzelés azzal kapcsolatban, hogy
a STEM képzések felé forduljanak. Ter-
mészetesen az is el6fordulhat, hogy valakit
abban segit a roadshow, hogy belassa, hogy
nem az 6 képességeinek és/vagy érdek-
16désének megfelelék a STEM fékusza
képzések. A projekt szempontjabol persze
ez nem jo hir, de a didk szempontjabol — és
ne felejtsik el, hogy a didk érdeke a
legfontosabb! —, szoval a diak szempont-
jabdl ez az esetleges palyaorienticios bi-
zonytalansagot eloszlaté dontés is lénye-

ges.

— Tebetséggondozd foglalkozdssorozat is része a
projektnek. Kiknek, milyen céllal és tartalommal
szolgdl ez a projektelem?

— 7-12. évfolyamos tanuldékat neveld

koznevelési  intézményekben, helyben
megvalésulé, minden intézményben u-
gyanazzal a tartalommal megval6suld
program harom f&bb tartalmi elemre épl.
Az elsé a tanuldk énképének, Snismere-
tének pszichologiai feltérképezése és fej-
lesztése (kulonos tekintettel a STEM
targyak vonatkozasaban). Ennek az a célja,

hogy a tanulé énképbe épiiljén be, hogy 6
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a STEM targyak terén képes eredményeket
elérni, ilyen irdnyba tovabbtanulni. Egy
masik eleme a tehetséggondozé program-
nak a STEM targyak tanulasat hatéko-
nyabba tev, produktiv tanulasi modszerek
atadasa, aminek célja a STEM targyak
tanulasanak segitése, kozvetve a tanulasi
motivacié felkeltése, fenntartiasa. Végil a
program harmadik eleme a STEM targyak
tanulasan talmutatd, STEM kutatasra fel-
készité  kutatdsmodszertani  fejlesztés,
melynek célja a STEM kutatéva nevelés
megalapozasa. A foglalkozassorozat var-
hat6 eredményei kozott szerepel péladul,
hogy a tanulék kdrében tapasztalhatd lesz
a pozitiv attitdd alakulasa és sajat élmé-
nyek szerzése a természettudomanyi, ma-
tematikai, informatikai és mérnoktudoma-
nyi tanulmanyok, kutatdsok, terén, illetve a
tanulok énképébe a STEM targyakban vald

tehetség élményének beépiilése is varhato.

— Pdlyaorienticids tandcsadds is kisérni fogia a
foglalkozdssorozatot. Miért van erre s3iikség?

— Erre azért van szikség, mert a tanulok
és szileik olykor nem ismerik fel a ta-
nuléban rejlé tehetségmegnyilvanulasokat,
s azt, hogy a tovabbtanulasi dontések meg-
hozatalanal a tanulé milyen erdsségeire,
gyengeségeire kellene figyelemmel lennitik.
A tehetség tanacsadas soran lehet&ség nyi-
lik a tanulok és szileik szamara a tanulok
megismerésén alapulé adatok alapjan e-
gyénre szabott javaslatokat tenni — nem
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mindendron, de amikor az indokolt — akar
az EKKE STEM szakjai iranyaba vezetd
tanulmanyok folytatasara, tovabbtanulasi
dontések meghozatalara. A tehetség ta-
nacsadas soran a tehetségazonositasra és -
fejlesztésre és a tanulmanyokkal kapcso-
latos kérdéseken tul nevelési, életvezetési,
és tehetségmenedzsment jellegd témakat is
alkalma nyilik megvitatni a tanuléknak és
sziilleiknek a tehetség tandcsadokkal.

— Vgiil: mit takar a STEM pdlyaorienticids
showra vonatkozd tevékenység?

— A 7-12. évfolyamos fiatalok palyava-
lasztasi dontésében szerepet jatszik az
érdeklédéstk is. Az EKKE-STEM palya-
orientaciés show muzeumi kérnyezetben
(az EKKE csillagaszati Tornyaban taldl-
hat6 kiallitason), muzeum- és élmény-
pedagdgiai eszkozokkel tarkitott STEM
demonstraciok, kisérletek, el¢adasok for-
majaban alkalmasak lehetnek a STEM
téma iranti érdeklédés felkeltésében, fenn-
tartasaban, megerdsitésében. A latogatok
STEM targyak terén sikeres ndi szerep-
modelleket (oktatokat, el6adodkat) is lathat-
nak, ami jelentGs és kedvez6 mértékben
alakithat a STEM targyakkal kapcsolatos
nemi sztereotipiaikon — akar holgyekrdl,
akar urakrol van szé.

— Kiszinom az interjiit! - Sok sikert kivanok
a projekt megvaldsidsahoz!
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TAJEKOZTATO KOZLEMENY
A GAL FERENC EGYETEM PEDAGOGIAI SZAKKOLLEGIUM
NTP-SZKOLL-23-0007 PALYAZATAROL

Szabéné Balogh Agota (Ph.D.)

A Gal Ferenc Egyetem Pedagdgiai Szak-
kollégium 2022-ben alakult, és elsédleges
célja a hallgat6i (tanitd, 6vdapedagdgus,
csecsemo ¢és kisgyermekneveld) tehetség-
gondozas, szorosan egylttmikddve a Gal
Ferenc Egyetem Pedagdgiai Karaval (GFE
PK). A GFE PK tehetségpontként 2011,
kivaléan akkreditalt tehetségpontként pe-
dig 2016 6ta mikodik.

A Gal Ferenc Egyetem Pedagogiai Szak-
kollégiuma nagy hangsulyt fektet a hall-
gatoél tudasutanpotlas egyedi kezelésére. A
hallgaték (zenei, mozgas, digitalis, kom-
munikacios, képzémivészet, természettu-
domany, matematika, irodalmi, tarsada-
lomtudomanyi) tehetségmuhelyekben dol-
goznak kezdetben, innen kikeriilve TDK
mihelyekben kutatnak tovabb.

Eredményeiknek publikalasi lehetGséget
biztositunk. A tehetséges hallgaték szak-
mal, mdvészeti versenyeken vesznek részt.
Helyi, regionalis, orszagos versenyeken
értek el helyezéseket. Tovabba a TDK
konferencian bemutatott legjobb kutata-
sokkal az OTDK konferencian vehetnek
részt. A szakkollégium interdiszciplinaris
kurzusokkal, el6adasokkal,
programokkal is segiti a tehetséggondo-

szabadidds

zast, emellett egyéni fejlesztésekre, kutata-
sokra ad lehetGséget.

95

Az NTP-SZKOLL-23 kédjeld palyazati
kifrasra a Gal Ferenc Egyetem Pedagogiai
Szakkollégium dltal benyujtott, a ,,Szak-
kollégiumok tehetséggondozd program-
jainak timogatasa” cimd, NTP-SZKOLL-
23-0007 palyazati azonositészamon nyil-
vantartasba vett palydzat a tamogatd
Nemzeti Tehetség Program és a Kulturalis
és Innovaciés Minisztérium dontése alap-
jan 1 900 000 Ft vissza nem téritendd ta-

mogatasban részesult.

Tamogatok:

@ [Nemzeti
= | Tehetség Program

A

:
B

KULTURALIS ES INNOVACIOS
MINISZTERIUM
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SOK EMBERT MEGILLET A JO EMBEREK OSCAR-DiJA

Kuthi Aron

2017 6ta minden évben gazdara taldl a
Kopp-Skrabski-dij, amely egyének, hazas-
parok, és jellemzbéen a humantudomanyok
teriiletén kutaté szakemberek tevékeny-
ségét ismeri el.

Ok azok az emberek, akiknek a min-
dennapi munkdjat, hivatasat, kutatasi té-
majat altalaban nem kiséri kiemelt figye-
lem, nem dolgoznak rivaldafényben, vi-
szont amit csindlnak, az elengedhetetlen
egy egészséges tarsadalomhoz, él6 kisko-
z6sségek  kialakulasahoz, fennmaradasa-
hoz.

A dij névaddi, dr. Kopp Maria orvos,
pszicholégus, és Skrabski Arpéd $Z0Cio-
légus, demografus maguk is egyiitt dol-
gozd és alkoté hazaspar voltak, akik a
magyar néplelket kutattdk és a szomoru
demografiai mutaték mélyen gydkerezd
okait keresték az 1980-as évektdl kezdve.
A manapsag is gyakran hallhaté tétel: ,,a
magyar csaladok tObb gyereket szeret-
nének, mint amennyi végil megsztletik”
valéjaban megannyi adattal alatdmasztott
kutatasuk ma is igaz esszenciaja. A parkap-
csolati és csaladi szemléletformalas tehat
ebbdl a megallapitasbol kévetkez6 feladat-
ként harult a kévetkez6 generaciéra, a még
2009-ben Kopp Mariaék altal alapitott Ha-
rom Kirdlyfi, Harom Kiralylany Mozga-
lomra ¢és jelenlegi vezetGjére, lanyukra,
Skrabski Fruzsinara.
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A mozgalom tehat egy, a szellemi 6rok-
ségiikbdl  kindtt, munkassaguk egyenes
folytatasat jelentd, orszagos tevékenységet
kifejté civil szervezet, amely nem hiiba
hivja magat mozgalomnak, hiszen minden
olyan tevékenységet felkarol, timogat és
formal programma, amely a parvalasz-
tassal, parkapcsolattal, a gyermekvalla-
lassal, a csaladdal kapcsolatos.
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Zsengenerdcid neva programsorozatuk az
elkGtelezbdés elbtt allé huszonéves gene-
raciot célozza egyszeri kozosségépitd
programokkal, mint példaul kirandulas
vagy piknik a zoldben. Irdnyti nev onis-
mereti-parkapcsolati - el6adassorozatuk a
Semmelweis Egyetemen évrél évre telt-
hazas, lathatéan sokan szeretnének inspi-
ralédni a neves el6adék témaibdl. Ez an-
nak is jele, hogy a 20-as, 30-as genera-
ciéban nagy az igény a jobb 6nismeretre, a
stabil parkapcsolatra.

Orszagos médiavisszhangot valtott ki
par éve, mikor a gyermek sziiletését jelz6
babazaszléjukat Varga Judit volt igaz-
sagligyminiszter és Karacsony Gergely
budapesti fépolgarmester egyarant kitlizte
hivatala homlokzatira. A babazaszl6 tigye
szimbolikus vallalas, még Kopp Maria
Otleteként sziiletett meg: ne csak akkor
tlzzink ki zaszIot a hazra, ha valaki meg-
hal, a sziiletést se titkoljuk el, st jelezziik
biiszkén! Es valéban, ez az otlet szlinni
nem akard érdeklédést valt ki: a mozgal-
mat folyamatosan keresik 6nkormany-
zatok, maganszemélyek, hogy rendeljenek
a lanyok érkezését jelz6 rézsaszin, illetve
fivk érkezését jelz6 kék, golyat abrazolo
z4szl6bol. A mozgalom tényleg orszagos
tevékenységet fejt ki: a védénoi szolgalat
évek 6ta minden ujsziilottes hazhoz eljut-
tatja informacios kiadvanyaikat, amelyek a
szil6knek, nagyszil6knek szélnak, és a
gyermek érkezésével a csaladban oOhatat-
lanul megvaltozé kapcsolatrendszert értel-
mezik kozérthetGen. Az Apa-fizet, a
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Nagyszulé-fiizet, a Testvér-fiizet 90-90
ezer példanyban , kel el” évente.

Ide kapcsolodik a védondk tevékeny-
ségét elismerd, a védéndi szakma fontos-
sagat hangsulyoz6, a mozgalom altal
alapitott  Steller Maria-dij. Az elismerést
minden varmegyébdl évente egy védond
kaphatja meg. A dfjaitadé fényét emeli,
hogy 2023-ban a Magyar Tudomanyos
Akadémia adott otthont a rendezvénynek.

A mozgalom 2013 6ta osztja Az Ev
Csalddbardt Villalata djjakat. A tiz év alatt
mar 128 hazai vagy hazankban aktiv
kalféldi céget dijazott, ezzel tébb mint
szdzezer munkavallalét segitett csaladba-
ratabb vallalati kérnyezethez. Itt rengeteg
tudas Osszegyllt, mar ami a csaladbarat
céges gyakorlatok, csaladbarat vallalatira-
nyitas tertiletét illeti. Tény, hogy a cégek is
egyre jobban keresik azt, hogy mi lehet a
k6z6s pontjuk a csaladbarat szemlélettel,
gyakorlattal. J6 okkal, hiszen a rugalmas
munkabeosztis, a home office koriaban ez
mar munkaerémegtarté faktorrd, és igy
piaci poziciot erésité tényezévé valt.

A mozgalom a csaladbaratsagot mint jo
gyakorlatot nemcsak a vallalati, hanem az
oktatasi szférara is kiterjesztette. Ma mar
szamos iskola, egyetem viseli a Csalddbardit
Kizoktatdsi Intézmeény, Csalddbarit Egyetem
cimet.

Végezetil térjiink vissza az idén okto-
berben kiosztott Kopp-Skrabski-dfjhoz.
Mint ahogyan a véd6én6k munkajat elis-
meré Steller Maria-dij, az alapitokrol elne-
vezett dij is azokra az emberekre fokuszal,
akiknek a munkajat természetesnek vesz-
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sziik, mas esetben meg észre sem vesszik.
Igy volt mar a dijazottak kozott csalad-
segit6 alapitvany vezetSje, adomanyszer-
vez0, parterapeuta, gyermekgydgyasz, szi-
lész-négyogyasz, szocioldgus, koltd, szi-
nész és lelkész is. R4juk mind illik a meg-
nevezés, hogy j6 emberek, az élet gondo-
261, a csalad apoldi. A kivalasztds a lehetS
legdemokratikusabb: a j6 emberek Oscar-
dijara barki tehet jelSlést, és a jeldltté valo
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személyekre, hazasparokra és kutatokra a
nagyk6zonség is szavazhat. A jel6lés sza-
kaszaban minden évben bizonysagot nyer,
hogy rengeteg elismerésre méltd ember
dolgozik a megsziilets életekért, az egész-
séges parkapcsolatokért, a csaladokért. Az
6, és a hozzajuk hasonlé embereknek a
laza, mégis nagyon erés haldja jelenti a
Harom Kiralyfi, Hairom Kiralylany Moz-
galom lényegét.
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MEGHIVO A 1X. KULONLEGES BANASMOD NEMZETKOZI
INTERDISZCIPLINARIS KONFERENCIARA /
INVITATION TO THE 9TH 'SPECIAL TREATMENT’ INTERNATIONAL
INTERDISCIPLINARY CONFERENCE

A Debreceni Egyetem Gyermeknevelési

és Gyogypedagogiai Kar, Gyogypedagogiai
Intézete, valamint a Kilénleges Banasmod
Folyoirat Szerkeszt6sége tisztelettel meg-
hivja. Ont a IX. Kiilénleges Binismod
Nemzetkoézi  Interdiszciplinaris  tudoma-

nyos konferenciara.

A konferencia ideje: 2024. aprilis 12.

A konferencia helye:

Debreceni Egyetem

Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar
Cim:

4220, Hajdabosz6rmény, Désany Istvan u.
1-9.

On behalf of the Institute of Special
Education of the Faculty of Education for
Children and Special Educational Needs of
the University of Debrecen (Hungary) and
the Editorial Board of the Journal of
Special Treatment [Kilénleges Banasmaod)
(Debrecen) we kindly invite you to 9th
‘Special Treatment’ International Inter-

disciplinary Scientific Conference.

Date of the conference: 12 April 2024

Conference venue:

University of Debrecen

Faculty of Education for Children and
Special Educational Needs,

4220, Hajdubo6sz6rmény (Hungary),
Désany Istvan str, 1-9.
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A konferencia hivatalos nyelve:
magyar és angol.

A konferencia immar kilencedik alka-
lommal kivan teret adni a kilénleges
banismoédot  igénylé  gyermekekkel/fia-
talokkal/felnéttekkel foglalkoz6  szakem-
berek, kutatdok
tanacskozasanak, keresve és megalapozva a

tudomanyos, szakmai

tudomanyos, szakmai megajulas utjait,

lehetGségeit.

A konferencia k6z6s szakmai teret kivan
nydjtani azoknak, akik megfogalmazzak és
kozreadjak a killonleges banasmodot igény-
16 csoportok (sajatos nevelési igénytek;
beilleszkedési, tanulds, magatartasi nehéz-
séggel él6k; tehetségek) nevelésére, ella-
tasara alapozott pedagogiai, pszichologiai
lletve egyéb tarstudomanybeli tapaszta-
lataikat, elképzeléseiket, kutatdsi eredmé-

nyeiket.

A pleniris eladasokat szekcidk és/vagy
poszter bemutaték kovetik.

A részvételrdl a kéznevelésben dolgozo
kollégaknak a konferencia zirasa utan
igazolast adunk ki, melyet a munkéltatd
beszamithat a hétévenkénti tovabbképzés
kotelezd 120 orajaba.

A konferencian valdé részvétel felté-
telei:

Részvételi dij: 10.000 Ft/30 Eutro (mely
tartalmazza: a konferencia részvételt, az
ebédet és a publikaci6 lehetGségét)

Official languages of the conference:
Hungarian and English

For the ninth time, the conference strives
to provide a space for scientific and
professional consultation of professionals
and researchers working with children/
young people/adults with special needs.
The event’s purpose is secking and
establishing avenues and opportunities for

scientific and professional renewal.

The conference aims to provide a common
professional space for those who formulate
publish their
psychological, and other co-disciplinary

and pedagogical,
experiences, ideas, and research results
based on the education and care of groups
with special treatment

Plenary presentations will be followed by
sessions and/or poster presentations.

Conditions for participation in the con-
ference:

Participation fee: 10.000 HUF/30 Euro
which includes opportunities of conference
participation, lunch, and publication)
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Jelentkezési hataridé:

El6adas vagy poszter bemutatasara:
2024. madrcius 12.

Absztrakt elfogadasardl visszajelzés: 2024.
marcius 22.

Erdekl6ds résztvevSknek: 2024. dprilis 05.

Valaszthaté szekciok:

1. Sajatos nevelési igény (SNI)

2. SNI-tanulasban akadalyozottak és értel-
mileg akadalyozottak pedagdgiaja

3. Korszerl logopédiai és nyelvészeti kuta-
tasok, modszerek, j6 gyakorlat

4. Beilleszkedési, tanuldsi és magatartasi
nehézségek

5. A tehetséggondozas elméleti és gya-
korlati megkdzelitései

6. Intézmények, kutatasok a kiilonleges
banasméd teriiletén

7. Kulturalis sokszintség, kulturalis isme-
retek

8. A kilonleges banasméd  szocidlpe-
dagogiai vonatkozasai

9. Kilonleges banasméd a munkaerds-
piacon

10. Kutatas kézben (betekintés a Tehetség-
gondoz6 Programok résztveviinek/

Doktori programok résztvevéinek kuta-

tasaiba)

ElGadasok és absztraktok elkészité-
sének paraméterei
Az el6adasok id6tartama 15 perc, amelyet

5 perc vita kdvet. A konferencidra 6nallé

Application deadline:
Speakers / poster presentets:
12 March 2024.

The feedback confirming the accepted
abstract is going to be sent out: 22 March
2024
To participate in the audience: 05 Apri
2024.

Optional sections:

1. Special Educational Needs (SEN)

2. SEN-Pedagogy of learning disabilities
and intellectual disabilities

3. Modern logopedic and linguistic
research, methods, good practice

4. Integration, learning and behavioural
difficulties

5. Theoretical and Practical Approaches
to Talent Development

6. Institutions, researches in the field of
special treatment

7. Cultural Diversity, Cultural
Knowledge

8. Social Pedagogical Aspects of Special
Treatment

9. Special treatment in the labour market

10. In research (insights into the research

of participants in the Talent Manage-

ment Programmes /Doctoral

Programmes)

Parameters for the preparation of
presentations and abstracts
Presentations will last 15 minutes, followed
by 5 minutes of discussion. The conference
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kutatasra épuls, tudomanyos igényld el6-
adasokat varunk, melyek a kilénleges ba-
nasméd témakoréhez kapesolodnak.

Az absgtrakt felépitése:

El6ado neve, titulusa, intézményi hattér.
Magyar és angol nyelvii cim.

Hattér és célkittizés.Mbdszer. Eredmények.
Az absztraktokat minden esetben magyar és

angol nyelven is el kell késziteni.

Az absztrakt formai kivetelményei:

250-500 sz6 terjedelem.

A f6sz6veg Garamond betdtipussal, 11-es

betimé-rettel és 1,15 pt-os sortavolsaggal.
Az absztraktok bekildése a konferencia

jelentkezési oldalan keresztil torténik.

A Konferencia végleges programjinak

kifrasa 2024. aprilis 05-én varhato.

Utazas ¢és szallds egyéni szervezésben
valésul meg (kedvezményes szallas kérhetd
a Kar kollé-giumaban).

Jelentkezés a konferenciara:

invites presentations based on independent
research, with a scientific focus, related to
the topic of special treatment.

The structure of the abstract:

Name, title of presenter, institution.
Hungarian and English title.

Background and aim. Method. Results.

In all cases, abstracts should be prepared in
both English and Hungarian.

The formal requirements of the abstract:

250-500 words.

Main text in Garamond font, 11-point font
size and 1.15 pt line spacing.

Abstracts can be submitted via the con-

ference registration form.

The final program of the Conference is
expected to be announced on 05 April
2024.

Travel and accommodation will be
organised individually (preferential accom-
modation is available in the Faculty's
dormitory).

To register for the conference:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfaj30uHkyU4wpBG8XLOgZYrK-

iJONorNCZOdkL m9WO1Jgbgw/viewform?vc=0&c=0&w=1&flr=0

Varjuk jelentkezését, és kérjiik, hivja
fel kollégai és tanitvanyai figyelmét is a
konferenciara!

Udvézlettel:
a konferencia szervezsi

We look forward to receiving your
application and please share this
invitation with your colleagues and
students.

Yours sincerely:

The Conference Organizers
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MEGHIVO A
III. API KONFERENCIARA

Részletek:
https://www.facebook.com/events/1416615239200228?paipv=0&ecav=AfYBFw t6cl
ksMRFfq39upi3VD WTmkAIL-k YDIL.msobvTjsBIJ42B sl41- 0kQ& rdr

. APl konferencia

Ovodas- és kisiskolaskori
fejlodési eltérések.
Kihivas vagy lehetéség?

Idépont:
2024. januar 12-13.

Helyszin:
1989 December 21
sugarut, 128. szam

A részveétel
regisztraciohoz kotott!

Reészletes program
hamarosan
Kovesd az APl Facebook

oldalat!
Alkalmazott
Pszicholégiai qP)

Intézet
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FELHIVAS
INTERDISZCIPLINARIS JUNIOR KUTATOCSOPORTBA
TORTENO BEKAPCSOLODASRA

: Y_‘Cé'l_:_'_' '
"Kozépis

kolisok, -BA, BSC, MA, MSC, |

) hallgatok szamara lehe-

t6séget biztositani'a sajat diszciplindjukon f_ltivélc'i kutatasokba bekapcso-

16dni, publikicidkat megjeléntetni, nemzetk

tositani:

A bekapcsolddassal jardé haszon

A részvétel a bekapcsolédok szamara a-

zért hasznos, mert:

a) Gsztondijak, palyazatok soran érvé-
nyesithet$ teljesitményei (publikacio,
konferencia-el6adas) lesznek,

b) sajat témajaban kutathat és azt gazda-
githatja kutatétarsai szaktudasat is
felhasznalva,

c) életrajzaban is j6l mutaté bejegyzést
kap,

d) szakmai kapcsolatrendszere béviil,
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0z konferenciarészvételt biz-.
. i :

e) ingyen vehet részt nemzetkézi konfe-
rencidkon,

f) ingyen publikalhat Open Access (nyilt
hozzaférést) kiadvanyokban.

Feladatok

A résztvevé feladata a kovetkez6 lesz:

1) Jelentkezés a csoportba (felhvas vé-
gén lathat6 linken keresztil)

2) A csoport alakulé ilésén (személyes

vagy online) részvétel a kozds kutatdsi
téma kialakitasaban. Példdul: korabbi ha-
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sonlé csoportban pszichologia, jogtudo-
many, gazdasagtudomany és orvostu-
domany szakos hallgaték fordultak sajat
szakjuk fel6l kozds érdeklédésbe vagd
kérdésekhez.

3) 10 perces prezentacioval ingyenes
részvétel a 2023. decemberében megren-
dezésre kerul6 ,,4. Kreativitis — Elmélet és
Gyakorlat Nemzetkozi Interdiszciplinaris
Konferencia” cim rendezvényen. Magyar
vagy angol nyelvd el6addsokat lehet majd
tartani, amirdl kétnyelvd igazolast allitanak
ki a Szervezk. Az eldadasok témajat On
valaszthatja meg.

4) Min. 1 tanulmany megfrasa. A meg-
jelentetés megegyezés szerint folybiratban

vagy szoveggyljteményben tervezzik.

Kiket varunk a programba?

A jelentkezést azoknak a kozépiskola-
soknak, hallgatéknak, doktoranduszoknak
ajanljuk, akik:

a) sokoldaltak, s kivancsiak arra, hogyan
tudnak egyiittmikédni kilénb6zé tudo-
manyagak képviselSivel;

b) teljesitmény-centrikusak: a részvétel
publikaciékkal, konferenciadkon t6rténd
el6adasokkal is jar;

) tudomanyos karrierjiiket, s széleskort
kapcsolatrendszeriiket mar hallgatoként
igyekeznek megalapozni;

d) a hétkéznapi hallgatoi létet kellemes és
hasznos 1d6toltéssel igyekeznek kiegé-
sziteni;

e) kedvelik a j6 tarsasagot.
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Részvételi dij

A programban val6 részvétel dij: O Ft.

A program keretében megrendezésre
keriil6 nemzetkdzi online konferenciakon
torténd részvételi dij: 0 Ft.

A programban torténé folydiratokban,
tanulmanykétetben  torténé  tanulmany
megjelentetésének dija: 0 Ft.

A program egyéb koltséget nem tar-
talmaz, de a résztvevék a sajat kutatdsi
munkajukkal kapcsolatban esetlegesen fel-

meriil§ kéltségeket 6nnalldan fedezik.

Idéigény

A program id6igénye: kb. 2 6ra/alakul6
megbeszélés + sajat ttemd kutatds és
publikacié iras + konferencidkon wvald
részvétel.

Amit lehet, elektronikusan oldunk meg,

ezzel cs6kkentve az idSigényt.

Jelentkezési hataridd:
2024. marcius 11.

Jelentkezés maédja: bejelentkezd e-mail
kiildése erre az e-mail cimre:

info@kockakor.hu

Szervezd

E tehetséggondozé program a Kocka
Kor Tehetséggondozé Kulturdlis Egyesii-
let ,,Kreativ Didkok Kutaté és Alkotd
Kore” ciml palyazata keretében val6sul
meg a Kulturalis és Innovaciés Minisz-
térium és a Nemzeti Tehetség Program


mailto:info@kockakor.hu
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tamogatasaval (palyazati azonosit6: (NTP-

TEHETSEG-23-0005).
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KULTURALIS ES INNOVACIOS
MINISZTERIUM
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) ‘ Nemzeti
Tehetség Program

Kapcsolat, tovabbi informacio:
Szakmai vezet6: Dr. Mez6 Ferenc
E-mail: info@kpluszf.com
Mobil: 06 30 656 1 565
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EVENT REPORT ON THE SCIENTIFIC SYMPOSIUM
OF THE PETO 130 JUBILEE EVENT SERIES

Adrienn Oravecz (PhD)
Semmelweis University

E-mail: oravecz.adrienn@semmelweis.hu

On 24. November 2023, The Andris
Pet6  Scientific and Professional Sym-
posium was organized at the Andras Petd
Faculty, officially connected to the Hun-
garian Science Festival series of events.
The scientific symposium was opened by
Ibolya Turi (PhD) the scientific deputy
dean of the Andris Peté Faculty (PAK),
who in her opening speech recalled the
most important events related to the
commemorative year, such as the opening
of the Andras Pet6 Research Room and

the dedication of the Pet6 Memorial Wall.
She also mentioned the publication of two
new volumes about conductive pedagogy.
Then Andrea Zsebe (PhD) the dean of the
Andras Petd Faculty greeted the audience
(see Figure 1). In her speech, the dean
highlighted that Dr. Andras Pet6 con-
sidered it important to introduce his
method to other rehabilitation specialists
and to document everything precisely for
the next generation of conductors and for
further scientific use.

Figure 1: The opening speech of the dean of Andras Petd Faculty (source: Webpage of Andrds Petd
Faculty)
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The first major topic of the The Andras
Pet6 Scientific and Professional Sym-
posium was related to the 12th annual 7’
Good to be good!’ (,,Jonak lenni jo!”) charity
fundraiser action supported by public
media. The foundation’s aim was the com-
prehensive development of the Sem-
melweis Development Support Centre,
Hungary’s largest media company was
providing assistance in this matter. In
connection with the charity campaign’s
goal, the speakers of the section drew the
audience's attention to the significance of
eatly screening, prevention and follow-up
in their presentations.

*

In the second section, doctoral research
in the fields of conductive pedagogy was
presented. Erika Kolumbdn, lecturer at
Andras Peté Faculty, Centere of Con-
ductive Pedagogy PhD student of the
Translational Doctoral Program, detailed
the purpose of her research in her
presentation entitled The role and significance
of respiratory task sequences in the development
and improvement of the quality of life of people
living with CP (cerebral paresis) analysis, as well
as the concept of preparing a protocol for
the conductive professional community.
Noéra Zimonyi, conductor, PhD student,
spoke about the results of the study on
executive function tests among children
with CP and presented the conclusion of
the meta-analysis carried out in this round.
Mark Pulay gave a lecture on the joint
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study with the Faculty of Health Sciences
and the meta-analysis of international
research collected on the subject in his
presentation entitled Possibilities of mechani-
cal vibration therapy among children with CP.
The session ended with the presentation of
Doéra  Leszko

Mladoneczki's doctoral research on the

doctoral candidate
comparison of the quality of life of
adolescents living with cerebral palsy in
different sociocultural areas.

The final section of the event was
devoted health
education, sports and recreation. Among

to health awareness,

the presentations, the author of this report
would stress the last one, a film by Adam
Makk the head of the Unified Conductive
Pedagogical Methodology Institute of the
Andras  Peté Faculty,
received the Fair Play Lifetime Achieve-

who  recently
ment Award of the Hungarian Olympic
Committee for the establishment of the
wheelchair fencing club of the Andras
Pet6 Faculty (PAK). He gave a pre-
sentation about The Possibilities of Parasport
through a Conductor's Eye, since as a person
living with cerebral palsy, she herself tries
to live as active and fulfilling a life as
possible. Sports opportunities are not only
important in terms of health preservation
in the lives of people living with cerebral
palsy, but also because they can gain



OxIPO

recognition from their healthy peers All in all, the author believes that the
through their remarkable achievements in  organizers condignly commemorated Dr.
sports. The film which was shown was a  Andras Pet8's legacy by offering a very rich
very touching document of these sports and varied program for interested profes-
successes and recognitions. sionals and researchers.
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Cco A
DE POETRY PALYAZAT (2024)

CODE POETRY:

‘chanqs(wilW, be) =

PRINT puTP(prnj), per(pret /

Author.is Fcrcnc(ﬂ,c,:,g
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A kozlésre alkalmas kédverseket a K+F St
altal kiadott e-kiadvanyban és/vagy e-fo

16 Kft. (www.kpluszf.com)

ratszamokban tesszik k6zzé,

illetve angol-magyar kétnye azolast adunk a mardl.

Tovabbi informacié az info@kp om e-mail cimen keresztul kérhetd.

N < 5115 2ctr5]

hattéranyag, mod

poetry), illetve a kddversekrdl (code poems)
ani utmutatoé talalhaté ezekben a cikkekben:

Mez6 Ferenc (202

az informat ;;.7 k, de a mesterséges intelligencia elkapja azt a
Otomére... Mestersiges intelligencia — interdiszciplindris folydirat,

23/ 1. sgam. 9-19. doi: 10.35406/M1.2023.1.9

Poetry — avagy: Amikor az irodalom csékot dob

\,_\.\

.

IRA TORTENO KODVERSEK BEKULDOI A MU
EVEL NYILATKOZNAK ARROL, HOGY A
A SAJAT SZELLEMI TERMEKUK, S J
\NNAK KOZLESEHEZ A K+F STUDIO
DOT] E-KIADVANYOKBAN?,
YOIRATOKBAN.
w5 N

> DO_NOT_FORGET:
> PLEASE.WRITE CODE(POEMYS)

N
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