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LECTORI SALUTEM!

Tisztelt Olpaso!*
Udvzlém az OxIPO in-
terdiszciplinaris e-foly6i-
rat VII. évfolyamanak,
2025/4. szamanak Olva-
s6i kozott!

E lapszamban els6ként Mihaéla Birescu,
és Adelina Olteanu-Sturza mutatja be a
roman-magyar kéttannyelvi intézmények-
ben nevelt 6vodasok matematikai kompe-
tencidinak fejlesztésével kapcsolatos kuta-
tasi tapasztalatait.

Horvath David a Mez6-féle OxIPO-
modellt a sajat Helyzet-ElGrejelzés-1ra-
nyitds matrixaval kombinalva elemzi a
mesterséges intelligencia fegyverminéségi
kommunikaciéjat.

Loredana Muntean a zenei nevelés

aspektusabol  elemzi a  kreatlv  és
fenntarthaté gondolkodds halézatait.
Frank Tamas 1923-1927 kozotti id6-
szakban veti Ossze két oktataspolitikus
sajtoreprezentaciojat.
Gyulai Katalin pedig az 1940-es években
érettségizett budapesti lednygimnazistak

életpalyait vazolja fel.

*Kedves Olvasé! Ha az OxIPO mozaiksz6 az On
szamara még nem ismerd8s, akkor javasoljuk, hogy a
lappal val6 ismerkedést jelen szamon til az alabbi
témafelvetd tanulmany megismerésével kezdje:

Mez6 Ferenc és Mezé Katalin (2019): Az OxIPO-
modell — az interdiszciplinaris kutatasok egy
lehetséges értelmezési kerete. OxIPO — interdiszcip-
liniris tudomdnyos folydirat, 2019/1, 9-21. DOI:
https://doi.org/10.35405/OXIP0.2019.1.9

A médszertani tanulmanyokban egyrészt
Jurikova Tunde, Szekeres Laszlo, Le-
hot'dkova Eva és Molnar Krisztina az
iskolakertekben alkalmazhaté multidisz-
ciplinaris foglalkozasi lehetéségek mod-
szereib6l mutat be egy csokorra valét.
Masrészt Zongor Klara mutatja be a
vizualis nevelés és a kreativitasfejlesztés
Osszefliggéseit.

A ,,Mthely, rendezvény” rovatban els6-
ként Szlts Zoltan és Mogyorésiné Her-
czeg Bva mutatja az NTP-TEHETSEG-
25-0142 projektet, ami a Nemzeti Tehetség

Program és a Kulturalis és Innovacids

Minisztérium tAmogatasaval az Eszterhazy
Karoly Katolikus Egyetem szervezésében
valosul meg;

Ezutan Mez6 Ferencnek a ,Tanulas és
Tarsadalom (2025)” Nemzetkézi Inter-
diszciplinaris Konferenciardl szol6 besza-
moléja kovetkezik. E rendezvény 2025.
oktober 3-5.-én, Egerben kerilt megren-

dezésre a Kulturalis és Innovacids Minisz-

térium Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és

Innovaciés Alapbdl nydjtott tamogatas
révén, a MECENATURA pélyazati prog-
ram finanszirozasaban (palyazati azonosi-
t6: MEC-SZ-24-149020).

Ezt egy junior kutatécsoportba invitalo

felhivas koéveti, végil pedig egy kdszonet-
nyilvanité kézlemény olvashaté a Nemzeti
Kulturalis Alap altal taimogatott XV. Gyon-
gyOsi Nemzetkozi Gitarfesztivallal kapcso-
latban.
Mezd Ferenc
flszerkesztd


https://doi.org/10.35405/OXIPO.2019.1.9
https://nemzetitehetsegprogram.hu/
https://nemzetitehetsegprogram.hu/
https://kormany.hu/kormanyzat/kulturalis-es-innovacios-miniszterium
https://kormany.hu/kormanyzat/kulturalis-es-innovacios-miniszterium
https://kormany.hu/kulturalis-es-innovacios-miniszterium
https://kormany.hu/kulturalis-es-innovacios-miniszterium
https://nkfih.gov.hu/hivatalrol
https://nkfih.gov.hu/hivatalrol
https://www.nka.hu/
https://www.nka.hu/

OxIPO




OxIPO

ELMELETI ES EMPIRIKUS TANULMANYOK

THEORETICAL AND EMPIRICAL STUDIES



OxIPO




OxIPO
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Abstract

This study explores the development of mathematical competencies in preschoolers
attending Romanian-Hungarian bilingual institutions in Hungary, through the
implementation of innovative teaching, learning, and evaluation methods. By comparing
interdisciplinary and interactive teaching strategies with traditional approaches, the

research examines their impact on cognitive development, engagement, and learning
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outcomes. The study involved two groups of 51 preschoolers each, selected from four
bilingual kindergartens. The experimental group participated in interdisciplinary activities
integrating mathematics with language, art, and environmental studies. Using an
experimental design, the study compares the effectiveness of interdisciplinaty, interactive
teaching methods with traditional, monodisciplinary ones. Two groups of preschoolers
were observed over two months in bilingual institutions. Quantitative and qualitative data
were collected through evaluations and teacher observations. Results showed that the
experimental group exhibited significantly higher academic performance, attention span,
and engagement. Activities combining mathematics with storytelling, arts, and physical
movement proved particularly effective. Visual tools and structured methods, like Venn
diagrams and the Cube method, supported understanding and retention. Traditional
methods, while consistent, lacked the same level of engagement. Interdisciplinary
strategies helped close gaps between children with varying initial abilities. Findings
supportt the need for a play-based, integrative pedagogical approach. The study highlights
the transformative potential of modern teaching in early mathematics. Implications are
significant for curriculum design and eatly childhood policy.

Keywords: preschool education, mathematical competencies, interdisciplinary
teaching, cognitive development, interactive learning, early childhood mathematics, play-
based learning.

Discipline: Education Science

Absztrakt

A MATEMATIKAI KOMPETENCIAK FEJLESZTESE MAGYARORSZAGI
ROMAN-MAGYAR KETNYELVU INTEZMENYEK OVODASKORU GYERME-
KEI KOREBEN U] TANITASI-TANULASI-ERTEKELESI MODSZEREK
BEVEZETESEVEL

A tanulmany a magyarorszagi roman-—magyar kétnyelvid intézményekbe jard
6vodaskord gyermekek matematikai kompetencidinak fejlédését vizsgilja innovativ
tanitasi, tanulasi és értékelési modszerek alkalmazasan keresztil. Az interdiszciplinaris és
interaktiv pedagdgiai stratégidk hagyomanyos modszerekkel torténs Osszevetésével a
kutatas azok kognitiv fejlédésre, tanuldi bevonddasra és tanuldsi eredményekre gyakorolt
hatasat elemzi. A vizsgalatban két, egyenként 51 f6bél allé 6vodascsoport vett részt,
amelyeket négy kétnyelvl 6vodabdl valasztottak ki. A kisérleti csoport interdiszciplinaris
tevékenységekben vett részt, amelyek a matematikat a nyelvi neveléssel, a mévészeti
tevékenységekkel és a kornyezeti neveléssel integraltak. A kisérleti kutatasi elrendezés
lehet6vé tette az interdiszciplinaris, interaktiv oktatdsi médszerek és a hagyomanyos,
monodiszciplinaris megkozelitések hatékonysaganak 6sszehasonlitasat. A két dvodas-
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csoportot kéthonapos idStartam alatt figyelték meg kétnyelvl intézményekben. A
kvantitativ és kvalitativ adatgy(jtés értékelések és pedagogusi megfigyelések utjan tortént.
Az eredmények azt mutattdk, hogy a kisérleti csoport szignifikinsan magasabb tanul-
manyi teljesitményt, hosszabb figyelmi id6t és nagyobb bevonddast mutatott. Kiiléndsen
hatékonynak bizonyultak a matematikit meséléssel, mivészeti tevékenységekkel és
mozgasos elemekkel 6tv6z6 foglalkozasok. A vizudlis eszk6zOk és strukturalt médszerek
— példaul a Venn-diagramok és a kocka moédszer — elGsegitették a megértést és az
ismeretek tartds rogzilését. A hagyomdnyos médszerek kévetkezetesek voltak, ugyan-
akkor nem érték el az interdiszciplinaris megkdzelitésekre jellemz$ bevonddasi szintet.
Az interdiszciplinaris stratégiak hozzajarultak a gyermekek eltéré kiinduld képességeibdl
fakadé kilonbségek csékkentéséhez. Az eredmények alatamasztjik a jatékos, integrativ
pedagbgiai megkozelités szitkségességét. A tanulmany ramutat a korszer(i oktatasi
modszerek korai matematikai nevelésben rejlé transzformativ potencialjara, és jelentSs
kovetkezményekkel bir a tantervfejlesztés és a kisgyermekkori neveléspolitika szamara.
Kulcsszavak: 6vodai nevelés, matematikai kompetenciak, interdiszciplinaris oktatas,
kognitiv fejl6dés, interaktiv tanulas, koragyermekkori matematika, jatékos tanulas

Diszciplina: neveléstudomany

Theoretical Background Developing cognitive abilities through

The role and importance of mathemati- mathematics: mathematical activities in
cal activities in preschool education: pre- preschool involve the use of tactile and
school serves as the foundational stage of ~ visual resources to aid in the development
formal education, significantly influencing of key cognitive processes such as classifi-
the development of young children during cation, serialization, and spatial reasoning.
their most formative years. At this age, By interacting with objects, children en-
children exhibit heightened plasticity, cu- hance their sensory experiences, facilita-
riosity, and motivation to explore the ting the development of tactile, visual, and
wortld around them. Among the diverse auditory analyzers (Montessori, 1964).
activities provided in preschool, mathe-  These eatly experiences allow children to
matical activities hold a critical role in recognize attributes like shape, size, color,
shaping children's cognitive, sensoty, and and spatial relationships, forming the ba-
social development. These activities sup- sis for more advanced logical operations.
port the acquisition of basic logical rea- Children are introduced to basic nume-
soning and problem-solving skills essen- rical concepts, including counting, addi-
tial for future learning (Piaget, 1952). tion, and subtraction within manageable
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limits (e.g., 1-5). Activities such as sorting,
grouping, and sequencing foster logical
thinking and help children establish rela-
tionships between quantities, thereby
developing their mathematical reasoning
(Gelman & Gallistel, 1978).

The role of mathematical language: ma-
thematical language acts as a vehicle for
cognitive development, enabling children
to articulate their reasoning and problem-
solving strategies. Due to the abstract na-
ture of mathematical terminology, its in-
troduction must be gradual and contex-
tual. Preschool educators emphasize ver-
balization, encouraging children to de-
scribe their actions and solutions, thus
facilitating the internalization of mathe-
matical concepts (Vygotsky, 1978). Effec-
tive verbalization strengthens memory,
attention, and problem-solving abilities
while enhancing vocabulary with specific
terms such as "equal," "greater," and "les-
set." Visual aids and carefully formulated
problem statements play a vital role in
making abstract concepts accessible.

When paired with direct interaction and
exploration, children develop a clearer un-
derstanding of mathematical principles,
preparing them for formal schooling.

Mathematics and play in preschool: play
is central to preschool education, provi-
ding a natural and engaging context for
learning. Mathematical games, particularly
those designed as didactic tools, integrate
cognitive development with the joy of
discovery. These games stimulate cutio-

sity, foster creativity, and encourage colla-

12

borative learning (Piaget, 1962). Examples
include: 1. Set-formation games: encoura-
ging sorting and grouping based on attri-
butes like shape and size. 2. Numeration
games: reinforcing skills in pairing, coun-
ting, and understanding ordinal and cardi-
nal numbers. 3. Logical-mathematical ga-
mes: introducing basic operations and
problem-solving through playful activi-
ties.

By combining instructional objectives
with play, these activities ensure children
experience mathematics as both acces-
sible and enjoyable. Mathematical activi-
ties in preschool serve as a cornerstone
for intellectual development. They nurtu-
re logical thinking, creativity, and prob-
lem-solving skills, while promoting the
acquisition of mathematical language.
Educators play a pivotal role in designing
engaging, age-appropriate activities that
inspire voluntary participation and sustai-
ned attention. The integration of mathe-
matics with play not only enhances lear-
ning outcomes but also fosters positive
attitudes towards the subject, laying the
groundwork for lifelong learning.

Interdisciplinarity in preschool mathe-
matics: the concept of interdisciplinarity,
defined as the establishment of rela-
tionships between multiple fields of study,
has become increasingly relevant in early
childhood education. By integrating ma-
thematics with other subjects, preschool
activities become more engaging and
effective, fostering children's creativity,
flexibility, and originality. Interdisciplinary
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approaches also familiarize children with
diverse research techniques and encou-
rage their curiosity for knowledge (La-
rousse, 1995).

In preschool, interdisciplinarity often
involves transferring concepts and me-
thods from related domains, such as using
stories and songs from language edu-
cation or exercises from physical educa-
tion to teach mathematical concepts. For
example: 1. Mathematics and sciences:
activities involve observing and experi-
menting with objects, linking mathema-
tical notions such as size, color, and spatial
relationships to environmental explora-
tion. 2. Mathematics and communication:
rhymes and stories containing numbers
(e.g., "The Three Billy Goats Gruff")
reinforce counting and problem-solving,
while introducing children to mathema-
tical vocabulary. 3. Mathematics and phy-
sical education: spatial orientation exerci-
ses during sports help solidify concepts of
position and measurement, making ab-
stract ideas more concrete. 4. Mathema-
tics and visual arts: drawing, cutting geo-
metric shapes, and assembling figures
help children internalize shapes, sizes, and
dimensions while stimulating creativity.

Interdisciplinary activities cultivate inte-
grative thinking and help children see
mathematics as a practical, life-enhancing
discipline rather than an abstract subject
confined to the classroom. Effective tea-
ching strategies in preschool mathematics:
the methods employed in preschool ma-
thematics aim to make abstract concepts

13

accessible to young learners through enga-
ging, hands-on experiences. Effective
strategies include both traditional and
modern methods, emphasizing the active
participation of children in their learning
process.

Traditional methods:

* Conversation: encourages interacti-on
through questions and answers, clarifying
and deepening understanding.

* Explanation: provides clear descrip-
tions of concepts and procedures, often
paired with demonstrations.

* Demonstration: uses tangible mate-
rials, such as toys or visual aids, to il-
lustrate mathematical concepts, bridging
concrete actions with mental representati-
ons.

* Observation: involves direct explora-
tion of objects and phenomena, helping
children identify key attributes.

* Problem Solving: introduces cogni-
tive challenges that encourage children to
discover solutions independently, foster-
ing critical thinking.

* Exercises: repeated, purposeful acti-
ons to build skills and internalize mathe-
matical principles.

Modern and interactive methods: intet-
active methods actively engage children in
group settings, enhancing creativity, colla-
boration, and problem-solving abilities.
Examples include:

* Brainstorming: encourages children to
generate diverse solutions to a problem,
promoting divergent thinking.
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* The Snowball method: combines
individual, pair, and group activities to
progressively solve a problem, fostering
cooperation and confidence.

* Venn diagrams: helps children com-
pare and classify objects based on shared
and unique attributes.

* Cube method: guides children to ex-
plore topics from multiple perspectives,
such as describing, comparing, analyzing,
and associating concepts.

* Starbursting: develops creativity thro-
ugh structured questioning (e.g., "Who?
What? When? Where? Why? How?").

Modern research emphasizes the impor-
tance of these approaches. For instance,
digital tools such as interactive white-
boards and educational apps have shown
promise in enhancing engagement and
learning outcomes in preschool mathema-
tics (Clements & Sarama, 2014). Addi-
tionally, gamification elements, like prog-
ress tracking and reward systems, foster
intrinsic motivation (Zosh et al., 2017).
Collaborative learning activities, such as
peer-assisted learning strategies, also pro-
mote social and cognitive development,
preparing children for future teamwork
and problem-solving scenarios (Fisher et
al., 2021).

Active learning through play: play-based
learning is a cornerstone of preschool
education. Mathematical games, such as
sorting or counting activities, merge
instruction with enjoyment, fostering a
positive attitude toward mathematics.
Specific games include: 1. Didactic mathe-
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matical games: combine playful elements
with structured learning tasks, such as
pairing, comparing, and counting. 2. Role-
playing and story-based games: use fami-
liar narratives and characters to introduce
mathematical concepts in relatable con-
texts.

By integrating interactive methods and
interdisciplinary approaches, mathemati-
cal activities in preschool can effectively
nurture logical reasoning, problem-sol-
ving, and creativity, providing a strong
foundation for lifelong learning.

Research Design and Methodology

Mathematics instruction at the pre-
school level is foundational for cognitive
development. However, the effectiveness
of teaching approaches—whether tradi-
tional or modern—remains a subject of
pedagogical research. This study aims to
evaluate the outcomes of using interdis-
ciplinary, interactive methods versus
classical, monodisciplinary ones in tea-
ching mathematics to preschool children.
Specifically, it analyzes children's petfor-
mance, attention span, and level of enga-
gement across different instructional
settings.

Research Design: this study utilized a
comparative design to evaluate the effec-
tiveness of interdisciplinary, interactive
teaching methods versus traditional, mo-
nodisciplinary approaches in preschool
mathematics education. Two heteroge-
neous each

groups of preschoolers,

consisting of 51 children, ages 4,5-6 years
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old, from eight classes in four bilingual
preschools (Battonya, Gyula, Méhkerék,
Kétégyhaz), were formed:

1. Experimental group: engaged in in-
terdisciplinary mathematical activiti-
es incorporating modern, interactive
teaching methods. This group con-
sisted of four groups, one from each
preschool, which were taught separa-
tely.

2. Control group: participated in tradi-
tional monodisciplinary mathemati-
cal activities using classical methods.
Like the experimental group, it con-
sisted of four groups, one from each
preschool, which were taught separa-
tely.

The research spanned two months, with
systematic assessments conducted to
measure the impact of teaching methodo-
logies on children's performance, atten-
tion, and engagement.

Hypotheses

H1: By the end of the research period, the
children in the experimental group
will achieve higher scores in mathe-
matical assessments compared to the
control group.

H2: Children in the experimental group
will demonstrate an improvement in
attention spans during activities, as
observed and recorded by educators.

H3: Participation rates in mathematical

activities will increase for children in

the experimental group, compared to
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baseline levels, exceeding the engage-

ment rates of the control group.

Research objectives

O1: Assess the initial developmental levels
of participants.

0O2: Implement interdisciplinary methods
in the experimental group and clas-
sical methods in the control group.

O3: Measure final developmental levels

and analyze improvements.

O4: Highlight the effects of interdiscip-
linary activities on mathematical lear-

ning outcomes.

Assessment instruments
1. Initial evaluation:

o Participants in both groups were
tested to establish baseline know-
ledge and skills in mathematics
using structured worksheets.

o Six items evaluated competencies
such as counting, recognizing
numerical neighbors, and solving
illustrated problems.

2. Experimental stage:

o Interdisciplinary activities for the
group included
integrating mathematics

experimental
tasks
with language, art, and environ-
mental studies. Examples:
o The control group performed
standard  preschool counting
exercises and games and numeri-
cal manipulations, without inter-

disciplinary links.
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3. Final evaluation:

o Eleven items assessed broader
competencies, such as recog-
nizing and describing geometric
shapes, performing basic atith-
metic operations, and applying
spatial concepts.

o  Results were tabulated, graphed,
and statistically analyzed, to com-

pare outcomes across groups.

Ethical considerations: the research ad-
hered to ethical guidelines for educational
studies. Parents provided informed con-
sent for their children's participa-tion, and
activities were designed to align with de-
velopmental norms and educati-onal
standards. Data collection ensured partici-
pant anonymity and confidentiality.

Methodological approach: the study
employed a mixed-methods approach,
combining quantitative and qualitative

data:

¢ Quantitative data: Scores from ini-
tial and final evaluations provided
measurable insights into academic

performance.

e Qualitative observations: Educa-
tors documented engagement le-
vels, attention spans, and group in-
teractions during activities, offering
contextual depth to the findings.
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This comprehensive methodology en-
sures robust and actionable insights into
the effectiveness of interdisciplinary, in-
teractive teaching methods in preschool
mathematics education.

Results and findings of the study

Instruments and initial evaluation. The initial
assessment aimed to determine the base-
line mathematical skills of both the expe-
rimental and control groups. The evalu-
ation consisted of 6 items assessing basic
numerical recognition, counting, prob-
lem-solving based on visual stimuli, and
comparison of quantities.

Outcome: Both groups showed relati-
vely low but comparable averages. This
established a baseline for evaluating
progress after the intervention. Although
the experimental group had a marginally
higher average score (5.73), the two
groups were fairly aligned, enabling a
balanced comparison during the experi-

mental phase (Table 1).

Experimental phase. The experimental
phase was conducted following the cen-
tralization and analysis of the data ob-
tained through the initial assessment tests.
During this phase, participants from
experimental group were engaged in inter-
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Table 1. Initial Assessment — Average Scores by Group (own source)

Item Max Points Experimental Group Control Group
Color, recognize colors 2 0.35 1.18
Count and circle number 1 0.98 0.35
Complete series 2 1.06 1.04
Identify neighboring numbers 2 1.06 1.00
Count ascending/descending (1-5) 1 1.12 0.98
Solve visual-based problems 2 1.12 1.08
Total Average (out of 10) 10 5.73 5.63

disciplinary mathematical activities that
incorporated one innovative, interactive
teaching method per session.

In contrast, participants from control
group were involved in monodiscipli-
nary mathematical activities that utilized
traditional teaching methods.

Throughout these sessions, we obser-
ved and recorded both the duration of
sustained attention and the level of

active engagement exhibited by the
children during the activities (Table
2.3.4)

Outcome and teachers' observations:

The data reveals that activities con-
ducted in an interdisciplinary format
with modern methods led to signifi-
cantly longer durations of sustained
attention and higher levels of active

engagement.

Table 2. Overview of experimental activities by group, method, and type (own source)

No. Activity Title Group Type Activity Type Activity Number Method
Duration of Type
(min) Sessions

1 In the World ~ Experimental Interdisciplinary 30 4 Modern
of Stories Group

2 At the Zoo Experimental Interdisciplinary 25 2 Modern

Group

3 Spring is Experimental Interdisciplinary 20 3 Modern
Coming! Group

4 Please Give Control Group Monodisciplinary 25 3 Classical
Me...

5 The Magic Control Group Monodisciplinary 25 4 Classical
Pouch

6 Let’s Control Group Monodisciplinary 20 2 Classical
Organize the
Table!

17
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Table 3. Interpretation of sustained attention times by activity (own sonrce)

No. Activity Title Activity Type Average Observed Trend
Sustained
Attention (min)
1 In the World of  Interdisciplinary 28 Very High — sustained throughout
Stories session
2 At the Zoo Interdisciplinary 23 High — slight decline near end
3 Spring is Interdisciplinary 18 Moderate — occasional attention
Coming] shifts
4 Please Give Monodisciplinary 16 Moderate — fluctuating throughout
Me... session
5 The Magic Monodisciplinary 15 Low — brief focused periods
Pouch
6 Let’s Organize ~ Monodisciplinary 13 Low — rapid loss of attention
the Tablel

Table 4. Interpretation of direct involvement levels by activity (own source)

Level of Active

No.  Activity Title Activity Type Engagement Observed Behavior
(Scale 1-5)
1 In the World of  Interdisciplinary 5 Fully engaged, enthusiastic
Stories participation
2 At the Zoo Interdisciplinary 4.5 High involvement, interactive
responses
3 Spring is Interdisciplinary 4 Generally active, some variation
Coming! among children
4 Please Give Monodisciplinary 3 Moderate engagement, task-focused
Me...
5 The Magic Monodisciplinary 2.5 Passive involvement, limited
Pouch initiative
6 Let’s Organize Monodisciplinary 2 Minimal interaction, required
the Tablel frequent redirection

Notably, “In the World of Stories” main-
tained an average attention span of 28
the highest
engagement rating, indicating a strong

minutes and achieved
correlation between innovative instruc-
tional strategies and children's focus and
motivation.

In contrast, classical methods applied
in monodisciplinary contexts yielded
shorter attention spans and lower levels
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of participation, with some children
requiring ongoing guidance to remain
focused. These findings support the
hypothesis that interdisciplinary, metho-
dologically modern activities are more
effective in capturing and sustaining
young learners’ attention while fostering
active involvement, thus contributing to
the development of deeper and more
meaningful learning experiences in early
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mathematical education. ,,In the experi-
mental group, children frequently initi-
ated discussions and completed tasks
collaboratively.” (teacher)

Activities involving Venn diagrams,
storytelling, or drawing (e.g., “In the
World of Stories” or “Spring Is Co-
ming”’) captured and sustained attention

more effectively than classic exercises

like “Magic Bag” or “Let’s Clean the
Table.”

Final evaluation: impact assessment. To
determine the educational impact, a final
comprehensive test of 10 items was
conducted. This test focused on number
operations, logical reasoning, spatial
awareness, geometric recognition, and

problem-solving (Table5).

Table 5. Final evaluation — average scores by group (own source)

Item Max Points Experimental Group Control Group
Count ascending/descending (1-5) 7 6.94 6.76
Number—quantity correspondence 8 7.92 7.57
Compose/decompose numbers (1-5) 10 9.20 8.22
Neighboring numbers 10 9.80 9.49
Addition and subtraction 10 9.27 8.25
Compare two sets 10 9.20 8.94
Use of pre-math terms 15 13.22 11.41
Geometric recognition 10 9.27 8.43
Logic problem-solving 10 9.33 6.96
Wotd problem-solving 10 9.33 6.24
Total Average (out of 100) 100 93.14 82.27

Detailed interpretation of the

visual graphs and analyses

Figure 1 plots each child’s initial score
on the x-axis and their final score on the
y-axis.
Experimental group (blue):

o Data points are more spread out,
showing greater improvement ac-
ross various initial ability levels.

o Indicates that even children with
lower initial scores improved signi-
ficantly
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Figure 1. Scatter plot — initial vs final scores

(correlation visualization, own source).
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Control group (red):

o  Data points are tightly clustered
along the diagonal, showing that
performance remained closely ti-
ed to initial abilities.

Conclusion: interactive teaching redu-
ces dependency on prior knowledge, en-
abling more transformative progress.

Trend lines are drawn for each group,
based on the correlation between initial
and final scores (Figure 2).

Figure 2. Linear Regression Lines — Initial

vs Final Scores (own source).

Linear Regression: Initial vs Final Scores

#  Experimental Group
+  Control Group

Final Score

0 2 4 [} ] 10
Initial Score

Red line (control group):

o  Steeper slope, indicating a strong
dependency on the initial score.

o  Children’s final performance large-
ly mirrored their starting level, ref-
lecting limited growth.

Blue line (experimental group):

o  Gentler slope, suggesting wider im-
provement across different starting
levels.
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o Final scores reflect a positive shift
regardless of where the child began.
Conclusion: modern, interdisciplinary
methods lift all students, not just those
with high initial performance.

Boxplots for each group display the
distribution, median, and range of initial
and final scores (Figure3).

Figure 3. Boxplot — score distribution (initial
vs final, own source).
Score Distribution: Initial vs Final (Both Groups)
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60 8
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Initial - Experimental Final - Experimental

Initial - Control Final - Control

Experimental group:
o Final scores have a higher median
and more compact distribution.
o Indicates consistent, high-level per-
formance.
Control group:
o Final scores show greater variance
and lower median.
o Suggests some improvement, but not
uniform across all children.
Conclusion: interactive methods result
in more equitable and elevated learning

outcomes.
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Pearson Correlation Comparison. Cor-
relation coefficient between initial and
tinal scores for both groups.

Performance Growth (Table 6):
e Experimental Group: improved
from 5.73 to 93.14 (A +87.41 points)
e Control Group: improved from 5.63
to 82.27 (A +76.64 points)
e Difference in final average scores:
+10.87 in favor of the experimental

group

Table 6. Pearson correlation analysis

Initial-Final

Group Correlation Interpretation
Fxperimental 0671 Moderate correlation,

strong progress
Control 0.824 High correlation, limited

transformation

A lower correlation in the experimental
group indicates that progress was not
solely dependent on prior knowledge
interdisciplinary methods had a transfor-
mational impact, especially on initially
lower-performing children (Table 06).

Overall interpretation

and final remarks

Children exposed to interdisciplinary,
interactive teaching methods demonstra-
ted higher academic performance, longer
attention spans, and greater involvement.

The graphical tools offer concrete visual
evidence supporting the positive trans-

formational impact of modern preschool

pedagogy.

This study confirmed three key hypo-
theses (Figure4):

H1: Final performance was significantly
higher in the interdisciplinary group,
demonstrating supetior outcomes
through integrated learning.

H2: Children maintained attention lon-ger
during interactive sessions, confir-
ming the engagement power of mo-
dern methods.

H3: Participation was significantly higher
in the experimental group, revealing
that children were more involved
when the material was interdiscip-

linary and playbased.

Figure 4. Summary of the three research
hypotheses (own sonrce).

Graphical Summary of the Three Research Hypotheses

Score / Normalized Metric

Recommendations

for early child-hood education
Incorporate interdisciplinary lessons
combining mathematics with language,

art, and science.
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Use interactive tools such as Venn
diagrams, tactile games, and storytelling to
sustain attention and promote engage-
ment.

Replace repetitive drills with meaning-
ful problem-solving activities that en-

courage reasoning and collaboration.

Conclusions

This study demonstrates that mathe-
matical activities in preschool, when
delivered through interdisciplinary and
interactive methods, significantly en-
hance children's cognitive performance,
engagement, and attention. The experi-
mental group consistently outperformed
the control group in all metrics, including
final assessment scores and observed
involvement. The integration of mathe-
matics with language, arts, and science
made abstract concepts tangible and en-
joyable. Activities like story-telling, dra-
wing, and movement allowed children to
internalize  mathematical ~ knowledge
naturally. Teachers observed that children
in the experimental group were more ea-
ger to participate, collaborated effectively,
and maintained longer attention spans.
These findings affirm the importance of
combining traditional content with mo-
dern methodology. Interdisciplinary tea-
ching not only benefits high-performing
students but also supports those with
lower starting competencies, reducing
Furthermore,

educational  dispatities.

play-based learning emerged as a crucial
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strategy for fostering positive attitudes
toward mathematics. The research con-
firms all three hypotheses and provides
strong empirical support for revising early
education frameworks. Ultimately, in-
tegrating creativity, interaction, and con-
text into mathematics instruction ensures
more inclusive, engaging, and effective

learning experiences in preschool settings.
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FEGYVERMINOSEGU KOMMUNIKACIO ES GENERATIV MI, MINT
INFORMACIOFELDOLGOZASI TULTERHELES: HELYZET-ELOREJELZES—
SZABALYOZAS (S-F-C) MUTATOK ES MULTIMODALIS RUGALMASSAGI
MATRIX AZ OXIPO MODELI.BEN

A tanulmany tézise, hogy a fegyvernek minésilé kommunikacié (FMK) és a generativ

mesterséges intelligencia az emberi informaciéfeldolgozist (lisd: OxIPO/HIP:
OX(I+P+O0ut)) célzottan talterheli. Bemutatom a sajat Helyzet—ElSrejelzés—Iranyitas

(H-E-I; S-F—C) matrix illesztését, és bevezetem a Multimodalis Reziliencia Matrixot
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(MRM) mint oktatasi kontroll-eszkdzt sz6veg—kép—hang—vided esetén. Révid keretes
példak (Krim 2014, COVID-19 infodémia, Ukrajna 2022—) validaljak.
Kulcsszavak: fegyvernek mindsilé kommunikacié (FMK); emberi informaciéfeldol-
gozas (HIP); Multimodalis Reziliencia Matrix (MRM); generativ mesterséges intelligencia
Diszciplina: pszicholdgia, hadtudomany, kommunikacié- és médiatudomany

Abstract

The study posits that weapon-grade communication (WGC) and generative artificial
intelligence deliberately ovetload human information processing (OxIPO/HIP:
OX(I+P+O0ut)). I present the integration of the proprietary Situation—Forecast—Control
(8—F—C) matrix and introduce the Multimodal Resilience Matrix (MRM) as an educational
control tool for text, image, audio, and video modalities. The framework is validated
through brief vignettes (Crimea 2014, COVID-19 infodemic, Ukraine 2022-).

Keywords: Weapon-Grade Communication (WGC); Human Information Processing
(HIP); Multimodal Resilience Matrix (MRM); Generative Al

Disciplines: Psychology, Military Science, Communication and Media Studies

Introduction: The Cognitive Space shifting conditions of the information
as an Operational Area ecosystem (platform architecture, recom-

The relevance of this topic lies in one of mendation systems, moderation, media
the key insights of the 21st-century se- routines, user psychology).
curity environment, namely that the The threat has taken a qualitative leap
outcome of contflicts is increasingly deter- forward in the past decade: Crimea in
mined not by physical processes, but by 2014 was the prototype of hybrid logic,
those taking place in the cognitive space. COVID-19 was the dress rehearsal for
In this space, information is no longer global cognitive overload, and the Rus-
merely a means of providing information, sian-Ukrainian war that began in 2022 is
but a tool capable of triggering opera- an example of a scaled, industrial-paced
tional effects: it can be used to distort or narrative war. Generative artificial in-
ovetload the target group's perception, telligence (Al) entered this process by
interpretation, and decision-making rou- drastically reducing the cost of content
tines. The study describes this pheno-  production while easily maximizing the
menon using the term weapon-grade appearance of authenticity: the question is

communication (FMK): it is a deliberately ~ not how much misleading content there
organized, strategic form of influence that is, but when quantity turns into quality
cannot be grasped at the level of  (thematization, emotional tuning, erosion
individual lies, but rather through the of public trust).
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From the perspective of human infor-
mation processing (HIP), the study argues
that modern FMK/MI does not always
seek to persuade, but rather to overload,
thereby disrupting the decision-making
chain. For this reason, the challenge today
is not merely recognition, but the mea-
surable and teachable strengthening of
resilience (resistance).

The literature abounds in descriptions
and case studies, but frameworks that di-
rectly link diagnosis (what is happening?)
with intervention (what should we do?)
This

methodological: its aim is to construct an

are  rareft. study is therefore
operationalizable analytical and defense
framework that can later be applied to
case studies (Crimea/COVID/Ukraine)
in a reproducible manner.

The types of actors and sources used are
aligned with the framework: NATO/EU
strategic materials, platform reports,
disinformation analysis workshops (e.g.,
DFRILab, EU Disinfol.ab, NATO Strat-
Com COLE), and the author's previous
related works (Crimea/COVID/MI fo-

cus).

Theoretical Background: The
Relationship Between FMK and
Information Processing (OxIPO)
The methodological framework requi-
res definitional discipline. If disinforma-
tion, "propaganda,” cognitive warfare,
and platform logic are mixed together, the
analysis will be both debatable and irre-
producible. This chapter is therefore
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structured around Hungarian categories:
all key terms are given in Hungarian, with
their English equivalents in parentheses.
The aim is not to engage in linguistic
analysis, but to ensure that each chapter
and each case (Crimea—COVID-Ukraine)
can be read through the same conceptual
lens.

Conceptual Frameworks and

Hierarchy

In this study, weapon-grade communi-
cation (WGC) is defined as deliberately
organized, strategic influence that attacks
the target group's perception, decision-
making, and behavior not only with sta-
tements, but also by shaping channels and
environments. The essence of this is that
the object of influence is not an opinion,
but the processing chain itself: attention,
credibility perception, meaning forma-
tion, and decision-making routines. Gene-
rative Al scales this effect: it not only
produces more messages, but is also able
to exploit ecosystem-level conditions (re-
commendation systems, moderation dy-
namics, comment ecosystems) as an ope-
rational space.

Consequence: a detection-focused app-
roach alone is often insufficient, because
the damage is not caused by a single false
element, but by the overall effect (over-
load, thematization, erosion of trust).

For a disciplined comparison, I will des-
cribe the phenomenon on four inter-
related levels:
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Information ecosystem: the technical,
social, and regulatory environment
(platform architecture, recommenda-
tion systems, moderation, media rou-
tines, user psychology) that determines
the noise level and attention capacity
load.

Operation: a planned campaign with a
defined time frame and goal that pur-
sues a strategic objective (e.g., under-
mining trust, polarization, erosion of
support).

Tactic: a repetitive pattern of procedu-
res that combines several techniques
to achieve a goal. According to my
own previous definition, FMK tactics
are a pattern of procedures, not a
single move: the coordinated use of
several techniques in a situation/target
group.

Example: the phenomenon of the
"narrative arms race,”" in which alter-
native interpretations are built up in
rapid succession, making it difficult to
establish a stable framework.
Technique: the specific means of exe-
cuting a tactic (e.g., bot network, deep-
fake, fake institutional identity, flood
of comments). Technique is the
"filling in" of the tactical level: the spe-
cific move that can be measured and
detected.

The advantage of the hierarchy is that it

operational intentions of the "wants
polarization" type — and thus the indica-
tors can also be recorded stably later on.

For the sake of conceptual order, the
study treats FMK as an umbrella: FMK
encompasses those operational patterns
that cause damage (wrong decisions, ero-
sion of public trust, institutional burden).
e Hybrid warfare: a strategic framework

in which kinetic and non-kinetic
means operate in synergy. Here, FMK
is the element that serves cognitive
dominance.

e Information operations: a doctrinal
umbrella term; compared to this, FMK
is a broader operational logic that is
also interpreted in civilian platforms.

e Cognitive warfare: targets perception—
interpretation—decision-making. The
FMK otganizes the "microtechniques”
and "patterns” of its implementation
into a measurable system.

e Infodemic: information overload,
where processing capacity becomes a
bottleneck. In relation to COVID-19,
my own previous work also describes
this state as a cognitive battlefield:
biological spread is accompanied by
information overload, which requires
resilience.

The OxIPO Model as a
Measurement Bridge

does not allow technical observations of The methodological thesis of the study:
the "many bots" type to be confused with ~ security policy threats (FMK) can be
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translated into information processing

loads and errors. OxIPO is the "measu-

rement bridge" for this. Ferenc Mez6

(2002), the developer of the OxIPO fra-

mework (Mez6 2002, 2011, Mez6é &

Mez6, 2019), presents the OxIPO model

as an organizational formula for human

information processing, where perfor-
mance is a function of organization and
the Input—Process—Output chain.

In OxIPO, "organization" does not re-
fer to an institution, but to a state of
organization: how orderly the processing
is, whether there is prior preparation,
whether source criticism works, and
whether there are fixed control points. We
say "organization" instead of "organi-
zation" because the subject of measure-
ment is not the organization, but the
orderliness of the processing.

e High organization: preliminary sche-
mas, control routines, stable interpre-
tive framework — less manipulability.

e Low organization: ad hoc interpre-
tation, emotional reactivity, attention
fragmentation — greater overload.

FMK attacks the HIP chain on three
points:

e Input: "occupation” of attention and
petrception (stimulus overload, rapid
repetition, multi-channel dissemina-
tion). One well-known description of
modern propaganda is the "firchose of
falsehood," where the goal is often not

but and

persuasion, overload
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disruption of the decision-making en-
vironment.
e DProcess: weakening  deliberation
through emotional tuning, framing,
and uncertainty generation. Dowding
(political

phy/political science, Economics &

and  Oprea philoso-
Philosophy) discuss political manipu-
lation as something that undermines
the conditions for rational delibera-
tion—that is, it does not simply

but

making autonomy.

"persuade," distorts decision-
e Output: flawed decisions, paralysis,

delayed reactions, loss of trust.

“Degradation” (HIP degradation) is not
a rhetorical turn of phrase here, but an
operationalizable state:
® (a) overload — the speed/quantity
of input
capacity;

e (b) bias — emotional attunement

exceeds processing

overrides control;

e (o) latency — the decision gets
stuck or falls apart.

Some modern forms of influence ope-
rate at the edge of consciousness (peri-
pheral perception, accelerated stimuli,
Elgendi's (2018,
cine/psychophysiology; Frontiers in Psy-

priming). biomedi-
chology) review also emphasizes the
methodological issues and limitations of
subliminal (below-the-threshold) priming:
the study of its effects is highly dependent
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on masking, timing, and measurement
protocols.

The study by Wang et al. (2021,
cognitive neuroscience; Brain and Cogni-
tion) shows that in affective priming,
emotional priming can measurably shift
subsequent evaluation—that is, process-
side bias can be empirically captured.

At the same time, Hernandez-Gutiérrez
et al. (2025, psycholinguistics; Journal of
Cognition) urge caution: in many cases,
“subliminal” linguistic priming also
contains a conscious component, which is
why the study treats this band not as
“mystical mind control” but as a risk of
loss of control.

Transition: the conceptual order of the
chapter is critical because it is the only way
to apply the same measurement logic to
the Crimea—COVID—Ukraine arc in the
later methodological sections (SFC + H—

E~1/S-F-C + indicatots).

Measurement Challenges and

Literature Gaps

One of the most difficult yet unavoi-
dable aspects of examining weaponized
communication (WMC) is the treatment
of intentionality. In the cognitive space,
the “weapon” (narrative, meme, cloned
news form, automated comment data)
often behaves like an everyday mistake or
part of a legitimate debate: the same
both a
understanding and an organized operatio-

sentence can be silly mis-

nal stimulus. However, if we completely
remove intent from the analysis, FMK
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loses its operational nature and slips back
into describing a “noisy media environ-
ment.”

In the logic of OxIPO/HIP (Organiza-
tion X [Input + Process + Output]), this
is not a theoretical refinement: defense
can only be activated in a targeted manner
(especially in the Process stage) if the
recipient—an individual, organization, or
community—is able to separate accidental
load load
(operational signal). The aim of this chap-

(noise) from intentional
ter is therefore not to seek “internal
intent” as a psychological state, but to
derive it from external, observable pat-
terns: in other words, to make intent
examinable using proxy indicators.
Intentionality is a valid axis of analysis
because types of misinformation (error,
deception, malicious communication) are
not merely “true—false” questions in
practice, but rather interactions between
intent and effect. The misinformation—
disinformation—malinformation  distinc-
tion is also based on this: it is not only the
nature of the content but also the inten-
tion behind its production and dissemi-
nation that distinguishes the categories

(Wardle—Derakhshan, 2017).

This study translates this into FMK
language as follows:

e Unintentional error (misinformation):
burdensome, but not "weaponized."
In HIP, it typically noises the Input,
while the Process (verification) could
in principle correct it.
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e Intentional deception (disinforma-
tion): organized, repetitive, goal-orien-
ted. In HIP, it targets the filters of
Input and Process (authenticity, sour-
ce, context) to force the Output onto
a predetermined path.

e Real elements with harmful intent
(malinformation): not necessarily false,
but optimized for harm due to
selection and framing. In HIP, it often

the by

activating the emotional "fast track."

shortens Process stage

The second reason for intentionality is
the normative boundary: the difference
between legitimate persuasion and mani-
pulation becomes clear where communi-
cation secks to circumvent conscious
deliberation or undermine deliberative
control. Dowding and Oprea's (2024)
theory of manipulation provides a useful
framework here: "influence" becomes
problematic not because it seeks to exert
an effect, but because it reduces decision-
making autonomy in the face of recog-
nizability and justifiability (Dowding—
Oprea, 2024). In FMK terms: the question
is not whether it has an effect, but how it
does so in the HIP chain.

Examining intent is tricky because
"confessions" or clear chains of command
are rarely available in the digital space. The
solution, therefore, is not to "read minds,"
but to regulate intent attribution trans-
parently: what external signs can we use to
say, in a methodologically defensible way,
that this is no longer a coincidence?
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The study proposes four mutually
reinforcing groups of indicators. Toge-
ther, these constitute the "minimum for
intent attribution" — the threshold above
which we no longer speak of suspected
FMK based on impression, but on
methodological decision:

e Source identifiability: Organized de-
ception typically works by hiding,
masking, or cloning the source. If the
source is systematically obscure (fake
profile network, mirror site, "gray"
intermediary channels), this increases
the likelihood of intent. Aro's (2016)
classic examples illustrate this well:
coordination and disguise rarely occur
by chance (Aro, 2016).

e Target audience identification: Acci-
dental errors spread in a scattered
manner. Intentional operations, on the
other hand, resonate repeatedly with
the same groups, with consistent emo-
tional and identity connections. The
target audience is not always declared,
but the pattern of dissemination, lin-
guistic "gate codes," and platform
choice often indicate it.

e Damage pattern: We cannot measure
internal intent, but we can measure the
pattern of output consequences: does
the content regularly undermine the
conditions for orientation (trust, in-
stitutional cooperation, capacity for
action), and is there a demonstrable
stable trajectory of "paralysis—polari-
zation—delegitimization"? This is whe-
re intentionality can be linked to HIP
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deterioration: if the output persistently
reinforces processing failures (delays,
misacceptance, loss of sources), sus-
picion of FMK can be methodo-
logically justified.

e Channel strategy: One of the strongest
signs of organized operations is a
multi-channel, repetitive, rhythmic

appearance (text + image + video;

multiple platforms; rapid domain
switching). Prier (2017) also empha-
sizes from a military-strategic pers-
pective that dominating trends and
coordinating channels is not sponta-
neous "noise," but a predictable and
executable pattern of behavior (Prier,
2017).

These four conditions ate not "legal
evidence" but a research decision rule:
they ate documentable, debatable, and
therefore scientifically correct.

Eva Jakusné Harnos (2016), analyzing
changes in methods of persuasion due to
media development, points out that in
linguistics, attribution of intent is a basic
function, but in the online space, adap-
tability raises new questions. In classical
mass communication (one-way broadcas-
ting), intent can be inferred from editorial
decisions. In the online space, however,
content teceives feedback (comments,
shares, algorithmic ranking), which makes
communication quasi-interactive: it re-
acts, fine-tunes, and repackages.

The methodological solution here is to
treat intent as evidence of adaptation. If a

narrative:
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e quickly changes form (platform, langu-
age, visual solution) after countermea-
sures,

e maintains the same narrative arc in
multiple modalities,

e and reorganizes the input tailored to
the target audience,then the intention
does not "disappear," but becomes
visible in operation.

In OxIPO/HIP language: adaptivity
indicates that the system does not merely
produce content, but optimizes the way
processing is circumvented—that is, the
intention can be captured in the process
pattern.

The intersection of weaponized com-
munication (FMK) and human informa-
tion processing (HIP) is not built from
scratch. The literature offers plenty of
measurement solutions, but they mostly
run on separate tracks: cognitive psy-
chology often measures micro-level
mechanisms (stimulus, attention, priming)
in the lab, while security policy and
platform research practice tends to des-
cribe macro-level outputs (reach, network
spread, coordination). Generative artifi-
cial intelligence (GenAl) and the multi-
modal environment (text—image—sound—
video) have brought these two levels
together into a single operational space:
stimulus flow has increased and industrial-
scale distribution has become cheaper at
the same time. Therefore, in this chapter,
I provide a critical review of "previous
and then the

experiments" identify
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research gap that the methodological

framework of the study (OxIPO/HIP

bridge + H-E—I grid + MRM) fills.

e Measuring cognitive load and atten-
tion capacity One classic way to
measure damage to the HIP chain is to
examine the load (how much stimulus
enters, how much passes through
processing): reaction time, error rate,
memory accuracy, decision uncer-
tainty. These measurements are good
at capturing when reception shifts
from "controlled" mode to "drifting"
mode, but they often do not reveal
whether the overload is the result of
deliberate influence or mere informa-
tion noise.

e Near-threshold stimulation and pri-
ming: One of the benefits of the
debate sutrounding subliminal/neat-
threshold effects is methodological
discipline: how do we check whether
the stimulus is perceived, how "vi-
sible" it is, and under what conditions
we can talk about priming? Elgendi et
al. (2018) review subliminal priming
research not as a "mystical" phenome-
non, but as a question of measurement
protocols (e.g., masking, visibility tests,
reaction time). The lesson for us is not
that "anything can be done with invi-
sible messages," but that in the age of
FMK/GenAl, the petrceived but
uncontrolled stimulus zone is parti-
cularly important: where the recipient
"lets through" the content peripherally
because they do not have the capacity
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to activate control (Hernandez-
Gutiérrez et al., 2025).

Proving delayed effects and lasting
shifts: The study of hidden or semi-
hidden learning is relevant to FMK
because the goal is often not imme-
diate persuasion, but rather the fra-
ming of later decisions. The experi-
mental results of Ruch, Ziist, and Hen-
ke (2016) show that certain stimulus
associations can distort decisions even
with a delay, while the participant is
unable to explain the reason for the
decision. The FMK interpretation of
this is cautious but important: the
operational effect often does not
appear in "one big message" but in the
sum of many small biases.

Affective priming and emotional bias:
Emotionally charged stimuli (fear,
disgust, anger) often "take preceden-
ce" in the processing chain: they run
faster and trigger automatic responses
more easily. Wang et al. (2021) indicate
that, in relation to affective priming,
intense emotional facial expressions
can activate different processing
pathways than "normal" stimuli. This
is important from an FMK perspective
because, in a multimodal space (image
+ sound + caption), emotional over-
load reaches its target before the
"cognitive brake" that triggers control.
Measuring manipulation from a deci-
sion-making and normative perspec-
tive: Another way to measure political
manipulation is not from the stimulus
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side, but from the decision-making
side: when rational reasoning is comp-
romised, when "illegitimate" influence
occurs. Dowding and Oprea (2024)
approach manipulation from the pers-
pective of, among other things, "evi-
dential sincerity" and suitable reasons.
From this, the study draws the metho-
dological conclusion that "detetiora-
tion" in HIP is not just ovetload: it can
be a deterioration in the quality of
reasoning, ie., when the recipient
decides that they do not have access to
the clear reasons necessary for their
decision.

Disinformation and network indica-
tors (macro level): Security policy and
platform-related research (e.g., NATO
StratCom COE, EU/EEAS FIMI
frameworks, fact-checking and dis-
information labs) are strong in mea-
suring dissemination and coordina-
tion: timing, channel synchronization,
repetitive narrative panels, network
acceleration, recurring "source wa-
shing." These indicators are excellent
for describing the Situation (what is
happening in space), but often weak
for HIP-level response (what is hap-
pening in the recipient's processing),
hence the need for a methodological
bridge from OxIPO/HIP.

Based on a critical review, the szate of the

e Integration gap (micro <> macro):

Laboratory cognitive measurements
(priming, load) and network/spread
indicators rarely communicate with
each other. There is no "translation

n

key" that tells us what propagation
pattern is likely to cause processing
degradation in HIP. This study aims to
connect this with the OxIPO/HIP
organizing principle and the diagnostic
logic of the H-E-I grid.

Scale deficiency (genai-industrial sca-
le): A significant portion of classical
models implicitly assume human re-
source-limited operations. Generative
Al, on the other hand, drastically
reduces the cost and time of content
production, so that the stimulus flow
and number of variations are super-
imposed on the recipient as "synthetic
noise." This cannot be treated as a
mere "detector" issue: it creates a capa-
city and control problem in HIP.
Multimodal deficiency (text-image-
sound-video together): Measurements
are often optimized for a single chan-
nel (text only, image only). Today's
FMK' operations, however, typically
work in channel synchronization: the
same frame appears in memes, videos,
comment data, and "expert" articles.
The research gap is therefore not whe-
ther "manipulation exists," but how

control can be taught and measured

art remains incomplete in four areas
compared to what FMK + GenAl +
multimodality together represent.

across all major modalities. Lack of
conceptual discipline in Hungarian:

International terms are useful, but they
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often "override" Hungarian logic. One
of the aims of the study is to introduce
key concepts in Hungarian in a
logically clear manner and only then
provide the English equivalent. This is
not a linguistic game: a prerequisite for
measurability is that the same pheno-
menon is always referred to by the
same Hungarian category.

e Outcome: The above gaps together
define the research gap: there is a need
for an operationalizable methodology
that treats (i) the operational nature of
FMK, (i) the scaling effect of GenAl,
(i) multimodal channel synchrony,
and (iv) measurability as interpreted in
HIP - all with Hungarian conceptual
discipline. The following chapters
therefore do not promise another case
study, but rather a framework in which
the phenomenon can be diagnosed,
taught, and verified.

Methodological Proposal: The H-
E-I Grid and Multimodal Resilience

After reviewing the previous chapter,
the problem can be summed up in a single
sentence: in the age of generative Al it is
not enough to recognize content; we need
a framework that makes operational
intent, propagation, and cognitive damage
measurable. Accordingly, the aim of this
chapter is to present an operationalizable
(measurable—teachable—applicable)  me-
thodological set that combines qualitative
comparison with indicator-based grids
and a multimodal resilience toolkit.
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The
interrelated levels:
(1) SFC as "background logic" (how we
compare cases),

framework consists of three

(2) H-E-I grid as a diagnostic framework
(what we ask in every case),

(3) FMK matrix + RESILIENCE GRID
+ MRM as a "diagnosis to intervention"
gateway (where we intervene and with
what).

Structured-Focused
(SFC) And Indicators
The methodological basis is provided by

Comparison

structured—focused comparison. Accot-
ding to the classic thesis of Alexander L.
George and Andrew Bennett (political
scientists, comparative case study me-
thodology), the essence of SFC is that all
cases examined are examined along the
same set of questions ("structured") and
narrowed down to the research problem
("focused") (George—Bennett, 2005).. For
me, SFC is not a "methodological em-
bellishment" but a noise filter: the goal is
to retain only those patterns from the
endless sea of communication details that
are relevant from an FMK perspective

(armament, damage path, adaptivity).

Crimea 2014, COVID-19, and Ukraine
2022 are cases with different contexts, but
the methodological study does not tell a
story; rather, it answers the same ques-
tions using the same logic. The common

set of questions can be divided into four
blocks:
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e Actor and intent: Who initiates the
pattern, and what is the operational
goal? (e.g., paralysis, undermining
trust, rewriting legitimacy)

e Channel architecture: On what chan-
nels and with what channel synchroni-
zation does the operation run? (plat-
forms, clone sites, network ampli-
fication)

e Narrative structure and emotional load
(narrative & affect): What “cognitive
shortcuts” does it build on? (fear, sca-
pegoating, false certainty, urgency)

e Response time and resilience: How
long does it take for the correction to
appear, and how long does its effect
last? (counter-narrative ratio, institu-
tional-social response)

This set of questions can be immediately
linked to the processing chain: input —
process — output, which subsequent
grids transform into a "measurement
surface."

I reinforce the qualitative logic of the
SFC with a set of quasi-quantifiable indi-
cators. The goal is not "perfect quantifi-
cation," but rather to be able to identify
the same phenomena in the same way in
three different cases.

The core of the identical set of indica-
tors:

e Temporality: how much time elapses
between the emergence of the nat-

rative and effective correction (e.g.,

(T_{refutation})).
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e Adaptivity: how quickly the channel or
narrative of the operation changes in
the event of a countermeasure (e.g.,
(T_{adapt}), (T_{plat})).

e Amplification: the ratio of artificial

(e.g.,

acceleration and saturation

(\Delta_{ampl})).

e Counter-narrative ratio: how visible
and how "competitive" the correction
is (e.g., R_{enat})).

Indicators are not "smart words": each
indicator must specify whether it mea-

sures input, process, or output.

The Situation-Forecast-Control
(SFC) Diagnostic Grid
Categorties borrowed from international
terminology are only helpful if they
function according to Hungarian logical
categories rather than as translations.
Therefore, instead of S—F—C (Situation—
Forecast—Control), I am establishing the
following as the official Hungarian name:
The H-E-I grid is both a diagnostic and
decision-making aid: it not only describes
but also identifies points of intervention.
o Situation: Initial Information Environment
+ Vulnerabilities.
Here I record the initial noise level, the
trust ecosystem, the target group's
preliminary belief set, and the degree
of "organization." (Important clarifi-
cation: "organization" here means not
institution.)
o Forecast: Expected Damage + Spread 1 ogic.
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The forecast is not a prediction, but
rather: through which channels and in
what pattern the content is likely to
spread, and what cognitive damage it is
likely to cause (e.g., paralysis, panic,
polarization, decision delay). As rese-
arch on subliminal learning has confir-
med, even unconscious stimuli can
create relational connections in the
hippocampus. In the H-E—I grid, this
means that in the ‘Forecast’ phase, we
must take into account not only con-
scious persuasion, but also delayed
bias.

o Control: Intervention Points + Resi-lience
Tools.
This is where the "what we do" side
comes in: correction, exposure, chan-
nel-targeted intervention, institutional
protocol, educational control. The
goal is not to "erase" the narrative, but
to mitigate its impact. Defense should
not be limited to reinforcing the
phenomenon of the "Liat's Dividend,"
i.e., not everything should be labeled
"false" because that undermines trust
in reality. The goal is specific, channel-
based verification.

The H-E-I grid is OxIPO-compatible
because it is able to keep the following
together on a single sheet:(i) the input
(Situation), (ii) the processing distortion
(Prediction), and (iii) the output protec-
tion (Control).

The "engine" of the methodology is the
combination of the attacking side and the
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defending side: FMK matrix (which
tactic-technique pairs work) + resilience
grid (where and how we intervene). This
is the point where diagnosis turns into
intervention.

The reliability of the method is ensured
by the fact that the case studies are
analyzed using the same framework: I use
the same set of H-E-I questions in all
three vignettes and apply the same
marking/coding rules to the indicators.
This reduces the risk of one case being
treated as a "story" and the other as a
"measurement table": the comparison is
thus not stylistic, but rule-based.

Validity in this framework is based on
chain of evidence logic: every rating is
backed by a traceable chain of sources
(e.g., platform report / cybersecurity re-
port / OSINT / fact-check / official an-
nouncement), and the framework also en-
forces negative testing. If the attribution,
channel coordination, or level of organi-
zation cannot be substantiated, the rating
is downgraded: I do not "prove" the
FMK, but examine where the categori-
zation does not hold.

The practical guarantee of falsifiability
and reproducibility is that proxies and
threshold logics are fixed: another re-
searcher can produce ratings in a verifi-
able manner from the same secondary
source base, or can dispute them (for
example, by recalibrating thresholds or
specifying alternative proxies).

This methodological discipline reduces
the risk of anecdotal description and
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closes the measurement-interpretation

gap at the "PhD level."

In the FMK matrix, tactics are recurring
patterns of behavior, while techniques are
specific implementations. I record the
following indicators for measurement:

o (T_{refutation}) (Time To De-Bunk)
the time elapsed from ap-pearance to
the first widely acces-sible, credible
correction. The "linge-ring" effect of
misinformation has long been noted in
cognitive psychology litera-ture (e.g.,
continued influence), which is why
delayed correction poses a particular
risk (Ecker et al., 2015).

o (T_{adapt}) (Adaptation Ti-Me): the
time it takes for the operation to chan-
ge tactics/natrative in response to de-
fensive measures.

o (T_{plat}) (Platform Migration Speed):
how long it takes to migrate from the
dominant channel to a new channel
(e.g., "platform jump").

o (\Delta_{ampl}) (Amplification Delta):
the difference between artificial ampli-
fication and organic spread (on a pro-
portional basis).

o (R_{enar}) (Counter-Narrati-1'e Ratio):
the visibility/proportionality of the
counter-narrative compared to the do-
minant narrative.

For qualitative comparability, I assign
measurement proxies and scale values to
each indicator. 1 determined the thres-
holds based on the reaction time analyses
of NATO StratCom COE (2023) and the
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memory consolidation windows descri-
bed by Ecker et al. (2015). The thresholds
are heuristic and aligned with typical re-
action time windows in secondary sour-
ces; they can be recalibrated for primary
data (Tablel). These indicators can typi-
cally be measured from several types of
sources: platform reports, analyses by dis-
information monitoring labs (e.g., DFR-

Lab, EU Disinfolab), institutional situa-

tion assessments, and, where possible, our

own previous case study frameworks

(Horvath, 2024).

Resilience is not "good intentions" but a
tiered intervention system. The grid dis-
tinguishes between three levels (micro—
meso—macro) and specifies the goal and
the tool for each:

o Micro (Individual): strengthening pro-
cessing filters (attention management,
emotional self-reflection, source criti-
cism).

e Meso (Organizational): procedures and
protocols (crisis communication, cont-
rol processes, "one soutce of truth"
logic).

o Macro (Social/ State): regulation, insti-
tutional coordination, platform ac-
countability, and strategic communica-

tion capabilities.

One of the stable tenets of resilience
research is that "system resilience" does
not consist of a single intervention, but is
a layered, feedback-driven
(Linkov—Trump, 2019).

capability
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Table 1: Measurement indicators and thresholds of the FMK matrixc (Source: Author)

Indicator

Definition & Proxy

Scaling (Threshold
Values)

$T_{refutation
}$ (Response
time)

Def: The time difference (§\Delta
t$) between a disinformation
narrative going viral and the first
credible, wide-reaching
institutional/ fact-checking
response.

Proxy: Google Trends /
Crowdtangle spike vs. first Fact-
Check URL timestamp.

Low (Good): < 4 hours
(before consolidation).

Medium: 4-24 hours
(within the news cycle).

High (Bad): > 24 hours
(the narrative is fixed).

$T_{adapt}$
(Adaptivity)

Def: The attacker's reaction time
to defensive measures (e.g.,
launching a new channel after
being banned).

Proxy: Domain registration dates
and activity of new accounts after

blocking.

Low (Dangerous): < 6
hours (automated/pre-
fabricated).

Medium: 6—48 hours
(reactive organization).

High: > 48 hours (requires
re-evaluation).

$\Delta_{ampl
1$

Def: The proportion of artificial
(non-organic) distribution.

Low: < 10% (organic noise).

(Amplification) Medium: 10-30%
(supported campaign).
Proxy: Proportion of CIB- High: > 30% (industrial-
suspicious accounts (creation date, scale bot warfare).
posting frequency > 50/day) in
total interaction.
$R_{enar}$ Def: The ratio of counter- Low: < 1:10 (the refutation
(Counterweight) narrative reach compared to the is invisible).

dominant FMK natrative.

Proxy: Ratio of engagement
(Like+Share+Comment) volumes
for the two narratives.

Medium: 1:10 — 1:2
(competitive situation).

High: > 1:2 (the counter-
narrative dominates or is on

par).
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Multimodal Resilience Matrix

(MRM)

In the era of generative Al, the threat is
not only the quantitative increase in text
content, but also the technical scaling of
credibility hijacking. Previous research has
shown that deepfake videos and voice-
cloned content attack not rational judg-
ment but "belief in evidence." Therefore,
the defense cannot be uniform: the
Multimodal Resilience Matrix (MRM)
aims to assign specific verification rou-
tines to each modality (text, image, audio,
video) in the process stage of the HIP
chain.

Modalities and Control Points

The logic of the matrix is based on the
micro—meso—macro resilience levels in-
troduced in the study "Defense Options,”
but here it is specifically broken down into
sensory modalities (Table2).

TEXT — The field of scaled trust ero-
sion: The main danger of generative
language models (LLMs) is not individual
lies, but the industrialization of "gram-
matically flawless" deception (e.g., "Hi
Mom, I'm in trouble” type scams or Doppel-
gdnger clone portals).

e DPoint of attack: Interpretation and lo-
gical inference. Flawless style disables
previous "spelling suspicion" filters.

e Control: Stylistic Zero Trust. It is not
linguistic correctness, but urgency and
unusual channel switching that raise
suspicion.
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IMAGE - The illusion of proof: The
"Balenciaga pope” ot "Pentagon explosion”
cases prove that photorealism activates
reality heuristics in a fraction of a second,
even before conscious cognition kicks in.
e Point of attack: First impression and

emotional activation (limbic response).
o Control: Context validation. The ima-
ge itself is not evidence, only an
llustration. The question is not whe-
ther it "looks real," but whether there
is an independent source for the event.

SOUND (AUDIO) — The most trusted
gateway: Voice cloning (e.g., Biden robocalls,
CEO fraud) is the most dangerous "last
mile" attack, as familiarity with the tone of
voice generates automatic trust (authority
bias).

e DPoint of attack: Trust and personal
identification. The voice "whispers in
the ear," bypassing visual skepticism.

e Control: Callback protocol. The call
should never be verified on the
incoming channel, but on a known,
authentic channel (another number,
internal line).

VIDEO A
Although the Zeknsky deepfake was not

tool for

— paralysis:
technically perfect, it demonstrated the
"paralysis effect": moving images can
temporarily paralyze decision-making
with the power of visual shock.

e DPoint of attack: Perception of

reality and illusion of presence.
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e Control: Multi-source verification.
Today, video is no longer “eyewitness”
but constructed content. Authenticity
is provided not by the visuals but by

metadata and the chain of soutces

(Table2).

Operational Tool:

The "Stop-Check-Confirm" Routine

The operational, teachable element of
MRM is the Stop—Check—Confirm rou-
tine, which works against the "delayed
effect" described in cognitive psychology
research. Since exposure to subliminal or
manipulative stimuli leaves an immediate
impression, the key to defense is to
artificially slow down reaction time.
o Swp: If the (image/

sound/text) triggers urgency, fear, or

stimulus

euphoria, the primary reaction is a
"cognitive emergency brake." This
step eliminates the automatic emo-
tional response.

o Check: What modality did it arrive in?
(See matrix above). Is there a source,
ot is it just a "forwarded" message?

o Confirm: As described in the Defense
Options study: is there independent
confirmation on at least two separate
channels? (E.g., the bank call in the
app, the news from another news

agency)

This routine does not require any
technological tools, so it can form the ba-
sis of a "human firewall" in the cognitive
domain of hybrid warfare.

Table 2: Multimodal Restlience Matrix (MRM): damage pathways and control points (Source: Author)

Typical Generative MI

Modality Attack Point Resilience Control
Threat
TEXT Interpretation and massive comment and "article  soutce triangulation,
logical inference production", coherent false statement—evidence
explanation breakdown
IMAGE first impression, synthetic photos used as image verification, context
emotional activation  "evidence" validation
AUDIO trust and identification voice cloning, imitation of callback protocol, authentic
"leadership" messages channel requirement
VIDEO petception of reality, deepfake, fake "eyewitness" multi-source verification,

illusion of presence

metadata and context
verification
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Validation of the Framework: Case
Studies (Triangulum)

The aim of this chapter is not to
"narrate" three case studies, but to quickly
test whether the methodological toolkit
set out in earlier chapter (Situation—Fore-
cast—Control, i.e. the S-F—C grid; as well
as the FMK matrix and the logic of
multimodal resilience) can be interpreted
using the same set of questions to provide
a comparable diagnosis and intervention
picture in different types of conflicts. The
"triangulum" therefore models three dif-
ferent cognitive load situations: (1) Cri-
mea 2014 as a prototype (operational
synchrony and input ambiguity), (2)
COVID-19 as a laboratory/bridge (pure
cognitive overload), (3) Ukraine 2022 as
total application (technological mass pro-
duction and the competition for resi-
lience). The logic is the same in the
OxIPO/HIP framework: input saturation
and distortion, processing load, and then
output and feedback control.

The framework uses the same set of H—
E-I questions and the same basket of
indicators for each vignette. In this chap-
ter, 1 define eight briefly interpreted
indicators: (1) O_organization (the tar-
get's preparedness and internal order), (2)
V_vacuum (level of information va-
cuum/ambiguity), (3) S_saturation (satu-
ration: quantitative and attentional over-
load), (4) M_multimodality (number and
synchrony of modalities), (5) A_ampl
(rate/sign of artificial amplification), (6)
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T_refutation (delay of the first sub-
stantive, visible correction/refutation), (7)
T_adapt (attacket's adaptation time to
countermeasures), (8) R_enar (counter-
natrative ratio/capacity). The goal is not
to quantify everything, but to use the same
criteria to

measurement throughout

ensure comparability (George—Bennett,
2005; Horvath, 2024).

Crimea 2014 (Prototype) — FMK And
Operational Synchronization

Situation: In the Crimean operation, the
communication space was not merely an
accompanying phenomenon, but a fra-
mework that was timed to coincide with
kinetic steps and paralyzed decision-
making, “Operational synchrony” here
means that physical events and the ex-
planatory narratives about them converge
in the same time window, so that the target
receives “fact” and “interpretation” si-
multaneously, which reduces the chance
of controlled processing (Holecz, 2018).
In OxIPO/HIP terms, this can typically
be described as low-medium O_organi-
zation and high V_vacuum: the rapidly
changing situation, the uncertainty of
identification, and the multiple, contradic-
tory signals together increase the risk of
paralysis.

Prediction? In the Crimean prototype,
the damage path typically moves from
uncertainty towards decision delay: if the
input channels are ambivalent, the pro-
cessing phase consumes too much energy
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on basic situation interpretation, while
capacity for answering the question "what
should we do?" is reduced. The essence of
this
framework is not to convince everyone,

reflexive control approaches in
but to force the decision-maker and public
opinion onto a collision course (Dar-
czewska, 2014). Indicator image: S_satu-
ration medium-high (rapid spread of a
dominant framework), M_multimodality
medium (classic media + local channels),
A_ampl rather medium (limited amplifica-
tion, partly based on human resources),
T_adapt medium (narrative fine-tuning
adapted to responses).

Control: Methodologically, the lesson
of the prototype is that the first critical
point of defense is not the debate over
whether the content is true or false, but
rather the timing of rapid, visible correc-
tion (T_refutation) and channel control.
If the correction is delayed, false expla-
nations can become permanently em-
bedded and continue to influence deci-
sions even after the refutation arrives
(Ecker et al., 2015). In the Crimean case,
T_refutation is typically high (on a scale
of days/weeks), while R_enar is low- nd
medium: defensive counter-narratives
appear late and fragmented, so the cont-
rollability of feedback is limited.

Covid-19 (Labor/Hid) -
Cognitive Test Environment

Situation: The COVID-19 period func-
tions as a "laboratory/bridge" case type

Purely
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because the threat was largely cognitive,
without a kinetic operational component,
at both the global and local levels. The
concept of infodemic describes precisely
this state of saturation: the mixture of
fragments of facts, fears, speculations,
and deliberately spread misinformation
causes processing overload and increases
manipulability (Z. Karvalics, 2021). In the
the difficulty of
defense is compounded by the fact that

domestic  context,
source criticism is often insufficient in the
face of rapid, cross-platform dissemi-
nation (NMHH, 2021). Indicator image:
S_saturation very high, V_vacuum me-
dium (uncertainty surrounding the facts),
O_organization highly dispersed (both at
the individual and institutional levels),
M_multimodality high (text—image—video
together), A_ampl high (signs of algo-
rithmic amplification and network dyna-
mics).

Prediction: The damage path typically
leads to exhaustion of the processing
phase: too much conflicting information
increases decision errors, unjustified cer-
tainty, or even cynical withdrawal. Metho-
dologically, it is particularly important
here to treat intentionality not as a state of
mind, but as patterns and output effects
(according to the logic of Chapter II). In
the COVID lab, T_adapt is often low
(rapid narrative shifts, new channels),
while T refutation is rather moderate
(hours—days) because institutional correc-
tions appear but do not immediately
achieve a control effect due to saturation.
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Control: Control here is not a single "big
refutation," but a combination of resi-
lience routines: proactive information,
pre-bunking, and control measures tai-
lored to different modalities (WHO, 2020;
Horvath, 2025). Indicator image: R_enar
is moderate, but often lags behind
saturation; M_multimodality means that
the effectiveness of defense is determined
by whether it can provide control for each
modality (e.g., visual control for visual
misinformation, not just textual refu-
tation).

Ukraine 2022— (Total Application) —
Technological Mass Production and
Resilience

Situation: After 2022, communication
operations have become "industrialized"
in several dimensions: cross-platform
flow, synthetic content production, targe-
ted network distribution, rapid
adaptation all appear together. At the

and

same time, the target’s O_organization is
not the same as it was in 2014: war
experience, memories of previous infor-
mation attacks, and support from the
international ecosystem often provide
higher Dbaseline tesilience. The EU's
reports on FIMI threats also emphasize
that modern information manipulation is
a systemic risk that requires ecosystem-
level responses (EEAS, 2023).

Prediction: In total application, one of
the keys to damage is T_adapt: whether
the attacker network can respond quickly
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to exposure, bans, domain loss, and
platform sanctions. Doppelginger-type
operations are methodologically impor-
tant precisely because they make the
"return of intent" in patterns easy to
grasp: when a network repackages itself in
a matter of hours or days, moves to a new
channel, and adopts a new narrative for-
mat, adaptation is a proxy for organization
(EU DisinfolLab, 2023; EU Disinfolab,
2024). Indicator image: T_adapt low,
T_plat high (rapid platform migration),
M_multimodality high (text-image—vi-
of

network amplification and coordination).

deo—audio), A_ampl high (signs

As the detailed ecosystem analysis of the
2022 war showed, the of
$\Delta_{ampl}$ (amplification) was
already on an industrial scale, in contrast
to the
operations of 2014.

degree

human resource-intensive troll

Control: Defense works here when
T_refutation is low and feedback is rapid,
not only institutionally but also commu-
nally (OSINT, fact-checking ecosystem).
In addition, due to multimodality, resi-
lience cannot be uniform: different con-
trols are needed for text, images, audio,
and video, especially when synthetic me-
dia appears (NATO StratCom COE,
2023; Horvath, 2025). Indicator image:
T_refutation is low-medium (in many
cases on an hourly scale), R_enar me-
dium-high (strong counter-narrative capa-
city), but saturation (S_saturation) is still
high at times, so the goal of control is not
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to "reset" but to shorten the damage path
and reduce decision errors.

Summary Validation: Cross-Sectio-
nal Image of the H-E-I Matrix

Table 3 compares the three cases
(prototype, laboratory, total) based on the

The purpose of the table is not primary
measurement, but rather to organize the
(secondary) proxies taken from the
literature and OSINT analyses into a
uniform grid, demonstrating that the

framework is ““workable” in practice.

operationalized indicators recorded.

Table 3: Comparison of the three case studies (Crimea, COVID, Ukraine) based on the H-E—I
grid and indicators (Source: Author)

Case / Dimension CRIMEA 2014 COVID-19 UKRAINE 2022
(prototype) (laboratory) (total)
Situation (Input) High ambiguity Exctreme noise (infodemic) High preparedness
(Noise Level & Low organization Changing organization High
Organization) (Low O). organization
(High O).
Forecast (Process) Paralysis Overload Attrition
(Expected damage Indecisiveness due ~ Emotional/affective (exchaustion)
trajectory) to uncertainty. distortion. Erosion of trust
and attention.
Tcafolat (Reaction High Moderate Low
time) (Days/Weeks) (Hours/Days) (< 4 hours, Pre-
bunking)
Aampl Medinm High Exctreme
(Amplification) (Trolls, manual) (Algorithmic echo (GenAl bots,
chambers) industrial scale)
Tadapt (Adaptivity) Medinm High Low
(Pre-made (Organic mutations) (< 6 hours,
narratives) automated)
Control (Output) Reactive Hybrid Proactive
(Resilience Focus) Slow diplomatic Institutional (WHO) + Pre-bunking,
and fact-finding Platform (tagging) OSINT,
response. response. multimodal
control
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Interpretation: Based on the table,
alongside an increase in the attacking
side's technological capacity (A_ampl,
T _adapt), the defending side's reaction
time (T_refutation) and organization also
improve, which can be interpreted in line
with the resilience-adaptation hypothesis.

Conclusions and Applications

The aim of the study was not to narrate
a single conflict as a "story," but to es-
tablish an operationalizable framework in
which
(FMK) and generative artificial intelli-

weaponized ~ communication
gence (GenAl) scaled influence patterns
become comparable. The main con-
clusion is that defense in the cognitive
space cannot be limited to refuting con-
tent after the fact: the quality of a decision
is determined by the state and capacity of
human information processing (HIP),
which is why the target of intervention is
often the processing chain itself (Input—
Process—Output), rather than simply the
classification of a statement as "true/-
false" (Ecker et al.,, 2015; NATO ACT,
2021).

The novelty of the study lies in four
mutually reinforcing, directly usable "out-
puts." Together, these form the metho-
dological package: definition — diagnosis
— measurement — intervention.

1.  Glossaty hu—en (in parenthe-
ses), with definitional discipline. The glos-
sary is not a translation aid, but a category
record: it gives priority to the Hungarian
conceptual order and only then provides
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the international equi-valents. The stakes
are methodolo-gical: if the keywords are
the be
comparable either. Key elements (with

vague, indicators will not

examples):

e weapon-grade communication

(WGC): organized, goal-oriented

influence that distorts or over-

loads processing capacity and di-

verts decision-making.

e weapon-grade communication
tactics: repetitive patterns of be-
havior within FMK (e.g., "fire
hydrant effect").

e State of organization: the "O"
element of OxIPO does not refer
to an institution hete, but to the
state of preparedness of the sys-
tem (resilience, protocols, preli-
minary schemes).

e Information ecosystem: the com-
bined space of platforms, media,
regulation, and trust.

e Saturation/ovetload, bias, para-
lysis: three practical "output” des-
criptors of HIP deterioration.

2. H-E-I grid (situation—forecast—
cont-rol) as diagnostic logic. The H-E-I
grid records the situation assessment as a
framework for forecasting and inter-
vention:

e situation: initial information envi-
ronment, vulnerabilities, state of
organization;

e forecast: expected damage trajec-
tory and spread logic, probability
of processing distortion;
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e control: intervention points and
resilience tools. Its novelty lies in
the fact that it does not allow the
analysis to slip between "des-

"recommendati-

cription" and

on": it keeps the diagnosis and
response measures in the same
coordinate system (George—Ben-

nett, 2005; NATO ACT, 2021).
3. Multimodal Resilience Matrix
(MRM). The MRM does not mix the
modalities of text, image, sound, and
but breaks

separate tracks and assigns control points

video, them down into
to each. The significance of this becomes
apparent in the era of generative Al:
industrial scaling gives the attacking side
not only quantitative advantages, but also
the ability to switch modalities (Eliot,
2024; Wang et al., 2021).

4.

tative measurability). For the sake of

Set of indicators (quasi-quanti-

comparability, the study establishes indi-
cators that can be used to describe the
dynamics of FMK between cases. Key
indicators (for example): T_refutation
(reaction time), T_adapt (adaptation ti-
me), T_plat (platform migration speed),
Aampl (artificial amplification), R_enar
(counter-narrative ratio). The methodo-
logical benefit is that the question of
intentionality can be approached not as a
state of mind but as a pattern (proxy
measurement): output regularity and
adaptivity are among the strongest traces
of organization (Bermal, 2021; Dowding—

Oprea, 2024).
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Limitations (Data Access, Source
Criticism, Language Batriers)
Measurement sensitivity and data linitations.
The measurability of the proposed indi-
cators is not homogeneous, which limits
the depth of the analysis:
e Well (OSINT-stable):

T refutation and R_enar

measurable
can be
estimated relatively stably from se-
condary sources based on public time-
stamps and reach/engagement data.

e Moderately measurable: Estimating

T_adapt requires continuous moni-

toring, but can also be approximated

from open sources (domain and
account activity).

e Difficult to measure (requires platform
data): Without internal platform data,
the accurate determination of A_ampl
can only rely on behavioral proxies,
which increases the likelihood of false

positives/false negatives.

Attribution and  source criticism. Deter-
mining the "weapon-like nature" of FMK
often depends on source identifiability,
while concealment (gray/black communi-
cation) undermines methodological cet-
tainty. Here, the common minimum for
defense and scientific correctness is con-
firmation from multiple sources and
disciplined scaling of the strength of
claims (Aro, 2010).

Linguistic and cultural barriers. A signi-
ficant portion of the relevant material is in
English/Russian/Ukrainian; even while
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preserving Hungarian conceptual accura-
cy, there is a risk of mistranslation and loss
the
context (e.g., the vulnerabilities of the

of context. Including domestic
Hungarian media space, media literacy)
reduces this distortion, but does not
replace coverage of the entire linguistic
spectrum (NMHH, 2021;
Kreko, 2020).

Limitations of HIP-level impact mea-surement

Szichetle—

on a social scale. The measu-rement of HIP
processes at the social level is typically
indirect (behavioral data, public opinion,
reach, response times). Therefore, the
main strength of the framework is not
"seeing into the mind," but comparing
consistent patterns that indicate process-
ing disorders (Csepeli, 1997; Ecker et al.,
2015).

References

Aro, J. (2016). The Cyberspace War:
Propaganda and Trolling as Warfare
Tools. European View, 15(1), 121-132. DOI
https://doi.org/10.1007/512290-016-0395-5

Atlantic Council — DFRLab (2024). AT tools
usage for disinformation in the war in
Ukraine. Atlantic Council DFRLab.
[online].

Bermal, P. (2021). Misunderstanding
Misinfor-mation: Why Most Fake News
Regulation is Doomed to Failure. Brizish
Association of Comparative Law, January 29,
2021. [online].

Birds Aren't Real (2021). Birds Aren't Real -
The Movement. [online]. Available at:
birdsarentreal.com

Brookie, Graham et al. (2021). Weaponized:
How Rumors Abont COVID-19 Origins Led

46

to a Narrative Arms Race. Washington, DC:
Atlantic Council DFRLab.

CNA (2023). Assessing Russian Cyber and
Information Warfare in Ukraine: Expectations
vs. Reality. Arlington: CNA. [online].

Cresswell, K. M., Worth, A., and Sheikh,
A.(2010). Actor-Network Theory and Its
Role In Understanding the Implemen-
tation of Information Techno-logy Deve-
lopments in Healthcare. BMC Medical
Informatics and Decision Making, 10, 67. DOI
https: d()i.()rg 10.1186/1472-6947-10-67

Csepeli, Gy. (1997). Social Psychology.
Budapest: Ositis.

Darczewska, ] (2014). The Anatomy of Russian
Information Warfare: The Crimean Operation,
A Case Study. Warsaw: OSW. [online].

Dowding, K. and Oprea, A. (2024).
Manipulation in politics and public policy.
Economics and Philosophy, 40(3), 685-710.
DOI https://doi.org/10.1017/S0266267124000063

Ecker, U. K. H. et al. (2015). He did it! She
did it! No, she did not! Multiple causal
explanations and the continued influence

of misinformation. Journal of Memory and

Language, 85, 101-115. DOI

https://doi.org/10.1016/1.jm1.2015.06.003
Elgendi, M. et al. (2018). Subliminal Pri-

ming—State of the Art and Future

Perspectives. Bebavioral Sciences, 8(6), 54.
DOI https://doi.ore/10.3390/bs8060054

Eliot, L. B. (2024). Generative Al Uses Subli-
minal Messaging For Shadowy
Persuasion. Forbes, October 20, 2024.
[online]. Available at: Forbes.com

EU Disinfolab (2024). The Dappelganger
Operation. Brussels: EU Disinfolab.
[online].

European External Action Service (EEAS)
(2023). 2022 Report on Foreign Information
Manipulation and Interference (FIMI) Threats.



https://doi.org/10.1007/s12290-016-0395-5
https://doi.org/10.1186/1472-6947-10-67
https://doi.org/10.1017/S0266267124000063
https://doi.org/10.1016/j.jml.2015.06.003
https://doi.org/10.3390/bs8060054
https://www.forbes.com/sites/lanceeliot/2024/10/21/generative-ai-uses-subliminal-messaging-for-shadowy-persuasion-according-to-new-research-analyzing-ai-makers-and-ai-safety/

OxIPO

Brussels: EU External Action Service.
[online]. Available at: eeas.europa.eu

Galeotti, M. (2018). I'm Sorry for Creating
the ‘Gerasimov Doctrine’. Foreign Policy,
March 5, 2018. [online].

George, A. L. and Bennett, A. (2005). Case
Studies and Theory Development in the Social
Sciences. Cambridge: MIT Press.

Giles, K. (2016). Russia’s ‘New’ Tools for
Confron-ting the West. London: Chatham
House.

Hargitai, D. and J6zsa, L. (2012). The
relationship between organizational resi-
lience and leadership. Management Science,
43(Ksz), 48-58.

Hernandez-Gutiérrez, D. et al. (2025). The
Conscious Side of ‘Subliminal’ Linguistic
Priming: A Systematic Review With Meta-
Analysis and Reliability Analysis of
Visibility Measures. Journal of Cognition,
8(1), 13. DOI https://doi.org/10.5334/joc.419

Holecz, J. (2018). Chronology of the 2014
occupation of the Crimean Peninsula.
Military Science Review, 11(3), 68—85.

Horvath, D. (2024). Fake news, or communi-

cation tactics classified as weapons, as a
current challenge in military science. In
Gazdag, F, Padanyi, J. and Tilas, P. (Eds.).
Current Issues in Military Science 2023.
Budapest: Ludovika University Press. pp.
151-168.

Jakusné Harnos, E. (2016). Changes in
Methods of Persuasion in the Light of
the Development of the Media. Honvédség
Szemle: The Central Journal of the Hungarian
Armed Forces, 144(1), 180-190.

Jowett, Garth S. and O’Donnell, Victoria
(2011). Propaganda & Persuasion. Thousand
Oaks: SAGE Publications.

47

Kofman, M. and Rojansky, M. (2015). A
Closer Look at Russia’s ‘Hybrid War’.
Kennan Cable, No. 7. Wilson Center.

Linkov, I. and Trump, B. D. (Eds.) (2019). The
Science and Practice of Restlience. Cham:
Springer.

Locoman, O. (2024). Russian state TV cove-
rage of Ukraine 2013-2014 and 2021—
2022. ResearchGate.

Medial (2020). Traffic to Hungarian news
sites has skyrocketed due to the
coronavirus pandemic. Medjal.hu, March
29, 2020 [online].

Mez6 E. (2002). A tanulis stratégidgja. Pedellus
Novitas Kft., Debrecen

Mez6 F. (2011). Tanulds: diagnosztika és feflesztés
az IPOO modell alapjan. K+F Studié
Kft.,Debrecen.

Mezé ., & Mez6 K.(2019). Az OxIPO-
modell — az interdiszciplinaris kutatiasok
egy lehetséges értelmezési kerete. OxIPO
— interdiszeiplindris tudomanyos folydirat,
2019/1, 9-21.

DOI https://doi.org/10.35405/OXIP0.2019.1.9

National Media and Infocommunications
Authority NMHH) (2021). We would

defend ourselves against fake news, but

this is not always successful - NMHH
research. NMHH.)u, October 25, 2021.
[online]. Available at: nmhh.hu

National Media and Infocommunications
Authority NMHH) (2022). The fight
against fake news is intensifying: we
cannot stay out of it. NMHH.hu, March
24, 2022 [online].

NATO Allied Command Transformation
(ACT) (2021). Cognitive Warfare Concept
Note. Notfolk: NATO ACT Innovation
Hub. [online].

NATO StratCom COE (2015). Analysis of
Russia’s Information Campaign Against


https://www.eeas.europa.eu/eeas/2022-report-foreign-information-manipulation-and-interference-fimi-threats_en
https://doi.org/10.5334/joc.419
https://doi.org/10.35405/OXIPO.2019.1.9
https://nmhh.hu/cikk/224768/NMHHkutatas_Vedekeznenk_az_alhirekkel_szemben_de_ez_nem_mindig_sikerul

OxIPO

Ukraine. Riga: NATO StratCom COE.
[online].

NATO Strategic Communications Centre of
Excellence (NATO StratCom COE)
(2023). Virtnal Manipulation Brief (1’MB)
3/1. Riga: NATO StratCom COE.
[online]. Available at: stratcomcoe.org

Naughton, J. (2020). Fake News about Covid-
19 Can Be as Dangerous as the Virus. The
Guardian, March 14, 2020. [online].

NLC.hu (2017). Balaton Deniers Club.
NLC.hu, August 9, 2017. [online].

Nolan, S. and Kimball, M. (2021). The Intent
Behind a Lie: Mis-, Dis-, and Malinfor-
mation. Psychology Today, December 2021.
[online]. Available at:
psychologytoday.com

Prier, J. (2017). Commanding the Trend:
Social Media as Information Warfare.
Strategic Studies Quarterly, 11(4), 50-85.
[online].

Rothkopf, David (2003). When the Buzz
Bites Back. The Washington Post, May 11,
2003. [online].

Ruch, S., Herbert, E., and Henke, K. (2017).

Subliminally and sup-raliminally acquired

long-term memories jointly bias delayed

decisions. Frontiers in Psychology, 8, 1542.
DOIL: https://doi.org/10.3389/ fpsyg.2017.01542
Ruch, S., Zist, Marc Alain, and Henke, K.

(2016). Subliminal messages exert long-

term effects on decision-making. Nexro-

science of Conscionsness, 2016(1), niw013.

DOI https://doi.org/10.1093/nc/niw013
Salam, E. (2021). Majority of Covid

Misinfor-mation Came from 12 People,

48

Report Finds. The Guardian, July 17, 2021.
[online].

Siklaki, I. (1997). The Psychology of Persuasion.
Budapest: Scientia Humana.

Sun T. (1995). The Art of War. (Trans. Ferenc
Tokei). Budapest: Balassi.

Szenes, Z. (2021). Policy against hybrid
threats in Hungary. Military Science, 31 (E-
issue), 5-22.

Szichetle, P. and Kreké, P. (2020). Fake news
proliferates in the wake of the
coronavirus. Po/itical Capital, March 16,
2020 [online].

TalTech (2022). The Evolution of Russian
Propaganda in Ukraine (2014—2022).
Tallinn: TalTech.

Uscinski, | E. and Parent, J. M. (2014).
American Conspiracy Theories. New York:
Oxford University Press.

Wang, Y. et al. (2021). Subliminal affective
priming effect: Dissociated processes for
intense versus normal facial expressions.
Brain and Cognition, 148, 105674. DOL
https://doi.org/10.1016/j.bandc.2020.105674

Wardle, C. and Derakhshan, H. (2017).

Information Disorder: Toward an interdiscip-

linary framework for research and policy
mafking. Strasbourg: Council of Europe.
[online].

WHO (2020). COVID-19 Vaccine Safety Com-
munication. World Health Organization.
[online].

7. Karvalics, L. (2021). Infodemic. UNESCO
Hungarian National Commission, Informa-
tion for All Program. [online]. Available

at: unesco.hu


https://stratcomcoe.org/publications/virtual-manipulation-brief-31/283
https://www.psychologytoday.com/ca/blog/misinformation-desk/202112/the-intent-behind-lie-mis-dis-and-malinformation
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2017.01542
https://doi.org/10.1093/nc/niw013
https://doi.org/10.1016/j.bandc.2020.105674
https://unesco.hu/kultura/informacio-mindenkinek-program-ifap/infodemia-z-karvalics-laszlo-73477

OxIPO

THE ECOLOGY OF CREATIVE AND SUSTAINABLE THINKING IN
MUSIC EDUCATION: A THEORETICAL AND NARRATIVE REVIEW

Author(s) / Szerz6(k):
Loredana Muntean (PhD.)
University of Oradea (Romania)

E-mail:
mt.loredana@gmail.com

Cite:  Muntean, Loredana (2025). The Ecology of Creative and Sustainable Thinking in Music
Idézés:  Education: A Theoretical and Narrative Review. OxIPO — Interdiszciplindris tudomanyos folydirat,
VIL. évfolyam 2025/4. szdm. 49-61.
Doi: https://www.doi.org/10.35405/OXIP0O.2025.4.49

@ ®@@ This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-
BY NC ND NoDetivatives 4.0 International License.

EP / EE:  Ethics Permission / Etikai engedély: KFS/2025/04-0002

Reviewers:  Public Reviewers | Nyilvinos Lektorok:
Lektorok: 1. Olteanu Lucian Liviusz (Ph.D.), Gal Ferenc Egyetem
2. Lestyan Erzsébet (PhD.), Gal Ferenc Egyetem

Anonymons reviewers | Anonim lektorofk:
3. Anonymous reviewer (Ph.D.) / Anonim lektor (Ph.D.)
4. Anonymous reviewer (Ph.D.) / Anonim lektor (Ph.D.)

Abstract

This narrative review explores the ecology of creative and sustainable thinking in music
education through an integrative analysis of theoretical and empirical literature published
between 2019 and 2025. Drawing on transdisciplinary frameworks proposed by Burnard,
Glaveanu, Rosa, Bresler, and Mezd, the study investigates how creativity can be sustained
rather than exhausted in educational contexts. Findings reveal that creativity in music
education is shifting from a performance-based paradigm to a relational and reflective
model grounded in resonance, emotional awareness, and ecological interconnectedness.
The review also highlights the increasing role of digital environments and inclusive
pedagogies in supporting sustainable artistic learning. In alignment with UNESCO’s 2021
educational framework, this paper positions creativity as both a pedagogical and ethical
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responsibility - an ongoing rhythm that connects knowledge, emotion, and culture in a
dynamic process of renewal.

Keywords: sustainable thinking, music education, creativity

Discipline: Educational Science

Absztrakt

A KREATIV ES FENNTARTHATO GONDOLKODAS HALOZATAI A ZENEI
NEVELESBEN — ELMELETI ES NARRATIV ATTEKINTES

A tanulmany a kreativ és fenntarthaté gondolkodas Osszefiiggésrendszerét vizsgalja a
zenei nevelésben, a 2019 és 2025 koz6tt megjelent elméleti és empirikus szakirodalom
narrativ elemzése alapjan. Burnard, Gliveanu, Rosa, Bresler és Mez6 transzdiszciplinaris
megkoézelitéseire épitve a kutatds azt tarja fel, miként tarthaté fenn - és nem kimerithet
- a kreativitas az oktatasi folyamatokban. Az eredmények azt mutatjak, hogy a zenei
nevelésben a kreativitas a teljesitménykézponta paradigmardl egyre inkdbb egy relacids
és reflektiv modell felé mozdul el, amelyet a rezonancia, az érzelmi tudatossig és a
kapcsolatrendszerek dinamikdja jellemez. A tanulmany kiemeli a digitalis tanulasi
kérnyezetek és az inkluziv pedagdgiai megkéozelitések névekvs szerepét a fenntarthatd
mivészeti tanulas timogatisaban. Az UNESCO 2021-as oktatasi keretrendszerével
Osszhangban a kutatas a kreativitast pedagdgiai és etikai felelGsségként értelmezi - mint
egy folyamatos ritmust, amely az ismeretet, az érzelmet és a kulturat dinamikus
megujulasban kapcsolja 6ssze.

Kulcszavak: fenntarthaté gondolkodas, zenei nevelés, kreativitds

Diszciplina: neveléstudomany

Introduction gine how creativity supports both artistic

In an age when education is increasingly  learning and human connection. Creativi-
shaped by digital acceleration and global ty in music education has evolved from a
uncertainty, understanding how creativity focus on individual talent to an ex-
can remain both human and sustainable ploration of relational, emotional, and
has become a pressing question. This nar-  ecological processes. Recent scholarship
rative review highlights the growing im- (Burnard, 2022; Gliveanu, 2020; Rosa,
portance of creative and sustainable thin- 2019) frames creativity not as a product
king in contemporary music education,  but as a sustainable mode of connection -
integrating sociocultural, ecological, and a way of thinking, feeling, and learning
transdisciplinary perspectives to reima- that renews itself through interaction.
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This shift coincides with broader social
the
acceleration of knowledge production, the

and educational transformations:
digitization of learning environments, and
the growing awareness of sustainability as
a cultural and ethical imperative (Bresler,
2020). In this context, creativity is increa-
singly understood as both an artistic and
pedagogical responsibility.

The aim of this narrative review is to
map and critically interpret recent theo-
retical and empirical contributions (2019—
2025) concerning the intersection of crea-
tivity, sustainability, and music education.
The review integrates transdisciplinary
perspectives to clarify how creativity can
be sustained rather than exhausted in
educational practice.

Three guiding concepts underpin this
inquiry:  relational  creativity (Gliveanu,
2020), resonance (Rosa, 2019), and artistic
sustainability (Bresler, 2020). Together,
they form an emerging framework that
views learning as an ecology of meaning - a
system in which cognition, emotion, and
culture continuously interact.

By synthesizing these perspectives, the
study addresses three questions:

1. How do current theories conceptu-
alize the sustainability of creative
processes in music education?

2. What role do affect, relationality, and
digital mediation play in sustaining
creativity?

3. What methodological and concep-
tual gaps remain in this field?
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In aligning creativity with sustainability,
this review positions music education as a
key site for rethinking the human dimen-

sions of learning in the twenty-first cen-

tury.

Theoretical Background: Relational,
Affective, and Ecological Frameworks
of Creativity in Music Education

The theoretical roots of creativity in
music education have evolved from in-
dividualistic and cognitive models toward
relational and ecological paradigms. Early
psychological approaches (e.g., Guilford,
1950; Torrance, 1974) viewed creativity as
a measurable trait, located within the
individual’s divergent thinking abilities.
However, recent approaches in creativity
studies have shifted attention from the
isolated mind to the interactional field in
which creativity unfolds (Gliveanu, 2020
Sawyer, 2019). This perspective reframes
creativity not as a static ability but as a
dynamic system of participation, commu-
nication, and shared meaning-making.

Within this paradigm, Vlad Glaveanu’s
(2020) sociocultural theory of creativity
positions the creative act as a dialogical
exchange between the person, the ma-
terial world, and the community. Creativi-
ty becomes a process of repositioning-a
continuous negotiation between what
exists and what might be possible. This
theoretical framework is especially rele-
vant to music education, where the act of

learning and creating music inherently
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involves intersubjectivity: the student’s
gesture, the teacher’s response, and the
resonance of sound form a living ecology
of meaning. Sawyer (2021) describes the
classroom as an evolving ecology of lear-
ning, where creativity emerges through
collaboration and dynamic interaction - an
idea that complements the ecological
perspective adopted in this study Pamela
Burnard (2022) expands this perspective
through her transdisciplinary creative pe-
dagogies, emphasizing that creativity in
education should be understood as “a po-
lyphonic phenomenon that integrates ar-
tistic, cognitive, emotional, and ethical
dimensions.” Burnard argues that sustain-
able creative education is grounded in
dialogic spaces-contexts where learners
and teachers co-construct knowledge
through curiosity, empathy, and improvi-
sation. In these spaces, music functions
both as a medium of expression and as a
model for relational learning: sound beco-
mes a metaphor for understanding how
human connections and meanings evolve
over time. The affective turn in creativity
research has also transformed pedagogical
interpretations of musical learning. As
Csikszentmihalyi (2014) observed, creati-
vity involves not only the production of
novelty but also the experience of deep
engagement - what he calls “flow.” More
recent studies in affective pedagogy
(Nielsen, 2023; Barrett, 2022) emphasize
that this engagement depends on emotio-
nal attunement and empathetic responsi-
veness. In music education, affective
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presence the teacher’s ability to sense,
reflect, and respond to students’ emoti-
ons-emerges as a central factor in nurtu-
ring creativity. As Mez6 and Mez6 (2022)
argue, creativity unfolds as a temporal
process that requires emotional aware-
ness, reflective pacing, and the capacity to
sustain openness over time.

At the intersection of these perspectives
lies the concept of resonance (Rosa,
2019), which provides an integrative fra-
mework for rethinking creativity as an
ecological phenomenon. Resonance re-
fers to the reciprocal transformation bet-
ween self and world, mediated by atten-
tion and response. In music education, re-
sonance manifests in the subtle exchanges
between sound and silence, teacher and
learner, intention and improvisation. It is
a state in which learning becomes more
than acquisition—it becomes a lived rela-
tionship with meaning.

The ecological dimension of creativity
thus extends beyond metaphor. It implies
a systemic understanding of how learning
environments, cultural contexts, and digi-
tal spaces interact. Bresler (2020) identi-
fies artistic sustainability as a mode of
being that preserves the integrity of aes-
thetic experience within educational sys-
tems increasingly dominated by standardi-
zation and acceleration. In this sense, eco-
logical thinking in music education entails
an ethical reorientation—from production
to connection, from efficiency to pre-
sence. It recognizes that creativity thrives
not in acceleration but in resonance, in the
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quality of relationships that sustain inquiry
and reflection. Kupers et al. (2018) under-
line that fostering creativity requires tem-
poral and affective spaces for exploration,
where error is reframed as experimenta-
tion and time becomes a medium of un-
derstanding rather than a constraint. The
convergence of these theories—relational,
affective, and ecological—suggests that
sustainable creativity in music education is
less about novelty and more about conti-
nuity: the ongoing capacity to connect,
listen, and respond meaningfully to the
world. As such, ecological models of crea-
tive learning call for pedagogies that are
attentive, reflective, and human-centered -
pedagogies in which the artistic act rege-
nerates both the learner and the learning

environment.

Approach and Scope of the Narrative
Review

This paper employs a narrative review
design that secks not merely to summarize
but to interpret and integrate diverse theo-
retical and empirical perspectives into a
coherent conceptual framework (Snyder,
2019). The choice of a narrative approach
over systematic or scoping methods ref-
lects the study’s aim of achieving conceptual
synthesis rather than quantitative exhausti-
veness. Given the interdisciplinary nature
of the topic-spanning music education,
creativity studies, psychology, and sustain-
ability-this approach enables a deeper ex-

ploration of theoretical paradigms and
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emerging epistemological shifts instead of
a statistical overview of research outputs.

Search Strategy and Selection Process

The literature search was conducted ac-
ross two major academic databases - Web
of Science (WOS) and Scopus - focusing on
publications between 2019 and 2025. The
search combined thematic descriptors
such as “wusic education”, “creativity”, “sus-
tainability”, “resonance”, “ecological learning”,
and “Greative pedagogy”. Additional sources
were identified through backward citation
tracking and cross-references in high-im-
pact journals.

The inclusion criteria targeted peet-
that: 1) Address

creativity or sustainability in educational

reviewed articles
or musical contexts; 2) Engage with rela-
tional, affective, or ecological dimensions
of learning; 3)Provide theoretical depth or
empirical evidence relevant to creative
pedagogies.

Publications that focused solely on
instrumental techniques, technical perfor-
mance assessment, or lacked conceptual
grounding were excluded. The selection
process followed a qualitative interpretive
logic, ensuring that the studies retained
contributed substantively to the thematic
synthesis. While a systematic numerical
accounting of studies (e.g., total retrieved,
included, excluded) was not performed-as
the emphasis lies on interpretive integ-
ration rather than exhaustive quantifi-

cation-the review adheres to transpatrent
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and reproducible academic standards.
Only peer-reviewed, WOS- and Scopus-
indexed sources were considered to en-
sure the credibility and scholarly validity
of the synthesis.

Apnalytical Orientation

The analysis followed a qualitative inter-
pretive synthesis approach (Bearman &
Dawson, 2013), emphasizing conceptual con-
vergence and thematic resonance across studies
rather than methodological uniformity.
The review integrates three major analy-
tical dimensions: (a) Conceptual frame-
works - sociocultural, transdisciplinary,
and ecological theories of creativity; (b)
Empirical findings - linking creative lear-
ning with affective engagement and relati-
onal pedagogies in music education; (c)
Emerging directions - exploring how sus-
tainability-oriented and digital pedagogies
reshape contemporary music education.

Through both horigontal reading (com-
parative analysis across multiple studies)
and vertical reading (close engagement with
foundational works by Burnard, Glive-
anu, Rosa, Bresler, and Mez6), the syn-
thesis reveals creativity as an ecological mode
of engagement-a relational process connec-
ting emotion, cognition, and cultural con-
tinuity.

Limitations and Ethical Considerations

As a narrative synthesis, this review
does not aim for exhaustive coverage but
rather for znterpretive completeness and theo-
retical coberence. The selection of studies
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reflects the author’s disciplinary lens
within music education, acknowledging
that creativity and sustainability are cultu-
rally situated constructs.

Ethically, the review seeks representational
balance by including studies from diverse
geographical and linguistic contexts, re-
cognizing that no single cultural model
can encompass the multifaceted nature of
creativity in education. The overall objec-
tive is to illuminate relational and sustain-
able patterns of thinking that can enrich
both research and practice in contem-

porary music education.

Findings and Thematic Synthesis

This review contributes to the field by
articulating a relational framework that in-
tegrates resonance theory with sustain-
ability-oriented creative pedagogies. Re-
cent scholarship in music education and
creativity studies (2019-2025) converges
toward a shared understanding of crea-
tivity as relational, sustainable, and contextually
grounded. The literature reveals four inter-
related thematic directions that reframe
creativity not as an isolated cognitive abi-
lity but as a cultural, emotional, and eco-

logical process.

Relational and Communal Dimensions of
Creativity

A dominant trend in the recent litera-
ture is the redefinition of creativity as a
relational and communal phenomenon rather
than a purely individual achievement. In
this perspective, creativity emerges from
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interaction-between individuals, ideas,
and environments-and is co-constructed
through dialogue, participation, and sha-
red meaning-making. Pamela Burnard and
colleagues (2020; 2023) describe this as
multi-voiced  creativity, emphasizing plural
forms of creative expression embedded in
social and cultural networks. Similarly,
Vlad Glaveanu’s

positions creativity as an act of participatory

sociocultural theory

sense-making, where personal imagination
and cultural context continually shape one
another. This relational perspective reso-
nates strongly with musical pedagogy:
every performance, improvisation, or in-
terpretive act becomes a negotiation of
meaning - a dialogical process between
teacher and student, sound and silence,
self and community. Music education thus
functions as an ecology of co-creation rather

than a site of individual performance.

Sustainable  Creativity:  Between — Artistic,
Emotional, and Pedagogical Balance

The notion of sustainability in creativity
has gained momentum, integrating artis-
tic, emotional, and pedagogical dimen-
sions. Bresler (2020) and other scholars
trame artistic sustainability in education as the
capacity to maintain balance between
creative vitality, emotional well-being, and
social responsibility. In this sense, sus-
tainable creativity resists the logic of
overproduction and constant novelty that
dominates contemporary culture. Instead,
it emphasizes slowness, reflection, care,
and long-term relational investment. This
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approach aligns with educational practices
that value process over product, empathy over
evaluation, and presence over performance. In
music education, sustainable creativity
manifests in learning environments that
prioritize resonance, attention, and hu-
man connection. Teachers are not trans-
mitters of knowledge but facilitators of
meaningful engagement, nurturing spaces
where students can inhabit rather than
consume creativity.

Mez6 and MezS (2022) reinforce this
perspective their
between small-c and Big-C creativity. The

through distinction
former - everyday, adaptive, processual crea-
tivity-is the foundation of educational and
pedagogical practice; it cultivates flexi-
bility, problem-solving, and personal ex-
pression. The latter - Big-C creativity — rep-
resents extraordinary, transformative in-
sight. Yet, as the authors emphasize,
sustainable creative development in edu-
cation relies on nurturing the s#a/l-c realm:
the everyday relational micro-acts that
allow Big-C moments to emerge orga-
nically. Thus, sustainability in creativity
does not imply preserving a static state,
but maintaining continuity, regeneration, and
balance between the individual and collec-
tive, the cognitive and affective, the
immediate and transcendent.

Resonance, Emotion, and the Affective Turn
in Creative Pedagogy

Affective and emotional dimensions ha-
ve become central in recent creativity and
education research, marking a shift from
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cognitive to embodied and relational learning.
Hartmut Rosa’s (2019) concept of reso-
nance provides a theoretical lens for
understanding how emotional engage-
ment sustains creativity: creativity emer-
ges where attention meets affect, and
where the world “responds.”

Music education offers an exemplary
of this
through resonance entails more than tech-

case phenomenon: learning
nical skill - it involves emotional attune-
ment, empathetic listening, and responsi-
veness to others.

Recent empirical studies (e.g., Barrett et
al., 2022; McPherson & Welch, 2023)
confirm that emotional engagement and
interpersonal attunement significantly en-
hance creative learning outcomes, foste-
ring resilience, motivation, and well-being.
These findings position resonance not
merely as a metaphor, but as a pedagogical
condition for sustainable creativity.

Digitality and the Emerging Ecology of Crea-
tive Learning

Contemporary music education opera-
tes within a digitally mediated environ-
ment that profoundly shapes creative
practices. The literature shows a growing
recognition that digitality - understood not
only as technology but as a cultural con-
dition - redefines how creativity and lear-
ning occur. Digital platforms allow for
new forms of collaboration, multimodal
expression, and intercultural exchange, yet
they also risk fragmenting attention and
disembodying creative experience.
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Authors such as Coppi (2025), and Bur-
nard (2023) argue that the challenge is to
construct digital ecologies of learning that
preserve human connection, empathy,
and authenticity within hybrid educational
spaces.

In this sense, sustainable digital pedagogy
requires more than technological profici-
ency-it demands ethical and emotional
literacy. The digital classtoom can become
a resonant space if it supports presence,
reflection, and intersubjective meaning-
making, rather than acceleration and

distraction.

Synthests: Toward an Ecological Model of
Creative Sustainability

Across these four thematic directions, a
unifying insight emerges: creativity, when
grounded in relationality, affectivity, and
sustainability, forms an ewlogy of mea-
ningRather than treating creativity as a
finite resource or performance metric,
recent scholarship views it as a /Zving system
— a dynamic interplay of cognitive,
emotional, social, and digital dimensions.
In music education, this means shifting
the focus from the product (the per-
formance, the grade, the innovation) to
the process (the resonance, the dialogue,
the shared sense of becoming). Teachers
and learners alike participate in a continuum
of co-creative transformation — where every
gesture, sound, and silence contribute to
the ongoing renewal of artistic and edu-
cational life. This relational view of crea-

tivity resonates with the notion of artistic
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sustainability (Bresler, 2020), emphasizing
the interdependence between aesthetic
experience and educational resilience.
These findings align with broader global
trends emphasizing creativity as a driver

of sustainable and inclusive education

(UNESCO, 2021).

Discussion and Gaps in the

Literature

While the field has conceptually matu-
red, empirical operationalization remains
inconsistent. Yet this growing body of
scholarship also reveals significant concep-
tual tensions, methodological fragmentation, and
contexctual blind spots that merit closer exa-
mination.

From  product to process — but how is
sustainability enacted? While most contem-
porary authors advocate for a process-
oriented and relational understanding of
creativity, relatively few studies operatio-
nalize what sustainable creativity means in
practice. Empirical research tends to
remain descriptive-documenting innovati-
ve practices without systematically ana-
lyzing how these practices sustain creative
energy, emotional balance, or community
continuity over time. Longitudinal and
mixed-methods studies are still rare, lea-
ving open questions such as: 1) How can
we measure or trace the persistence of
creative engagement across years of
learning? 2) What pedagogical variables
(time, feedback, collaboration, emotional
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safety) most strongly predict sustainable
creativity?

The emotional turn and its methodological
challenges. The so-called affective turn in mu-
sic and arts education research fore-
grounds emotion, resonance, and empa-
thy. However, most evidence relies on
qualitative observation or self-report,
which limits generalizability. There re-
mains a methodological gap between the
experiential richness of qualitative data and
the analytical precision of quantitative app-
roaches.Future studies could integrate
physiological, neuroscientific, or multi-
modal data to understand how affective
engagement and creative performance
mutually reinforce each other - bridging
the subjective and measurable dimensions
of creativity.

Digital mediation: opportunity or dilution?
Digital transformation has expanded the
accessibility of creative expetiences, yet
the literature remains divided regarding its
impact. Some scholars highlight digital co-
creativity as an inclusive and empowering
practice; others warn of disembodiment and
attention fragmentation. A major gap con-
cerns digital ethics and affectivity: how to
ensure that creative learning in online or
hybrid spaces maintains human resonance
rather than accelerating cognitive fatigue.
There is a need for empirically grounded
trameworks of digital sustainability-pedago-
gies that combine technological innova-
tion with emotional literacy, aesthetic

sensitivity, and cultural inclusion.
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The neglected micro-level: everyday (small-c)
creativity. Drawing on distinction between
small-c and Big-C creativity, it becomes
evident that much of the research privi-
leges the exceptional over the ordinary.
Everyday creativity — the subtle, adaptive,
interpersonal forms emerging in class-
rooms —is rarely quantified or even recog-
nized as a legitimate object of study. Yet it
is precisely this micro-level creativity that
sustains educational ecosystems. Future
research should explore how small-c processes
accnmmulate into Big-C outcomes — and how
educators can design environments where
the ordinary becomes extraordinary thro-
ugh reflection and relational care.

Cross-cultural — and ~ interdisciplinary  blind
spots. The field remains predominantly
Anglo-centric. Studies from Central and
Eastern Europe, Latin America, Africa, or
Asia are underrepresented, despite the
fact that cultural context profoundly in-
fluences notions of creativity, community,

and sustainability. Moreover, interdiscip-

Table 1. - Summary of Ldentified Gaps

linarity is often proclaimed rather than
enacted: music educators cite psy-chology
ot sociology but seldom engage in genuine
cross-field collaboration. Buil-ding a truly
ecological model of creative education requires
transdisciplinary research teams capable
of integrating artistic, pedagogical, en-
vironmental, and technological expertise.

Conceptual convergence: toward an integrated
framework. Despite these gaps, the litera-
ture points toward a convergent under-
standing (Mez6 and Mez6, 2022): 1)
creativity as a dynamic system rather than a
trait, 2) sustainability as continuity and
balance rather than conservation, 3) edu-
cation as ecology of relationships rather than
instruction.

The next step for research is to syn-
thesize these insights into an integrated
theoretical model - a Creative Sustainability
Framework - capable of guiding both curri-

culum design and empirical evaluation.

Domain Main Limitation

Research Need

Conceptual Ambiguity of “sustainability” in

creative contexts

Methodological Lack of longitudinal and mixed-
methods studies

Emotional Limited operationalization of
resonance and affect

Digital Ethical and affective aspects
underexplored

Cultural Western-centric perspectives

Pedagogical Neglect of small-c creativity

Clarify through cross-disciplinary frameworks

Develop integrative designs combining qualitative
and quantitative data

Use multimodal data and embodied cognition
approaches

Create models of digital sustainability in music
education

Expand to multi-cultural and local epistemologies

Investigate everyday creative micro-practices
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Interpretive Conclusion

The reviewed scholarship collectively
signals a movement away from linear, per-
formance-based models toward an ecolo-
gical and sustainable understanding of
creativity. However, this transformation is
still in progress. Bridging the conceptual,
emotional, and digital domains of creative
learning requires not only new theoretical
models but also pedagogical courage: the
willingness to slow down, to listen, and to
treat creativity as a shared resource rather
than a competitive product. As music edu-
cation continues to evolve, its future
relevance will depend on how successfully
it can harmonize sustainability, relatio-
nality, and digital awareness-turning crea-
tive practice into an enduring form of hu-
man resonance. This aligns with Luo and
Wang’s (2025) perspective on sustain-
ability in music education, which links
critical reflection with ecological aware-

ness and transformative learning.

Conclusion

and Future Research Directions

The synthesis of contemporary litera-
ture reveals that creativity in music edu-
cation is no longer viewed as a singular
cognitive act or an isolated artistic per-
formance. It is increasingly understood as
a living ecology — an ongoing negotiation
among thought, emotion, relationship,
and context. This ecological framing posi-
tions creativity not as a finite skill to be
taught, but as a sustainable capacity to connect,
to respond, and to renew meaning within
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changing educational and cultural envi-
ronments. The review also underscores
that sustainability, in its artistic and peda-
gogical sense, cannot be achieved through
acceleration or productivity alone. It de-
pends on time, resonance, and relational depth
- on cultivating spaces where learners and
educators can engage reflectively, emo-
tionally, and collaboratively. In this light,
music education emerges as an exemplary
field for rethinking creativity itself: it fuses
cognition and emotion, individuality and
community, technology and human pre-
sence. However, this transformation is
still at an early stage. The existing body of
research, while rich in conceptual inno-
vation, remains fragmented and uneven
across contexts. Future investigations
should aim to: 1) develop zntegrated theo-
retical frameworks that link creativity, sus-
tainability, and pedagogy within a cohe-
rent system; 2)conduct lngitudinal, cross-
cultural, and interdisciplinary studies to assess
how creative and sustainable learning
evolves over time; 3) explore embodied and
affective dimensions of creative engagement
using new mixed-method approaches; 4)
and define ethical-digital practices that pre-
serve empathy, presence, and artistic au-
thenticity in hybrid learning environ-
ments.

In moving toward this next phase, the
challenge for scholars and educators is not
merely to define creativity, but to sustain
it — to foster educational ecosystems
where creative thinking remains both
human and humane. As music continually
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reminds us, true creativity is not about
producing more sound, but about learning
to listen — deeply, attentively, and to-
gether. Ultimately, the ecology of creative
and sustainable thinking in music edu-
cation reminds us that creativity is not
achieved through innovation alone, but
through the ongoing resonance between
learners, teachers, and the cultural worlds
they inhabit. It is not a resource to be
consumed, but a rthythm to be sustained —
one that connects knowledge, emotion,
and humanity in a continuous act of

renewal.
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A két vilaghdbora koézétti jobboldali kormanyzatoknak a ,,binés” Budapesttel szemben

folytatott politikai harca az egyik toposz. A forradalmi aktivitas kovetkeztében a varos alkalmazotti

kozossége is magan viselte ezt a stigmat, amely a févaros pedagogusaira is arnyékként vetilt. A

kormanyzat nemcsak a térvényhatésag feletti politikai hatalom atvételét és megtartasat tartotta

elsérendd céljanak a févarosban 1920-ban és az azt kévetd toérvényhatésagi valasztasok alkalmaval,

hanem Budapest pedagégusainak ellenérzésére és a megfelel6 rekrutacidjara is folyamatosan
torekedett. Ebben a feladatban komoly szerepet vallalt Zilahi-Kiss Jens oktatasi tanacsnok, aki
1920-t6l egészen az 1925-ben bekovetkezett felmentéséig minden eszkozzel a kormanyzati

elvarasoknak kivant, gyakran vallalhatatlan moédszerekkel megfelelni. A repressziora kényszeritett

tanitok, tanarok, igazgatok esetében a B-listazas, a torvénytelen elbocsijtasok, a lemindsitések

folyamatosan napirenden voltak és sok esetben pereskedéssel zarultak a munkatigyi vitak. A
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févaros oktatasi tanacsnokanak — a poziciénal fogva — jelentés hatalma volt mindezek
megvalositdsakor. Nemcsak a politikai ellenlabasai kézott volt negativ a megitélése, hanem a
févarosi adminisztracié tagjai kozoétt is igen disszonans volt a reputacidja. Zilahi-Kisst valté
szintén jogasz végzettségli dr. Purebl Gy6z6t Sipbez Jend polgarmester bizta meg az oktatasi
tanacsnoki feladatokkal, mely el6djére gondolva egyértelmten komoly kihivas volt. Mind
szakmaisagaban, mind habitusaban 4j szint, friss szemléletet képviselt. Az 4j tandcsnok magasan
képzett technokrata vezet6ként — ismerve a févarosi adminisztraciét — a févarosi pedagoéguskar
érdekeit szem el6tt tartva, és elfogadva a térvényhatosag iranymutatasat a szakmaisag mezsgyéjén
haladva a klebelsbergi oktatasi szemléletet képviselte mindvégig. Kutatasunk soran a budapesti
politikai periodikak reprezentacidjat tartuk fel Zilahi-Kiss és Purebl személyére, oktatasi
tanacsnoki szerepkoriikre fékuszalva. F6bb kérdéseink: milyen szakmai tartalmak mentén jelent
meg a két oktatdsi tanicsnok az olvasok szamara? Milyen szakpolitikai 4llaspontot képviseltek?
Hogyan viszonyultak a tanitészervezetek és a VKM a két korifeushoz? Mennyire kellett a szakmai
kompetencidjuk mellett politikai balanszirozasra is torekedniiik, torekedtek-e erre? Erezheté-e
eltérés a kilonb6z6 politikai platformokhoz k6t6d6 lapok Zilahi-Kiss- és Purebl-reprezentacioja
kozott? A kutatds soran tematikus tartalomelemzést végeztiink. A korpuszt alkotd djsagok: Az
Est, Pesti Hirlap, Uj Barazda, Magyarsag, 8 Orai Ujsag, Esti Kurir, Népszava. A lapok
sokszinlségével Dbiztositottuk a kutatds validitaisat ¢és a politikailag  kotétt  lapok
Osszehasonlithatésagat. A vizsgalt idékeret dr. Zilahi-Kiss Jens utolsé és dr. Purebl Gy6z6
oktatasi tanacsnok els6é néhany éve, tehat 1923-1927.

Kulcsszavak: oktataspolitika, szakértelem, Zilahi-Kiss Jend, Purebl Gy6z6, oktatasi tandcsnok

Diszciplinak: neveléstudomany, térténettudomany

Abstract

EDUCATION POLICY AND EXPERTISE IN THE CAPITAL CITY: PRESS
REPRESENTATIONS OF JENO ZILAHIKISS (1921) AND GYOZO PUREBL (1926),
EDUCATIONAL COMMISSIONERS OF BUDAPEST

One of the enduring topoi of the interwar period is the political struggle waged by right-wing
governments against the so-called “guilty” Budapest. As a consequence of revolutionary activity,
the municipal employee corps of the capital came to bear this stigma, which also cast a long
shadow over the city’s teaching profession. The government not only regarded the acquisition and
maintenance of political control over the municipal authority in Budapest—particularly in 1920
and in subsequent municipal elections—as a primary objective, but also persistently sought to
supervise and appropriately recruit the capital’s teaching staff. A prominent role in this process
was assumed by Jend Zilahi-Kiss, educational commissioner, who from 1920 until his dismissal
in 1925 endeavoured by all means to comply with governmental expectations, frequently resorting
to methods that were professionally and morally indefensible. In the case of teachers, instructors,
and school principals subjected to repression, B-listing, unlawful dismissals, and demotions were
recurrent practices, and labour disputes often culminated in litigation. By virtue of his office, the
educational commissioner of the capital wielded considerable power in the implementation of
these measures. Zilahi-Kiss’s reputation was negative not only among his political adversaries, but
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also markedly dissonant within the ranks of the municipal administration itself. Zilahi-Kiss was
succeeded by Gy6z6 Purebl, also trained as a lawyer, who was entrusted with the office of
educational commissioner by Mayor Jené Sip6cz—a mandate that, in light of his predecessor’s
legacy, constituted an unequivocal challenge. In both professional orientation and personal
disposition, Purebl represented a new tone and a refreshed perspective. As a highly educated
technocratic leader familiar with the workings of municipal administration, he consistently
represented the Klebelsbergian conception of education, proceeding along the boundaries of
professional autonomy while taking into account the interests of the capital’s teaching corps and
accepting the guidance of the municipal authority. The present study examines the press
representations of Zilahi-Kiss and Purebl in Budapest’s political periodicals, with a specific focus
on their roles as educational commissioners. Our principal research questions are as follows: along
what professional lines were the two commissioners presented to readers? What education policy
positions did they represent? How did teachers’ organisations and the Ministry of Religion and
Public Education (VKM) relate to these two figures? To what extent were they required to engage
in political balancing alongside the exercise of professional competence, and did they indeed do
so? Can discernible differences be identified in the representations of Zilahi-Kiss and Purebl
across newspapers affiliated with different political platforms? Methodologically, the study
employs thematic content analysis. The corpus comprises the following newspapers: Az Est, Pesti
Hirlap, Uj Barizda, Magyarsig, 8 Orai Ujsdg, Esti Kurir, and Népszava. The diversity of the press
sample ensures the validity of the research and the comparability of politically aligned outlets. The
period under investigation encompasses the final years of Jen Zilahi-Kiss’s tenure and the initial
years of Gy6z6 Purebl’s appointment as educational commissioner, specifically 1923—-1927.

Keywords: ecducation policy; expertise; Jené Zilahi-Kiss; Gy6z6 Purebl; educational
commissioner

Disciplines: educational sciences, history

Bevezetés tatok egyértelmiien ugy foglalnak allast,
A mult feltdrdsa kihfvasokkal szembesiti  hogy a periodikak feltardsa, interpretalasa,
a kutatot azaltal, ahogy a visszaemlékezés-  tehat kontextualizalasa hozzajarul az adott
ben megjelend mult, a visszaemlékezés  id&szak megértéséhez vagy esetiinkben a
ideje és minderrdl a torténeti kutatod altal — kivalasztott személyek tevékenységének
sajat idSsikjaban 1étrehozott kozlés egy-  jobb megértéséhez (Liptak, 2011). Sét,
szerre jelenik meg (Golnhoffer & Sza-  toviabbmenve ezen az tuton, egyetérthe-
bolcs, 2008). tink Sipos Jozseffel, aki agy véli, hogy a
A neveléstorténeti sajtokutatasok rele-  sajtéelemzések akar a hatalmi dinamikak

vancidja mara evidenssé valt, st egyes ku-  feltarasat és megismerését is lehet6vé
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teszik, és az implicit tartalmak elemzése
révén a résztvevok mozgatorugodi is latha-
tova valnak (J. Sipos, 2020).

Az id6szak oktataspolitikai

kontextusa

A két vilaghaboru koz6tti Budapest és a
Budapest nélkili Magyarorszag esetében
jelentSs eltérés, illetve aranytalansag érzé-
kelhet6 az oktatisa vonatkozasiban. En-
nek magyardzata, hogy a févaros rendelke-
zett a legtdbb tobbtanerds tantestilettel,
osztott iskolaval. A pedagdguskézosség 15
szazaléka a févarosban dolgozott, a
kézépiskolak 30 szazaléka budapesti fenn-
tartasu volt (Szekeres, 1972). Tovabba az
elcsatolt tertletekrdl a tanitdk és tanarok
féleg Budapestre érkeztek az 4j életkezdés
reményével, {gy gyakorlatilag a székests-
varosban nem alakult ki pedagdgushiany
(Asztalos, 1923), illetve a pedagdgusok egy
része magasan kvalifikalt volt. A kedve-
z6bb szamok a praxis mivelésére is igazak:
Budapesten az egy tanitéra jutd didklét-
szam 40 {6 alatt volt, mig az orszagos atlag
ennél joval rosszabb volt (Asztalos, 1928).

Partpolitika Budapesten

Az orszagban tapasztalhaté févaros—vi-
dék intézményi kettésséget kbvetve a va-
lasztasok is komoly Janus-arcisagot mu-
tatnak az orszagban. A keresztény-nemzeti
oldalnak egyértelmi célja volt elkeriilni a
kommunista restauraciét. Ennek érdeké-
ben az ellenzék elleni erészakos cselekmé-
nyeken tdl, amelyeket hol nyiltan, hol
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burkoltan timogatott a jobboldal és Hor-
thy is (Kantas, 2023) a jogszabalyi keretet
is ennek rendelték ala. A valasztasi rend-
szert is olyan médon szabalyoztak, hogy a
legkisebb esélyt se adjon a bal-oldali-libe-
ralis politikai platformnak a hatalomba
vald visszatérésre. Erre a nyilt valasztasi
rendszer vidéken tokéletes megoldasnak
tint. A févarosban a nyilt szavazast nem
merték meglépni, gy a titkos valasztist
megtartva olyan jogszabalyi kbrnyezetet al-
kottak, amely biztositotta a jobboldali
tobbséget a nemzetgyulésben. Budapest
esete annyiban is unikalis, hogy a Tanacs-
koztarsasag tamogatisa okan a Székesfo-
varosra raégett a ,,binds, ellenzéki Buda-
pest’-stigma, melyet a jobboldali kor-
manyzat tovabbi jogtechnikai eszk&zzel,
példaul az 1920. évi IX. tc. probalt meg
ellensulyozni (Ignacz, 2013). Miutan a tor-
vényhatosagi (helyhatosagi) valasztast sike-
resen abszolvaltik, kdzte annak készonhe-
téen, hogy az 1920-as nemzetgytlési és a
torvényhatoésagi valasztasokon az MSZDP
el sem indult, a politikai térfoglalas is
megkezdSdhetett a févarosban. 1920-ban
a févarosi adminisztricié, kilondsen a
f6tisztvisel6i szint esetében elsSdleges
szempontta valt a keresztény-nemzeti el-
kotelezbdés.

Az 1920 marciusaban kormanybiztosnak,
majd szeptember 1-én mar polgarmester-
nek kinevezett — egyéb-ként a Keresztény
Nemzeti Egyestilés Part f6varosi bizottsagi
tag — Sip6cz Jend (A. Sipos, 2009) ennek
az elvarasnak tokéletesen megfelel§ dr.
Zilahi Kiss Jen6t nevezte ki 1921-ben



OxIPO

aki
Wolff Karoly bizalmi embere volt.

oktatdsi tanacsnoknak, egyébként

A forradalmak utdn gyors karriert befut-
va emelkedett a csillagzata egészen az okta-
tasi tanacsnoki posztig, amelyet szinte
ugyan olyan gyorsan veszitett el 1926-ban,
mint ahogy a politikai hattere és szervilis
A jobb-oldali

kormanyzat elvarasanak maximalisan, s6t

habitusa alapjan  elért.
azon tul is megfelelve a tévaros pedago-
gustarsadalmanak B-listazasat, az altala
nem tamogatott iskolaigazgatok at- és le-
mindsitését végezte el. Minden rendd és
rangua szakemberben ellenséget latva teljes
tisztogatast hajtott végre Budapesten.
Zilahi Kisst nemcsak a partpolitikai ellen-
felei nem tartottdk tanacsnoki beosztisra
alkalmasnak, hanem a fGévarosi tisztvisel6i
kar felsGvezetése is 6dzkodott tdle, vala-
mint a kozéletben is igen erSs ellenallas
volt a személyével kapcsolatosan, melyet
sajtopereinek nagy szama is bizonyit.

Az 1925. méjus 17-én alairt f&varosi
rendelet szerint a Zilahi Kisst valté szin-
tén jogasz végzettségl dr. Purebl Gybzét
Sip6cz JenS polgarmester bizta meg az
oktatdsi tanacsnoki feladatokkal, mely
elédje kétes reputacidjara gondolva egyér-
telmten komoly kihivas volt szamara. Az
Uj tandcsnok magasan képzett technokrata
vezetGként — ismerve a févarosi admi-
nisztracit — a févarosi pedagoguskar
érdekeit szem el6tt tartva, és elfogadva a
torvényhatésag politikai iranymutatasat a
szakmaisag mezsgyéjén haladva a klebel-
oktatisi szemléletet

sbergi képviselte

mindvégig.
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Jelen kutatasunk soran Zilahi Kiss és Pu-
rebl oktatasi tanacsnoki tevékenységének
médiareprezentaciojat vizsgalom a legolva-
sottabb politikai napilapok tikrében. Kér-
dések: milyen tartalmak mentén jelentek
meg az oktatasi tanicsnokokr Milyen
konfliktusok jelentek meg a napilapokban
személyiikkel kapcsolatosan, és az explicit
tartalmakon tal, milyen implicit tartalmak
arnyaljak a képet? MindkettSjik esetében
az oktatasi tanacsnoki elsé éviket elem-

zem.

Kutatas eredményei

Zilahi Kiss Jend: kisért a mult, avagy
mindenkivel szemben harcolvar?

Zilahi Kiss Jen6 kinevezésére 1921. ja-
nuar 1-vel kerilt sor (Févarosi Kozlony,
1921), és a lapok a hirek rovatban be is
szamoltak a Székestévarost érint tigyosz-
talyvezet6i kinevezésekrdl. (Zilahi Kiss
mellett Gjabb megbizast kapott Purebl
Gy6z6 is, 6 1921-ben a kdzgazdasagi tigy-
osztaly vezetését folytatta.) Wolff Karoly a
Keresztény Kozségi Part nagyhatalmu ve-
zetbje felszolitotta az tgyosztalyvezetSket,
hogy lépjenek be a partjaba ezzel is bizo-
nyitand6 nemzeti orienticidjukat. Zilahi
Kiss mar korabban a part tagja volt. A fel-
szolitas azért volt aggalyos, mert az Ugy-
osztalyvezetGk hivatalnokként szaktertile-
tet vezettek, igy parttagsaguk komoly etikai
- vélte Az Eshben
megszolaltatott demokrata parti politikus,
Feleki Béla (Az Est, 1921). Két hénappal
Zilahi Kiss kinevezését kbvetéen ki is

problémat okoz
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robban az els6 olyan botrany, mely egyéb-
ként végigkiséri szakpolitikai palyafutsat.
Az Ujsag 1dézi a févarosi kozgytlésben
felszolalod Pakots Jozsef képviselSt, aki sza-
monkérte Zilahi Kisst egy 1918-as levél
kapcsan, melyben a Tanacskoztarsasag ide-
je alatt a tandcskormany szellemiségét ta-
mogat6 levelet irt Milotay Istvannak. Az
interpellacié soran az a moralis elvaras
hangzott el Pakots részérdl, hogy a f6va-
rosi tanszemélyzet megbizhatésagi elle-
nérzését hatalmas elannal végz6 Zilahi
Kiss esetében is igaz legyen, ,,a bird is, aki
odadll itéletet hozni, legyen makunldtlan” (Az
Ujsag, 1921). A kormanykozeli 8 Orai Ujsdg
is pellengérre allitja a tanacsnokot a ko-
rabbi ideoldgiai nézépontja miatt és kérde-
zi, hogyan kaphatott vezetéi posztot a
miltbeli tevékenysége alapjan? (8 Orai
Ujsag, 1921) Két nappal kés6bb az elébb
emlitett organum erételjesebben  fogal-
mazta meg Zilahi Kiss-sel szembeni agga-
lyait és emlékezteti az olvasokat, hogy
marcius 15-e alkalmabdl tartott iskolai in-
nepi beszédében Zilahi Kiss altal emlitett
moédszer, mely a gyermekeken keresztil
torténd szul6i hittéritéstdl szolt |, élénken
emlékezter Kun Bélack midszerére”” (8 Orai
Ujsag, 1921) Nem maradt szakpolitikai
kovetkezmények nélkil a multbdl elSke-
riillt levél: a Magyar Atlétikai Szévetség
kihtzta a tanacsnok nevét az Orszagos
Testnevelési Tanacs tagjai kozil és eljarast
inditott ellene az Orszagos Kasziné is. A
Wolff Karoly vezette Keresztény Kozségi
Part allaspontja viszont egyértelmd volt:
510bbet ér egy megtért binds, mint szaz bhivd
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lefek!” (Pesti Naplo, 1921) A Pesti Napld is
azt az allaspontot képviselte, hogyan lehet
az, hogy a pedagdgusok elszamoltatdsat
végz6 lgyosztaly vezetbje éppen a leg-
érintettebb a kommin szellemiségével
kapcsolatban, és felveti az igazsig Janus-
arcusagat: ,,hogy lebet kétféle arca az igagsdg-
nak: egy kegyetlen és gordon, (...) mikor s3egény
néptanitokrol és egy kegyes és meghocsdtd, mikor
tandcesnokokrdl van sz0¢ (Pesti Naplo, 1921)
Az id6szak sajtérendeleteit ismerve csak
id6 kérdése volt, hogy Zilahi Kiss és vala-
melyik Gjsagird birésagra ne vigye az tigyet.
Aprilisban ez meg is tortént: az esetet
publikalé Milotay Istvan inditott ragalma-
zasi pert a tanacsnok ellen. A folyamatban
1évé per ellenére két honap-pal a Milotay —
Zilahi Kiss affér utan az Uj Nemzedék mar
teljesen mas szemszogbdl interpretilja a
multbéli eseményt. A szerkesztGség allas-
pontja szerint ez egy maganlevél volt, igy
az abban foglaltak nem minéstlnek politi-
kai allasfoglalasnak, tovabba kozismert
tény — allitja a lap —, hogy ,.a forradalmi
pdrtok megnivekedett hatalmdval mar sgamolni
kellet?” akkor, igy a levélben foglalt elvek a
pragmatizmus jegyeit mutatjak és inkabb
dicséretes, mint elitélend6 (Uj Nemzedék,
1921). Az Orszagos Kasziné kizaratasi
inditvanya soran Csik Imre miniszteri tana-
csos és nyolctagu bizottsaga szembesitette
az érintettet a levéllel. Zilahi elismerte a
szerzOségét és azzal ,wédekezik, hogy lizas
dllapotban volt 5 laz-dlmdban irta meg a levelet.”
(Pesti Naplo, 1921) A Pesti Naplo tovabbra
is beszamolt az Orszagos Kasziné eljara-
sar6l és kiemelte, hogy harom teriletre
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fokuszal a bizottsag: a levélre, Zilahi Kiss
viselkedésére, illetve a Milotayval szemben
kialakult konfliktusara. Bar a sajtéban
napirenden marad az eset, a févaros kevés-
bé aktiv az eljaras megkezdésében. Takti-
kai okokbdl a jegyzé szabadsagoltatta a
vizsgalat lezarultaig az tgyosztalyvezetot,
amikor egyéni érdeke azt kivanta, repre-
zentaciés célbol Zilahi Kiss megjelent a
nyilvanossag el6tt. llyen volt az a varosi fu-
toverseny is, melyre a kormanyzo is kilato-
gatott, igy Zilahi Kiss gy vélte, talan ildo-
mos ¢és hasznos a személyes jelenléte a
futéversenyen. A Beligyminisztérium is
igéretet tett, hogy vizsgal6bizottsagot kiild
a varoshazara, de érdekes mddon ennek
semmi jelét nem tapasztaljak a f6varos ad-
minisztraciéjanal. Tébben gy vélekednek,
hogy mindenki az Orszagos Kasziné vizs-
galatanak eredményére var, illetve annak
eredményétdl teszi fiiggévé a folytatast,
melyre végil junius 2-an sor is keril. Az
Orszagos Kasziné felmentette Zilahi Kisst
a vadak aldl, bar egyértelmien elutasitottiak
a levélben megfogalmazott kommuniszti-
kus allitisokat (Pesti Napl6, 1921). Erde-
kes médon az Orszagos Kaszind dontése
utan a févarosi kozgytlésben is éles palfor-
dulas zajlott le. A korabban hallgatag Ke-
resztény Koézségi Part és alelnoke, Csilléry
Andras tamadast intézett a Zilahi Kiss
tgyet a févaros elé hozé Pakots ellen. A
kozgytlésen tjra megjelend Zilahi Kiss —a
Pesti Napls ironikus hangvételét idézve —
A tobbség lelkesen

meg is tapsolta ,,megoydgoyulasa’ dromére
g »MEgEyogyu >

Swhirtelen meg-gydgynlt”.

jelezvén ezzel, hogy a kaszin6i dontés mar
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a févarosi igazolasnak is elérevetett ar-
nyéka. Az Uj Nemzedék tavolsagtartd kozle-
ményben jelezte, hogy Zilahi Kiss ellen
inditott vizsgalatot befejezte az Orszagos
Kasziné és megszintette az eljarast ellene,
majd ennek hirére SipScz polgarmesternél
jelentkezett munkara Zilahi. Ay Est ter-
jedelmesebb formaban tijékoztatott a fel-
mentésrél, és kiemelte, hogy a megfogal-
mazottak vallalhatatlanok, de maganlevél-
r6l van szo6, valamint a politikai korilmé-
nyek etre a ,,/épésre kényszeritették a tandcsno-
kof’, igy méltanyolta a Kasziné a helyzetet.
A beligyminiszteri vizsgalatra kijelolt bi-
zottsag vezet6je Sipéez lett, igy a lapok
szerint is a tovabbi eljarasok vég-kimene-
tele egyértelmd. A feladatkorét ismét ellatd
tanacsnok a kozoktatastigyi bizottsag ju-
nius végi tlését vezetve kijelentette, hogy a
tanacskormany alatt aktiv pedagbgusok el-
len folytatott fegyelmi tigyek a térvényes-
ség keretében zajlanak, és az Gszi tanigyi
valasztasokig doéntéseket kivannak hozni
minden Higyben. Az iilésen felszélalé Kon-
tra Aladar azért odaszart a tanacsnoknak,
bar nem nevesitve 6t: ,,vannak olyanok, akik
most nagy szdjjal a keresztényer, a kurzus hivei-
nek valljak magnkat, titokban azonban vissga-
felé sanditanaf”. A nyar folyaman a f6varos
pedagégusainak felekezeti megoszlasat
vizsgalta az Ggyosztaly a fegyelmi eljarasok
mellett. Zilahi Kiss az Uj Nemgedék 0Gjsag-
ir6ja szamara egyértelmivé tette, hogy
SwRérlelhetetlen szigorisdgeal iildoz mindent, ami
hazafias keresztény vildgfelfogdsunkba iitkizik’ .
(Pesti Naplo, 1921). Juliusban egy koztéri
megemlékezés keretében a vordsterror
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aldozatanak, Fery Oszkarnak a megemlé-
kezésén vett részt. A rendezvényen tébbek
kozott megjelent a kormany képviseldje, a
MOVE és az Ebredé Magyarok Egyesiile-
te képviselSje is. A févarost Zilahi Kiss
képviselte. A korabbi torténeti kutatisok-
bél ismert, hogy az EME és a MOVE
mind a févirosi adminisztriciéban, mind
kormanyzati szinten képviseltette magat és
komoly tarsadalmi bazissal rendelkezett.
Csilléry Andras ebben az idében févarosi
képvise-16 volt, Wolff Karoly a Keresztény
Kozsé-gi Part elndke. Mindketten nem-
csak EME—tagok, hanem 1921 decemberé-
ben megvalasztott vezetSség tagjai voltak
(Kantas, 2023). A késébb perre vitt EME
altal készitett Klebelsberg-ellenes plakat
mellett exponalta magat Zilahi Kiss.
Egyedil a Bardzda Gjsag szamolt be ar-
rél, hogy a tanacsnokot felmentették Arad
varmegye kormanybiztosi teendbinek elld-
tasa alol. A nyari kozgyllésen ismét szoba
keriilt a févarosi tanszemélyzet felekezeti
megoszlasa. Ezzel kapcsolatban Zilahi
Kiss szeptemberre {gért részletes adatokat.
A tantgyi osztaly 400 tanszemélyzeti allast
sziintetett meg fegyelmi eljarassal - k6zolte
a tanacsnok, majd kitért egy korlevél kere-
tében a tan{ténék ruhdzatara: megkdveteli,
hogy a talsagosan révid szoknyat és a mé-
lyen kivagott ruhat mell6zzék a tanitonék
és erre az iskolaigazgatok kiemelten figyel-
jenek. A Pesti Naplo részletesen beszamolt
a kozoktatast bizottsag azon szandékardl,
mely a zsid6 felekezethez tartozé tanitok
eltavolitasat Ohajtotta. ,,Zilahi Kiss Jend
tandesnok a tole megsgokott buzgalommal litott
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hozzd a terv végrebajtdsahoz. 173 sgaktanitondt
madr rovidesen elfiilditt a fivdros szolgdlatdbil,
most aztan terveetet dolgozott ki, amely a sidd
igazgatok eltdvolitisdra vonatkozott.” Utdbbi
vallalasanak pikantéridja, hogy a bizottsagi
tagok nem szandékoztak az igazgatok ese-
tében ilyen drasztikus 1épést timogatni, hi-
szen koztiszteletnek 6rvendS igazgatokrol
volt sz6, akik mindvégig a f6varos szolga-
lataban alltak, de Zilahi Kiss szandéka mo-
gott komoly politikai tamogatottsag volt:
A tandces a legnagyobb csindben hallgatta végig
az eldterjesztést és senki egy 530t sem s30lott. Sem
mellette, sem ellene nem érveltek, érextik, ebben
kérdésben meg van kitve a fkegiik még a tandes-
kozds sem indulhat meg.”” (Pesti Napld 1921)
Egy érdekes aspektusra mutat ra Az Est ci-
mi politikai bulvarlap. A zsid6 szaktanitok
elbocsajtasanak elGkészitését ugyan Zilahi
Kiss végezte, de az ezzel kapcsolatos el6-
terjesztésekkor mindig tavol volt, beosz-
tottjai prezentaltak a bizottsagnak. A szer-
keszt6ség meglatasa, ,,hogy exzel a metidussal
akar maga migé hidat hagyni, hogy sziikség esetén
visszavonulhasson”, de nemcsak a zsidé tana-
rok kizarasat kivanta elérni, hanem szep-
tember végére igérte a fegyelmi tigyek leza-
rasat. A Pesti Napld ismét pikirt megjegyzés
kiséretében szamolt be a Turani Tarsasag
programjardl, melyen a tandcsnok is részt
vett: ,,Woltt Kdroly, lelkes tanitvinyaval, Zila-
hi Kiss Jendvel” egyttt vett részt a rendez-
vényen. Erdekes informaciét osztott meg
olvaséival a 8 Orai Ujsdg, amikor a demok-
rata part belsé dilemmajat szell6ztette meg
azzal kapcsolatban, hogy a korabban a de-
mokratdkat erésit6 Zilahi Kiss tagdij-
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tartozasait jogi Gton szerezze meg vagy en-
gedje el neki a part. Az allandéan konfron-
tal6do, és szakmai téren problémakat hal-
moz6 Zilahi Kiss korill olyannyira elfo-
gyott a levegd, hogy a korabban a tantigyi
osztaly munkajat feltlvizsgalni kinevezett
Buzath Janos alpolgarmestert — lemondasa
miatt — Rényi Dezsé alpolgarmester val-
totta. Az Esz is megcsillogtatta az irdniat
Zilahi Kiss irodai butorcseréje kapcsan,
amikor felidézi, hogy Zilahi Kiss Jend na-
gyon fél az el6dei hatasatdl, hogy ,valami
esetleg még rd is ragad. Mindazok, akik ismerik
kivild  szellemi  képességeit, amelyekrdl eddigi
miikodése szamol be, nem tartottak ettdl, de (...)
egyszer lazas dlmdban — mint annak idején, ag
orszdgos kaszind vigsgalobizottsaga eldtt mon-
dottak — cikket is irt, amelyben olyasmit kovetelt,
amit az elddei tillsdgosan forradalminak bélye-
geztek volna” (Az Est, 1921) 1921 oktébe-
rére is tartogatott aktivitdst a taniigyl osz-
taly vezetSje. Bizalmas levélben kézolte a
tévarosi iskolak igazgatéival, hogy mely
kényvkiad6ktdl
konyveket. A déntés egyértelmiien a zsid6

vasarolhatnak ezentil
tulajdonu kereskedések kiszoritasat céloz-
ta, de a Kozponti Sajtévallalat holdudva-
rahoz tartozo, tehat keresztény kereskedé-
seket is kizart a piacrdl, mely komoly
felhaborodast valtott ki. Ugyanigy komoly
reakciot eredményezett a Német utcai is-
kolaban el6éadott szénoklata, amikor is
arrol beszElt a polgari iskolai névendékek-
nek, hogy ,,atrocitisok, jogfosztds drdn is el kell
venni a vkellets fajtols jogait, tnlajdondt.” Az Est
vezércikkben itélte el Zilahi Kisst, és
egyértelmivé tette, hogy aki gyermekeket
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buzdit gyGlélkédésre, ,,annak nines belye koz-
bivatalban” (Az Est, 1921). Az Ujsdg cimt
organum mar az egyik publicisztikdjanak
cimével is egyértelmivé tette, miként te-
kint a tandcsnokra: ,,Megleckézrettéik Zilabi
Kiss Jendt a fovdros tandesiilésén”. Az elbocsaj-
tott zsid6 tanitok és tanitondk helyére kii-
rand6 palyazatot a f6varos taniigyi biztosa
még novemberben le akarja bonyolitani és
be szeretné toltetni az tiressé valt allas-he-
lyeket, hogy sikeres munkatigyi fellebbezés
esetén se kelljen visszavennie a ,,megbizha-
tatlan” pedagdgusokat. (Az Est, 1921). A
novemberre beharangozott ires alldshe-
lyekre kifrandé palyazattal egyidében fo-
galmazodott meg a févarosi pedagdgusok
szervezeteinél — az allami tanitok sikerein
felbuzdulva — a statuszrendezés Ohaja,
illetve jelezték Zilahi Kissnek, hogy a £6-
varosban hat éve nem volt bevalasztis,
amikor is az addig 6radijas pedagégusok
egy része véglegesitésre keril (Uj Nemze-
dék, 1921). Az oktatds specialis terepe a
tanoncképzés, és ez kilondsen igaz egy
megvivott habord utan, amikor a gazdasag
szerkezetének tjradefinialasa is szikséges-
sé valik az 4j hatarok kézé szoritott orszag-
ban, amelynek rdaddsul egyes agazatai Tria-
non altal el is vesztek. Konfliktus alakult ki
a gyakortlati képzést biztosité mesterek és a
tanonciskolak szervezete kozott az ora-
rend, a beosztas miatt, illetve a hat eleminél
magasabb végzettséggel rendelkez6 tanon-
cok felmentését bojkottalta néhany igaz-
gat6, melyre Zilahi Kissnek is reagalnia
kellett a sajtoban (Uj Nemzedék, 1921).
Tovabba volt tanonc-

probléma a
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oktatasban résztvevs tanitdk javadalmaza-
sa is, mivel az § kotelezd oraszamuk erre
nem vonatkozott, kiilon bérezésért végez-
ték ezt, melyet keveselltek. A tanicsnok
szakmai allispontja egybevag a tanoncis-
kolai tanitok 6hajaval és jogosnak tartja, de
a jelent6s fluktuacié komoly adminisztra-
cids terhet rott az tgyosztalyra — allftotta
Zilahi Kiss. Novemberben Drozdy Gy6z6
a Nemzetgyilésben is negativ kontextus-
ban emlitette a tanicsnok nevét, amikor
felidézte, hogy a tanacsnok egyik iskolai
beszéde olyannyira problémads volt, hogy
“az ellenzéki lapoknak nem engedték kozolni
az?” (8 Orai Ujsag, 1921). A sajtéval szem-
beni averzid, félelem decemberben is elG-
fordult. Az év utolsé tantigyi bizottsagi tilé-
se az sz soran eltavolitott és még eltavo-
litand6 f6leg zsidé taniték és tanitondk
névsorat és statuszuk betdltésének menet-
rendjét volt hivatott meghatarozni, illetve
egy masik, szintén konfliktusos el6ter-
jesztés esetében dontést hozni: az iskolak
tankonyvrendeléseinek  kézpontositasat
tervezték. Mindkét tigy mar kordbban ko-
moly visszhangot valtott ki, nem mellesleg
el6bbi esetében munkajogi aggalyok is fel-
mertltek az elbocsajtasok kivitelezésével
kapcsolatosan, arr6l nem beszélve, hogy
komoly moralis problémak is sorjaztak a
dontésekkel szemben. Az iskolak kényv-
rendeléseinél pedig tovabbi érdeksérelme-
ket is okozott Zilahi Kiss terve. A helyzet
annyira kényessé valt, hogy az eljarasrendet
kijatszva a nyilt bizottsagi tGlésrél besza-
molni kivané sajtét kizartak, melyet ugy

értek el, hogy ,az dgyrend értelmében a
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bizottsdg dilései ngyan nyilvinosak, de a bizottsag
dtalakulbat zdrt értekezletté’ - jelentette ki
Zilahi Kiss. A bizottsagi tilés még nyilt ré-
szén nem vart kritikdval szembesiilt a ta-
nacsnok. Dr. Pintér Jené Budapest tanke-
rilleti f6igazgatdja a tankdnyvrendelés 1j
szabalyardl egyértelmlen kijelentette, hogy
a3 Hgyosztdly eldterjesgtése keresytiilvibetetlen,
nines kellden elfészitve”, hozza csatlakozott
Mosdéssy Imre tanfeliigyel6 is. A helyzet
annyira kinos volt, hogy Csilléri Andrasnak
kellett Zilahi Kiss elGterjesztését megvéde-
nie (Pesti Naplé, 1921). A zart ilés mod-
szere annyira megtetszett a bizottsagnak,
hogy a kévetkez6 tilést — melyen tovabbi
elbocsajtasok tervét részletezték — szintén
igy bonyolitottak. Az Uj Nemzedék megszo-
laltatta a tanacsnokot a taniigyi valaszta-
sokkal kapcsolatosan és arrdl tajékoztatott,
hogy januarra halasztottak a szabad statu-
szok betdltését. Az Esz szamolt be a Hor-
thy korszak elsé felének radikalis jobb-
oldali, félkatonai szervezetének (Kantas,
2023), az Ebred Magyarok Egyesiilete de-
cemberi tisztdjit6 gydlésérdl, melyen nem-
csak elndkét, hanem husztagd kozponti
igazgatdsagot is valasztottak, melynek tagja
lett Zilahi Kiss Jen6 is (Az Est, 1921).
Ismételten az Uj Nemszedék szélaltatta meg
a tanacsnokot. A taniigyi valasztas sordn a
hadviselt pedagégusok hatranyanak kom-
penzalasat kérték az érintettek téle, mert a
haboru alatt a fronton t6ltStt idejik kiesett
a praxisban toltott id6bdl, igy kevesebb
szolgalati id6vel rendelkeznek, mint az
itthon maradt pedagégusok, ezaltal hat-
ranyba keriilnek a palyazaton.
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Purebl Gy6z6, szakértelem és

korrektség

Az 1925. majus 17-ei kinevezést kove-
téen (Févarosi Kozlony, 1925), majus 19-
én a Magyarsdag még arrol cikkezik, elképzel-
hetd, hogy Purebl Gy6z6 a févarost érinté
megvonasok és igy az atalakitasok aldozata
lesz (Magyarsag, 1925), melyet a Bellgy-
minisztérium kezdeményezett és Ripka
Ferenc kormanybiztos eréltetne. Egy nap-
pal késébb Purebl esetében mar a koz-
oktatastigyi tanacsnoki poziciérdl tesz em-
litést a lap. A néhany napos tamaskodas
utan az Gjsagok tulléptek a Beltigyminiszté-
rium altal szorgalmazott koltségesokkentés
lgyén, illetve az ezt eredményezb vezetoi
pozicidk ujraosztasan. Az igyosztalyok
szamanak és igy vezetSinek redukalasa mo-
gott egyébként azon kormanyzati szandék
allt, hogy a févarost érinté jelentSs allami
tamogatascsokkentéssel a Wolff Karoly
vezette Keresztény Kozségi Part altal ki-
nevezett és iranyitott Sipécz polgarmester
pozicidjat gyengitsék és helyet teremtsenek
a kormanyzathoz lojalisabb tjabb vezet6k
kinevezéséhez.

1925 juliusaban a VKM minisztere
jovahagyta dr. Purebl egyetemi maganta-
nari képesitését és {gy az iparrendészet
tantargy oktatéjava valhatott. A szakmai
elismerésen tul a katolikus egyhaz repre-
zentansaként és addigi tevékenységéért
1925 novemberében Pro Ecclesia et
Pontifice papai kitlintetésben részesiilt,
melyet Mészaros Janos dr. érseki helynok
adott at. A nyar alapvetGen reprezentacids
feladatokkal telt, hiszen 4j beosztasa miatt
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személyét mind a szlk szaktertileten belil,
mind a tagabb oktataspolitikai térben is-
mertté kellett tennie, illetve képviselnie
kellett a taniigyi tertiletet Budapest-szerte,
f6hivatalnokként pedig a févarost temeté-
sek, nagykéveti talalkozok, diplomaciai
programok, intézményavatasok, emléktab-
la-avatasok és a tarsasagi élet egyéb alkal-
main képviselni. A legolvasottabb politikai
organum, Az Est 1925. augusztus 12-ei
szamaban hivatkozik el6sz6r dr. Purebl
Gy6z6re mint oktatasi tanacsnokra, még-
pedig egy érzékeny témaban: a szocialisan
raszorulék gyermekeinek tandijkérdése
tgyében Purebl egyértelmiien timogatta a
kozoktatastigyi bizottsag Osszehivasat, pe-
dig azt az ellenzéki demokratikus blokk
kezdeményezte (Az Est, 1925). Olyannyira
proaktiv, hogy az augusztus végére Gssze-
hivott bizottsagi ilésre sajat tervezettel
késziilt, sét fogadta dr. Klar Zoltant, aki a
hadirokkant sziilék gyermekeinek is tan-
dijtimogatast kivant elérni (Az Est, 1925).
Az eredetileg augusztus végi oktatasi bi-
zottsagi Ulés nem vart fordulatot tarto-
gatott szamara, és hamar megtapasztal-
hatta a szakpolitikai teriilet partpolitikai
vetiiletét, igy Purebl helyismerete, éles-
latasa és diplomaciai érzéke is megmé-
rettetett. Ugyanis a demokrata blokk a
szocialis kedvezmények megitélésén kiviil
az el6z6 f6évarosi szakpolitikai rezsim altal
a kommin alatti cselekményeik miatt
szamlzott tanitok és tanarok vissza-
helyezését kezdeményezte. A bizottsag ha-
tarozatképtelensége miatt nem is vették
napirendi pontok kozé az

véglil a
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inditvanyt, s6t a bizottsagi ulést — ruti-
nosan — atmindsitették értekezletnek. A
strd szévaltassal tarkitott, fesziilt hangu-
latd talalkozon Lazar Miklos a blokk kép-
viselSje ,,a Magyar Tanitik Nemzeti S3ivet-
séget vadolta meg azzal, hogy tagiai sordban
sokkal 15bb van obyan egyén, aki jobban beillik
vddlottak, mint vidldnaf”, mint a tény-

legesen felmentett pedagdgusok kozott.

Purebl egyértelmien a megtimadott
szervezet védelmére kelt (Magyarsag,

1925). A szeptember végi oktatasi bizott-
sagl ulésen, amelyrdl részletesen szamolt
be a Magyarsdg, ismét a B-listas tandrok
tgyét vette napirendre a szocialista ellen-
zék, mire Purebl szakmai vilaszt adva
wismertette a fegyelmi igyek  szabdlyos it
hivatkozott Barezy Istvanra, akinek ag idejében
is hasonldan folytattak le a fegyelmi iigyeket és
elmondotta, hogy a wministerhez  felterjesztett
Sfegyelmi digyek hetven  szdzalékdt a minisgter
silyosbitotta.” Magyarsag, 1925) Az okto-
beri oktatastigyi bizottsagi tlésen mar a
VKM altal elfogadott és komoly felhabo-
rodast kivaltd statuszrendeleten volt a
fokusz. A képvisel6k allaspontja szerint,
mellyel Purebl is azonosult, nem enged-
heté meg a févarosi pedagéguskar anyagi
ellehetetlentlése és arra kell torekedni,
hogy a pedagégusi javadalmak ne valtoz-
zanak, s6t lehet6ség szerint emelkedjenck.
A diplomaciai érzékére 1925 decembe-
rében is szitkség volt, mivel a Nemzet-
gytlésben Kéthly Anna szocidldemokrata
képvisel6 a levente-mozgalmat kritizalta,
ezért a févarosi testnevelési bizottsagban,
ahol Purebl eln6kolt kivil

és rajta
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parpolitikusok foglaltak helyet, tbben gy
foglaltak allast, hogy nem kivannak egyiitt-
mikodni sem a szocidldemokratik a jobb-
oldal témbjével, sem forditva. Purebl egy
huszarvagassal elvarrta a polémiat, mert
egyértelmivé tette, hogy a testnevelési
bizottsag keretén belill szakpolitika zajlik,
tehat ,nem wilitarista  munka, hanem a
testnevelési figyek targyaldsa folyik” (Magyarsag,
1925).

teenddi kozé tartozott a kulonboz8 szak-

Az oktataspolitika mindennapi

teriiletekkel térténd egyeztetés, allaspont-
jaik meghallgatasa. Az iparostanonc képzés
kiemelt tertilete a févaros oktatasanak,
hiszen a nagyivd fejlesztések mellett a
szolgaltatéipar fellendiilése is sziikségessé
tette a szakterlileti képzés fejlesztését,
illetve az igényekre reagalast, a reaktiv ok-
tataspolitikat. Az iparos szervezetek képvi-
sel6i azzal szembesitették a tanacsnokot és
Mosdéssy Imre f&varosi kirdlyi tanfeli-
gyel6t, hogy a szombati napokra szervezett
tanonciskolai képzés ellentétes a szakmai
érdekeikkel, mivel azon a napon van a
legnagyobb forgalom és igy munka. Ezen
talmenden a képzés mindségére is kritikat
gyakoroltak, tovabba sokkal nagyobb ru-
galmassagot varnak el a févarosi intéz-
ményektdl a tanoncokat alkalmazo6 iparo-
sok. A két vilighdboru kézotti szakmai
diskurzus egyik legellentmondasosabb te-
rillete a tanitéi fegyelmezés kérdéskore. A
feketepedagdgia, az iskolai testi fenyités
alkalmazasa sok esetben megengedSbb
volt a hivatalos allaspontnal (Frank, 2019).
A napilapok — bar szamszertiségében nem
tal  nagy

szamban elGészeretettel
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publikaltak hatalmukkal visszaélé pedago-
gusokrol, melyek egy része a bincselek-
mény kategéridjaba tartozott. Purebl is
egyértelmuien elitélte a hatalmukkal vissza-
él6, testi fenyitést alkalmaz6 tanitokat,
tanarokat és jelezte, hogy azok ellen, akik
A3 iskoldkban itt-ott pdledt is haszndlnak (...)
vizsgdlatot fog inditan?” (Népszava, 1926). A
pedagodgiai képzettség hidnyossaga a leven-
teoktaték esetében erételjesen  vissza-
koszont. A levente-képzésben résztvevok
oktatoi legtobb esetben képzetlenek vol-
tak, de a rendszer kifejezetten timogatd
volt a programmal, igy kritikai észrevételt
nehezen lehetett megfogalmazni velik
szemben. Tulkapasok el6fordultak, a neve-
lési helyzetre rosszul reagilé levente-
oktatokat gyakran mentegették a politiku-
sok a fiatal korosztaly neveletlenségére
hivatkozva. Purebl ett6l fuggetlenil a tu-
domasara juté visszaélések elkbvetit
fegyelmi eljaras ala vonta. A szakmai
munka egyik marginalisnak tiné szeg-
mense volt az iskolakezdés idépontjira
vonatkoz6 diskurzus. A tanacsnok — a
szil6k véleményét is kikérve — jelezte, a 8
orai kezdést tamogatja. Szintén a szuléi
igények szem el6tt tartasa érezhetd azon
korlevele esetében is, amikor is az el-
maradé tanérak esetében a kisdidkok nem
engedhetSk el az iskolabdl a tanitasi id6
befejeztéig. A leventemozgalom feliigyele-
tének — hatalmi — kérdése is megjelent a
tévarosban. Amig Purebl 6haja az volt,
hogy a kézoktatastigyi bizottsag egyik albi-
zottsagaként gyakorolja a sportbizottsag a
szakmai kontrollt, addig néhany képviselS
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a testnevelési bizottsag hataskérébe utalna
a leventemozgalom tigyeit, {gy venné ki a
nagyhatalmd  kozoktatastigyi  bizottsag
fennhatésaga aldl azt, bar érdekes médon
mindkét bizottsdg vezetSje Purebl volt.
Ebbdl is j6l érzékelhets, hogy mind a szak-
mai, mind a politikai bizalom megnyil-
vanult irdnyaba. Az 4] bizottsdg alakitasa-
nak hitterében egyébként a leventemoz-
galom belsé tigyeibe valé betekintésnek az
6haja huzédott, illetve a szocialdemok-
ratak kiszoritasanak igénye az 0j bizottsag-
bél, és azon szervezetek kizarasa, amelyek
betekintést szerettek volna a leventemoz-
galom dgyeibe. A tanicsnok mindvégig
elhatarolédott a leventemozgalom milita-
rista megbélyegzésétSl. A szakmai munka
és az aktualpolitika a f&varosi iskolakban is
akut problémava valt, mely intenziven
megjelent a frankhamisitasi botrany kap-
csan és id6szakaban, mely 1925 december
végén latott napvilagot és szinte temati-
zalta a kozbeszédet a kovetkezé hoéna-
pokban. A tanicsnoknak kiilén korlevél-
ben kellett felszélitania a pedagdgusokat,
hogy tartézkodjanak az allastoglalastol tan-
oran. Ennek magyarazata, hogy a kéztor-
vényes aktust egyes politikai iranyzatok
hazafias cselekedetként kivantak feltintet-
ni: a tanacsnok sem mellette, sem ellene
nem kivanta a pedagogustarsadalmat expo-
nalni. A kozgytlésben is megfogalmazta
ohajat: ,,arra kérte Pakotsot, hogy a konkrét
eseteket irdsban jelentse be ndla, amikor is s3igorsi
vigsgdlatot indit.”” 1926-ban ismét megnyilva-
nult a tanacsnok konstruktiv vezetSi szem-

lélete, amikor az iparostanonc-iskolak
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ujonnan kialakitando feliigyeleti rendszeré-
be az eredetileg nem meghivott szakszer-
vezetek utélagos meghivasat felvallalta. Az
iparosképzés kihfvasai a kévetkezb év
elején is visszatértek a szakmai diskur-
zusba, mivel az iparosok alapvet6 refor-
mokat strgettek: oraszamesokkentés és
szakmailag kompetens iparosképzést az
iskolakban. Erre Purebl szakmai valasza az
volt, hogy a t6varos ,,az iparosok kivansdgait
teljesiteni fogia. A tanoncoktatis rendezésére il
szabalyrendeletet fészitenek és azt hogzdszolds
végett kiadjak az ipari sgervegeteknek. Kije-
lentette még, ,,hogy a fovdros a tanoncoktatist
centralizdlni kivdnja, kiilon e célra rendelt iskola-
épiilethen egyesitif a rokon iparokat és ott az
elméleti oktatist a gyakorlati mithelyképzéssel
kitik dssge €5 tanerokill arra alkalmas iparos-
eldadikat  is (Magyarsag,
1926)

Jol lathat6, hogy a tanacsnok maxi-

alkalmaznak.”

malisan érezte a killonb6z6 képzési szeg-
mensek szakmai problémait, melyekre va-
16s valaszokat, megoldasokat kivant adni.
Az iskolaorvosi szolgalat bevezetése és
mikodtetése is ilyennek tekinthet§ 1926-
ban. A pusztan szakmai tertiletekkel ellen-
tétben az 1925 6szén elfogadott és 1926-
ban bevezetett statuszrendezés igen ko-
moly kihivas elé allitotta 6t. A kormanyzat
mar 1924 6ta hangsulyozta, hogy amint az
orszag gazdasagl helyzete lehet6vé teszi,
rendezi a pedagbgusok, tanitok és tanarok
jovedelmét.

A pedagogusokat érinté statuszrendezés
orszagos elégedetlenséget valtott ki, mert a
korabban megigért javadalmazas nem a

kommunikalt formaban valésult meg.
Tovabba a fokozatokban torténd eléme-
netelt befagyasztottak, mely a f6varosi pe-
dagbgusok jovedelmét is érintette. Példaul
a févarosi polgari iskolai tanarok a vidéki
kollégaiknal magasabb j6vedelme is meg-
szlnt, és ez komoly felzddulast keltett,
melyre a kozoktatasiigyl tanacsnoknak is
reagalnia kellett. Jelezte a kdzoktatasi bi-
zottsagl Ulésen, hogy ,.a taniigyi sgemélyzet
statusgrendezése jigyében tdrgyaldsokat folytatnak
a péngiigyminisztérinmmal’ (Ujsag, 19206).

A korszakban jelent meg a nechezen
nevelhet6-oktathat6 és a tehetséges gyer-
mekekkel kapcsolatos 4 narrativa, mely a
differencialt oktatas fontossagat helyezte a
pedagdgia egyik fékuszaba. Ennek kereté-
ben keriilt megrendezésre a tehetséges
gyermekek kiallitasa, melyen a févarost
szakmai oldalrél Purebl képviselte.

Zilahi Kiss tevékenységének arnya még
1926-ban is kisérte a févaros oktatasigyét.
A korabban igazsagtalanul eliild6z6tt tani-
tok munkajogi orvoslasért perbe fogtak a
févarost és az iratbetekintés soran az egyik
taniigyl fogalmazd megtagadta az lgyvé-
dektdl a hozzatérést a dokumentumokhoz.
Mint kidertlt, Halabuk fogalmazé az el6z6
tanacsnoki érdban az érintettek fegyelmi
Ugyeit intézte, igy ellenérdekeltté wvalt.
Purebl felismerve az tigy fonakjat, igéretet
tett, hogy ,,elvesznek minden fegyelmi digyet a
fogalmazotdl” (Pesti Naplo, 1926). A Pesti
Hirlap részletesen beszamolt a kézoktatasi
bizottsag Ulésér6l és szinte minden
napirendi pontnal emlitette Purebl Gy6z6
szakmai hozzaszolasat, reakcidjat.
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Konkluzié

A kutatds soran arra kerestem a valaszt,
hogy a f6varosi oktatasi szcéna két megke-
rilhetetlen, egymast valt6 vezetSjének, dr.
Zilahi Kiss Jené (1921) és dr. Purebl
Gy6z6 (1925 majus — 1926 majus) oktatasi
tanacsnoki elsé évének sajtoreprezenta-
cidja milyen szakmai és milyen emberi
arcélt rajzol. Mindkét tanacsnok az oktatasi
lgyosztaly vezetését megel6zGen mar tevé-
kenykedett vezetéként a févarosban, de
vitan feldl all, hogy Zilahi Kiss oktatasi
tanacsnoki megbizatdsa mindenki szamara
meglepetéssel szolgalt. A politikai meghbiz-
hat6sag mindenekfelett jelszé fontossdga
igen gyorsan visszakészént Zilahi Kiss
1921. évi kinevezését kévetS néhany ho-
nap mulva, amikor a tanicskormany ideje
alatt Milotay Istvannak irt kommunista
hangvétell maganleve napvilagra kerilt. A
vizsgalat soran Zilahi Kiss nem cafolta a
szerzOségét, de a Wolff Karoly vezette
Keresztény Kozségi Part, mely a févaros
vezet§ politikai ereje volt, megvédte 6t,
mik6zben a tandcsnok altal vezetett Ggy-
osztaly folytatta le a forradalmi hullamban
érintetté valt tanitok ellen a fegyelmi elja-
rast, illetve szoritotta ki a praxisbol a zsid6
pedagbégusokat. A sajtéban az elsé évben
gyakorlatilag egymast kbvették a konfliktu-
sai, hiszen a multbéli levele utan az iskolai
unnepi beszéde, majd az iskolai tankényv-
vasarlasok kozpontositasa, azt kévetSen
pedig a szazas nagysagrendben jogilag és
moralisan is aggalyos fegyelmi tigyek miatt
keriilt a lapok fokuszaba, jellemzben az
ellenzéki lapok esetében. Bar nem volt

célunk a lapok publicisztikainak Gssze-
vetése, a jobboldali, radikélis Uj Nemzedék
torekedett egy-egy alkalommal szakmai
tertletekkel kapcsolatosan megszoélaltatni,
kevés sikerrel. Igen markans valtozast ho-
zott Purebl 1926. évi kinevezése, mivel
elédjével ellentétben a  sajtétartalmak
szakszertiséget, korrektséget sugaroztak
réla, aki kompromisszumra valé torekvé-
sével a févarosi ellenzék elismerését is
kivivta, mik6ézben egyértelmd volt, hogy 6

is a keresztény konzervativ értékrend hive.
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Absztrakt

A leanynevelés hosszira nyult intézményesiilése soran az emancipacié egyik eszko-zében, a
nénevelésben kiemelked6 helyet foglalt el Magyarorszagon a leanygimnazium. Jelen tanulmanyban
két budapesti leanykozépiskola egykori végzés tanuldinak sziléi hatterét és  késébbi
karrierpalyajait vizsgaltara kertlt sor levéltari iratokra alapozva (iskolai anyakényvek Budapest
Févaros Levéltarabol) az online kutatdas moédszereivel (OSZK Gyaszjelentésgytjtemény, Arcanum
Ujsagok, Hungaricana, csaladtérténeti oldalak). Az Angolkisasszonyok nagymiltd katolikus ndi
szerzetesrendje altal fenntartott Budapesti ,,Sancta Maria” Leanygimnazium az els6k k6z6tt alakult

81


https://www.doi.org/10.35405/OXIPO.2025.4.81
https://www.doi.org/10.35405/OXIPO.2025.4.81

OxIPO

egy haromszdz éves multtal rendelkez6 intézmény legtjabb iskolatipusaként. Az Orszagos
Néképzé  Egyesilet Budapesti Veres Palné Leanygimnaziuma pedig az orszag elsé
leanygimndziuma volt, ahol 1896-ban indult a gimnaziumi oktatis. A két leanykozépiskola a
févarosi intézmények koézott is kiemelkeddé helyet foglalt el. A tanuldk prozopografiai igényd
vizsgalata fokuszaban a tovabbtanulasra vonatkozé informaciok allnak mivel a leanygimnazium
féként ezen a teriileten nyitott 4j lehetSségeket a lanyok szamara. A kovethetS életpalyakban a
tovabbtanulas a kévetkez6k mentén kertilnek bemutatasra: 1) tovabbtanultak-e a lanyok, 2) milyen
intézményeket valasztottak, 3) ott szereztek-e képesitést, ha igen, milyet; illetve !) a késébbiekben
a valasztott hivatasban helyezkedtek-e el, vagy csupan a képesités megszerzése volt a céljuk. A
vizsgalat soran kilonb6z6 életutak bontakoztak ki, amelyek kozott ,,n6i els6k™ és mds, a maguk
nemében kiemelked6 karrierek is feltarultak, melyeknek elengedhetetlen része volt a
felsGoktatasban, fels6foku oktatdsban val6 részvétel. Az 1940-ben végzett névendékek kozott
voltak orvosok, egyetemi tanarok, mérnokok és tanitondk is felbukkantak soraikban.
Kulcsszavak: nénevelés, oktatastorténet, iskolatorténet, prozopografia, életutkévetés
Diszciplina: neveléstudomany

Abstract

ATTHE THRESHOLD OF FURTHER EDUCATION: LIFE TRAJECTORIES OF
BUDAPEST GIRLS’ GRAMMAR SCHOOL GRA DUATES IN THE 19408

During the prolonged process of the institutionalization of girls’ education, girls’ grammar
schools (lednygimndziumok) occupied a prominent position in Hungary as one of the principal
instruments of emancipation through women’s education. The present study examines the
parental backgrounds and subsequent career trajectories of former graduates of two Budapest
girls” secondary schools, drawing on archival sources—primarily school registers held in the
Budapest City Archives—and employing online research methods and databases (the Obituary
Collection of the National Széchényi Library, Arcanum Newspapers, Hungaricana, and various
family history websites). The Budapest “Sancta Maria” Girls’ Grammar School, maintained by the
Angolkisasszonyok, a Catholic female religious order with a long tradition, was among the first
institutions to be established as the newest school type within an organization with a three-
hundred-year history. The Veres Palné Girls’ Grammar School in Budapest, operated by the
National Association for Women’s Education, was the first girls’ grammar school in Hungary,
where grammar-school-level education was introduced in 1896. Both institutions occupied an
outstanding position even among the capital’s secondary schools. The prosopographically
oriented analysis of the students focuses on information related to further education, as gitls’
grammar schools primarily opened up new opportunities for girls in this domain. Within the
traceable life trajectories, further education is examined along the following dimensions: (1)
whether the gitls pursued further studies; (2) which institutions they chose; (3) whether they
obtained a qualification there and, if so, of what type; and (4) whether they subsequently entered
employment in their chosen profession or regarded the acquisition of a qualification as an end in

itself. The analysis reveals a variety of life paths, including several “female firsts” and other careers
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outstanding in their respective fields, in which participation in higher or tertiary education

constituted an indispensable element. Among the students graduating in 1940 were physicians,

university professors, engineers, and primary school teachers.

Keywords: women’s education, history of education, school history, prosopography, life-course

analysis
Disciplines: educational sciences, history

A nétorténeti kutatdsok napjainkban a
viragkorukat élik. A magyar nénevelés kia-
lakulasanak folyamata a 19. szdzadban te-
téz6tt, amikor megsziletett az egyetemi
tanulmanyokhoz sziikséges érettségit adé
intézmény: a leAnygimnazium. A néoktatas
intézményestlésének ez az eredménye le-
hetévé tette a nék szamara, hogy az érett-
ségi vizsgalatok utan tovabbtanulhassanak
a féiskolakon és az egyetemeken — ter-
mészetesen tovabbra is bizonyos korlatok
kozott. Kutatasban két budapesti leanyko-
zépiskola egy-egy érettségizett osztalyanak
életutkovetésének lefolytatasara keriilt sor.
Az egyik kivalasztott intézmény az Angol-
kisasszonyok Budapesti Intézetének ,,San-
cta Maria” Leanygimnaziuma volt. A nagy-
multd intézmény t6bb, mint haromszaz
éves multra tekint vissza.

A masik vizsgalt leanykézépiskola — az
orszag els6 leany-gimnaziuma — az Or-
szagos NOképz6 Egyesilet Veres Palné
Leanygimnaziuma volt. A két kézépfoku
oktatasi intézményhez kothets iratanya-
féként
Budapest Févaros Levél-taraban Srzik. Az

gokat — anya-konyveket —
iskolai anyakényvek rovatainak kutatasat a
kiil6nb6z6 online adatbazisokban elérhetd

iskolai értesiték és egyetemi évkonyvek,
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gyaszjelentések informaciol egészitették ki
az érettségit kévetS életpalyak kutatdsanak
soran.

Az online kutatas platformjait f6ként az
Orszagos Széchenyi Konyvtar Gyaszjelen-
tések adatbdzisa, az Arcanum Ujsigok
(kordbban Arcanum Digitalis Tudomany-
tar) felilete, a Hungaricana kozgydjtemé-
nyi portal, valamint a Pet6fi Irodalmi
Miuzeum Névtér adatbazisa képezte. Ezek
mellett csaladtOrténeti oldalak elemzésére
¢és a korabeli sajtotermékek vizsgalatara is
sor kerilt.

Az életpalyak vizsgalatat a tovabbtanulas
szempontjabdl elemeztitk: Kik voltak a-
zok, akik tovabbtanultak, milyen volt az
aranyuk az osztalyokon belil? Felfedezhe-
ték-e Osszefliiggések a sziléi hattér és a
tovabbtanulas koz6tt? Voltak-e kiilonbsé-
gek a két iskola végzbsel kozott? Milyen
tendenciak rajzolhaték ki a két végzds
budapesti osztaly tagjai k6zott?

A kutatas hipotézisei és modszertana
Hipotézis 1. Az érettségizett nék kozil
nem mindannyian vallaltdk a tovabbta-
nuldst, tobben maradtak haztartasbeliek,
mint akik éltek az érettségi adta tovabb-

tanulasi lehet6séggel.
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Hipotézis 2. A tovabbtanulasban részt-
vevé nbk is kilonbozé stratégiakat ko-
vettek, nem mindenki helyezkedett el a
munkaerépiacon.

A kutatas soran a levéltari forrasokbol
kiindulva online adatbazisokban folytato-
dott a keresés. A levéltari forrasokat
illetékességbdl Budapest Févaros Levélta-
ahol

kisasszonyok Budapesti ,,Sancta Maria”

raban  6rzik, mind az Angol-
Lednygimnaziumanak, mind pedig az Otz-
szagos NOképz6 Egyesilet Veres Palné
Leanygimnaziumanak iskolai anyakonyvei
és iskolai érettségi anyakonyvei kutathatok.
Ezekbdl az anyakonyvi adatokbdl allt
Ossze az adatbazis, amelyet az online
kutatas altal bévitettiink killonb6z6 élet-
rajzi adatokkal (OSZK Gyaszjelentés-
gyGjtemény, ADT, Hungaricana, PIM
Névtér). Sor kerilt az adatok sajtéorga-
numokbdl és csaladtorténeti  oldalakrdl
(familysearch.com, myheritage.com) vett
informaciokkal t6rténd kiegészitésére, me-
lyeket csak akkor vettikk igazoltnak, ha
tobb forrasban is el6fordultak, vagy vala-
milyen levéltari forrds (altaldban kozjegy-
z61 okirat) is megerésitette Sket. Az {gy
elkészilt, prozopografiai igényességgel
megirt életrajzok keriiltek felhasznaldsra az
osztalyok elemzéséhez.

A leanygimnazium, mint érettségit
ado koézépiskola

A nénevelés intézményesilésének hosz-
sza folyamata a 19. szazad végén érkezett
el a leanygimnazium megteremtéséhez. A
Vallas és Kozoktatasigyi Minisztérium
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Wilassics Gyula minisztersége alatt kiadta
az 1895. évi 65.719. tovabba 1895. évi
72.039. szamu rendeleteit. Ezek a rendel-
kezések lehetévé tették a ndk szamdra,
hogy (maganuton) érettségit tegyenek majd
a felsGoktatas bizonyos intézményeiben a
kijelolt
nyaikat (Papp & Sipos, 2017). Viszont nem

szakokon folytassak tanulma-
volt olyan kézépiskola, amely lehet6vé
tette volna, hogy a lanyok az érettségi
vizsgalatokra nyilvanos tanulokként felké-
sziiljenek, majd tanulmanyaik végén éret-
tségi vizsgalatot tegyenek. Ebben teremtett
4j lehetSséget 1896-ban az elsé magyar
leanygimnazium: az Orszagos NOképzé
Egyesiilet Veres Palné Leanygimnaziuma
(Graberné, 2009).

A leanygimnaziumot érint6 elsé torvényi
szabalyozasra 1926-ig kellett varni. A
klebersbergi kultarpolitika részeként a
leanykozépiskolakat is megreformaltak és
térvényben szabdlyoztak azok tanterveit,
Az 1926, évi XXIV. tor-

vénycikk megteremtette a leAnygimnazium

mukodését.

varva-vart intézményét, emellett masik két
iskolatipust is 1étrehozott, a leanyliceumot
és a leanykollégiumot. A torvény értel-
mében két leanykozépiskola-tipus jott 1ére:
a leanygimnazium és a leanyliceum. A le-
anygimnazium a realgimnaziumhoz hason-
litott, vagyis a gorég rendkivili targynak
szamitott, a latin és a német mellett viszont
kotelezé volt a francia nyelv is. Igy a
modern nyelvek ¢és az irodalom oktatasa
kerilt a k6zéppontba. A leanyliceum a ko-
rabbi realiskolaval volt rokonithaté, ahol a
latin rendkivili targyként szerepelt, viszont
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a német mellett francia, angol vagy olasz
nyelvet is lehetett tanitani. A realiskolak és
a leanyliceum kozotti killénbséget az adta,
hogy a lanyok szamara ebben az iskola-
tipusban sem a természettudomanyos tar-
gyakra fektették a hangsulyt, hanem sokkal
inkabb az irodalmi és mivészeti targyakra,
melyeket a torvényalkoto is a néi 1élekhez
illének vélt. Mindkét iskolatipusban vald
részvétel zarulhatott érettségivel, amelyek
lehet&séget kinaltak a felsGoktatdsban vald

tovabbtanulasra ezaltal

a leany-
kozépiskolak és a fiu-kézépiskolak kodzti
kilénbségek valamelyest csékkentek. A
leanygimnaziumok létrehozasahoz ugyan-
ez a torvény feltételt is szabott: kizardlag
olyan  helyen lehetett gimnaziumot
létesiteni, ahol leanyliceum mar mikédott.

Ez a kitétel is mutatja, hogy a t6rvény-
alkot6 tovabbra is a leanyliceumot tartotta
a n6k szamara legmegfelel6bb iskolatipus-
nak. A fentebb emlitett két leany-k&zép-
iskola tipus mellett a térvény életre hivta a
fels6bb lednyiskola modernebb valtozatat:
a leanykollégiumot.

A leanykollégiumokban oktatott targyak
sokkal inkabb gyakorlat orientéaltak voltak,
a ndi létben felmertls feladatokra készi-
tették fel a névendékeket. A tantargyak
kozott szerepel a kézimunka, a haztartas-
tan, valamint a lélek- és neveléstan is. A
leanykollégium elvégzése viszont csak a
téiskolakon valé tovabbtanulasra jogosi-
tott fel.

A kozéptoku néoktatasra hatassal volt az

1934. évi XI. torvénycikk is, amely egysé-

tanitis a gyakotlatban tovabbra is szepa-
raltan zajlott, a valtozas a tantervekben
érhet6 tetten: a targyak kis kiilénbséggel
azonosak lettek. Latint, németet és egy a
fenntarté altal valasztott idegen nyelvet
(g616g, francia, angol vagy olasz) oktattak,
illetve a fenntartd kivansdgara az 5. osz-
talytél nagyobb o6raszamban nyilt lehe-
t6ség human-, illetve realtargyakat tanitani.
Hoéman Balint minisztersége alatt sziiletett
meg az 1938. évi XIII. torvénycikk, amely
a leanygimnazium mellett 4j tipust
liceumok és gazdasagi kézépiskolak létre-
hozasardl intézkedett. A képzés egységes
volt abban a tekintetben, hogy mindkét
nem szamara érettségivel zarult, igy meg-
hatarozott f6iskolai képzésekre biztositott
belép6t. Ezzel a végzettséggel a tanitokép-
zG6kbe, fSiskolakra (a jogi és hittudomanyi
szakok kivételével), mez6gazdasagi, koz-
gazdasagi és kereskedelmi szakokra nyer-
hettek felvételt a didkok. Lanyok a kbzép-
foku oktatas szinte minden intézményében
tanulhattak, viszont az egyetemi képzésben
sokan ellenezték,

valéd  részvételiket

jelenlétiiket korlatoztak.

Iskolatorténetek

A megnyil6 leanygimnaziumok lehet&sé-
get adtak a tovabbtanulasra. A tovabbiak-
ban a kivélasztott intézmények térténetein
keresztiil kertil szemléltetésre az intézmé-

nyestlés folyamata.

Az Angolkisasszonyok Budapesti Intézete
Az Angolkisasszonyok rendjét Mary

gesitette a fiu- és a leany-koézépiskolakat. A Ward, angol szerzetesné alapitotta 1611-
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ben. A katolikusok tld6zése idején él6 ala-
piténd elhagyva Angliat, Flandridban alapi-
tott kongregaciét tarsnSivel (Evkonyv,
1943)). Innen szarmazik az ,angolkis-
Az
1628-ban Pozsonyban hoztak létre elsé

asszony’ név. Angolkisasszonyok
magyarorszagi intézetliket — amely igy a
tévarosi intézet egyfajta elédjének tekint-
het6 — Pazmany Péter kérésére. Az alapi-
tond személyesen inditotta el az intézmény
mikodését néhany erre kijeldlt szerzetes-
névérrel. Bz az els6 alapitdas nem volt
hosszu életl, 1631-ben az igéretes, jezsuita
szellemiségd nénevel$ intézet a rend be-
tiltdsa miatt bezart (Kadar, 2018). Ezt
kovetben a néi szerzetesrend mikodését
és szabalyzatat a papa engedélyezte, {gy
1770-ben Budin, Maria Terézia hivasara
yjfent intézetet alapithattak Institutum
Beatae Mariae Virginis (IBMV) néven a
katolikus leanyok nevelésére. Oktatétevé-
kenységiikh6z a budai varban kaptak he-
lyet. 1787-ben a varbdl a pesti Lipot utcdba
(ma Vici utca), az egykori domonkos ko-
lostorba koéltéztek, ahol kovetkez6 mastél
évszazadban végezték tanitd, nevelé mun-
kajukat. Az Angolkisasszonyok szerzetes-
rendjének fontossagat mutatja, hogy 1856-
ban a Vallas- és Kozoktatastigyi Miniszté-
rium az 6 intézetiiket kérte fel az elsé
magyar tanitonSképz6 iskola megalapita-
sara és vezetésére (Csiky, 2002). A haboru
alatt alakult a felsG leanyiskola leanygim-
naziumma és 1915-ben megnyilt az elemi
képz6vel kapcesolatos gyakorlé iskola is.
1917-ben megalakult a vilagiak szamara
hitoktatdi képzést biztosité Ward Colle-
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gium (Belvarosi Kronika, 2003). 1916 és
1918 kozott a fels6bb leanyiskolat leany-
gimnaziumma szervezték at, melynek elsé
osztalya az 6todik évfolyamtdl felfelé az
1918-as évben kezdte meg mdkodését
(BEvkonyv, 1943). Az 1918-1919-es tanév-
ben kezdte meg mikédését az Gj isko-
latipus, a lednygimnazium. A Tanacskdz-
tarsasag idGszaka alatt kényszeriteni akar-
tak a szerzetesnSvéreket a Vaci utcai inté-
zet elhagyasara, amit6l az utcira vonuld
tanulok és szileik védték meg a névéreket.
Az iskolat 1919 majusaban ideiglenesen a
Veres Palné utcai Leanygimnazium hely-
ségeibe helyezték at (Frtesits, 1920). 1927-
ben alakult meg a Végzett Tanulék Szo-
vetsége. A szOvetség havonta megrende-
zett alkalmain eleinte a valldsos ismeretek-
ben valé elmélyedés és a mivel6dés, a
késSbbiekben a jotékony akcidkban vald
részvétel kapta a hangsilyt (Evkonyv,
1943). 1932-1933-as tanévben megnyilt a
kétéves néi kereskedelmi szaktanfolyam,
mellyel a névérek célja az volt, hogy a
kozéposztaly leanyai szamara a munkaval-
lalasra val6 felkészitést is biztositani tudja
(Belvarosi Kronika, 2003). Az 1941-1942.
iskolai év a haboru jegyében telt: a gimna-
zium VII. és VIIL. osztalyos névendékei
hadikérhazakba jartak segiteni. Az 1942-
43-as tanévben, a leanygimnazium fennal-
lasanak 25. évforduldjat tnnepelték. Az
évkonyv adatai szerint ez alatt a negyed év-
szazad alatt az intézetben 976 lany érett-
ségizett (Evkonyv, 1943).

Az iskola torténetére vonatkozo legfGbb
forras, az értesit6k folyama az 1942-1943-



OxIPO

as tanévet kovetGen megszakadt. Vissza-
emlékezésekbdl tudjuk, hogy Budapest
ostormat megel6z6en kozel egy hénapig
hadikérhazként funkciondlt az iskola. A
kétszaz személy befogadasara alkalmas
létesitményben néhany orvos vezetésével
kizarélag a szerzetesnévérek lattak el
Krénika, 2003).
1945 januarjaban a névérek lekoltoztek az

szolgalatot  (Belvarosi
intézet két dvohelyére és berendezkedtek a
hosszabb ott-tartézkodasra, ahol a névé-
rek mellett a szomszédos lebombazott ha-
lakoi, szul6k
gyermekei is menedékre leltek (Strasserné
& Ban, 1999). Az intézet épiileteit t6bb
bombataldlat is érte, ennek ellenére a

zak valamint izraelita

romok kozott szinte azonnal megindi-
tottdk az oktatast és 1944-45-ben mair
érettségi és képesitd vizsgakat is tartottak.
Az intézet, alkalmazkodva az 4j térvényi
el6irasokhoz 1945-ben bevezette a roham-
léptekben kidolgozott altalanos iskolai
rendszert. Az 1946-1947-es tanévben pe-
dig az allamositas elétt utoljara jelent meg
értesit6. Az 1948. évi XXXIII. torvénycikk
allamositotta az egyhazi és szerzetesi fenn-
tartasu intézményeket, igy a kozel kétszaz
éves multra visszatekinté Angolkisasszo-
nyok intézetét is. 1948. junius 14-én, az
intézet alapitasanak 177. és a leanygimna-
zium fennallasanak 29. évében az Angol-
kisasszonyok dltal fejlesztett és bévitett
iskola bezarta kapuit. Az iskolakom-
plexum jol felszerelt éptiletegyiittesét fel-
osztottak, a leanygimnazium rovidéletd
utddja 1948 és 1950 kozott a Budapesti 1V.
keriileti Allami Szendrey Julia Leanygimna-
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zium lett. Tanuldi és tanarai szétszéledtek,
sokan a kozeli Veres Palné Leanygimna-
zium falai k6zott tanultak és tanitottak
tovabb.

Az Orszagos Noképzé Egyesiilet
Veres Palné Leanygimnazium

Veres Palné Beniczky Hermin 1868-ban
alapitotta az Orszagos NSképz6 Egyesi-
letet, azzal a céllal, hogy a magyarorszagi
nénevelést elére vigye, annak intézménye-
stlt format adhasson. Veres Palné magan-
tanitok Utjan tanult, lednyat, Veres Szilar-
dat is ily moédon tanittatta, gondosan
kivalasztva szamara a legkivalobb tanerd-
ket (Bagossy, 1996.). A torekvé feleség és
édesanya elkotelezetté valt a magyar nGok-
tatds Ugyében, neki kdszénhetd, hogy
1869-ben megnyitotta kapuit az Orszagos
Noképzé Egyestilet tanintézete, amely az
elsé lépés volt a leanyok kozépfoku
oktatasanak intézményesilése felé (Gra-
berné, 2009).

1894-ben az iskola nyilvanossagi jogot
kapott Edtvos Lorand vallas és kézokta-
tasiigyi minisztertdl (ErtesitS,1900). 1896.
oktober 2-an megnyithatta kapuit Magyar-
orszag els6 leanygimnaziuma az akkori
Z6ldfa utca 38. szam alatt (ma Veres Palné
utca). Az intézmény alapitéjanak elhiva-
tottsagait mutatja, hogy sajit tantervet
készittetett, amelyeket folyamatosan fej-
lesztetett a tantestiilet tagjaival. Ezzel a cél
a példaadas is volt, hogy a nyfl6 leany-
gimnaziumok szamara is hasznalhaté ala-
pot nygjtson. 1896 és 1905 kozott az
intézmény kuratora Bebthy Zsolt iroda-
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lomtorténész volt, aki a tanitasbol is kivette
a részét (Graberné, 2009). 1900-ban keriilt
megrendezésre az elsé érettségi vizsga,
illetve ebben az évben kezdte meg miko-
dését a Wlassics Kollégium. A Kollégiu-
mot a nbk elétt az egyetemi képzést
nyitottabbd tevé Wlassics Gyula kultusz-
miniszterr6l nevezték el, és azoknak a
lanyoknak adott bentlakasos lehetGséget,
akik az érettségit kovetSen a tovabbta-
nulast valasztottak (ErtesitS, 1902). Tagjai
leginkabb az leanygimnazium soraibdl ke-
rultek ki, igy lehet6séglik nyilt arra, hogy
csaladias kérnyezetben folytathassak felsé-
fokud tanulmanyaikat. A Kollégium 1913-ig
mikoédott a leanygimnazium mellett. 1905
és 1915 kozott Gombocz Miklds, a sop-
roni liccum korabbi vezetSje lett az
intézmény 1j igazgatdja. 1908-ban az alla-
mi timogatas fejében elkezd6doétt az allami
tantervek bevezetése, amivel fokozatosan
feladni kényszeriltek a sajat tanterveik és
(Graberné,
2009). A haborus idSk a leanygimnaziumot

tankonyveik  alkalmazdsat
is megtépaztak, amelyet a Tandcskoztar-
sasag alatti allamositas kévetett. Az 1920-
as években egyre t6bb timogatas érkezett
az allamtdl: anyagi Uton és tanarok be-
osztasaval is segitették a kozépiskola ma-
kodését (Graberné, 2009). Az intézmény a
Horthy-korszakban is élvezte a neves
személyiségek és a kulturdlis intézmények
tamogaté jelenlétét és érdeklédését. Lato-
gatasaikkal gyakran megtisztelték az iskolat
az orszag nagyjal, a tankertiletek vezet6i. A
masodik vilaghabord alatt elszenvedett
veszteségek ¢és az Wdjjaépités is komoly
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feladat elé allitotta az intézményt, ahol ezt
kévetben is folytattak az oktatast. Az 1948-
as allamositas erre az egyesiilet altal fenn-
tartott kozépiskolara is vonatkozott. A
Veres Palné Lednygimnazium életében is
egy 4j korszak kezd6dott, amelynek végén
a létrejott az 1963-t6l a mai napig
koedukaltan mikods Veres Palné Gimna-

zium.

Az 1940-ben érettségizett

névendékek

A bemutatott két lednygimnaziumban
Osszesen 120 végzbs lany sorsanak vizs-
galatara kerilt sor a kutatasban. A lanyok
életutjainak feltarasahoz felhasznalasra ke-
riltek az iskolai anyakényvek, valamint a
vonatkozo értesiték, évkonyvek adatai.

Az Angolkisasszonyok esetében egy 58
f6t beszélhetlink,

melynek 50 nyilvanos és 8 magantanuld

szamlalé  osztalyrdl

volt a tagja. Valamint ebbdl 11 lany lakott
a leanygimnaziumhoz kapcsolodo interna-
tusban. A népes végz6s évfolyam tagjai
kozil két lany nem érettségizett, igy 56-an
tették le az érettségit a tanév végén. Az
esetitkben 34 kovethets életutat feltardsara
kerilt sor, amelyek kozétt 7 olyan lany
volt, aki élt a tovabbtanulas lehet6ségével.

Az Orszagos Noképz6 Egyestilet Veres
Palné Leanygimnaziumaban hagyomanyo-
san két osztaly volt egy évfolyamon, itt
mindkét osztaly 31 f&s volt. A VIIIL. a.
osztaly 28 nyilvanos és 3 magantanul6val
indult, amelybdl 29-en tettek érettségit. A
VIIIL. b. osztaly pedig 30 nyilvanos és 1
magantanul6t szamlalt, ahonnan 30 érett-
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ségizé kerilt ki. Az évfolyamon 6sszesen
32 életutat kdvettem nyomon, amelyekbdl
14 tovabbtanulé sorsa is kibontakozott. A
tovabbiakban azokkal a lanyokat ismerked-
hetjiik meg, akik az érettségi utan tovabb-

tanultak.

A lanyok sziil6i hattere

A tanuldk szil6i hatterének megismeré-
séhez az értesitSk és az anyakonyvek szi-
16/gondvisel6re vonatkozé adatait ele-
meztik. Az édesapak foglalkozasainak
vizsgalataira nyilt lehetéség a forrasok
alapjan. Ahol ez nem volt lehetséges (az
édesapa elhunyt), ott a gondviselénél leg-
tobbszor az édesanyat, vagy valamelyik
nérokont tintették fel, néhany esetben

jeloltek meg gyamot, melynek vizsgalatara
nem kertilt sor. A foglalkozasi kategoriak
Sasfi és Szegedi (2012) alapjan keriiletek
kivalasztasra (1.tablazat).

Az 1. tablazat bemutatja, hogy a legma-
gasabb szamot az Angolkisasszonyoknal a
kereskedelem és hitel szektorban tevé-
kenykedé apak érték el. Nem csoda, hiszen
tobbek kézott Chorin Ferenc, a Horthy-
korszak ismert izletembere, a Gyaripa-
rosok Orszagos Szovetségének elndke és a
Rimamuranyi-Salgétarjani  Készénbanya
Rt. vezetSje is az Angolkisasszonyokhoz
jaratta a lanyait. A masodik helyen a szabad
értelmiségi foglalkozastak kaptak helyet,
koztuk szamos tisztviselével, mint Hennig

1. tablazat. Az 1940-ben érettségizett lanyok édesapjainak foglalkozdsa. Forrds: Szerzd.

Az édesapak foglalkozasa AL. VPL
Ostermelés (mezbgazdasag, kertészet, egyéb) 3 3
Kereskedelem és hitel 14 9
Kozlekedés és hirkozlés, kézizemek (elektromos, vizmd, gaz) 1 4
Kozszolgalat (torvényhozas, kbzigazgatas, igazsagszolgaltatas, rendSrség) 6 5
Pap, tanar, tanitd, orvos (egyhdz, oktatas, egészségiigy), tarsadalombiztositas, pl. 5 10
OT], jétékonysagi szervezetek, pl. Véroskereszt)
Szabad értelmiségi foglalkozasok (irodalom, mavészet, kultura, oktatas) és egyéb 11 14
(tudomanyos, kézérdeki és egyéb tarsulatok) tisztvisel6k
Véder6 (honvédség, folyamorség, csendérség, vam- és pénziigy6rség) 2 1
Nyugdijas, életjaradékos, eltartasos 5 4
Toékepénzes, haztulajdonos, maganzo 0 1
Agazat szerint nem besorolhaté (egyéb) 4 1
Apa helyett gondviselS van / Nincs adat 7 10
Osszesen: 58 62

AL= Angolkisasszonyok Leanygimnaziuma, VPL= Veres Palné Leanygimnazium
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Gyula, aki a Magyar Nemzeti Banknal
helyezkedett el. A harmadik helyet pedig a
kozszolgalatban dolgozék foglaltak el,
koztik Guta Jozsef Kirdlyi Ugyészségi
alelnékkel. A kovetkez$ kategoridban a
Pap, tanar, tanitd, orvos’ az Angolkis-
asszonyoknal t&bbek kézétt harom orvos,
Dégl Adolf, Russé Ferenc és Szinyei J6-
zsef tartozott. Szintén a negyedik volt a
sorban a nyugdfjasok kategéridja. Oket
kovették az agazat szerint nem besorolhato
édesapik, akik f6ként mesteremberek vol-
tak (szabomester, kovacsmester). A fold-
birtokosok is képviseltették magukat Win-
disch Jézsef és Telegdy Jozsef személyé-
ben, valamint egy névénytermesztéssel
foglalkoz6 édesapa is ide tartozott. Az
utolsé elétti kategdria a véderS tagjaibdl
allt, akik kozott Kraft Jozsef szazadostdl
Eperjessy Béla Grnagyig magasabb és
alacsonyabb rangd katonakat egyarant ta-
lalhatunk. Az utolsé kategéridban a kdz-
lekedési szektor végzett az Angolkis-
asszonyoknal, egy vasutas édesapaval.

A Veres Palné Leanygimnazium eseté-
ben az elsGséget a szabad értelmiségi fog-
lalkozasokban dolgoz6 apak szerezték
meg. Ko6z6ttik t6bb magantisztviselét, de
kiltigyminisztériumi  tisztségvisel6t (Ba-
linszki-Csepecz Broniszlav Tadé) is talal-
hatunk. A masodik helyre a "Pap, tanir, ta-
nité, orvos’ kategoria kertilt, amelyet tob-
bek koz6tt orvosok (Bardos Elemér, Kato-
na Balint, Mansfeld Otto) és f6képp tana-
rok (Beregi Jend, Kantor Imre) képeztek.
A harmadik helyen végzett a kereskedelem
és hitel szektor, ahol példaul egy 6ragyaros
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édesapa, Rozgonyi Janos, vagy egy tveg-
muszergyaros édesapa is el6fordult Fill
Ferenc személyében. A kozszolgalatot ella-
tok itt is a harmadik helyet foglaltdk el,
koztik egyarant volt kbzségl tisztvisel és
kiralyi kézjegyz6 is (Csépantalvi dr. Tebke
Béla). Az negyedik helyen két kategéria is
allt, az egyik a kozlekedés és hirkozlés —
itt f6ként a vasutnal dolgozok voltak jelen
— valamint a nyugdijasok kategoéridja. Az
6todik a sorrendben az *Gstermelés, mezs-
gazdasag’ kategbria, amelybe néhany f6ld-
birtokos tomorilt. A hatodik helyen a
‘véders” (Sipos Arpad gyalogsigi tibor-
nok) és a ’maganzé’ (Hercht Ferenc),
valamint az ’Agazat szerint nem besorol-
hat6’ kategoria végzett.

Osszességében véve a lanyok szinte azo-
nos rétegbdl rekrutalédtak a két intézmény
tekintetében, féként a kereskedelem és hi-
tel, valamint a szabad értelmiségi foglalko-
zasu édesapak keriiltek tdlnyomé tébbség-
be. Bz Osszefiiggésben allhat az iskolak
prominens voltaval. Az Angolkisasszo-
nyok Intézetében a nagymultd klasszikus
nénevelés lehetett vonzoé a szilSk szamara,
mig az Orszagos N6képzS Egyestilet Le-
anygimnaziuma egy modernebb vonalat
képviselt a leanyiskolak kézott.

Az érettségizettek

valasztott hivatasai

A kutatas soran a levéltari forrasok segit-
ségével és az online feliletek 4altal feltart
életutakbodl tobbféle élethivatds bontako-
zott ki, melyeket a két intézményt kiilon-
valasztva keril targyalasra (1.abra).
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1. dbra. Az 1940-ben érettségizett linyok vdlasztott hivatdsa. Forrds: Szerzd

Az Angolkisasszonyok Leanygimnaziu-
maban a hagyomanyos ndéi szerepek
kimagasléak voltak a lanyok valasztott
hivatasai koézott (13 £6). Ezt a tiszt-
viselGséget vallalok kovették (7 £5), majd a
sportolok (3 £8) és a koran elhaldlozottak
(3 £6), bar ez nem szamit hivatdsnak, mégis
az életpalyak egyik iranya. A taniténGséget
vallalok ketten voltak, ahogyan a bélcsé-
szettudomanyi teriileten elhelyezkeddk is.

Az osztilyban el6fordult tovabba egy
gyogyszerész, egy zenész ¢és egy didk-
otthonban nevel6i allast vallalé egykori
érettségiz6 is. A szerzetesnOk altal fenn-
tartott intézménybdl egyetlen lany valasz-
totta ezt a hivatast.

A Veres Palné Leanygimnazium eseté-
ben is egyértelm volt a néi szerepek els6-
sége (10 £6), amelyet szintén a tisztvisels-
séget valaszté lanyok kovettek (5 £6). Vi-
szont itt mas hivatasok is megjelentek: t6b-
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Angolkisasszonyok
Leanygimnaziuma

Veres Pilné Leanygimnazium

Munkakér

ben mentek orvosnak (3 £6), vagy valasz-
tottak szakmat (iiveges, latszerész, kozme-
tikus) (3 £6).

Tovabb szinesitette a palettat a két ve-
gyészmérnok és a két taniténd, valamint az
egy gyogyszerészi hivatast valasztd végzos.
Itt az évfolyamon csak egyetlen korai
halalozas tértént.

Osszegezve, mindkét intézmény eseté-
ben kimagasléak a hagyomanyos néi szere-
peket valasztok aranyai, amely mogott a
hagyomanyos nemi szerepeket elényben
részesité tarsadalom allhat (Gyani & Ko-
vér, 2000). A tisztvisel6i palya prominens
volta pedig azzal magyarazhat6, hogy ez a
munkalehet6ség viszonylag Osszeegyeztet-
heté volt a tradicionalis szerepekkel, vagyis
a munkaidé megszabottsaga lehet6vé tette
az édesanyaknak, feleségeknek, hogy mind
munkavallaloként, mind pedig a csaladi
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tlizhely mellett helytalljanak. A t6bbi hiva-
tast tekintve az Angolkisasszonyokndl a
n6k szamara bevettebb palyak mutatkoz-
tak meg (taniténd, boélcsészettudomanyi
teriileten elhelyezkedd, szerzetesnd), vi-
szont meglepé médon harom sportold is
tanult az osztalyban, igaz magantanul6-
ként. Ez a palya nem volt megszokott. A
Veres Palné Leanygimnazium tanuldi ko-
z6tt viszont a természettudomanyok felé
valé nyitottabb hozzaallas tapasztalhatd,
hiszen tobben voltak kozottlik, orvosok,
vegyészek is. Bzt a szUl6i hattér is gene-
ralhatja, de akdr a gimnazium alatt elsa-
jatitott attitlid is kozre jatszhat a palya-
valasztasban.

A tovabbtanulas kiisz6bén —

valasztott tovabbtanulasi iranyok

Az 1940-ben végzett osztalyok 120 vég-
z6s érettségizoije kozul — a kutatas szerint—
21-en éltek a leanygimnaziumi érettségi
adta tovabbtanulasi lehetSséggel. Ennek
egyik oka az lehetett, hogy mar maga a le-
anygimnazium elvégzése is elégnek bizo-
nyult a megfelel6 muveltség biztositasa-
hoz, sokan nem is tanultak tovabb. A
tovabbtanulasi szandék a ldnyok esetében
legtébbszor nem a felsGoktatasi intézmé-
nyekre iranyult, sokkal inkdbb szaktanfo-
lyamokat, tanito- és 6voképzést, vagy mu-
vészeti oktatasi intézményeket valasztottak
(Papp & Sipos, 2017). Viszont azok, akik a
fels6foku oktatasban kivantak részt venni,
szinte kivétel nélkil bejuthattak a kiva-
lasztott szakokra, amelynek okat az ala-
csony jelentkezési szamban is kell keresni.
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A numerus clausus rendelkezések (1920.
évi XXV. torvénycikk) viszont nem csu-
pan az izraelitakat sdjtottak, hanem a ndi
hallgaték szamat is korlatoztak. A felso-
foku képzettség megszerzése felé orien-
talodok el6tt tobb valasztasi lehet6ség allt,
ugyanis a nék el6tt mar a 19. szazadban
megnyitottak kapuikat bizonyos fels6foka
intézmények: a  bolesészettudomanyi,
gyogyszerészeti, orvosi, (protestans) hittu-
domanyi karok, a tanar-, tanitd- és 6vokép-
76k, késGbb a Testnevelési Féiskola, a M-
egyetem egyes szakjai, valamint az 1927-
ben mar néket is fogadé kézgazdasigtu-
domanyi kar. Az egyetemi, f6iskolai felvé-
tel természetesen nem jelentette azt, hogy
az adott képzést a hallgatok el is végezték.
Ugyanakkor szamos esetben még az egye-
temi diploma megszerzése utin sem dol-
goztak a nék. (Gyani & Kévér, 2006). Ne-
héz nyomon kovetni, hogy kik voltak azok,
akik diplomaéval dolgoztak (Papp & Sipos,
2017).

Az Angolkisasszonyok Budapesti ,,Sanc-
ta Maria” Leanygimnaziumaban az 1940-es
osztalyban komlds-keresztesi baré Fejér-
vary Arankanak mind az édesapja, bard
Fejérvary Géza, mind az édesanyja, Langh
Aranka tudomanyos fokozattal rendelke-
zett, sOt édesapja egyetemi magantanar
volt. Fejérvary Aranka a nék elétt 1934-
ben csak korlatozasokkal megnyitott Ma-
gyar Kiralyi J6zsef nador Muszaki és Gaz-
dasagtudomanyi Egyetem Ko6zgazdasagtu-
domanyi Karanak kézgazdasagi és keres-
kedelmi osztalyaban tanult tovabb (Va-
mos, 2000). Tanulmanyait az 1940/ 1941-



OxIPO

es, valamint az 1941/1942-es tanévben
folytatta, ezt kdvetGen azonban nem szere-
pelt tobbet az egyetemi évkoényvben
(Magyar Kiralyi Jozsef Nador Miegyetem
Evkonyve, 1940-1941; 1941-1942). 1944-
ben meghazasodott és ezzel egy idében
Svajcba koltoz6tt (Dely, 1998).

Windisch Klara féldbirtokos csalad gyer-
mekeként az Angolkisasszonyoknal vég-
zett tanulmanyai utan a Budapesti Kiralyi
Magyar Pazmany Péter Tudomanyegyetem
Bolcsészettudomanyi Kara mellett don-
tott. Az 1940/1941-es, valamint az 1941/-
1942-es tanévben szerepel is a neve a hall-
gatdk kozott (Almanach, 1940-1941;1941-
1942). A kés6bbiekrSl nem tudni, vald-
szind, hogy tanulmanyait 6 sem fejezte be.
Viarady Maria — akinek édesapja tiszti
lgyész volt — gyogyszerész hallgaté volt a
Budapesti Kiralyi Magyar Pazmany Péter
Tudomanyegyetemen, melynek almanachj-
aban az 1945/1946-o0s tanévben elsé-ma-
sodéves bolcsészet-gyogyszerészet hallga-
toként szerepel. A kovetkezd tanévben,
1946/1947-ben mar az orvos-gyogysze-
rész hallgatok kozott talaljuk, szintén az
els6- és masodévesek kozott (Almanach,
1947, 1948).

A tobbiekétdl eltéré ut Muraszombati
Koczor Judité, aki bécsi f6iskolai hallgatd
lett egy kozjegyz6i okirat tanusiga szerint
(HU BFL VIL.191.a - 1948 — 0235.). Va-
lasztasanak okai, és tanulmanyainak targya
ismeretlen.

A tanfténdi hivatast az osztalybol két
lany valasztotta: az Ugyvezetd, Somogyi
Béla lanya, Somogyi Maria és egy kovacs-
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mester lanya, Babik Ibolya. Somogyi Maria
az Angolkisasszonyok Roémai Katolikus
Tanarképzé Féiskolajanak keretein belil
folytatta a tanulményait: az 1940/1941-es
tanévben masodéves hallgaté volt, a hat-
madik évfolyamban a foldrajz-természet-
rajz szakcsoportban tint fel (Féiskolai
Evkonyv, 1942;1943). A késSbbiekben
mar nem szerepelt az évkonyv névsorai-
ban. Vele ellentétben Babik Ibolyardl tud-
juk, hogy taniténéi oklevelet szerzett a
Salvator névérek vezetése alatt 4ll6 tanito-
n6képzében (Salvator Intézet Evkonyve,
1946). S6t, mar tanulmanyai alatt allasban
volt, mint helyettes hitoktatoné (Dohany
utcai kozségi polgari iskola évkonyve,
1944).A felsoroltak mellett killénlegesnek
szamitottak Huszti Judit térekvései, aki
egyszerre volt uszond és egyetemi hallgaté.
Sziilei, Dr. Huszti J6zsef klasszika-filologia
professzor és Révhegyi Rozsa mifordito, a
tudomanyos korok elismert alakjai voltak.
Huszti Judit amellett, hogy a Magyar Usz6
Egyesiilet nagyreményd uszéndje volt
gyors- és hatiszasban, a Budapesti Kirdlyi
Magyar Pazmany Péter Tudomanyegyetem
Bolcesészettudomanyi Karanak rendkiviili
bélesészettudomanyi hallgatéja volt (Al-
manach, 1941). Felfelé fvel6 karrierjének
1941-ben bekévetkezett tragikus halala
vetett véget (Képes Sport, 1941. julius 29.).

A Veres Palné Leanygimnazium 1940-es
évfolyaman is megjelent a nék szamara
elfogadottabbnak szamité bélesészettudo-
manyos irany. A végzettek kozott két
tanarné (Bartucz Magdolna, Farkas Fva)
gyakorolta hivatasat, illetve ketten az egye-
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temeken helyezkedtek el (Graberné, 2009).
Egyikiik az irodalomtudomanyi teriileten
kutat6 késébb az MTA kandidatusai k6zé
(Tauszig) Anna (MTA
Almanach, 1976), a masik a kalandos utat

kertl6 Tamis
bejaro, filozéfiai doktorra emelked$ Rezsé
Matgit volt (T6th, P. P., 1982). Ezek mel-
lett a zenei vonal is megjelent: csépanfalvi
Tebke Marianne a Zeneakadémia zongora
szakan végzett, mig Zabrak Zsuzsanna
tobb iranyban is prébalkozott a tovabb-
tanulassal (bolcsészettudomany, gazdasagi
téiskola), végil zenész lett, bar képesitést
erre vonatkozdan nem szerzett.

Az érettségi utan tovabbi tanulmanyokat
folytatott kereskedelmi teriilleten Kantor
Maria, aki fels6foku képesitést nem szer-
zett.

A modernebbnek szamitd, a nék elétt
késébb megnyitott természettudomanyos
vonalat képviselte az a harom lany, aki
orvos lett: Balinszki Csepecz Magdolna,
Ludvig Irén és Mansfeld Ilona, akinek az
édesapja is ezt a hivatast gyakorolta. Az
évfolyamon érettségizettek kozott gyogy-
szerészetl képzésben résztvevé is el6for-
dult, Beretvas Judit személyében. Ami
viszont meglehetésen uttérének szamit,
hogy két lany is volt, aki vegyészmérnok
lett: Bartok Fva és a vegyészmérnok dr.
Hollé Géza lanya, Holl Agnes.

A fels6foku tanulmanyokat folytatd 1a-
nyok utjait vizsgalva ugy tlnik, hogy tob-
ben feltehetéen szil6i elvariasra vagy a
sziil6i minta kévetésére kezdtek egyetemi
tanulmanyokba. Az egyetemi tanar, ma-

gantanar édesapak és a kutatd, vagy mivé-
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szeti, kulturdlis tevékenységet folytatd
édesanyak hatdsa minden bizonnyal erés
volt a palyavalasztasnal. A t&bbi lany ese-
tében viszont nem ilyen egyértelmiek a
motivaciék. A tanitondi munka klasszikus
kozéposztalybeli megoldasnak szamitott a
lanyok szamara egzisztencidjuk biztosi-
tasara. ,,Ha mdir egy ziri linynak valamilyen
kenyérkeresd pdlyara kell lpnie [...] akkor
csakis tanitind lebet” — irta errdl a korszak
szulotte, H. Boros Vilma (1975). Ha a fiatal
hajadonok valami miatt keres6tevékenység
folytatasara kényszeriltek, ez a palya elfo-
gadhaté megoldast kindlt szamukra, anél-
kil, hogy a gondoskodé né és anya
szerepét hattérbe szoritottak volna. A tani-
tast valasztok szama az osztalyban valo-
szintleg azért is ennyire csekély, mert a
korszakban mar telit6do6tt ez az elnbiesedd
szakma (Szécsi, N., Géra, E. 2017), amely-
nek helyébe sokkal inkabb a tisztvisel6ség
lépett. A nék szamara is elfogadott foglal-
kozas a vizsgalat alapjan Gjabb teret
héditott a korszakban.

Huszti Judit usz6n6t olyan kivételnek
tekinthetjik, aki a modern, mivelt nével
kapcsolatos  elvarasoknak maximalisan
megfelelt, hiszen gimnaziumba jart, bol-
csészkarra jelentkezett, raadasul sikeres
usz6nd, a sportag nagy reménysége volt.

Az Angolkisasszonyoknal 1940-ben vég-
zett osztaly esetében a tovabbtanulast
valaszt6 lanyokra nem volt jellemz8, hogy
kifejezetten ,,férfias” szakmakban tortek
volna babérokra. Ez aldl talan a koz-
gazdasagi szak jelentett kivételt. A Veres
Palné Leanygimnaziumban végzettek pa-
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lyavalasztasat mas iranyok jellemezték:
tobben valasztottak természettudomanyos
palyat, amelyen sikertlt jol érvényestilnitik
a kovetkez6 rezsim ideje alatt is.

Osszegzés

A két vizsgalt budapesti ledanygimna-
ziumban feltart életutakbdl (64 életit)
Osszesen 21 lany tanult tovabb (32,81%).
Az érettségiz6k kozil a legtdbben a bol-
csészettudomanyi kart és a nék szamara
bevettebb palyakat valasztottak, de voltak
koztuk uttordk, akik a természettudoma-
nyok tertiletén probaltak szerencsét, siker-
rel. A lanyok csaladi hdttere nagyban meg-
hatarozhatta motivacidikat, a legmeghata-
rozébb tendencia a felsGoktatasban részt
vevé szulé — gyerek volt. Természetesen
ez alél is taldltam kivételeket az osz-
talyokban (Babik Ibolya, Rezsé Margit). A

két lednygimnazium koézoétt a tovabbta-

nulék szamaban — a Veres Palnébdl
kétszer annyian tanultak tovibb — és a
valasztott szakok teruletén — a Veres

Palnéban t6bb természettudomanyos —
mutatkozott kilonbség. Ezek a kilénb-
ségek magyarazhatéak a két intézmény
szellemiségének és célkitlizéseinek kilonb-
ségeivel, hiszen az egyiket a tradicionalis
nénevelés egyik katolikus oszlopaként tar-
tottak szamon, mig a masik, ujabb intéz-
ményt a frissebb eszmék, a tanszabadsig
iranti kiizdelem teremtette meg és hatotta
at. A vizsgalat soran kibontakozé életutak
a tovabbtanulas lehetséges iranyait mutat-
tak be a leAnygimnaziumban érettségizGk
egy kisebb csoportjan keresztdl.
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Irodalom

Levéltdri forrdsok jelzetei

HU BFL VIIL 31.b. 31. kétet — Angol-
kisasszonyok Budapesti Rémai Katolikus
Sancta Maria Leanygimnaziumanak 1939-
1940. évi anyakoényve

HU BFL VIIL 33. b. 287. kétet — Orszagos
Néképz6 Egyestilet Veres Palné Leany-
gimnaziumanak 1939-1940. évi

anyakényve

Torvenyek

1920. évi XXV. térvénycikk. (1920). A tudo-
mdnyegyetemekre, a milegyetemre, a budapesti
egyetemi Riggazdasagindomdnyi karra és a
Jogakadémidkra vald beiratkozds s3abdlyozd-
sardl. (Link) [2025. 10 20.]

1926. évi XXIV. torvénycikk. (19206). Indoklds
a lednykizépiskoldrdl és a lednykolléginmrol —
Altalinos indoklis. (Link) [2025. 10 20.]

1948. évi XXXIII. térvénycikk. (1948).
[Torvényszoveg].(Link) [2025. 10 20.]

Ertesiték, évkanyvek, almanachok

A Budapesti Kiralyi Magyar Pazmany Péter
Tudomanyegyetem almanachja az 1940—
1941. tanévre. (1941). Budapest.

A Budapesti Kiralyi Magyar Pazmany Péter
Tudomanyegyetem almanachja az 1941—
1942. tanévre. (1942). Budapest.

A Pazmany Péter Tudomanyegyetem alma-
nachja, 1943-1944, 1944-1945, 1945—
1946. (1947). Budapest.

A Pazmany Péter Tudomanyegyetem alma-
nachja, 1947-1948. (1948). Budapest.

Budapest Székesfévaros VII. kertleti Dohany
utcai kézségi polgari leanyiskoldjanak
évkonyve az 1943-1944. iskolai évrél.
(1944). Budapest.

Az Orszagos N6képz6-Egyestlet Elemi-
Polgari Iskolajanak, Tanitonoképezdéjének


https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=92000025.TV
https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=92600024.TVI
https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=94800033.TV

OxIPO

és Tovabbképz6 felsé tanfolyamanak érte-
sit6je évi mik6désérdl az 1899-1900. tan-
évrél. (1900). (Szerk.: Vamossy Mihaly).
Budapest.

Az Orszagos Noképzé-Egyestlet Leanygim-
naziumanak értesit6je az 1901-1902.
tanévrol. (1902). (Osszeall.: Palyi Sindor).
Budapest.

Az Angolkisasszonyok budapesti ,,Sancta
Maria” rémai katolikus leanygimnaziu-
manak értesitéje az 1918-1919 és 1919—
1920. tanévekrol. (1920). (Szerk.: Hantos
Ferenc). Apostoli Nyomda Rt., Budapest.

Az Angolkisasszonyok Budapesti Sancta
Maria Leanygimnaziumanak évkonyve az
1942-1943. évrél. (1943). Budapest.

Az Angolkisasszonyok Budapesti Romai
Katolikus Tanarképzé Féiskolajanak év-
kényve az 1941-1942. tanévrdl. (1942).
Budapest.

Az Angolkisasszonyok Budapesti Romai
Katolikus Tanarképzé Féiskolajanak év-
kényve az 1942-1943. tanévrdl. (1943).
Budapest.

Magyar Kiralyi Jézsef Nador Miszaki és Gaz-
dasdgtudomanyi Egyetem évkonyve,
1940-1941. (1941).

Magyar Kiralyi Jézsef Nador Miszaki és
Gazdasagtudomanyi Egyetem évkonyve,
1941-1942. (1942).

MTA Almanach 1976. (1976). A Magyar Tudo-
manyos Akadémia Almanachja 1976. Budap.

Salvator névérek altal vezetett Budapesti
Salvator-intézeti rémai katolikus leany-
liceum és taniténSképzé évkonyve az
1945-1946. tanévrdl. (1946). Budapest.

Szakirodalmak
Bagossy, E. M. (1996). Ieres Palné. Budapest.

96

Belvarosi Kronika. (2003). Az
angolkisasszonyok zdrddjanak és iskoldinak
tirténete. Budapest.

Graberné Bésze, K. (2009). A Veres Pilné
Gimnazinm torténete (Vols. I-1L.).

H. Boros, V. (1975). Polgdri lednyiskola a szazad
elején (p. 38). Budapest.

Kéri, K. (2023). Lednynevelés és ndi miivelddés az,
tjkori Magyarorszagon (nemzetkizi kitekintéssel
és ndtorténeti alapozdssal). Kronosz Kiado.

Kovér, Gy., & Gyani, G. (2006). Magyarorszdg
tdrsadalomtirténete a reformkortdl a masodik
vildghdboriig (p. 395). Ositis.

Papp, B., & Sipos, B. (2017). A modern diplomas
nd a Horthy-korszakban. Budapest.

Strasserné Chorin, D., & Ban, A. (1999). Az
Abndrdssy dittdl a Park Avenne-ig: Fejegetek
Chorin Ferenc életébil (1879—1964). Ositis.

Szécsi, N., & Géra, E. (2017). A modern
budapesti sirind. Budapest.

Vimos, E. (2000). NShallgatok a Budapesti
Miszaki Egyetemen és az els6 mérnoknék
Magyarorszigon. In Utkeresd évszizadok (p.
17). Budapest.

Periodikak

Szerzd nélkiil. (1941, jalius 29). Huszgti Judit.
Képes Sport. (Link) [2025. 10 20.]

Csiky, B. (2002). Az Angolkisasszonyok
iskolaja Zugligeten. Sic Itur ad Astra,
2002(4), 152-153.

Dely, O. Gy. (1998). 100 éve sziiletett bard
Fejérvary Gézané, dr. Langh Aranka Maria
herpetologus. Allattani Kizlemények, 83(3).

Kadar, Zs. (2018). Leanynevelés jezsuita
szellemben: az angolkisasszonyok
pozsonyi gimnaziuma (1628—1630). In R.
Bajaki & O. Bathory (Eds.), Le/kiség és
oktatds a régi Magyarorszagon (141-152).
MTA-PPKE.


https://adt.arcanum.com/hu/view/KepesSport_1941_2/?query=%22huszti+judit%22&pg=58&layout=s

OxIPO

Sasfi, Cs., & Szegedi, P. (2012). A Testnevelési  Téth, P. P. (1982, janius 2). ,,Szalai jatszotta a

Féiskola hallgatéi 1925-1948. Korall, professzort...” — Dr. Rezsé Margittal
713(50), 107-137. beszélget Toéth Pal Péter. Mozgd Vildg.

(Link) [2025. 10 20.]

97


https://adt.arcanum.com/hu/view/MozgoVilag_1987_2/?query=rezs%C5%91+margit&pg=332&layout=s

OxIPO

98



OxIPO

MODSZERTANI TANULMANYOK

METHODICAL STUDIES

99



OxIPO

100



OxIPO

AZ ISKOLAKERT, MINT IDEALIS KEPZOMUVESZETI MOTIVUM

Author(s) / Szerz6(k):

Jurikova Tunde

Nyitrai Konstantin Filoz6fus Egyetem (Szlovakia)

Szekeres Laszlo
Nyitrai Konstantin Filoz6fus Egyetem (Szlovakia)

Lehot'akova Eva
Nyitrai Konstantin Filoz6fus Egyetem (Szlovakia)

Molnar Krisztina
Alapiskola és Ovoda Szadalmas (Szlovakia)

Elsd szerzb e-mail cime:
tjurikova@ukf.sk

Cite:  Jurikova Tunde, Szekeres Laszl6, Lehot’dkova Eva, & Molnar Krisztina (2025): Az iskolakert,
Idézés: mint idedlis képzémivészeti motivum. OxIPO — Interdiszeiplindris tudomdanyos folydirat, V1.
évfolyam 2025/4. szam. 101-107.
Doi: https://www.doi.org/10.35405/OXIPO.2025.4.101

@ ®®@ This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-
BY NC ND NoDetivatives 4.0 International License.

EP / EE: Ethics Permission / Etikai engedély: KFS/2025/04-0005

Reviewets:  Public Reviewers | Nyilvinos Lektorok:
Lektorok: 1. Szabé Tibor (Ph.D.), Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem
2. Gergely Viktéria (Ph.D.), Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem

Anonymons reviewers | Anonim lektorok:
3. Anonymous reviewer (Ph.D.) / Anonim lektor (Ph.D.)
4. Anonymous reviewer (Ph.D.) / Anonim lektor (Ph.D.)

Absztrakt

Az iskolakertek idealis teret biztositanak a multidiszciplinaris oktatasnak az altalanos iskolak also
tagozatan. Az aktualis szlovakiai oktatasi tartalmi reform szempontjabél kiemelked6 fontossaggal
birnak az olyan tevékenységek, amely tobb muveltségi terillethez is kapcsolhatok. Tanul-
manyunkban bemutatunk néhany aktivitast, amelyek az iskolakertek altal kapcsolodnak az Ember
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és a természet, Ember és a tarsadalom, Egészség és a mozgas, Matematika és informatika, valamint
a Nyelv és a kommunikdcié muveltségi teriiletekhez.

Kulcsszavak: iskolakert, tartalmi reform, miveltségi teriiletek

Diszciplina: neveléstudomany

Abstract

THE SCHOOL GARDEN AS AN IDEAIL ARTISTIC MOTIF

School gardens represent an ideal space for a multidisciplinary approach in teaching at the 1st
level of primary school. At the same time, they represent a suitable subject for art activities that
can be linked to the educational domains of Man and Nature, Man and Society and Movement

and Health, Mathematics and Working with Information, Language and Communication, which

forms the basis of the new curricular reform.

Keywords: school garden, curricular reform, educational domains

Disciplines: Educational Science

Az iskolakert idealis teret biztosit az el-
méleti és gyakorlati ismeretek Gtvozésére
(Boomgarden, Oftring és Ollig, 2012).
Megtanitja a tanuldkat a természeti eréfor-
rasok kortltekints kezelésére, azok kor-
nyezetre gyakorolt hatasanak minimalizala-
sara ¢és a biodiverzitds megérzésére (Juri-
kova és tsal., 2024). A kikapcsolodas és a
szellemi pihenés helye is egyarant, ugyan-
akkor béséges teret biztosit a multidiszcip-
linaris oktatasi megkézelitésnek is, nem-
csak a természettudomanyos, hanem a
nevelési tantargyak, tobbek kdzétt a mivé-
szeti nevelés és az alkotéi munka révén
(Bruchter, 2012).

A vizualis miivészetek alkalmazasa
miiveltségi teriiletek szerint

Ember és a természet

miiveltségi teriilet

Fejleszti a természettudomanyos ma-
veltséget, amely magaban foglalja a vildg
megértését, az ember és a természet ko-

z6tti kapesolatok megértését. Az altalanos
iskolak els6 és a masodik ciklusaban (1.-3.,
illetve 4.-5. évfolyamok) egy k6z6s, termé-
szettudomanyos tantargyba integralédik,
amely megnevezése azonos a muveltségi
teriilet megnevezésével — Ember és a ter-
mészet. Megterveztink és megvaldsitot-
tunk tobb tevékenységet, amelyek egyik
helyszine az iskolakert vagy akar egy isko-
lahoz kozeli park, illetve a masik egy tan-
terem.

Levelek — oxcigénraktirak

1.tevékenység: A tanuldék parokban/cso-
portokban is dolgozhatnak. Kérbejarjak az
iskola kertjét/udvarit, és elére meghatiro-
zott alakd, formaju leveleket keresnek. A
tevékenység versenyként is lebonyolithato,
hogy kidertljon, ki taldlja meg a legtdbb
névényfajt az alak alapjan. Az 1. tevé-
kenység egy masik alternativaja az arnyék-
jaték (1. dbra).
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1. dbra. A levelek alakjanak  megismerése
kdrberajzolds és drnyjaték segitségével

-

2. tevékenység: A tanulok vizfesték vagy
tempera alkalmazasaval lenyomatokat ké-
szitenek kiilonb6z6 formaju levelekrdl. A
lenyomatok elkészitése utan megtigyelhe-
tik az erezetet, amelyeken keresztiil jutnak
el a tapanyagok a levél egyes részeibe. Ha
nem all rendelkezésre festék, a tanuldk
egyszerden korberajzolhatjak a leveleket
(konturokat  készitenek), majd bele-
rajzolhatjak és kiszinezhetik a levélerezetet

(2. 4bra). (Lehot'akova, 2015)

2. dbra. A levélerezet megismerése miivészeti
tevékenység keretében

Megismerjiik az élet alapvetd megnyilvinuldsait
ag 6l és az élettelen termiészetben

1. tevékenysés: A pedagdgus 4 csoportra
osztja a tanuldkat, melyek fele élettelen
targyakat keres és jegyez fel egy tablazatba,
a masik fele pedig élSlényeket. 15 perc
elteltével a pedagdgus felszolitja Sket, hogy
olvassak el, mit {rtak le. Ezt egy beszélgetés
koveti, ahol a tanul6k megprobaljak elma-
gyarazni, mit és miért irtak le. Az alsé
tagozatos tanulok szamara ugy a leg-
kénnyebb megérteni a killonbségeket és az
Osszefiiggéseket, ha azokat kdzvetlentil lat-
hatjak és megfigyelhetik (Lehot’dkova,
2021).

2. tevékenység: Az iskolakertben a tanulok
él6 szervezeteket, példaul rovarokat alaki-
tanak ki kavicsokbdl, illetve ndvényeket
modellezé agyagbdl vagy krepp-papirbél.
A tanulok ezutan elhelyezik ezeket a kert-
ben és megindokoljak, hogy miért ,,élet-
telen természeti targyak”. A valaszok a
kovetkezS8k lehetnek: ,,A katicabogaram
nem ¢él, mert... A nirciszom nem él,
mert...”.

3. tevékenység: Tevékenységértékelés (visz-
szajelzés): mulvészi dbrazolas — él6 ter-
mészet mintazasa élettelen anyagokbdl
(3.,4. abra) (L.ehot’akova, 2022).

3.dbra. Az éli és élettelen leveleke dsszebason-

litdsa

[ v
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Az éldlinyek kizotti kapesolatok megértése —
taplaléklancok

Tevékenység: A tanuldk azt a feladatot kap-
tak, hogy aktfvan keressenck példakat a
taplaléklancra az iskolakertben, és djra-
hasznositott nyersanyagokbol készitett tér-
beli modellek segitségével szemléltessék
azokat (5. abra).

5. dbra. Tdplilékline abrazoldsa modellek se-
gitségével

Egészség és a mozgas

miiveltségi teriilet

Az egészség és a mozgas muveltségi te-
riilet segit tudatositani az egész életen at
tartd egészség megbrzésének szitkségessé-
gét, amelynek szerves részét és alapfelté-
telét képzi a mozgas. Az BEgészség és a
mozgas muveltségi terllet az egészséges
életmdddal  kapcsolatos  alapvets  tudas-
anyagra Osszpontosit. A mozgis és az
életméd  szamos

egészséges tantargy

targykoérében megjelenik, példaul a testne-
velés és a sport, a természettudomanyok,
az etikai nevelés és az ember és a munka
vilaga tantargyakban. Az iskolakertek épi-
tésével, fejlesztésével és karbantartdsaval
kapcsolatosan olyan tevékenységeket tu-
dunk ide sorolni, mint példaul a virag-
agyasok, a magasagyasok vagy a flszer-
vagy gyogynévényspiralok kialakitasa (lasd:
6. abra).

6. dbra. Gydgynivényspirdl létrehozdsa és
[fenntartdsa

Ember és a tarsadalom

miiveltségi teriilet

Az Ember és a tarsadalom miveltségi
teriilet alapvetd célja, hogy a jelenlegi in-
tegraciés folyamatokkal parhuzamosan
megoérizze, fenntartsa tarsadalmunk ha-
gyomanyos értékeit és értékrendjét és az
eurépaisag és a multikulturalizmus eszméi
mellett elésegitse a hazafiassag és a nem-
zeti biiszkeség kialakitasat.

Tevékenység: Formaja kooperativ csoport-
munka. Csoportokat hozunk létre, ame-
lyek a rajuk bizott teriileten (iskolakert,
udvar, park) feltérképezik az ott talalhatd

névényeket, majd a szamitégép segit-
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ségével bejelolik a Google Earth alkal-
mazasban a rajuk bizott teriileten feltér-
képezett névények koordinatait (7. és 8.

abra).

7. dbra. Koordindtafk keresése (Jamber Stasko
Monika felvétele, 2023)
T\

1

Matematika és informatika

miveltségi teriilet

A matematika és informatika miveltségi
terilet fejleszti a tanulok gondolkodasat, az
elemz6 és szintetizald, altalanosité, megfe-
lel6 problémamegoldé stratégiak keresésé-
nek és gyakorlati ellenérzésének képes-
ségét. Fejleszti az Otletek és megoldasok

pontos kifejtésének képességét, amely

fontos szerepet jatszik a kommunikacié-
ban.

1. tevékenység: Egyéni munkaformaban va-
lésul meg. Minden tanulé kap egy ki-
nyomtatott széveget, amelyben egy gyogy-
névény rovid lefrasa talalhat6. A feladatuk
az, hogy Word-dokumentumban feldol-
gozzak a papiron talalhaté széveget, majd
egy meghatarozott minta alapjan szer-
kesszék meg azt.

2. tevékenység: Formaja paros munka. A
parosok kialakitasa utan néhanyszor felol-
vassak egymasnak a kiosztott szévegeiket,
majd tabletek segitségével hangfelvételt ké-
szitenek a szévegek alapjan. A hang-
felvételeket elkiildik az iskolai emailci-
mtukre.

3. tevékenység: Egyéni munkaformdaban va-
l6sul meg. A tanulék az emailcimiikrél
letoltik sajat hangfelvételiiket, majd egy
gyorslinkkészité alkalmazas segitségével
QR-kédokat hoznak 1étre (9. abra).

9. dbra: QR-kdd (Molndr, 2023)

(2=

Hallgass meg!

Az elkészilt QR-kédot a mar meglévs
Word-dokumentumba madsoljak, majd a
dokumentumban leirt sz6veg alapjan meg-
allapitjak, hogy az egyes gyogynévények
mely szervrendszerekre hatnak jotéko-
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nyan. A kivalasztott szervrendszer képét
letoltik az emailcimitkr6l, majd beillesztik a
QR-kéd mellé. Az elkészilt Word-doku-
mentumot elkildik tanaruknak emailben.
Ezutan berajzoljak a ndvények jétékony
hatasait az emberi testet jelképez6 abrakba.
(10. abra).

10. dbra. Gydgynivények a QR- feladathoz,
(Molndr, 2023)

Nyelv és a kommunikacid

miiveltségi teriilet

Tevékenység: A tanuldkat csoportokba so-
roljuk. Minden csoport kap egy névényt és
a novényének megfelelen egy nyomtat-
vanyt, amelyben egy leiras talalhat6. Ezek
alapjan kérdésekre fognak valaszolni. Az
igy megszerzett ismeretek segitségével ki-
toltik a kapott tablazatot. A szovegértési
feladat utan egy korforgd segitségével
(forditott mozaik) a csoport egy tagja

vandorolni kezd, a feladata, hogy tarsainak
bemutassa a sajat névényét. Miutan be-
mutatta, az a csoport is bemutatja a no-
vényét, amelyhez tarsult a masik csoport
tagja. A kivalasztott tanulék addig mennek
az egyik csoportbol a masikba, mig minden
csoportnak be nem mutattak az altaluk
megismert névényt. Ezzel a feladattal az
osztaly tanuldi annyi gybgynévényt ismer-
hetnek meg, ahany csoportot alkotunk (11.
abra).

11. dbra. A gydgynovény felismerése

e A T T BT
[rEa

Akrosztikon alkotdsa — a tanuldk az elol-
vasott szOveg alapjan a szamukra meghata-
rozott gyégyndvény tulajdonsagait probal-
jak a gyégynévény nevének betiihez il-
leszteni (12. dbra).

12. dbra. Akrosztikon alkotdsa
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Konkluziok

A tanulmanyban bemutatott, iskolai kor-
nyezetben is kiprobalt gyakorlati példak jol
mutatjak, hogy az iskolakertek t6bb mu-
veltségi tertilet tantargyai keretein beldl is
szamos tevékenységnek adhatnak teret. Ez
kilonosen fontos az aktualis szlovakiai ok-
tatasi tartalmi reform szempontjabdl, mi-
vel abban fokozottan megjelenik a multi-
diszciplinaritas. Az iskolakertek kiemelt
szerepet jatszanak a projektalapt oktatas-
ban is. Tudomanyosan bizonyitott, hogy az
iskolai kertek oktatdsban betdltott szere-
pének készénhetSen megndvekedik a helyi
gyimoles- és zoldségfogyasztds. A tanuld-
kat motivalja, hogy olyan z6ldséget és gyii-
molcsot fogyaszthatnak, amelyek termesz-
tésében sajat maguknak is szerepik volt.
Ez el6segitheti 6ket abban, hogy a j6vében
sajat kertet hozzanak létre.
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Absztrakt

A tanulmany a vizualis pedagogus kulcsszerepét vizsgalja a kreativitas fejlesztésében a 21. szazadi
,»vizualis korban”. A vizudlis nevelés jelentSsége felértékel6dott, célja a képi jelenségek dekddolasa,
a kritikai gondolkodas fejlesztése és a kornyezet tudatos alakitasa. A pedagdgus szerepkore
paradigmaviéltison megy keresztll: a tudaskoézvetité helyett a mai vizualis pedagogus egyszerre
facilitator, inkluzfv nevel6 és tervez6, projektvezetd. A kreativitas hatékony fejlesztéséhez olyan
korszerd modszereket kell alkalmazni, mint a tapasztalati tanulas, a projektalapa, a
problémakeres6, a STEAM-alapa és a kollaboratfv tanulds. A vizualis pedagdgus sikeréhez a
folyamatos médszertani felkésziltség és a szerepvaltasra valé hajlandésag elengedhetetlen.

Kulcsszavak: kreativitas, vizualis pedagogia, tanulasmodszertan

Diszciplina: neveléstudomany
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Abstract

THE ROLE OF VISUAL EDUCATORS IN DEVELOPING CREATIVITY

The study examines the key role of visual educators in developing creativity in the 21st century

,»visual age”. The importance of visual education has increased, with the aim of decoding visual

phenomena, developing critical thinking, and consciously shaping the environment. The role of

the teacher is undergoing a paradigm shift: instead of being a knowledge mediator, today’s visual

educator is simultaneously a facilitator, an inclusive educator and designer, and a project manager.

For the effective development of creativity, modern methods such as experiential learning,

project-based learning, problem-based learning, STEAM-based learning, and collaborative

learning must be applied. Continuous methodological preparation and a willingness to change

roles are essential for the success of visual educators.

Keywords: creativity, visual pedagogy, learning methodology

Disciplines: education science

A vizualis nevelés jelentGsége a 21. sza-
zadban jelentésen megnétt és felérté-
kel6détt. Napjainkban a vizualis latvany
egyre inkabb hattérbe szoritja az irasbeli
kommunikaciét. Gombrich mar 1974-ben
ugy fogalmazott, ,korunk viguilis kor”
(Gombrich, 1974, 241.). A képi vagy vizu-
alis fordulatként ismert elméleti és filo-
zO6fial iranyzat természetesen nem jelenti
az frds ¢és olvasds eltinését, de a képi
megnyilvanulas naprél napra erésebbé,
dominansabba valik. A képiség mar az
elmalt évszazadokban is erbteljesen kép-
viseltette magat, azonban a 21. szazadra
egyre nagyobb teret k&vetel maganak
(Kapitany és Kapitany, 2021). Az élet
minden teriletét meghatarozza a latvany, a
vizualis inger. Epp ezért a vizudlis nevelés
legfontosabb célja, hogy segitse a tanul6kat
az Gket koriilvevé vilag képi jelenségeinek
megértésében, dekddolasaban, a mtvészeti
alkotasok atélésében, valamint a kbrnyezet
tudatos alakitdsaban, a kritikai gondol-
kodasban. A Képi Fordulat (Pictorial
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Turn) eredményeként a képalapd kommu-
nikacié és a szimulacié az oktatds termé-
szetes részévé valt (Mitchell, 2007). A vi-
zualis nevelés ma mar nem pusztin a raj-
zolas technikai elsajatitasat, és nem is csak
a muvészettorténet nagyjainak megismeré-
sét jelenti. A mai vizudlis nevelésnek a
koznapi jelek és szimbdélumok interpre-
taldsa, a hétkznapi tudatos képhasznalat
megtanitasa, az esztétikai és kritikai érzék
egyarant feladata (Karpati,
2022). Az alkotva befogadas elve, az aktiv

tanuldi tevékenység — sok mas tantargyhoz

fejlesztése

hasonléan - elengedhetetlen része a haté-
kony tanulasi folyamatnak.

A vizualis pedagdgusnak kulcsszerepe
van abban, hogy a képi kifejezés, dbrazolas
és kompoziciés eljarasok megismerésével
bévitse a gyermek Onkifejezési eszkoztarat,
kiegészitve ezzel a verbalis kommunikaciot
(Toth, 2021). A kérdés az: fel van-e ké-
sziilve a jelenlegi pedagdgus tarsadalom —
koztik a ,,rajztanarok” — erre a paradigma-
valtasra?



OxIPO

A tanulmany el8szor kisérletet tesz a
kreativitas vizualis pedagogiara vonatkozé
meghatarozasira, majd a vizualis pedago-
gus szerepei keriilnek elemzésre. A cikk
részletesen beszamol azokrdl a tanulasse-
gité modszerekrdl, melyeket a kreativitas
fejlesztés érdekében érdemes a vizualis
kultdra tanitiasa soran alkalmazni. Befeje-
zésként a kreativitasfejlesztés megvalosita-
sanak nehézségei kertilnek fékuszba.

A kreativitas pedagogiai

megkozelitése

Pedagbgiai szempontbdl a vizudlis krea-
tivitas  alapvetSen divergens (széttartd,
elhajlé, a megoldas tobbiranyd) gondolko-
dast igényel. Az 1950-es évekre az in-
telligencia kutatdsa és mérése mar nagy
multtal rendelkezett, amikor Guilford 120
faktoros intelligenciastruktara (Structure
of Intelligence (Guilford, 1950) modell-
jével ramutatott arra, hogy az emberi
intelligencia mérésénél nem elegends a
strukturalt, egy logikai uton haladé, kon-
vergens gondolkodasra hagyatkozni, ha-
nem ugyanilyen fontos a megismerés, az
emlékezés és az értékelés mellett a diver-
gens gondolkodas intellektudlis tartalmai-
nak vizsgalata is (Mez6 és Mez6, 2011).

A vizualis kreativitas fejlesztése komplex
és emociondlis élményhatassal jar, ezért
kiemelt eszkéze a nevelésnek. Az alkotas
folyamata és a vizudlis élmények elsaja-
titisa kozben a gyermek megtanulja kife-
jezni érzelmeit és gondolatait, formalodik
a képzémivészeti kifejezbkészsége, értéki-

télete és esztétikai érzéke. A kreativ képes-
ségek kibontakoztatasanak elengedhetet-
len része a cselekv6 attitdd kialakitdsa.
Példaul egy projektmunka soran nem elég
tudni az elméletet, meg kell valdsitani
valami olyat, ami mké&dik, esztétikus vagy
akar megold egy bizonyos problémat.

A vizualis nevelés

A vizualis nevelés nem egy tantargy fe-
ladata, szorosan kapcsolodik a személyi-
ségfejlédéshez, egy olyan felnétté valas-
hoz, aki harméniaban van a kilvilaggal érti
és formalni is képes kornyezetét. ,,.A krea-
tivitas alapvetd emberi tulajdonsdg: komponensei
mindenkiben megvannafk, a nevelés feladata ezek
[feltdrdsa, értelmezése, szemiélyre s30l0 fejlesztése,
myomon kivetése” (Strohner, 2009, 15.).

A vizudlis pedagdgus szerepkérei t6bb-
télék lehetnek:

A facilitator. A pedagogus szerepe kritikus
atalakulason, paradigmavaltison megy ke-
resztiil: a tanulasi folyamat egyszemélyes
iranyit6jabol annak segitéjévé (facilitatora-
va) valik. Az informatika és az internet ko-
raban a hatalmas tananyaghalmazok me-
morizalasa hattérbe szorul; a f6 cél az
6nallé ismeretszerzés modjanak és utjanak
megtanitisa, ami elengedhetetlen az élet-
hosszig tarté tanulas (lifelong learning)
(Wiedermann, 2013).
Atalakul a tanir szerepe, rendelkeznie kell

megvalositasahoz

pedagdgiai érzékenységgel, reflektiv szak-
mai és rugalmas modszertani tudassal és —
ami talan a legfontosabb - megfelelé haj-
land6saggal a szerepvaltasra ( 1. tablazat).
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1. tdblizat. A pedagdgiai szerepraltds (forrds: a

Szerz0)

Hagyomanyos Uj pedagégus

szetep szetep

Tudaskozvetitd A tanulasi folyamat faci-

lititora
Ellen6tz6, értékel Tutor, mentor, vissza-
jelzé

Alapvet6en frontalis | Differenciald, személyre

szabd

Kozponti Tamogatd hattérember

A vizudlis pedagogus szempontjabél ez a
szerepvaltds magas szintl modszertani
kultdarat és viselkedésrepertoart feltételez.
Ezaltal jobban igazodik az egyes tanuld
igényeihez és lehetGségeihez, folyamatosan
differencidl, figyelembe veszi a tanulok
egyéni tulajdonsagait, sziikségleteit. Nap-
jainkban a vizudlis nevelének szamos kri-
tikus szerepet be kell toltenie, beleértve a
tanmenet elkészitését, a témak fokuszanak
meghatarozasat, a képi prezentilds el6-
készitését, a feladathoz leginkabb ill§
anyagok, eszko6zok, technikak kivalasz-
tasat, a differencidlast és az értékelést.
Ahogy Simon cikkében kifejti, a kulcs-
fontossagu  segitS/facilititor  szerepkor
mellett megjelenik a technikusi szerep is

(Simon, 2021).

A technikusi szerepkir. A pedagdgus a
technikus szerepkorben alakitja ki a tanua-
lasi kornyezetet és annak technolégiai fel-
tételeit (Simon, 2021). A kornyezet és
eszkézpark tobbnyire adott az iskolakban.
A pedagbgus feladata, hogy a meglévé fel-
tételek maximalis kihasznalasaval kreativ
tanulasi teret biztositson diakjainak, ami

lassuk be, nem konnyd feladat. A tech-
nikusi szerepkorh6z tartozik a IKT eszko-
z0k stabil, biztos és széleskor hasznalata
is, s6t a tanulok motivalasa a digitalis vilag
adta lehetSségek kiaknazasara (1. abra).

1. dbra. Fény-drnyék kapesolatinak vigsgila-
ta mobiltelefon segitségével 8. évfolyamon (forris: a
Szerz0)

A vizudlis kommunikdcid mestere. A vizualis

pedagbgus a vizualis kommunikacié mes-
tere kell. hogy legyen. Kiegésziti és potolja
a verbalis kommunikaciét, segitve a tanu-
16kat sajat informacidik képi megjeleni-
tésében. A vizualis kommunikacidkutatis a
90-es években indult, bar maga a fogalom
1952-re datalhat6 (Ivins 2001 [1952]) és jo
Otven évvel megelézi a vizualis kultdra
definiciéjat. A kommunikiciéelméletek
tobbsége verbdlis és nonverbalis kommu-
nikaciét kilénbozet meg és a vizualis
kommunikacié sokaig ez utdbbi részét
képezte. Id6vel, mint harmadik kommuni-
kaciés forma jelenik meg (Réka, 2002),
ahol az tizenet kép formajaban mutatkozik
meg, mikézben a kutatok megallapodnak
abban, hogy a testbeszéd, a mimika és a
gesztusok nem képi jelek. A szakérték ma
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sem értenek egyet abban, hogy pontosan
mik tartoznak a vizualis kommunikacié
rendszerébe, egyes kutatok szerint csak a
sikon torténd abrazolas (Gombrich, 1974),
mig masok a mindennapi hasznalati tar-
gyakat (Miklés, 1995), s6t néhanyan a
szobrokat (Searle, 2003) is képként ér-
telmezik (Bubik és Simon, 2016). Megalla-
pithatjuk, hogy a vizualis kommunikacié
létezik mUvészi, informacids, miszaki, rek-
lam, s6t design formdjdban is. A kézvetités
eszkoze lehet természetes (ember, allat,
névény) vagy mesterséges (rajz, festmény,
foto, iras, elektronikus stb). Kiterjedése
alapjan pedig térténhet sikban, térben és
idében. Ahogy a verbalis és nonverbalis
kommunikacié esetében, itt is megkilon-
béztetink feladét (kild6t) és befogadot
(vevét) a csatorna pedig lehet akar az
internet vagy barmilyen digitalis eszkz.
Mivel manapsag szinte minden méivészeti
alkotas elérhetd, a vizudlis pedagdgusnak
naprakésznek kell lennie a digitalis
eszk6zok minél hatékonyabb alkalma-
zasaban.

A pedagégiai illusztracié célja a gondol-
kodas Képek
kénnyebbé valik a megértés. Altala olyan

el6segitése. segitségével
kognitiv mitveletek tanithaték, mint az
analizalds, a szintetizalds, az absztrahalas,
vagy a konkretizalas. Fontos szerep harul a
pedagogusra, hogy ezeket a szimbolu-
mokat, képi jeleket megtanitsa értelmezni a
tanuloknak. A dekédolas, a tudatos és aktiv
értelmezé  gondolkodas  kialakitasa bar
téként ,,rajzérakon” torténik, a tébbi tan-

targy esetében is fontos, gondoljunk a gra-

fikonok, a folyamatabrik ért6 feldolgo-
zasara, vagy akar ezek létrehozasara.

A vizudlis pedagdgus, mint inkluziv neveld. A
vizualis nevelés inkluzfv aspektusa elkeriil-
hetetlen. A vizualis nevelés és kulttira ok-
tatasa lehet6séget ad arra, hogy a tanulasi
nehézségekkel kiizdd, figyelemzavaros, ne-
hezen kezelhetS, hatranyos helyzetd vagy
akar a kiemelkedGen tehetséges gyerekek-
nek alternativ kifejezési utat biztositson. A
nemzeti kozneveléstél szolé 2011. évi
CXC. térvény (a tovabbiakban: Kézne-
velési Toérvény) a kilonleges banasmédot
igényl6 gyermek, tanulok kézé sorolja a
sajatos nevelési igényt tanulok (SNI) és a
beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehéz-
séggel kizdS tanulék (BTMN) mellett a
kiemelten tehetséges gyermeket, tanulokat.
A torvény szerint ,,kiemelten febetséges gyer-
mek, tanulo: az a kiilonleges bandsmddot igényld
gyermek, tannld, aki dtlag feletti dltaldnos vagy
Specidlis  képességek  birtokdban  magas  fokdi
kreativitdssal rendelfeezik, és felkelthetd benne a
feladat irdnti erds motivicio, elkotelezettsés”’
(CXC. tv, 2011, 5.0. 4§14.) A folyamatosan
emelkedé szamu SNI és BTMN (b6-
vebben: Mez6 és Mez8, 2021) fejlesztés
mellett egyre kevesebb iskolanak van lehe-
tésége érdemi munkat végezni a tehetséges
tanulokkal. A gyermek egyéni igényeit el6-
térbe helyezé vizualis nevelés teret és
eszkozoket tud kindlni azok szamara, akik
az iskolai élet mas teruletein nem sikeresek,
legyen sz6 matematikai-logikai, verbalis
vagy mozgasos feladatokban. ,,.4 befogads
pedagdonsnak gyermekkozpontiinak kell lennie,
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pozitiy  szemlélettel  kell  rendelkeznie,  amely
lehetdvé teszi annak azg; elfogaddsdt, hogy minden
gyermek mads, exdltal mdsok a s3iikségletei is,
mdsok a megolddsi mddjai, és mds bandsmddot
igényel” (Gupcesd, 2020, 60.).

Természetesen nem minden tanulénal
van szlkség hatranykompenzaciora, igy el-
mondhaté, hogy a vizudlis pedagdgus
szerepe messze tdlmutat a mivészetokta-
tason; lényegében specialis pedagogiai
eszkozOket biztosit az inkluzid, azaz a be-
és elfogadds timogatasara, a beilleszkedési
akadalyok csOkkentésére. Az egylittnevelés
hatasara né a tanulok empatias képessége,
toleranciaja, javul az 6nbizalmuk és kia-
lakul pozitiv énképiik.

A kockdzatvillald pedagdgns. A kreativitds
és a kockazatvallalas kéz a kézben jarnak.
Azok a személyek, akik nem ijednek meg
az 4j helyzettdl s6t, néha még elb is idézik
a szokatlan szitudcidkat, csak azért, hogy
meglep6 moédon reagalhassanak ra, sok
esetben mas, kreativitasra utalé személyi-
ségjeggyel is rendelkeznek (Buda és Péter-
Szarka, 2014). Ezek a tanuldk toleraljak a
bizonytalansigot, gyors és varatlan dénté-
seket hoznak, kilonleges képi megolda-
sokat alkalmaznak. Ezzel szemben a peda-
gogusok a legtdbb esetben kockazatke-
rilék. A tapasztalat azt mutatja, hogy a
rajztanarok altaldban konkrét témakkal
kapcsolatban kérnek elvarhat6, konkrét
rajzokat vagy plasztikai munkakat, ezzel
pedig a konvergens gondolkodast erdsitik,
elkeriilve az invenci6 és a bizonytalansag
(Strohner, 2015). A kockazat
elkeriilése kozvetlenil gatolja a kreativitas

terét
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kritikus komponenseinek, mint az erede-
tiség (originalits) és a rugalmassdg (flexi-
bilitas) fejlédését.

A vizualis pedagogus alapvets feladata,
hogy olyan tanulasi kérnyezetet teremtsen,
amelyben a kisérletezés, a divergens meg-
oldisok keresése, és a kudarc, mint tanulasi
tazis, része legyen az alkotdi folyamatnak
(Strohner, 2015). Nem utols6é sotban, a
pedagbgus sajat személyiségével is nevel,
példat mutat. Ha maga sem ijed meg a
kilonleges helyzetektdl, feladatmegolda-
soktol, azzal egyértelmlen batoritja, buz-
ditja tanuléit a kockazatvisel6 magatar-
tasra.

A tervezés mestere. A pedagdgiai munka
minden szintjén tervezésre, folyamatok
el6zetes atgondolasara van szikség, a
tanmenettSl az témakorok, 6rak megter-
vezéséig. A fels6oktatisban tanultak sze-
rint a vizudlis pedagbgus tematikus terve-
ket készit egy adott idészak kozponti
témaja koré (pl. viz, tavaszi tnnepkor,
stb.). A 21. szazadban azonban tGbbre,
izgalmasabbra van szitkség ahhoz, hogy a
didkok motivaltsaga fent maradjon, azaz
kockazatot kell vallalnunk. A projektter-
vezés mar Osszetettebb feladatot jelent,
melynek soran a projekt egyes 1épéseinek,
elemeinek részletes atgondolasa, az atte-
kinthet6ség és az egységben latas bizto-
sitasa mind, mind fontos célként jelenik
meg. Ezek a foglalkozasok lehet6séget
adnak a tanul6knak arra, hogy elmélyed-
jenek egy adott teriiletben, mikézben
fontos  képességekre  tesznek  szert
(Palvolgyi, 2018). Egy projektfeladat akkor
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kreatfv, ha t6bb j6 megolddsa van, igy a
tanulok a projekt végére egyedi megallapi-
tasokra juthatnak. A vizudlis kultdra
tantargy sok esetben biztosit lehetéséget a
projektalapt oktatisra és a tantirgyko-
ziségre, amit célszerd és érdemes minél

tobbszor kihasznalni.

Vizualis pedagoégiai médszerek

a kreativitas fejlesztésében

Mariela Samaniego és munkatarsai 187
elemezték 2013 és 2023
kozott. Azt vizsgaltak, hogy miként fej-

tanulmanyt

leszthet6 a kreativ gondolkodis a mu-
vészetl és designoktatisban (Samaniego és
tsai, 2024). Tanulmanyukat arra a felte-
vésre alapoztak, hogy a kreativitast leg-
jobban a mtvészetek és a design tertiletén
lehet megismerni. Osszegytjtotték, ele-
mezték és rangsoroltdk a 187 kutatdsi
projekt legfontosabb megkozelitéseit, ok-
tatdsi modszereit, a programok sorin
hasznalt technikakat és tevékenységeket.
Kategorizaltak a technoldgiai eszkozoket
és megvizsgaltak azt is, milyen konkrét
készségeket akartak fejleszteni a kutatok.

Tapasztalati tannlds (Hands-on learning)

A tapasztalati tanulds, amelyet gyakran
gyakorlatias tanulasnak vagy cselekvés
utjan térténé tanulasnak is neveznek, egy
olyan tanulasi megkdzelités, amely a
didkokat kozvetlen, gyakotlati tapaszta-
latok révén helyezi a tanulasi folyamat
kozéppontjaba (2. abra). Ahelyett, hogy
egyszertien informaciokat fogadnanak el, a
tanulok aktivan foglalkoznak az anya-
gokkal, val6s problémakat oldanak meg, és

egyuttmikddnek masokkal, hogy ismere-
teiket értelmes moédon alkalmazzak. Fz a
megkozelités timogatja a kritikai gondol-
kodas, a kreativitas és a mélyebb tantargyi
ismeretek fejlesztését. Természetesen a ta-
pasztalati tanulasnak is megvannak a maga
korlatai, nem minden teriileten és tantargy
kapcsan elfogadott a hasznalata (Nahalka,
2019). A vizualis pedagbgia teriiletén, ahol
kiilénb6z6 eszkézok, anyagok és techni-
kak kiprébalasara és alkalmazdsara van le-
het6ség, a cselekvésen alapulé megismerés
jelentGsége elvitatha-tatlan. ,,Mondd el, és
elfelejtem. Tanitsd meg, és talin fogok rd em-
lekezni. Vonj be, és megtannlom.” Benjamin
Franklin

2. dbra. Golydlabirintus tervezése alsd tago-
zaton (forrds: Eplénys, 2019 alapjan a Szerzd)

s : =~

Projektalapii tanulds (Project based learning)
A vizualis pedagdgus altal alkalmazhat6

korszerl médszerek kozil a projektekkel
val6 oktatas kiemelkedd jelentéségt (Win-
dermann, 2013). A projektek t&bb lehets-
séget biztositanak az egyes tantargyak kozti
atjaras érvényesitésére, szélesebb koérben
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fejlesztve a kompetencidkat és a krea-
tivitast. A feladatok kidolgozasanal és meg-
valésitasanal a tanar facilititor szerepben
van, ami alapvet§ fontossigu az 6ndlld
tanulasra valo felkészitésben. A vizualis
nevelés ezen foglakozasai kifejezetten al-
kalmasak arra, hogy a pedagégusokat fel-
készitsék erre az Ujfajta szerepkorre. A
projektek kapcsan a tanulok nemcsak mu-
vészeti ismereteket szereznek, hanem mas
készségeik is fejlédnek, koztik az egylitt-
mukodést, a kreatfv 6nkifejezést, a kocka-
zatvallalast, az aktfv figyelmet és a , lifelong
learning” hozzaallas.

A projektalapu tanulas egyik legfonto-
sabb ismérve a tantargykéziség. Ahogy az
3. abran is latszik, egy projekten keresztiil
jutnak 1j informacidhoz a tanulék az
irodalom (Kipling regénye), a zene (Dés-
Geszti musical), a természetismeret (a
dzsungel allat- és névényvilaga), a technika
(papirhajtogatas) és a vizualis kultura (in-
stallacio, kompozicid) teriiletérdl.

3. dbra. A Dzsungel konyvéhez készitett nagy

meéretdi installdcid 7. évfolyamon (forrds: a Szerzd)

A problémaalapii tanulds

(Problem-based learning)

A kreativitasfejlesztés egyik leghatéko-
nyabb eszkéze a problémakeresé viselke-
dés el6segitése. Ez a médszer a kreatfv al-
kot6 folyamat kezdeti 1épésére, a probléma
megtalalasara fékuszal (MOME, 2020). A
modszer alkalmazasakor a gyermekcesoport
teljesen 6ndlléan taldlhatja meg az Gket
érdeklS témat, és a részletesebb megis-
merést kizarolag az & érdekl6désiik vezeti.
A pedagbgus feladata ebben az esetben
szintén a facilitalas, segitve a tanulokat az
4j oktatasi helyzetben a nem megszokott
szabadsdg kihasznalasaban és a gondol-
kodés beinditasiban. Altalanos iskolaban
teljesen nem hagyatkozhatunk arra, hogy a
tanulok maguk fogalmazzak meg a prob-
1émat, egy-két egyszert instrukcid azonban
elegendd, hogy beinduljon a gyerekek kép-
zel6ereje. Erre példa a 4. abran bemutatott
teladat, ahol egy olyan hidat kellett tervezni
és megépiteni, ami elbir egy mobiltelefont.
Az épitéshez csak Ad-es papirt és ragasztot
hasznalhattak a tanul6k.

A problémakeresés médszertana szem-
ben 4ll a racionalitast kézéppontba helyez6
klasszikus oktatasi moddszertanokkal, he-
lyette a képzelSerS kiemelt jelent&ségét
hangstlyozza (MOME, 2020) Mivel a
probléma 6nallé meghatarozasa magaban
foglalja az invenciot és a bizonytalansagot,
ez a gyakorlat elengedhetetlentl igényli a
kockazatvallalast. Ezaltal a médszer koz-
vetlentl ellensilyozza azt a hazai peda-
gbgiai gyakorlatot, amely a reprodukciét
helyezi el6térbe, és kertili a kockazatot.
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4. dbra. Papirhid, felsd tagozatos tanuldk (for-
rds: a Szerz0)

STEAM alapii tanulds

(STEAM based learning)

A STEAM alapt oktatis (Science, Tech-
nology, Engineering, Arts, Mathematics) a
vizualis tertileten (Art) az jelenti, hogy a
muvészeteket és a designt tudatosan és
integraltan épitik be a természettudoma-
nyos, technoldgiai, mérnoki és matema-
tikai tantargyakba. A cél az, hogy a tanulok
holisztikus, interdiszciplinaris médon, a
kreativitast és az innovaciét Osztondzve
oldjanak meg problémaikat és fejlesszék
készségeiket. A STEAM alapti oktatds a
vizualis terileten tehat lehet6vé teszi a
tanulok szamara, hogy ne csak tudast sze-
rezzenek, hanem alkossanak, tervezzenek
és kommunikaljanak is. Ez a modszer
kozel hozza egymashoz a rel és a human
gondolkodast, példaul egy kartonokbol
épitett  varos ahol a
STEAM
jelentek meg (5. abra)

megalkotasanal,

elemei a kovetkez6 mddon

* Tudomany (Sience)

o Awnyagtudomdny: Mi a karton? Ho-
gyan reagal a hajlitasra, vagasra, ned-
vességre? Milyen a szilardsaga és
stabilitasa?

o  Fizika: Az egyensily és a suly-
elosztas elve. Hogyan kell meger6-
sfteni a magasabb szerkezeteket,
hogy ne déljenck el?

O Kdrnyezetvédelem::  Beszélgetés a

fenntarthatdsagrol és az ujrahasz-

nositasrél, valamint az 6kologiai

labnyomrol.

5. dbra. STEAM  projekt  egy
Nemzeti Tehetség Programos palyizat gdrdesensé-

Favela,

nyeként (forrds: a Szerzd)

* Technoldgia (Technology)

o Tervezdeszkizik: Digitalis eszk6z6k
(pl. tablet, szamitogép) hasznalata
a kezdeti vazlatokhoz, méreta-
ranyos tervezéshez vagy 3D mo-
dellezéshez.

o Kivitelezési  technoligia: Kilonboz6
ragasztasi, vagasi technikak és esz-
k6z6k hasznalata (biztonsagos va-
goszerszamok, ragasztopisztoly) a
szilard illesztések és szerkezetek
létrehozasara.

©  Informatika: Esetleges elektronikai
integracié (pl. LED-ek, egyszerd
aramkorok) a varos megvilagi-
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tasahoz vagy interaktiv elemek-
hez.

* Mérnoki tudomanyok (Engineering)

O

Tervezés és skdlizas: A didkok el-
dontik a varos elrendezését, terve-
zik a méretaranyt, és meghataroz-
zak az épiletek funkcidit.
Szerkezet: A terhelés és nyomas
elvének alkalmazasa. Hogyan kell
a kartont ugy hajtogatni, vagni és
6sszekotni, hogy az épiiletek stabi-
litast és szilardsagot érjenek el?

* Mivészetek (Arts)

O

Esztétika: Szinek, textarak, mintak
és formak kivalasztasa, amelyek
megteremtik a varos hangulatat és
identitisat.

Kreativ onkiféjezés: Egyedi épitészeti
stilusok, diszitések és részletek
hozzaadasa (pl. graffitik, plakatok,
utcabutorok) a valésaghiség érde-
kében.

Kommunikacio. A varos Gzenetének
és funkcidjanak vizudlis kommu-
nikaci6ja a mivészeti elemekkel.

* Matematika (Mathematics)

O

Alakzatok és
hasznalata a szerkezetek felépité-

Geometria: testek
s¢hez, valamint a szogek mérése
(pl. tetShajlas).

Merés és méretarany: Pontos hosszua-
sagmérés és a méretaranyos atval-
tas elvégzése a tervrajzok és a
tényleges karton alkatrészek ko-
ZOtt.

Térfogat és teriilet: Szamitasok elvég-

zése a felhasznilandé karton

mennyiségének becslésére vagy a
varos teriiletének meghatirozas-

ara

Designgondolkodds és a vizudlis gondolkodds
tanuldsa (Design and 1 isual Thinking)

A 21. szazadi kompetencidk fejleszté-
sében kulcsszerepet jatszik a dizajn gon-
dolkodas, azaz népszeribb nevén a design
thinking (DT), amely egy emberkézpontd,
iterativ problémamegoldé megkdzelités.
Az iterativ sz6 ismétlédést jelent és egy
probléma megoldasakor vagy egy termék
fejlesztésekor hasznaljak, amikor minden
kévetkezd 1épés finomitja az el6z6 ered-
ményt, amig a kivant végeredmény el nem
érhet6, meg nem valésul. A tervezési gon-
dolkodas folyamatos kreativitast feltételez,
az eljaras pontos lépéseirdl nincs egyetértés
a szakemberek k6z6tt, de az alabbi abra (6.
abra) a legelterjedtebb lépcséfokokat, 1épé-
seket foglalja Gssze. A tervezési gondol-
kodas menete kotott és szigoru, a modszer
alkalmaz6i sok esetben vissza-visszatérnek
egy elbzetes 1épéshez, amig a megoldas ki
nem kristalyosodik (Deak, 2023).

6. dbra. A Design Thinking nem linedris
folyamata (forrds: Dedfk, 2023)

A tesztelés segitséével ismeratszerzés 3 felhasélohrdl

Fmpila, i seghséga vl Jesteh o

Emptia, Definidlas, Prototipus:

elkészitése

megértss fokuszilés

A prototipusck U] teteke! generainak

ek segtenck aprablemak radsfinilisaben
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A vizualis pedagbgus altal fejlesztett
vizualis gondolkodds tamogatja és fejleszti
a designgondolkodas folyamatat. A vizu-
alisan gondolkodé diakok képesek kap-
csolatokat étesiteni, 4j felismeréseket fel-
tarni, és a javasolt megoldasokat letisz-
tazni, ezaltal hatékonyabban kommunikal-
va az Otleteket. A mddszer nagy elénye,
hogy a divergens és a konvergens gon-
dolkodas valtakozik a megvaldsulds soran;
az 6tletelés fazisaban az elébbi érvényesil,
mig az értelmezés és a kidolgozas szaka-
szaban az utébbi (7. abra). Az Ossze-
gydjtott Otletek letisztazasanal pedig a
kritikus gondolkodas jelentkezik erétel-
jesen (Pais és Csernatony, 2018).

7. dbra. Filmforgatds egy toronyrol (forris: a

Kollaboratiy tanulas (Collaborative learning)

A kollaborativ, azaz egylttmikods tand-
las soran a tanuloknak kézosen kell kiala-
kitani a tanulast. Ez a médszer hihetetlen
moédon fejleszti a konvergens és a diver-
gens gondolkodast is. Gyakran olyan meg-
oldasok sziiletnek, melyek — ha egyediil
dolgozik rajta valaki — nem johettek volna
létre. A kollaborativ és a kooperativ tanulds
is csoportmunkdra épiil, de a killénbség a

feladat szerkezetében, a fiiggdség mértéké-
ben és a kozbs felel6sség természetében
rejlik. Mig mindkett6 el6nyds az aktiv
tanulds és a szocialis képességek fejlesztése
szempontjabol, a megkozelitésiik eltérd. A
projektalapt (vagy kooperativ) tanulastol
eltérben az egylittmikods tanulas kevésbé
strukturalt és inkdbb didkcentrikus, mint
tanarkézpontu. A feladat Gsszetett és nem
oszthaté kénnyen részfeladatokra. A cso-
port egyiitt dolgozik a probléma megol-
dasan, a folyamat és ezaltal a felel6sség is
kozb6s. A csoport egyiitt targyalja meg,
elemzi és oldja meg a problémat, meg-
osztva az Otleteket és a meglatasokat (8.
abra). A tanulas az interakcion és a dia-

léguson keresztil torténik.

8. dbra: Tiindériak épités mivészeti szak-
tdborban az, erd kizepén (forrds: a Szerzd)
ol AT 4

A vizualis pedagogusi szerep korlatai

Konkrét modszertani gyakorlatok és tovibb-
képzések hidnya. A tanulas leghatékonyabb
médja a tapasztalas. Ez nem csak a dia-
kokra igaz, hanem a pedagégusokra is.
Alsé tagozatban a tanulas alapvets eszkoze
maga a jaték és a jatékkészités, amelyek
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soran a gyerekek sokoldalt tapasztalatokat
szerezhetnek. Fels6 tagozaton és kozépis-
kolaban a rajzolas, festés, alkotds iranti
motivacié fenntartdsa, vagy sok esetben az
érdeklédés djonnan torténé felkeltése a
cél. A fent emlitett tanuldst segité mod-
szereket meg kell tanulni, ki kell probalni,
ehhez tovabbképzésekre van szikség. A
pedagbgusképzésben és tovabbképzésben
kotelez6  kurzusként kell biztositani a
korszerd médszertani tudast, amely a vizu-
alis kommunikdciés eljarasok gyakorlati
megvaldsitasara és azok modszertani as-
pektusaira fokuszal. Természetesen a kép-
zéseknek a modszertani tandcsokon tdl a
gyakorlati megvaldsitasra kell koncent-
ralniuk, bemutatva példaul vizualis tarsas-
jatékokat, papirmegmunkalasi technikakat,
megvaldsithat6 és kiprobalt(l) projekteket,
amiket alkalmazhatnak a tanoran. Fontos,
hogy a pedagégusok képesek legyenek
ugyanazon feladatot kezd, haladé és akar
a vizualis tehetségeknek is bemutatni és
véglg vezetni. De nem csak jogyakorla-
tokra van szitkség. tanulast timogatd peda-
gogusi viselkedést leginkabb a szerep-
valtozassal {rhatjuk le. A napjainkban ajl
pedagdgiai paradigmavdltds idején, nem sijdonsag
a landri sgerep dtalakuldsinak témdja (vO.:
Huszthy, 2021, 314.).

Tér, ids, anyagsziikséglet. Ez az a harom
fogalom, ami sok esetben gatat szab a fenti
modszerek megvalositasanak. Egyre keve-
sebb ,,rajzora” all a pedagdgusok rendel-
kezésére, sok helyen se terem, se eszkdzok
nincseneck a megvaldsitashoz. Szamos

intézmény annak is oril, hogy ha szakos

kolléga tanitja a vizudlis kultdra tantargyat.
Az elkételezettek sokat tanulhatnak egy-
mastol. A kilénb6zd kozosségi média
platformok, internetes oldalak k&vetése
rengeteg Otletet és inspiraciot adhat a téma
irant érdekl6déknek.

A Nemzeti Alaptanterv altal meghatd-
rozott, és a kereszttantervekben megfogal-
mazott kreativitas fejlesztési célok kozil a
mivészetek terileten valésul meg a
legnagyobb aranyu és legmélyebb tartalmu
fejlesztési munka, ami nagy terhet és fele-
16sséget harit a vizualis nevelGkre (vo:
Bereczki, 2016).

A vizudlis pedagbgus szerepe multifunk-
cionalis, magaban foglalja a vizualis kom-
munikacié magas szintd alkalmazasat (a
verbdlis kiegészitéseként és helyettesits-
jeként is), a hatrinykompenzaciot és
szocialis kompetenciafejlesztést a gyer-
mekkozpontd nevelés révén, valamint a
komplex gondolkodasi médszerek (példa-
ul a Design Thinking) oktatasat. A sikeres
vizualis pedagdgiai munka a divergens
gondolkodas, az aktivitas, a bels6 motivu-
mok és a kockazatvallalds tamogatdsira
épil, elvetve az unalmassag, az egyhan-
gusag modszertanat.
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Absztrakt

A ,,Pedagbgia a mesterséges intelligencia fényében és arnyékaban (nem csak) STEM
targyak esetében” tehetséggondozé programot az Hszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Pedagdgiai Kara valdsitja meg a Nemzeti Tehetség Program és a Kulturalis és Innovacios
Minisztérium NTP-TEHETSEG-25-0142 azonositoszami palyazati tamogatasaval.
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Jelen &sszefoglalé réviden bemutatja a palyazatot megvaldsitd szervezetet, a projekt

célrendszerét és multi-/interdiszciplinaris szemléletét.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, STEM, tehetség

Diszciplina: pedagdgia, pszicholégia, természettudomany, matematika

Abstract

PEDAGOGY IN THE LIGHT AND SHADOW
OF ARTIFICIAL INTELILIGENCE (NOT ONLY)

IN THE CASE OF STEM SUBJECTS

The talent development program “Pedagogy in the light and shadow of artificial

intelligence (not only) in the case of STEM subjects” is implemented by the Faculty of

Education of Eszterhazy Karoly Catholic University with the support of the National

Talent Program and the Ministry of Culture and Innovation with the application number
NTP-TEHETSEG-25-0142. This summary briefly introduces the organization
implementing the application, the project’s objectives and its multi-/interdisciplinary

approach.

Keywords: artificial intelligence, STEM, talent

Disciplines: pedagogy, psychology, natural sciences, mathematics

Az Eszterhazy Karoly Katolikus Feve-
tem Pedagdeiai Kara 2025/2026. tanévben

valésitja meg a ,,Pedagdgia a mesterséges

intelligencia fényében és arnyékaban (nem
csak) STEM targyak esetében” cimd pro-
jektet a Nemzeti Tehetség Program és a

Kulturalis ¢és Innovéaciés Minisztérium
3590 000 Ft 6sszegl tamogatasaval (a pa-
lydzati azonosité: NTP-TEHETSEG-25-

0142; lasd: 1. 4bra).

A projektet megvaldsitod

szervezet bemutatasa

Az alabbi sorok — a palyazati beadvany-
ban is kozoltek alapjan — adnak rovid
Osszefoglalét a projektet megvaldsitod szet-

1. dbra. Az NTP-TEHETSEG-25-0142

projekt megvaldsitija és tamogatdi.

Megvalosito:

PEDAGOGIAI KAR

Tamogatok:
) f
0:0:% o':‘:o : %
‘i jst Nemzeti Tehetség

i
e Program

KULTURALIS ES INNOVACIOS
MINISZTERIUM
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vezetrdl, s annak palyazati témahoz vald
kapcsolodasi pontjairdl (a pedagdguskép-
zés, a STEM targyak és a mesterséges
intelligencia témakdrok vonatkozasaban).

A pedagégus palya iranti érdeklédés
felkeltése Magyarorszag nemzeti érdeke,
ezen palyaérdeklédés szamara felsGokta-
tasi képzési kindlat biztositasa pedig a pe-
dagégusképzés  intézményrendszerének
(is) feladata — mely intézményrendszerbe
tartozik a projektet megvaldsitd Eszterha-
zy Karoly Katolikus Egyetem (EKKE)
Pedagogiai Kara is. E Kar a csecsem6- és
kisgyermeknevel$, 6vodapedagbgus, tani-
t6, gyégypedagdgus, pedagbgus és az
ezekhez is kapcsolédd pszicholégia szak-
jain, illetve a diszciplinaris tanarképzéshez
kapcsolédé pedagdgiai kurzusain keresztiil
sokrétli oktatoi tapasztalattal és képzési ki-
nalattal all a hazai pedagbgusképzést to-
vabbtanulasi célként valaszték rendelke-
zésére. A Kar szorosan egyiittmikodik az
EKKE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Programijaval, {gy a neveléstudomanyi dok-
tori képzést tekintve is tapasztalatokkal
rendelkez6 oktatdi, kutat6éi allomannyal
rendelkezik.

Az Bszterhazy Karoly Katolikus Egye-
tem Pedagégiai Kara jelen projekthez
fiz6d6 kompetenciajat az alabbi tevé-
kenységei, tapasztalatai biztositjak:

1) pedagbguspalya iranti attitidformald
kompetencia: az EKKE Pedagogiai Kar
nagy multtal rendelkezik a pedagdguskép-
zés, az azzal kapcsolatos attitidformalas,
palyaorientacié tekintetében.

2) STEM targybeli kompetencia: évente
a Kar kb. 4000 hallgaténak tart STEM

targyak tanuldsit/oktatasét segité kurzuso-
kat. Az oktatok kozétt STEM végzett-
ségliek is vannak.

3) tehetséggondozdi, -tanacsaddi kom-
petencia, amit tehetségfejleszté szakiranya
tovabbképzésinkon tal tehetség témaju
el6adasaink, publikicidink tamasztanak
ald. Egyéni/csoportos tehetséggondozast
is folytatunk.

4) palyaorientaciés kompetencia: pszi-
cholégiai és informacids palyaorienticiot
folytatunk.

5) projektmegvaldsitasi  kompetencia,
amit bizonyitanak megvalésult projektje-
ink (példaul: NTP-STEM-23-0004, NTP-
HHTDK-18, NTP-HHTDK-20), részvé-
telink az EKKE projektjeiben (példaul:
EFOP-3.1.2-16-2016-00001).

6) A célesoporttal kapcsolatos kompe-
tencia: oktatéink a célesoporttal vald pe-
dagégiai foglalkozasra (is) nevelik a hallga-
tokat.

A STEM targyak (matematika, termé-
szettudomany, mérnéktudomany, infor-
matika) iranti tanuléi, hallgatéi (vagyis a
jovébeli munkavallaléi, kutatéi) érdek-
16dés fokozasa Magyarorszag tarsadalmi-
gazdasagi érdeke. Amint az a ,,Magyar-
STEM Platform”
stemhungary.com/) is megjele-

orszagi weboldalan
(https:

nik: A felsGoktataisban a matematikai,

természet tudomanyi, miszaki és infor-
matikai (MTMI/STEM) teriileten trend,
hogy a jelentkez8k és felvettek szama nem
névekszik, hanem stagnal vagy enyhén
csokken. A tuljelentkezési arany alacsony,
igy nincs valédi verseny a bekertilésért.
(...) A nemzetgazdasag névekvé szakem-
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berigényét a felsGoktatds nem tudja ko-
vetni. Magyarorszag versenyképessége
szempontjabdl kulcsfontossagt az MTMI
végzettségllh munkavallalok  hidnyanak
csokkentése.” E tirsadalmi, kozérdekd
feladatban az Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem Pedagdgiai Kara soktréti szerepet
vallalt és kivan vallalni a tovabbiakban is.

A mesterséges intelligencia (M1, artificial
intelligence) a tanulok, hallgatok, pedago-
gusok szamara egyarant hasznos eszkoz-
nek tekinthetd, melynek szakszer és eti-
kus hasznalatira azonban még képezni
szitkséges a felsorolt potencialis felhaszna-
l6kat. Az Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem Pedagogiai Kara oktatéinak mes-
terséges intelligencia targya publikacidi,
kutatasi és oktatasi tapasztalatai is vannak
(asd példaul Prof. dr. Szlts Zoltan, Dr.
Sz6ke-Milinte Enik, Dr. Mogyordsi Zsolt
és Dr. Mez6 Ferenc publikacios listajat a
www.mtmthu oldalon), amelyek jelen
palyazat keretében is hasznositisra ke-
rilnek.

A projekt célrendszere

A projekt misszidja: 9-12. évfolyamos
tanulék tehetséggondozasa és attitGdfor-
maldsa kozeljovibeli STEM és/vagy peda-
gogusképzés fokusza tovabbtanuldsi ter-
veik megvaldsulasa céljabol, kiilénos tekin-
tettel a mesterséges intelligencia peda-
gbgiai céla felhasznalasi lehetGségeire.

A dusit6/gazdagito jellegi tehetséggon-
doz6 program direkt céljai:

1) 60 o6ras komplex palyaorientacids
tehetséggondozé  foglalkozassorozat ko-
zépiskolas diakoknak;

2) STEM- és pedagbdguspalya fokusza
palyaorientaciés tehetség tanacsadas a 60
oras program tanuléinak (30 £6) és sziile-
iknek (30 £6), kortarsaiknak (100 £8), s a
szélesebb kozonségnek is;

3) mesterséges intelligenciaval kapcso-
latos attitGdformalas és kompetenciafej-
lesztés;

4) sajat programrol szolé kisfilm Gssze-
allitasa;

5) mentori feladatok ellatasa;

6) nemzetkézi konferencian részvételi
lehet6ség biztositasa (két ilyen alkalomra
kertil sor a projektben, melyek kézil az
els6 mar meg is valésult 2025. december
5.-én, a ,,Kreativitas — Elmélet és gyakorlat
(2025)” Nemzetkozi Interdiszciplindris
Konferencia keretében (2. abra, URL:
https:
2005)).

7) A projekthez kapcsolédéan ISBN
szammal rendelkez$ lektoralt e-kiadvany

www.kpluszf.com/crea-conf-

létrehozasa, megjelentetése.

E tehetséggondoz6 program indirekt
céljai tovabba: 1) Onismeretfejlesztés; 2)
kommunikacios készségek fejlesztése; 3)
digitalis kompetencia fejlesztése (mester-
séges intelligencia tanulds/tanitasi céla
hasznalata, tanulds-, tanitis- és kutatds-
médszertani fejlesztés a STEM targyak
vonatkozasaban, szévegszerkesztd, tabla-
zatkezel6, prezentacidkészits, virtualis ki-
allitas-kezel6 szoftverek tekintetében); 4)
teljesitményre Gsztonzés (a program hata-
sara n6jon a résztvevok publikacids és
konferencia-prezentaciéval kapcsolatos bi-

zonyithaté teljesitményeinek mennyisége).
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2. dbra: A projekthe bevont tanulok részt vebettek a Kreativitdas — Elmélet és gyakorlat (2025)

konferencian. Forrds: Mezd (2025)

CREATIVITY - THEORY AND PRACTICE (2025)
INTERNATIONAL INTERDISCIPLINARY ONLINE CONFERENCE
Deadline of Registration: 25 Nov 2025

E-Conference: 5 Dec 2025

Journals:

Artificial Intelligence Psychology & Warfare ~ OxIPO

Multi-/interdiszciplinaris szemlélet
Az NTP-TEHETSEG-25-0142 azono-
sitészamu projekt torekszik a multi-/in-

terdiszciplinaris megkozelitésd, illetve ez-
zel Osszefiiggésben a tébb tehetségtert-
letet érinté tehetséggondozas megvaldsi-
tasara.

A multi-/ interdiszciplinaritisra torekvés éx-
dekében a szakmai és a kozOsségi prog-
ramrészek esetében is lehet6séget bizto-
situnk arra, hogy a foglalkozassorozat so-
ran egy-egy adott témaval (példaul: peda-
gogusképzéssel, mesterséges intelligenci-
aval) kapcsolatban minél t6bb diszciplina
(pedagogia, pszichologia, szociolégia, ter-

KREATIVITAS - ELMELET ES GYAKORLAT (2025)
NEMZETKOZI INTERDISZCIPLINARIS ONLINE KONFERENCIA
A regisztracié hatarideje: 2025. Nov. 25.

E-konferencia: 2025. Dec. 5.

K+F STUDIO Kit.

ot

3,2 KOCKA KOR

= Partiumi
Fayetem

Folyéiratok:

Mesterséges intelligencia  Lélektan és hadviselés  OxIPO

mészettudomanyi és mérnoki diszciplindk)
szempontjabol kézzelitsenek a résztvevék.
Az inter- és multidiszciplinaris szemlélett
foglalkozasokon a résztvevék arra lesznek
Osztdnodzve, hogy egy-egy pedagbgiai, mes-
terséges intelligenciabeli, illetve STEM
targyakat érinté témakoérhoz tobb tudo-
manyterilet fel6l is kozelitsenek, szerez-
zenek ismeretet, oldjanak meg kreativ
feladatokat. Példaul: az 6vodai nevelésben
a kiils6 vilag tevékeny megismerése soran
milyen természettudomanyi (pl. biolbgiai,
fizikai, kémiai) tartalmak hogyan kertilhet-
nek felszinre, s a mesterséges intelligencia
miként adhat Gtleteket az 6vodapedago-
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gusnak a témaval kapcsolatos jatékok, ja-
tékeszkozok fejlesztése szempontjabol.

A 16bb tebetségteriiletet érintd tebetséggondozis
szempontjabol a program egyrészt lehe-
téséget nyujt arra, hogy a legkiilénb6z6bb
tehetségteriileten kiemelked6 tanuldk ta-
lalkozhassanak és tevékenykedhessenek
egymassal, masrészt arra, hogy a részt-
vevék minél teljesebben bontakoztat-
hassak ki sajat tehetségiiket; harmadrészt
arra is moéd nyilik, hogy Onismeretiik is
egyes
tehetségteriileteken milyen teljesitmények-

gazdagodjon azaltal, hogy az
re képesek tarsaikhoz viszonyitva. Jel-
lemzéen az alabbi tehetségtertiletekrdl
varhatok résztvevék: logikai-matematikai,
természeti, interperszonalis tehetségteriile-
tek. A projekt fokuszaban allé pedagdgus-
képzés, mesterséges intelligencia és STEM
targyak olyan multi- és interdiszciplinaris
témak, amelyekhez e tehetségteriletek
fel6l is csatlakozhatnak a résztvevdk, s
kozosen, kooperativ. médon alkothatnak
(példaul kutatdsi terveket, konferencidra
absztraktokat és

szant diasorozatokat,

gyakorlatokat).

Zarégondoltok

A 2025. szeptember 1. és 2026. augusz-
tus 31. kozotti idészakban megvalosuld
»Pedagogia a mesterséges intelligencia fé-
nyében és arnyékaban (nem csak) STEM
targyak esetében” cimd dusitd, gazdagitd
jellegli tehetséggondozé program pozitiv
attitidok formalasara torekszik, mind a
pedagbguspalya, mind a STEM targyak és
a mesterséges intelligencia tekintetében. A
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programba kézvetlenil bevont 30 tanuld,
és tovabbi minimum 100 tanulé szamara
biztositott tehetséggondozo, illetve palya-
orientaciés események, valamint a szil6k
bevonasaval megval6sul6 férumok mind a
fent emlitett célokat szolgaljak.

Koszonetnyilvanitas

A ,,Pedagdgia a mesterséges intelligencia
tényében és arnyékaban (nem csak) STEM
targyak esetében” cimid (NTP-TEHET-
SEG-25-0142 azonositészamu) projektet a
Nemzeti Tehetség Program és a Kulturalis

és Innovacios Minisztérium 3 590 000 Ft

Osszeggel tamogatta. A timogatast ezuton

is k6szonjik!

U

¢
VY,
QMY : 5
%0 s Nemzeti Tehetség
OO
~,'~:¢',",' Program
V
KULTURALIS ES INNOVACIOS
MINISZTERIUM
Irodalom

Eszterbdazy Kiroly Katolifens Egyetens
Pedagdgiai Kar honlapja. Megnyitva:

2025.12.10. URL: https:/ /uni-

eszterhazy.hu/pk
Kreativitas — Elmélet és gyakorlat (2025)

Nemzetkizi Interdiszeiplingris Konferencia
(hivatalos weboldal). Megnyitva:
2025.12.05. URL:

https:

2025/

www.kpluszf.com/crea-conf-
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Kulturdlis és Innovdcids Minisztérinm
(hivatalos honlap). Megnyitva:
2025.12.10. URL:
https://kormany.hu/kormanyzat/kult
uralis-es-innovacios-miniszterium

Magyarorszdgi STEM Platform (hivatalos
weboldal). Megnyitva: 2025.12.10.

https://stemhungary.com

Mez6 Ferenc (2025): Program — Kreativitds
— Elmélet és gyakorlat (2025) konferencia.

Megnyitva: 2025.12.05. URL:

Nemzeti Tebetség Program (hivatalos
honlap). Megnyitva: 2025.12.10. URL:
https://nemzetitehetsegprogram.hu

Pedagdgia a mesterséges intelligencia fényében és
drnyékdban (nem csak) STEM tirgyak
esetében (az EKKKE PK weboldalan
koézzétett hir). Megnyitva: 2025.12.10.
URL: https://uni-

eszterhazy.hu/pk/pedagogia-a-

mesterseges-intellicencia-fenveben-es-

arnvekaban-nem-csak-stem-targvak-

eseteben

https://drive.google.com/file/d/1jew
6AAsYF8]r26iMY4tYdHx NnbC0U2

1/view
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SHORT REPORT ABOUT THE ‘LEARNING AND SOCIETY (2025)
CONFERENCE AND THE MEC-SZ-24-149026 PROJECT

Mez6 Ferenc (Ph.D.)

tkozi Konferencia

LEARNING AND SOCIETY

Interdisciplinary International Conference

2025. oktober 03-05.

Registered
Country person Author Presentation
Mecenatira e @ @ @
Regisztralt
Orszag személy Szerzé Prezentacio
Mecenatira
e e o T MTA e % PROJECT
Nemzeti Kutatisi, Fejlosztési s Innovcids Hivatal dltal Kibocsitott Timogatdl Okirat alapidn valosul meg. Pilyizati azonositd: FINANCED FROM
WSz 5026 NATIONAL IRESL\FCK wﬂvunmmv
e ot oo i B THE NRDI FUND

“Learning and Society (2025)” Inter-
national Interdisciplinary Conference was
held in Eger, between October 3-5, 2025,
in the main building of Eszterhazy Karoly
Catholic University, as one of the events
aimed at celebrating the 200th anniversary
of the Hungarian Academy of Sciences.
The project is implemented with the
of the National
Development, and Innovation Fund of the

support Research,
Ministry of Innovation and Technology
and on the basis of the Grant Certificate
the National
Development, and Innovation Office.
Project ID: MEC-SZ-24-149026.

issued by Research,

About the conference

Based on preliminary registration data,
182 people from at least nine countries
(Cambodia, the Netherlands, China,
Hungary, Malaysia, Setbia,
Slovakia and Ukraine) registered for the

Romania,

event, at which 194 authors (including 12
who were not registered by the conference
but were listed as co-authors) presented a
total of 141 presentations in 13 sections.
The presentations were public.

Four public plenary lectures were:

* Horik, Rita (Prof. PhD; Serbia): The
Responsibility of Education in Environ-
mental Protection: Perspectives from Ser-
bia.
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* Nagy, Melinda (Dr. Habil. PaedDr,;
Slovakia): Learning and Society: Expert
Dialogues and Community Engagement in
Addressing Local Challenges

* Pasztor, Rita (PhD; Romania) and Gal,
Katalin (PhD; Romania): Promoting Stu-
dent Success and Equal Opportunities:
Needs Assessment for the Foundation of
Disadvantage Compensation Programs in
Secondary and Higher Education

* Mez6, Ferenc (PhD; Hungary) and
Mez6, Katalin  (PhD; Hungary): The
OxIPO Project: increasing the human
information processing performance

Accompanying programs were:

* 2025.10.03-05.: Art and Poster Exhi-
bition

* 2025.10.03., 18.10-18.30: Military his-
tory model exhibition

* 2025.10.04., 9.00-10.00: Filming, inter-
views

* 2025.10.04., 16.30-17.30: Science show
in the astronomy tower

* 2025.10.04., 18.00-19.00: International
Learning Research Network
e 2025.10.04., 20.00-22.00: Conversation
circle with Dudis Eva, Halasi Szabolcs,
Juhasz Daniel, Mez6 Ferenc, Nagy Kandsz
Viola, Papp Zoltan, Pintér Krekic Valéria,
Udvaros Anna, Udvaros Borbala, Varga
Zsolt.

» 2025.10.05., 10.30-12.00: “Innovation
— from the aspect of learning and society”
workshop

¢ 2025.10.05., 14.00-16.00: Organizing
Committee Meeting
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Organizing Committee

The Head of the Organizing Committee
was Ferenc Mez6 (Ph.D., Eszterhazy Ka-
roly Catholic University, Hungary).

The Members of the Scientific Com-
mittee were:

* Gal, Katalin (Ph.D., Partium Christian
University, Romania)

* Hanak, Zsuzsanna (Habil.,, Ph.D., Esz-
terhazy Karoly Catholic University,
Hungary)

* Horak, Rita (Prof., Ph.D., University of
Novi Sad, Serbia)

* Mez6, Katalin (Ph.D., University of
Debrecen, Hungary)

* Mogyor6si, Zsolt (Ph.D., Eszterhazy
Karoly Catholic University, Hungary)

* Muntean, Loredana (Ph.D., Universi-
tatea din Oradea, Romania)

* Psenakova, Ildiké (Habil.,Ph.D., Trnava
University in Trnava, Slovakia)

* Szabd, Tibor (Ph.D., Constantine The
Philosopher University in Nitra, Slo-
vakia)

* Szaboné, Balogh Agota Marta (Ph.D.,
Gal Ferenc University, Hungary)

* Szits, Zoltan (Ph.D., Eszterhazy Karoly
Catholic University, Hungary)

* Ujtaludi, Laszl6 (Ph.D., Prof.emeritus,
Eszterhazy Karoly Catholic University,
Hungary)

* Varga, Zsolt (Ph.D., University of Deb-
recen, Hungary)

The members of the event organizing
group were the next coworkers of the
Eszterhazy Karoly Catholic University

(Hungary):
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* Gal, Tibor (Eszterhazy Karoly Catholic
University, Hungary)

* Kormos, Adam (Eszterhazy Karoly
Catholic University, Hungary)

* Oszlanczi, Krisztina (Eszterhazy Karoly
Catholic University, Hungary)

* T6th, Adam (Project Manager, Project
Management Group)

* Roman, Enik$ (Finance Manager,
Project Finance Group)

* Varga, Ferenc (Head of Department,
Communication Department)

* Berecz, Adrienn (Event Planner, Com-
munications Group)

* Bir6, Tiinde (Graphic designer)

* 12561, Rebeka (Event Planner, Com-

munications Group)

The volunteer student helpers were the
following psychology students of the
Eszterthazy Karoly Catholic University
(Hungary):

* Csajbok, Gabor

* Hegedds, Marcell

* Szabo, Klara

* Cz. T6th, Csenge Flora
* Bodnar, Aliz

* Szentgyorgyi, Kitti

Chairmen of the sections were:

* Section 1:  Szabéné Balogh, Agota
(PhD) and Szab¢, Tibor (PhD)

* Section 2: Szits, Zoltan (Prof., PhD)
and Mogyoro6si, Zsolt (PhD)

* Section 3:  G4l, Katalin (PhD) and
Hanak, Zsuzsanna (PhD, Habil.)

* Section 4:  Hordk, Rita (Prof., PhD)
and Mez6, Katalin (PhD)

* Section 5:  Miiller, Anetta (Prof., PhD)
and Urbinné Borbély, Szilvia (PhD)

* Section 6: Mez6, Katalin (PhD) and
Mez6, Ferenc (PhD)

* Section 7:  Bogardi, Ttinde (PhD) and
Frank, Tamas (PhD)

* Section 8: Psenakova, Ildik6 (PhD,
Habil.) and Simandi, Szilvia (PhD,
habil.)

* Section 9:  Psenakova, 1ldik6 (PhD,
Habil.) and Psenak, Peter (PhD)

* Section 10: Vida, GergS (PhD) and
Mikelayi, Wumaier (Drs)

* Section 11: Ujfaludi, Laszlé (Prof. CSc.)
and Muntean, Loredana (PhD)

* Section 12: Lestyan, Erzsébet (PhD) és
Kés, Nora (PhD)

* Section 13: Mez6, Ferenc (PhD)

Products

Products of the MEC_SZ_24 149026
project are:

1) The URL of the project webside is:

https://uni-eszterhazy.hu/tanulas-

konferencia/hirek

2) "Learning and Society" Interdis-
ciplinary International Conference (Eger,
October 3-5, 2025). 194 authors from 9
countties took part in the event, and 141
presentations were presented in 13
sections.

3) The e-brochure containing the
program and abstracts of the "Learning
and Society" Interdisciplinary Inter-
national Conference was published. Bib-
liographic data: Mez6 Ferenc (Szerk.)
(2025): Tanulds és tarsadalom (2025) —
Program és absgtraktok. EKKE, Eger. URL:
https:
eszterhazy.hu/8888/1/absztr teljes.pdf

publikacio.uni-
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4) A 152-page (A4 size) e-publication
summarizing the project was published.
Bibliographic data: Mez6 Ferenc (Szerk.)
(2025): Tanulds és tarsadalon (2025) —
Vlogatott tannlmdnyok. EKKE, Eger.URL:
https:
eszterhazy.hu/8883/1/tanulmanykotet.pdf

5) The short film related to the
Interdisciplinary International Conference

publikacio.uni-

"Learning and Society" was released on
the project website. URL:
https:
£c92kmgw

6) 14 online news reports about the

www.voutube.com/watch?v=sdn

project have been published on the
project website.

7) Invitations to the "Learning and

Society (2025)" conference were publish-
ed in the following journals and issues:
* Kulénleges Banasmad folydirat, 2024 /4.
* Kulénleges Banasmad folydirat, 2025/1.
* Kilonleges Banasmad folydirat, 2025/2.
* Kulénleges Banasmad folydirat, 2025/3.
* Kulonleges Banasmad folyoirat,2025/SI
* OxIPO folyéirat, 2024/4.

P
NATIONAL RESEARCH, DEVELOPMENT
AND INNOVATION OFFICE

PROGRAM FINANCED
FROM THE NRDI FUND

* OxIPO folydirat, 2025/1.
* OxIPO folyéirat, 2025/2.
* OxIPO folydirat, 2025/3.
* Mesterséges intelligencia folyoirat, 2024 /2.
* Mesterséges intelligencia folyoirat, 2025/1.
* Lélektan és hadviselés folydirat, 2024 /2.
* Lélektan és hadviselés folydirat, 2025/1.

8) A report on the event was published in

the following journals:

* OxIPO folyéirat, 2025/4.

* Mesterséges intelligencia folyoirat,
2025/2.

* Lélektan és hadviselés folyoirat, 2025/2.
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FELHIVAS
INTERDISZCIPLINARIS JUNIOR KUTATOCSOPORTBA
TORTENO BEKAPCSOLODASRA

cél:

kozépiskolasok, BA, BS.C, MA;MSC, PHD hallgatok szamara lehetSséget

biztositani a sajat diszciplinajukon ativel6 kutatdsokba bekapcsolédni,

publikaciokat megjelentetni, nemzetkozi konferenciarészvételt biztositani.

A bekapcsolddassal jaré haszon

A részvétel a bekapesoléddk szamara a-

zért hasznos, mert:

a) Osztondijak, palyazatok soran érvé-
nyesithetd teljesitményei
(publikacié, konferenciael6adas)
lesznek,

b) sajat témdjaban kutathat és azt
gazdagithatja kutatétarsai
szaktudasat is felhasznalva,

©) életrajzaban is j6l mutatd bejegyzést
kap,

d) szakmai kapcsolatrendszere béviil,

e) ingyen vehet részt nemzetkdzi
konferencidkon,

f) ingyen publikalhat Open Access
(nyilt hozzaférést) kiadvanyokban.

Feladatok

A résztvevo feladata a kovetkez6 lesz:

1) Jelentkezés a csoportba (a felhivas
végén lathat6 linken keresztil)

2) A csoport alakulé ilésén (személyes
vagy online) részvétel a kozos kutatasi
téma kialakitasaban. Példdul: kordbbi ha-
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sonlé csoportban pszichologia, jogtudo-
many, gazdasagtudomany és orvostu-
domany szakos hallgaték fordultak sajat
szakjuk fel6l kozds érdeklédésbe vagd
kérdésekhez.

3) 10 perces prezentacioval ingyenes
részvétel a minden ¢év decemberében
megrendezésre kerils ,,Kreativitds — El-
mélet és Gyakorlat Nemzetkozi Interdisz-
ciplinaris Konferencia” cim@ rendezvé-
nyen. Magyar vagy angol nyelvii el6a-
dasokat lehet majd tartani, amir6l két-
nyelvl igazolast allitanak ki a Szervezék.
Az el6adisok téméjat On valaszthatja meg.

4) Min. 1 tanulmany megirisa. A meg-
jelentetés megegyezés szerint folydiratban

vagy szoveggydjteményben tervezzik.

Kiket varunk a programba?

A jelentkezést azoknak a hallgatéknak,
doktoranduszoknak ajanljuk, akik:

a) sokoldaltak, s kivancsiak arra, hogyan
tudnak egyiittmikddni kilénb6zE6 tudo-
manyagak képviselSivel;

b) teljesitmény-centrikusak: a részvétel
publikaciokkal,
el6adasokkal is jar;

konferencidkon torténd

¢) tudomanyos karrierjiket, s széleskor
kapcsolatrendszeritket mar hallgatéként
igyekeznek megalapozni;

d) a hétk6znapi hallgatéi létet kellemes és
hasznos 1d6toltéssel igyekeznek kiegé-
sziteni;

e) kedvelik a j6 tarsasagot.

Részvételi dij
A programban val6 részvétel dij: O Ft.

A program keretében megrendezéstre
keriil6 nemzetkdzi online konferencidkon
torténd részvételi dij: 0 Ft.

A programban t6rténé folydiratokban,
tanulmanykétetben  térténé  tanulmany
megjelentetésének dija: 0 Ft.

A program egyéb koltséget nem tar-
talmaz, de a résztvevok a sajat kutatasi
munkdjukkal kapcsolatban esetlegesen fel-

meriil§ kéltségeket 6nnalldan fedezik.

IdGigény

A program id6Sigénye: kb. 2 6ra/alakul6
megbeszélés + sajat itemd kutatas és
publikacié iras + konferencidkon val6
részvétel.

Amit lehet, elektronikusan oldunk meg,
ezzel cs6kkentve az idSigényt.

Jelentkezési hataridg: 2026. 03.11.
Jelentkezés médja: bejelentkezé e-mail
kiildése erre az e-mail cimre:
ferenc.mezol@gmail.com

Szervezd

E tehetséggondozé program a Kocka
Kor Tehetséggondozé Kulturalis Egyest-
let és a Nemzetkdzi tanulaskutaté Haldzat
(ILEARN) szervezésében valosul meg.

3" 2KOGKA KOR

W www.kockakor.h

E ’lmmnﬂm«ml LEARNING RESEARCH NETWORK

Kapcsolat, tovabbi informacio:
Szakmali vezetS: Dr. Mez6 Ferenc

E-mail: ferenc.mezol@gmail.com
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XV. GYONGYOSI NEMZETKOZI GITARFESZTIVAL

Eredményesen valésult meg 2025.07.24-27. koz6tt a XV. Gyongyosi Nemzetkdzi
Gitarfesztival. SzervezdSk, tamogatok, fellépSk:

XY: GYONCYOSI ,
CITARFESZTIVAL i

SZERVEZO:

2 KOGKA KOR

VEDNOK:
Dr. Papp Séndor
dékin
Miskolci Egyetem
Barték Béla
Zenemiivészet Kar

TAMOGATOK:
7

<l

GYONGYOS VAROS
ONKORMANYZATA

Fellépok:

7.24.: Juan Lorenzo

= Papp Sindor és Mez6 Kristof Sziriusz

i1

38

%

)

= Nagy Tibor (Wyrig) és Szabo Dénes

Arendezvényta
Nemzeti Kulturilis Alap
Eléadé-mivészetek
Részletek: www kockakor hu

Kollégiuma timogatta.

Pilyizati azonositd:
502124/1754

Koszonetnyilvanitas
A Nemzeti Kulturalis Alap (www.nka.hu) altal timogatott rendezvény 2025.01.01.-

2025.04.10. kozott a Zenemivészet Kollégium (palydzati azonosité: 110124/ 00855),
202504.11-t6] El6adé-mivészetek Kollégiuma vette at (a projekt Gj azonositészama

502124/1754 lett). A renddezvényt Gyéngyds Varos Onkormanyzata és a gydngyosi
Vachott Sandor Varosi Kényvtar is segitette. A XV. Nemzetk6zi Gitarfesztival-sorozat
alapito-fészervezéje: Dr. Papp Sandor, a Miskolci Egyetem Zenemutvészeti Kar

dékanja. A tamogatast, egylittmikodést ezaton is készonjiik!
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