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Vass Vilmos

A tanulds reneszansza’

»Nem elsésorban a médszerek, a stratégidk és a tanuldsi stilus a meghatdrozok, ha-
nem a tanuldsrol alkotott felfogds, a tanulds személyes értelmezése.” (Nahalka Istvan)

Kétségtelen tény, hogy a tanulds napjaink Nota bene Szokratész

egyik legnépszertibb témaja. Mi sem jelzi

ezt jobban: a Google keresébe magyar nyel-  modszere mind a mai
ven beirva a fogalmat, 23 700 000 talalattal szem- . L1, ,
besiiliink.? A tanulas témajaval konferencidk, tudo- nap'g hOd Itatan UlaS-
manyos korokben magasra értékelt tarsadalmi, gaz- és tanitasmodszertan
dasagi, kulturalis, idegtudomanyi, neveléstudoma-
nyi, magatartastudomanyi (a sor még folytathato) kéZikC)nyVEkben,
folydiratokban megjelent tanulmanyok, valamint
népszert hetilapok irasai is foglalkoznak. A tanu-
lasrol — némi talzassal - szinte mindenkinek meg-
van a véleménye. Erdemes azonban felfigyelniink arra, hogy a tanulds hétkéznapi és tu-
domanyos értelmezése kozott jelentds kiillonbség mutatkozik. Jol példazza ezt szamos
beszélgetés az ,utca emberével”. Mire emlékeznek a tanuldsukra vonatkozéan? Szinte
mindenki az iskolai példait hozza fel, amikor valamit megtanult (vers, lecke, szabaly,
képlet stb.). Témank szempontjabdl figyelemre mélto, hogy fel sem meriil benniik (tisz-
telet a kivételnek), amikor elmennek bevasarolni, intézik a pénziigyeiket, elmennek egy
kiallitasra vagy egy koncertre, ebben az esetben is tanulnak. Jl érzékelhet6 a kiilonbség
a formalis és a tapasztalati tanulds értelmezése kozott. ,, Az utca embere” a tanulast na-
gyobb részt a formalis tanulassal azonositja.

Miel6tt azonban mélyebben feltdrndm a tanulds hétkoznapi és tudomanyos értel-
mezésének eltéréseit, eldaddsom elsé részében a reneszansz néhany relevans jellemzo-
jét vazolom fel.

A reneszanszrol sokunknak, nem meglepé moddon, eldszor az dkori gorog kultu-
ra ujjasziiletése jut az esziinkbe. Nota bene, Szokratész modszere mind a mai napig ho-
dit a tanulas- és tanitdsmodszertani kézikonyvekben. A tanuldi kérdéskultira erdsitése,
a dilemmakra épiil6 gondolkodtatas napjainkban is erdteljesen megjelenik a tanulas-
és tanulokozpontu pedagogia gyakorlataban. Hiressé valt gondolata, amely a gondol-
kodtatasrdl szdl, a mai napig meghatdrozo stratégia a pedagogiaban: ,,Senkinek semmit

' A tanulmdny a 2019. julius 15-i 27. Bolyai Nyari Akadémia nyitdel6adasa alapjan késziilt.
2 2019. oktdber 3-i adat.

AR
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sem vagyok képes megtanitani, csupan elgondol-

Miért kerdilt az utobbi kodtatni tudom az embereket* A reneszansz egyik
évtizedekben elGtérbe a legnagyobb itéliai kozpont]a,’ Flrf:nze, a mivésze-

o tek aranykora mellett az alkoté miithelymunkakra, a
tanulas tém djd i »mester és tanitvany” kozotti kapcsolatra és egyiitt-

mikodésre hivja fel a figyelmet. A reneszansz te-
) kintetében Hunyadi Matyds visegradi udvarara is
Hogyan valtozott Meg d emlékeziink. Az itdliai kultira eredményes hazai

. / meghonositasa (némi talzassal) a nemzetkozi ta-
tanulas értelmezése? nulas jelent6ségére is jo példa. Gondoljunk Bonfini
vagy Galeotto Marzio magyarorszagi tevékenységé-
re, az italiai étkezési kultura hazai meghonositasa-
rél nem is beszélve. Végiil, de nem utolsé sorban,
a reneszansszal szoros Osszefiiggésben, a humaniz-
mus emberkozpontusaga a pedagogia szamara is je-
lentGs lizenetet fogalmaz meg. Nevezetesen a teljes személyiség fejlesztését helyezi az
el6térbe. Nem elhanyagolhaté tényezd, hogy az dkori gorogok megkiilonboztették a tu-
dast (episztemé) és a jartassagot, miivészetet (techné). Elsé megkozelitésben kiilonbsé-
get tettek az ismeretek és a képességek kozott. Ennél azonban lényegesen tobbrél van
sz0. Knausz szerint (2017) mar az 6kori gorogok is kiilonbségek tettek kétféle tevékeny-
ség kozott. Az egyik a létrehozds (poiésis), a masik a cselekvés (praxis). Knausz a ,,kétféle
tudas” kiillonbségeit elemzi a fenti kettésség alapjan, am nem nehéz észrevenniink, hogy
a fenti kettdsség a tanulas értelmezése szempontjabdl is 1ényeges tényezo.

Kétségtelen tény, hogy a tanulas hétkoznapi és tudomanyos értelmezése kiilonbsé-
gének megértésében a reneszansz és humanizmus fent részletezett jellemzdi is jelentds
szerepet jatszanak, am (némi torténelmi ugrdssal) a 20. szazad tudomanyos eredményei
mélyebb elemzésre adnak lehetdséget. Raadasul, a rovid bevezet6t kovetden, az el6adas
az alabbi logikat koveti:

Miért keriilt az utobbi évtizedekben el6térbe a tanulas témaja?

Hogyan véltozott meg a tanulas értelmezése?

Mit érdemes Osszegezni?

A Miért?- Hogyan? - Mit? kérdéssor logikaja alapvetéen tanulas- és tanulokozpontu.
Amennyiben 100 évvel ezel6tt (1919) tartottam volna meg az eléadast, a tanulas megha-
tarozasaival kezd6dott volna (Mit?). Majd ezt kovetGen a tanulds fejlesztésének, egy ,,ki-
ralyi kikovezett utja’, 6t 1épése, algoritmusa (A-B-C-D-E) kovetkezett volna (Hogyan?).
Végiil (a legizgalmasabbra) a miértek megvalaszolasara nem maradt volna id6. A tanu-
las tervezése szempontjabol alapvetd, hogy minden témakor, fejlesztési szakasz, projekt
(a sor szabadon folytathato) felépitése inkabb az elsé (Miért?-Hogyan?-Mit?) kérdés-lo-
gikara éptljon. A tanulasfejlesztés modszertanaban és szemléletében is érdemes végig-
gondolni a két kérdés-logika kozotti kiillonbséget.

Mit érdemes Gsszegezni?

* https://idezetabc.hu/idezetek/szokratesz/senkinek-semmit-sem-vagyok-kepes-megtanitani
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A 20. szazadi tanulas megértéséhez érdemes felidézniink azokat a fogalmakat és ki-
fejezéseket, amelyekkel a leggyakrabban taldlkozhatunk a tanulméanyokban és a szakmai
diskurzusokban: egész életen at tart6 tanulds, informacios tarsadalom, tanulé tarsada-
lom, tudasalapt tarsadalom, tudasgazdasag, tudasintenziv gazdasag (Csapd, 2004). Koz-
ismert tény, hogy a tudds és a tanulds gazdasagi és tarsadalmi értékké valt. Az OECD tu-
domanyos korokben népszertivé valt meghatarozasa szerint a tudasalapu gazdasag a tu-
das és az informacid termelésén, elosztasan és felhasznalasan alapul (OECD, 1996). A
tudasalapu gazdasag valojaban a folyamatos tanulasrol szol. A tanulds azonban mar nem
pusztan formalis keretek kozott zajlik (lasd hétkoznapi értelmezés), egyre nagyobb sze-
rephez jut a tapasztalati tanulas. Valéjaban a munkaerd képzettsége novekszik, igy egy-
re fontosabb a tudas mikodtetése, alkalmazasa. Egyetérthetiink Simai (2015) megallapi-
tasaval: ,,A tudasalapu fejldés tekintetében kiilondsen lényeges a képességek fejlesztése
annak a hatalmas és tovabb béviil6 tudastomegnek a hasznositasara, amely a vilagon el-
vileg rendelkezésre all”

Az informaciérobbanas szép példajat lathattuk abban az adatban (23 700 000), ame-
lyet a tanulds szdra rakeresve az eldadas elején ismertettem. Mit lehet kezdeni ezzel ,,a
hatalmas és egyre boviilé tudassal”? Az informacidszerzés képességének jelentdségét va-
l6jaban a XX. szazad elején mar felismerték. A masodik ipari forradalom kovetkeztében
megjelent 4j talalmanyok és a korabbi életforma megvaltozasa azzal a kihivassal szembe-
sitette a pedagogiat, hogy mit tud kezdeni ezzel a hirtelen megnovekedett informacioval.
Google persze sehol sem volt még akkor, am az informacidszerzés képességének alap-
vetd szerepét mar felismerték. A negyedik ipari forradalom koraban nem nehéz levonni
azt a kovetkeztetést, hogy az informacid ,,hatalmas béviilése” még jelentGsebb lett, a val-
tozasokat egyre nehezebb kezelni. Az informacidszerzés azonban csak egy meghatarozo
képessége ennek a folyamatnak. A tudasgazdasag és

a tanulds Osszefliggéseit vizsgdlva, érdemes ebben A m3sodik |p ari forradalom

az ,informdcids dzsungelben eligazitani a didko- B , ]

kat”. Kozismert tény, hogy az egyszer(i szorfolgetés, kovetkeztében megjelent
az informacioszerzés feliiletes szintje, a tudas hasz- .. s ;
nositasaban és alkalmazasaban csekély szerepet jat- uj taldlmd nyOk €5a

szik. Ennél meghatérozobb 1épés az informacio sze- — korabbi életforma
lektdlasa. Ebben az esetben jo hirrel szolgalhatok. , ,

A pedagogusok egy jelentds része szempontokat ad ~ ME€JVd |tozdsa azzal a

az informacidszerzéshez, olyan kapaszkodopon- TR ‘
tokat, amelyek a tudas hasznositasat és alkalma- k|h|Vassa| Szembesr[ette
zasat is megkonnyitik. A tanulds fogalmara keres- pedagog|a’[l h()gy

ve, érdemes a tanulds osszefiiggésében a fent emli- . ,

tett 20. szazadi kifejezéseket is szempontként hasz- mit tud kezdeni ezzel a
pélni. igy az ,,i’nforr’néci(')s dzsungelben” tt')rtéfnc’il el- hirte|en megnovekedett
igazodas egyrészt lényegesen tudatosabb, masrészt

mindségibb lesz. A tudas hasznositasa és alkalma- informéCiéval,

zasa szempontjabol azonban az informaciészerzés
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és -szelektalds képessége mellett az 1j tudas beépi-

A tanulds tudomd nyos tése nagyobb szerepet jatszik. Ezzel a lépéssel a ké-
értelmezésének s6bbiekben a konstruktivista tanuldsi paradigma

ismertetésekor részletesebben foglalkozom. Végiil,
megértéSében hérom de nem utolsé sorban, a megszerzett, valogatott és

. e 2 beépitett informaciot egy uj helyzetben fel kell tud-
paradlgma JaTSZ|k Je|ent05 ni hasznalni. Ez a tuddsgazdasag a tanulé tarsada-
Szerepet: behaviorizm s, lom lényeges kép.ess’ége, amelyet tudéstrar.lszfer-
o ) nek neveziink. Miutan ezzel a fogalommal is fog-
kogn ITIviZmus es lalkozom még mélyebben az el6adas keretén beliil,
- egy érdekességre szeretném mar most felhivni a fi-
konstruktivizmus. gz;;fZlmet. Kétf'jta tudastranszfer 1étezik a pedagogia
gyakorlataban. Az els6 tudastranszfer alapvetéen a
kognitiv (megismerési) folyamatokra épiil és a ta-
nulds erételjesen algoritmizalt. Megolddképletek, begyakorolt sémak, rutinszer megol-
dasok segitik a tudas hasznositasat és alkalmazasat. A masodik tudastranszfer esetében
nincsenek algoritmusok. Ebben az esetben a kreativitaisnak meghatdrozé szerepe van a
tanulasban, raadasul az egész folyamat a megismerés mellett az affektiv (érzelmi-akarati)
tényezokre, a tanulasi attitidokre és a motivaciora épiil. A kreativ tudastranszfer fejlesz-
tése, erdsitése meghatdrozo a tudasgazdasagban és a tanulétarsadalomban egyarant, hi-
szen ,,a hatalmas és egyre boviilé tudas” hasznositasa és alkalmazasa az innovacié alap-
feltétele. A tanulas hétkoznapi és tudomanyos értelmezésének eltéréseinek megértésé-
ben a korabban emlitett példak a formalis és tapasztalati tanulas eltéréseit vilagitottak
meg. Erdemes azonban még egy jelentés kiilonbségre felhivni a figyelmet. A tanuléds hét-
koznapi értelmezése els6sorban a tanulas eredményére, kimenetére (vers, lecke, szabaly,
képlet stb.) fokuszal. Az esetek nagy tobbségében a megtanultak eredménye szamit. A ta-
nulds fejlesztésének a folyamata sajnalatos mdédon a hattérbe szorul.

A tanulas tudomanyos értelmezésének megértésében harom paradigma jatszik je-
lentGs szerepet: behaviorizmus, kognitivizmus és konstruktivizmus. Feltételezésem sze-
rint az els6 paradigmardl van a legtobb tapasztalatunk. A behaviorizmusban az inger-
valasz reakcid a tanulasfejlesztés gyakorlataban egy egyszeru algoritmusban mutatko-
zik meg: a tanar tanit, a didk tanul. A formalis tanulas erejébe vetett hit meghataroz-
za a tanitasi mdodszereket, legtobbszor az eléadas kiilonboz6 tipusait: eléadas diktalas-
sal, vetitéssel, szemléltetéssel, kérdve-kifejtéssel, vazlatkészitéssel és hazi feladattal. A
behaviorizmus tanulasértelmezése rendkiviil sztik. A tanulast az emlékezéssel és a fi-
gyelemmel azonositja (Bathory, 2000.). Harom alapvet6 problémat szeretnék jelezni ez-
zel a paradigmaval kapcsolatban. Egyrészt negligalja a tanulasi folyamatbdl a cselek-
vést, az interaktivitast és a tapasztalatokat. Lathattuk, hogy példaul a cselekvéses tanulas,
learning by doing, milyen mértékben meghatarozé a tudasgazdasagban, a tudas haszno-
sitdsaban és alkalmazasaban. Masrészt a tudast az ismerettel azonositja, az ismereteket
erételjes tempoban 6mleszti bele a pillanatnyi memoriaba, amelyek nem épiilnek be tar-
tésan a hosszu tavi memoriaba, raadasul az értelmezés és az Osszefliggések szinte teljes
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hianya miatt hamar elfelejtédnek. Végiil, de nem utols6 sorban, a behaviorizmus a diffe-
rencialt, egyéni megértési folyamatokra és a tudas alkalmazasara nem helyez hangsulyt.
Erzékelhetd, hogy a behaviorizmus sziik tanulédsképe és a tanulés hétkoznapi értelmezése
kozott szoros az Osszefliggés. A kognitivizmus kezdete a nevezetes ,,Szputnyik-sokkra”
datalhato. 1957. oktdber 4-én a Szovjetunio utjara inditotta a Szputnyik-1 miiholdat. Po-
litolégiai szempontbdl ez a hideghdboru fordulopontjat jelentette. Témdank szempontja-
bdl azonban lényegesen fontosabb, hogy a kognitiv tudomanyok fejlédése vette kezdetét.
A megismerési folyamatok intenziv kutatasa egyben azt is jelentette, hogy a tanulas tu-
domanyos értelmezése meghaladta a korabbi sztik (emlékezés, figyelem) értelmezést. A
tagabb értelmezés nagy hangsulyt helyez az érzékelésre, az észlelésre, a képzeletre, a gon-
dolkodasra, az érzelemre, az akaratra és a cselekvésre (Bathory, 2000). Nyilvanvalo, hogy
a tanulas tagabb értelmezése a tervezési, a tanitasmodszertani és tanulasszervezési folya-
matokra, a pedagogiai értékelésre egyarant jelentds hatast gyakorolt. Ezzel parhuzamo-
san, a kognitiv tudomanyok fejlédése a tudds tarolasanak szervez6désének, reprezenta-
cidjanak és felhasznalasanak kutatasat is elinditotta. A kognitivizmus legnagyobb ered-
ménye a tanulds tudomanyos értelmezésének szélesitése mellett a tudas struktdarajanak,
a deklarativ (tudni, hogy mit) és a proceduralis (tudni, hogy hogyan) tudas 6sszefiiggé-
seit is vizsgalta (Csapo, 2003). A ,tartalomba agyazott képességfejlesztés” komoly kihi-
vast jelentett a tantervek tervezésében és a tanuldsi folyamatok fejlesztésében egyarant.
A kognitiv tudomanyok fejlédése és a tanulas tudomanyos értelmezésének megvaltoza-
sa azt eredményezte, hogy el6térbe keriilt a tapasztalati, a probléma alap, az érdeklédés
alapu, a projekt alapua tanulas, ujabban a jaték ala-
pu és a mély tanulas. A tanulas tipologidjanak diffe-
rencialdédasa nyilvanvalo, hogy egyrészt Osszefiigg a
kognitiv tudomanyok fejlédésével, ugyanakkor ér-
demes arra is felfigyelni, hogy a pedagdgia gyakor-
lata szempontjabol kiemeli a személyre szabott és a
kooperativ tanulds jelentéségét.

Maradjunk még néhany pillanatra a konferen-

A kognitiv tudomanyok
fejl0odése és a

tanulds tudomanyos
értelmezésének

cia f6 témdjdnadl, a tapasztalati tanuldsndl. Szakmai megVéHOZéS&] aZt
korokben kozismert a tapasztalati tanuldas David ‘

Kolb-féle meghatdrozasa és modellje. Kolb (1984) QVEdmenyeZtel hogy
szerint: a tapasztalati tanulds egy olyan folyamat,  g|Gtérbe keriilt a

mely soran a tudds a tapasztalat atalakulasa altal
jon létre.
Modelljében Kolb négy lépést hatarozott meg:

tapasztalati, a probléma

az elsé a konkrét tapasztalas, a masodik a tapasz-
talds megfigyelése és ezen megfigyelések visszajel-
zése, a harmadik a visszajelzéseken alapuld abszt-
rakt koncepciok kialakitasa (azaz a tanuld témaja-
val, miikodésével strukturalis hasonlésagot mutatd
elemek és mintdk kiemelése és a kivant valtozas el-

alap, az érdeklodés alapd,
a projekt alapu tanulds,
Ujabban a jaték alapd és a
mély tanulds.
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éréséhez szitkséges modositasok meghatarozasa), a negyedik pedig ezeknek a koncepci-
oknak a probadja és alkalmazasa.

A tanulés (informéciéfeldoigozis) Kolb-féle modellje
1
|

Komwerpem. |
VLIRS T Gk ) S W W

1. sz. abra A tapasztalati tanulas Kolb-féle modellje

Erdemes felfigyelniink arra, hogy Kolb tapasztalati tanulds modellje egyrészt a kész-
ség- és képességtejlesztés, masrészt az informacidfeldolgozas folyamatarol szol. Az eldb-
bi tekintetében a modell el6térbe helyezi a tapasztalatszerzés — a megfigyelés — a gondol-
kodas - és az alkalmazas szakaszaiban a reflektiv és kritikus gondolkodast. Az informa-
cio felvétele a tapasztalason és az elméletalkotason alapul, mig az informacidéfeldolgozas
aktiv, reflektiv folyamat (Toth, 2011). A tapasztalati tanulds modellje és térhoditasa ra-
tevékenységekre (extracurriculum), a gyakorlatias tanitasi-tanulasi folyamatokra (prag-
matizmus), a tanulasi stratégiak és stilusok feltdrasa (tanulasdiagnosztika). A kognitiv
tudomdnyok kutatasi eredményeinek ismertetésekor a tudas tudomanyos igényti megér-
tése és alkalmazdsa, valamint a tudas strukturdlasa és modellezése mellett érdemes a tu-
dastranszfer teriiletével is foglalkozni. A tuddastranszfer kérdéskore szoros osszefiiggés-
ben van az 6nalld, hatékony informdcid-felvétellel, feldolgozassal és alkalmazassal (Mol-
nar, 2002). A tudastranszfer jelentéségének megértéséhez érdemes felidézniink a tanul-
many elején a tanulds témakorével kapcsolatos 23 700 000 taldlatot. Az egyre novekvod
informadcio felvétele és feldolgozasa a tanulds folyamataban az informacidszerzés és -va-
logatas [épését jelenti. A mindségi tudastranszfer azonban a megtanultak (elsajatitott tu-
das) 4j helyzetben torténd alkalmazasat is megkivanja. A transzfer tipusait tekintve, té-
mank szempontjabol érdemes megkiilonboztetni a kozeli és a tavoli transzfer tipusat. A

o




MAG|SZTER |XV|| i’vfglxﬁm 2.574m 2019 /TEL

kozeli transzfer esetében az eredeti tanulds hasonld az Gj helyzethez, mig a tavoli transz-
fer esetében ez jelentds eltérést mutat. Ez utdbbi esetében kreativ tudastranszferrél be-
szélhetiink (Molndr, 2002).

Kétségtelen tény, hogy a kognitivizmus szamos Uj eredménnyel gazdagitotta a ta-
nulds értelmezését és fejlesztési folyamatat, am a konstruktivizmus paradigmaja jelentds
mértékben hatott a tanulasrol alkotott nézetek megvaltozasara. Nahalka szerint a konst-
ruktivizmus minden korabbi elképzeléssel szemben allva a tudas aktiv, belsd, személyes
felépitésében hisz (Nahalka, 2002). Targya alapvetéen a bels6 tudasrendszer vizsgalata, a
tanulasi folyamat komplexitasanak az elemzése. A konstruktivistak szerint a tanulas ak-
tiv tudaskonstrualast jelent, személyes, egyedi folyamat. Nagymértékben épit az aktivi-
zélasra és a differencialasra (egyik sem konnyt a pedagogia gyakorlataban). A tanulas
hatékonysagaban az eldzetes tudas (nézetek, hitek, tapasztalatok) kiemelt szerepet jat-
szik. Ennek feltérképezése alapvetd feladat a tanulds-tanitas folyamataban. A konstrukti-
vizmus egyik legnagyobb eredménye, hogy felhivja a figyelmet a kognitiv (megismerési)
és az affektiv (érzelmi-akarati) tényezok jelentdségére. A tanulasi folyamatban a tudas-
épitésben az érzések, tapasztalatok, nézetek, hitek egyéni és kollaborativ egymasra épi-
tettsége legalabb akkora erdvel bir, mint az ismeretek konstrualasa.

Térjiink vissza még néhany gondolat erejéig az aktivizalashoz. Nahalka az aktivi-
zal6 tanuldsi tevékenységek kozott az alabbi tipusokat emliti: jaték, problémamegoldas,
kozvetité ismeretforrasbdl valé tanulas, konstruktiv felfedezés (Nahalka, 1997). Bétho-
ry a motivalé tanitdsi modszereket koziil az alabbiakat emeli ki: jaték, csoportos mun-
ka, kutatds-felfedezés, vita, projekt-modszer (Bathory, 2000). Nyilvanvalo, hogy a tanu-
lasi folyamat aktivizalasa és a tanitasmodszertani repertoar kozott 6sszefiiggés van. Egy-
szerlibben fogalmazva, minél tobb motivalé modszert alkalmaz egy pedagdgus az osz-
talyteremben és azon kiviil, eredményesebben aktivizélja a didkok tanulasat. Am a méd-
szertani kultura erdsitésének, megvaltoztatasanak két alapfeltétele, megel6z6 1épése van.
Osi pedagogiai igazsag, kissé kozhelyszeri megéllapitds, mielétt barmit elkezdiink tani-
tani, eltte érdemes megismerni a diakjainkat. Témank szempontjabol ez nem egyszert-
en a bemutatkoz6 jatékokat vagy rosszabb esetben a névsorolvasast jelenti, hanem a pro-
fesszionalis tanulasdiagnosztikat. A diagnosztika az orvoslas egyik leggyakoribb fogal-
ma. A gyogyitas folyamataban alapvetd. A diagnosztika fogalmat az egyik legnépszertibb
online lexikon az alabbiak szerint hatdrozza meg: ,,Az orvostudomany egyik szakteriile-
te, amely a betegségek besorolasaval foglalkozik. Ebbe beletartoznak azok a mddszerek
és elvek, amelyek segitségével az orvos megallapitja egy betegség mibenlétét annak tiine-
tei és a test mikodésére utalo vizsgalati leletek (példaul vérkép, rontgenfelvétel) alapjan.
Az orvosi egyetemen tobb éven 4t oktatjdk a diagnosztikat. A betegnél az elsé tevékeny-
ség a diagnosztika alkalmazasa” A tanulas diagnosztizalasa hasonld elveken mukodik.
Rogton egy kissé koltdi, am annal inkabb provokativ kérdés meriil fel benniink a fen-
ti meghatarozas alapjan: a pedagogusképzé egyetemeken hany évig oktatjak a diagnosz-
tikat? Az el6adasnak (szerencsére) nem témaja a kérdés megvalaszolasa. A ,betegsé-
gek besorolasa’, a ,,modszerek és elvek a betegség mibenlétének megallapitdsara” komoly
pedagdgiai tizeneteket tartalmaznak. Ahhoz, hogy megérthessiik a diagnosztika orvos-
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, , . tudomanyi tizeneteit, nézziink egy példat. Tegyiik
BathOry a tanulds tlpusalt fel, hogy az el6adds végén mindenkinek megfajdul
a7 alabbiak szerint a hasa. (Ne l.egyen ig}l!) Elrpennek a legkézelebl?i
orvoshoz, aki egyenként fogja magukat diagnoszti-
CSOpOftOSIITOtTa, Verbé“S, z4lni. Megkérdezi az életmodjukat, az étkezési szo-
, . , , kasaikat, mit ettek legutobb, mi a helyzet a stresszel.
erZEkszer\”/ MO0zQas0s €5 A sort még folytathatnam. A személyre szabott di-
szocialis tanulas. agnosztikat kovetGen felirja a szitkséges gyogysze-
reket, beszélgetnek kiilonféle gydgymaddokrol, ta-
lan még étkezési és életmdd-tanacsokat is kapnak.
Erdemes felfigyelniink arra, hogy a gydgyitas folya-
mata nem standardizélt (Vass, 2018).

Nem meglepé mddon, a tanulasdiagnosztika egyik meghatarozé modellje Kolb ne-
véhez fliz6dik. Kolb 1984-es modellje két dimenzid alapjan négyféle tanuldsi stilust ir le.
Dimenzidi: konkrét — absztrakt (konkrét élmények megszerzése — elvont fogalmak alko-
tasa); aktiv - reflektiv (aktiv kisérletezés — gondolkod6 megfigyelés). Kolb négy kiilon-
boz6 tanulasi stilust hatarozott meg: 1. Alkalmazkodo (akkomodald). 2. Divergens, nyi-
tott. 3. Asszimilald. 4. Konvergens (Kolb, 1984 idézi Vass, 2018).

A tanulasdiagnosztika masik meghatarozé modelljének alapjat Bathory Zoltan ta-
nulési tipusai alkotjak. Bathory a tanulas tipusait az aldbbiak szerint csoportositotta.
Verbalis, érzékszervi, mozgasos és szocidlis tanulas. Nem meglepd, hogy az iskolai gya-
korlatban a verbalis tanulas a leggyakoribb. Némi iréniaval megallapithato, hogy a ver-
balis tanuld a tanarok kedvence, hiszen szovegek, képek, abrak, tablazatok és jelek segit-
ségével tanul. Miel6tt azonban arra gondolnank, hogy a verbalis tanulast csupa negativ
kritikaval illetem, érdemes felidézniink Bathory aldbbi megallapitasat. Bathory szerint
(2000) verbalis tanulason értelmes, gondolkodva tanulast értiink. Ebben a lényegesen
pozitivabb értelmezésben a tanulasi-tanitasi folyamatban el6térbe keriil a megértés, a
megtanultak alkalmazdsa és az osszefiiggések értelmezése, ezzel szoros 9sszefiiggésben a
problémaalapti és a felfedeztetd tanulas. A perceptualis tanulas az érzékszerveinkre épiil.
A pszichomotoros tanulds a mozgast helyezi az el6térbe. Szogezziik le, bar az érzékszervi
és a mozgasos tanulas is a koragyermekkor jellemzdje, ez nem azt jelenti, hogy a kés6b-
bi képzési szakaszokban ezeket negligalni kellene. Raadasul az érzékszervi tanulast haj-
lamosak vagyunk (jelenlévok természetesen kivételek) a miivészeti targyak feladatkoré-
be helyezni, mig a motoros tanulas ,gazddjanak” a testnevelés tantargyat tartjuk. A tanu-
las fejlesztésének progressziv megkozelitése azonban a perceptudlis és a pszichomotoros
tanuldst minden tantargy tanulasa soran szorgalmazza. Gondoljunk példaul a dramape-
dagogia alkalmazasara magyar irodalom- vagy torténelemoérakon. Az érzékszervi tanu-
lasnak is szerepe van a kémia, a fizika vagy akar a bioldgia tantargyban. A szocialis tanu-
las alapja az interakcio, paros és csoportos munkak sorozata. A kooperativ tanulas egyik
meghatarozd eleme. Nem meglepd, hogy a csoportmunka a motivalé modszerek kozé
keriilt. A fenti tanulasi tipusok természetesen nem ,vegytiszta” allapotban fordulnak eld.
A ,tanitas miivészete és tudomanya” tobbek kozott a tanulasi stilusok tudatos, ,vegyes”
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hasznalataban mutatkozik meg. A mddszertani kultira erdsitésének, megvaltoztatasa-
nak masik eléfeltétele a tanuldskozpontu tervezés megvaldsitasa. Az iskolai pedagdgi-
ai programok, a helyi tantervek, a tematikak és az dravazlatok tervezése a tanuldt és an-
nak tanulasat helyezi a kozéppontba. Nyilvanvald, hogy ez szoges ellentétben all a meg-
1év6, tanitds- és tanarkozpontd tervezés gyakorlataval. A tanulasdiagnosztika eredmé-
nyei legalabb akkora mértékben meghatarozzak a tervezés stratégiajat, mint a Nemzeti
alaptanterv kovetelményei vagy akar az iskolai pedagdgiai program elvei. A tanulaskoz-
pontu tervezésnek (eltéréen a hagyomanyos tanitaskozponta tervezéstdl) két jellemzojé-
re szeretném felhivni a figyelmet. Az egyik jellemz0 a tervezés rugalmassaga. Amennyi-
ben a tanuldsdiagnosztika eredményeit érdemben szeretnénk beépiteni a tematikankba
vagy az oravazlatainkba, ebben az esetben nem célszerti leadni a tervezés dokumentu-
mait a tanévkezdésre. A tanulasdiagnosztika adatai alapjan valasztjuk meg adott fejlesz-
tési szakasz tanitasi mdodszereit, tanuldsszervezését és értékelési funkcidit egyarant. A ta-
nulaskozponti tervezés masik jellemzdje az, hogy a ,tervezdasztal kzos” El6térbe kertiil
a kollaborativ tervezé munka, pedagdgusok egyeztetik az elképzeléseiket. A kozos tanu-
las mellett ennek a folyamatnak oridsi el6nye az, hogy megtervezik az egyes témakorok
kozotti kapesolodasi pontokat, figyelnek az atfedésekre, ezéltal teret és id6t szabaditanak
fel a fejlesztésre (Vass, 2018).

Nyilvanvalo, hogy a tanuldsdiagnosztika, a tanulaskozpontd tervezés, valamint a
modszertani kultura erdsitése és megvaltoztatasa kozott szoros Osszefiiggés mutatha-
té ki. A tanulasdiagnosztika, a tanulds- és tanulokozpontu tervezés és fejlesztés mel-
lett a pedagodgiai értékelés megujitasara is szitkség van. Nota bene a diagnosztikus ér-
tékelésrdl részben mar szoltam, am a fejleszté értékelési funkciondl érdemes megallni
egy pillanatra. ,,A fejleszt6 értékelés a tanulok fejlédésének és tudasanak gyakori, inte-
raktiv modon torténd értékelését jelenti, amelynek célja a tanulasi igények meghataro-
zasa és a tanitas azokhoz igazitasa” (Fejleszto értékelés. 2005, 23.). A fejlesztd értékelés-
rél sz616 szakmai diskurzust, tanulmanyok és konferenciak sorozatat Black és Wiliam
1998-as nevezetes ,,fekete doboza” inditotta el. Allaspontjuk szerint a pedagégiai érté-
kelés és a tanulasi eredményesség Osszefiigg, ennek érdekében érdemes az osztalyter-
mi folyamatokat (,,fekete doboz”) vizsgalni (Black, P. - Wiliam, D. 1998). A fejleszté ér-
tékelés témaja a 2000-es évek kozepétdl nemzetkozi és hazai szinten is az oktataspoliti-
ka és a pedagogia érdekl6désének kozéppontjaba keriilt (OECD, 2005; Brasso6i, Hunya,
Vass, 2005; Lénard-Rapos, 2009). Szogezziik le, hogy a fejlesztd értékelés alapvetGen ta-
nuldst tamogatd. Ennek megfeleléen a folyamatos és interaktiv visszajelzések, visszacsa-
tolasok meghatarozdk (Vass, 2006). A visszajelzések minésége és a tanulas eredményes-
sége kozott szoros Osszefiiggés mutathaté ki (Wiggins, 2012; Brookhart, 2017). Erdemes
végiggondolni, melyek azok az eszk6zok, amelyek a tanuldst tdmogaté értékelést legin-
kabb jellemzik. Témank szempontjabol a portféliot és a tanulasi naplot érdemes kiemel-
ni. A portfolié a tanuléi munkdk gytijteménye, projektek és tantargyi témakorok pro-
duktumait, eredményeit tartalmazza (Falus Ivan - Kimmel Magdolna, 2003). A portfélié
konkrétan megmutatja, mivel foglalkoznak a tanulok az iskolaban, és milyen sikerekkel,
illetve nehézségekkel jar a munkajuk (Brassoi, Hunya, Vass, 2005). Folyamatos, interak-
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tiv értékelést tesz lehet6vé az 9sszegyijtott tanuléi munkak alapjan. A tanuldsi naplé be-
vezetGjében a didk bemutatkozik, bemutatja erGsségeit és azokat a teriileteket, amelye-
ken ugy érzi, hogy fejlédnie sziikséges. A tanév soran haromszor (elején, kozepén, vé-
gén) értékelnie kell sajat tanulasat: viszonyat a tanulashoz, mi az, amiben fejlédott, mely
tertileteken maradt el a varakozasaitol, miben var segitséget. A harom szakasz végén a
pedagdgusok a sziil6knek is érdemben visszajeleznek a leirtakrol. Az 6sszegzésben az
osztalyf6nok a tanulasi napl6 alapjan kiemeli, hogy a diak miben fejl6détt a tanév soran,
hol lat még olyan teriiletet, amelyben fejlesztésre van sziiksége (Vass, 2006). Jol érzékel-
het a portfolio és a személyre szabott tanulasi naplé hasznélata esetében a fejlédés nyo-
mon kovetésének alapelve. Alapvetden a fejleszté értékelésnek jelentds hatasa van a ta-
nulds mindségére vonatkozoan (Brassdi, Hunya, Vass, 2005). Nyilvanvalo, hogy a tanu-
last tamogaté tervezés, fejlesztés és értékelés kozott erds koherencia mutathato ki, a fo-
lyamatok egymast erdsitik.

Osszegezve az elhangzottakat, a tanulds napjaink egyik legizgalmasabb téméja, az
utébbi évtizedekben szamos elmélet, kutatdsi eredmény és modszertani munkédk sora
gazdagitotta a tanulds értelmezését. Hagyomanyosan a tanuldst ismeretek és képességek
elsajatitasaként, atvételeként értelmezziik, am lathattuk, hogy ennél lényegesen komple-
xebb folyamatokrol: paradigmakrol, tanulasdiagnosztikardl, tanulaskozponta tervezés-
ré), fejlesztésrol és értékelésrdl van szo. A tanulas gazdasagi és tarsadalmi értéke nétt, a
hatékony és 6nallo6 tanulas, az 6nszabalyozott tanulas napjainkban mar alapkompeten-
cia. Az egész életen at tartd tanulds vilagaban, aki nem rendelkezik ezzel a kompetencia-
val, az lemarad. Nehézségei lesznek a munka vilagaban és az életben egyarant. Az el6adds
végén érdemes feltenni az alabbi kérést: Milyen valaszokat adott eddig a 21. szazad a fen-
ti kihivasokra? A vélaszok egyik részét a tanuldasi folyamat standardizacidjaban, a tanu-
lasi eredmények megfogalmazasaban, a kimenet jelent6ségében és a Bloom-taxonémiak
ujragondolasaban talalhatjuk meg. A valaszok egy masik része a tanuldsi folyamat sze-
mélyre szabasaban, a fejlesztési folyamat jelentdségében, az affektiv (érzelmi-akarati) té-
nyez0k, az attitlidok, a szocialis és érzelmi tanulds el6térbe keriilésében, alapvetden a tel-
jes személyiségfejlesztésben érhetd tetten. Erdemes elgondolkodni azon, hogy melyik
valasz-egytittes all kozelebb a reneszansz és a humanizmus vilagahoz. A tanulas rene-
szanszahoz. Koszonom megtisztel6 figyelmiiket!
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Péter Lilla

Oromteli tanulds

Az élménykozponta tanulas tanorai lehetoségeirol

Bevezet6 gondolatok

z utébbi évtizedek rohamos gazdasagi, . ,
technikai és tarsadalmi valtozasai az élet Az iskolaban szerzett
x mlnden t,er’iiletén éreztették’ hatésukat,, igy tudas ritkan szarmazik

naivsag és rovidlatas lenne az oktatdssal-neveléssel )
foglalkozd szakemberek részérél, ha e valtozasok- kozvetlen tapaSZta|atbO| ,
nak - éppen az iskolai oktatasban-nevelésben kifej- . kan ad lehetdsé
tett — hatasairél nem vennének tudomast. Szamta- ritkan ad le etoseget
lan helyen olvashatunk a véltozdsok tertleteir8l és  kizvet|en érzékszervi
torténéseirdl, amelyek az iskolaval, az iskolarend- ,
szer(i oktatdssal-neveléssel szemben Ujabb és tjabb megtapasztalasra ,
kihivasokat eredményeznek. Nem véletlen, hogy a ‘
21. szazadot a tanulds és a tudds évszazadanak is a termeszetes

nevezik, igy mindezek a pedagogiai paradigmaval- megtapagztah $sq| egyu‘[‘[

tas sziikségességét is feszegetik. o, Lo
Makadi (2009) szerint az iskolai oktatés-ne- Jdl0 el menyek atélésére.
velés tobb szegmensében is érezhetd, hogy valami
nincs rendben. Egyfeldl folyamatosak a jobbité cél-
zatu valtozasok, masfeldl pedig ezek nem hozzak meg a kell6 eredményt, sét a teljesit-
mények egyre gyengébbek és ellentmondasosabbak. Ahhoz, hogy a sok befektetett ener-
gia, fejlesztési és valtoztatasi szandék ne legyen hiabavald, jra kell gondolni a teljes pe-
dagogiai tevékenységet a céljatol a megvaldsitas atjaig. Csapd (2002) arra mutat ra, hogy
a modern iskolai oktatas szamos ellentmondassal kiizd. Napjaink iskolaiban a tanulas el-
idegenedett feltételek mellett, természetellenes kornyezetben, a tanuldi természetes ki-
vancsisagot és érdeklédést figyelmen kiviil hagyva zajlik. Tovabba az iskolaban szerzett
tudas ritkan szarmazik kozvetlen tapasztalatbdl, ritkan ad lehetéséget kozvetlen érzék-
szervi megtapasztalasra, a természetes megtapasztalassal egytitt jaro élmények atélésére.
Mas szerzok arrdl irnak, hogy a vilag valtozasaival parhuzamosan az iskola- és tu-
dasképiink sajnos valtozatlan maradt, igy nem csoda, hogy sem nem hatékony, sem nem
oromteli a tanulds. Majdnem koltéi kérdésként fogalmazddik meg, hogy: ,Tekinthetjiik-e
tovébbra is az iskolat az ismeretek, tapasztalatok, tudas kitiintetett forrasdnak és letéte-
ményesének akkor, amikor a gyermekre iskolan kiviil, maganéletében kontrollalatlanul
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zaporoznak az ingerek, ismeretek és tapasztalatok?” . ,

(Foldes és Peer, 2008, 6). A Foldes és Peer szerzpa- A kom petenC|a|apU

ros Alkotva tanulunk cim@ munkdjukban szintén a pedagogla kU|CSf0ga|mai'
tarsadalmi valtozasok altal igényelt pedagdgiai pa- ’
radigmaviéltés sziikségességét feszegetik, és megol- g tanuloi TeVékenySégek, a
dasként az élmény- és tevékenységkozpontu foglal- foil ‘s 3 diff 1413
kozasok bevezetését ajanlja. Az elébbi vélemények €) esztes, a airrerencialas,
min'd'abba az iranyba mutatnak.,. hogy igenis peda- 3 mindenn apl életben JOl
gogiai paradigmavaltasra van sziikség. Egy pedagd- ] o ) i
giai paradigmavéltést minden szegmensében meg- hasznalhato kepessegek €S
ragadni egy tanulmany keretei kozott lehetetlen. Lo NS
Igy a jelen tanulmannyal a pedagdgiai paradigma- a tanar kOZVQTett, |rany|t0
valtas egy adott oldalrdl torténé megkozelitésével, szerepe.

az élmény- és tevékenységkozpontd tanulds szitk- ————
ségességével és tanorai lehetdségeinek felvillantasa-
val probalkozunk.

A hagyomanyos és korszerii tanitasi-tanulasi gyakorlat

A 21. szazad elGbbiekben éttekintett valtozasai a pedagogiat is paradigmavaltasra
kényszeritik, és valdjaban ez nem is baj, hiszen mi pedagoégusok nem gondolhatjuk ko-
molyan, hogy napjaink tudasalapd, mediatizalt, digitalizalt tdrsadalmaban a klasszikus
pedagdgiara épiild tanitasi-tanulasi gyakorlat szerint még mindig sikeresen és hatéko-
nyan tanithatunk. A modern oktatds el6bbiekben taglalt ellentmondasai is mind-mind a
valtozas iranyaba mutatnak.

Napjainkban mar kevésbé hozza meg a sikert az a hagyomdnyos tanitdsi-tanuldsi
gyakorlat, amely tananyagkozponti, ahol az elraktarozott ismeretek mennyisége a koz-
ponti kérdés és a minél tobb informaci6 atadasara esik a hangsuly; ismeretkozI6, vagyis
a pedagogus csak atszarmaztatja az informaciot, vagyis ,leadja” az anyagot, a tanuld a
passziv befogado; médszereiben, eszkozeiben egysikii és merev, inkabb a klasszikus okta-
tasi modszereket haszndlva; tekintélyelvii és tandrkozpontii.

Ezzel szemben a korszeriinek mondhaté tanitdsi-tanuldsi gyakorlat kompetencia-
alapu, ahol az ismeretek felhalmozasa helyett inkabb a jartassagok, készségek, képessé-
gek, (kulcs)kompetencidk, vagyis a miikodoképes, jol alkalmazhatd tudas kialakitasara
esik a hangsuly. A kompetencialapt pedagogia kulcsfogalmai: a tanuldi tevékenységek,
a fejlesztés, a differencialds, a mindennapi életben jol haszndlhato képességek és a ta-
nar kozvetett, irdnyitd szerepe. A kulcskompetenciak fejlesztésének alapvet6 célja, hogy
a gyerekek olyan tudasra tegyenek szert, amellyel képesek rugalmasan alkalmazkodni a
valtozasokhoz a mindennapi életiikben, és amely a személyes boldogulasukat, fejlodé-
stiket, majdani allampolgari létiiket és tarsadalmi beilleszkedésiiket segiti el6. Tovabba a
korszert tanitasi-tanulasi gyakorlat mddszereiben és eszkozeiben valtozatos, sokféle, in-
kabb aktivizalé6 mddszereket és eszkozoket alkalmaz, olyan tanulasi helyzeteket teremt,
amelyekben az aktivitas és interaktivitds érvényesiil, vagyis a tanuldk gyakran megta-
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, L, , pasztalhatjak az egyiitt-tanulds 6romét. A korsze-
Bar mar TEQOTa |éteznek rli tanitas-tanulas élmény- és tevékenységkozpontii,
3 kompeten Ciaal apU afnely az é')rt')mtel’i tanuldsi heIIY.zetek l,)iztosi,tésér’a

torekszik, a természetes tanuldsi formakat részesi-
ta merVek, agya korlatban ti elényben, a gyerekek természetes kivancsisiga-

Y. . ra, belsé motivaciojara épit. Az ilyen tanitds-tanu-
kevéshé éreztetik a las egyidejtileg gyermekkozpontii is.
hatasukat. Bar elméleti szinten mar majdnem két évtize-
de megfogalmazodott a pedagdgiai paradigmaval-
tas sziikségessége, a tanitasi-tanulasi gyakorlatban
ez még nagyon lassan vagy kevésbé érvényesiil. Mi-
lyen okai lehetnek ennek a jelenségnek? A valtozasokat akadalyozé tényezok feltardsaval
(Makadi, 2009), talan jé iranyba lehetne mozditani a helyzeten. Az alabbiakban, a teljes-
ség igénye nélkiil, néhany akadélyozé tényezdre vilagitunk ra.

Az oktatdsban mindig is jelentds volt a hagyomdnyok visszahtizé ereje, amely a tani-
tasi-tanulasi folyamat megszervezésében nagyon érvényesiil. A tanérakon még mindig
tobbnyire a frontalis feldolgozas van jelen, ahol a pedagogus probalja atadni az informa-
ciok jelentds részét, a tanuld(k) pedig befogadja(d)k. Kevésbé alkalmazzak a kooperativ
csoportmunkat, kooperativ modszereket és technikakat, ugyanis a tévhit szerint akkor
»nem lehet tigy haladni a tananyaggal”.

Az oktatas szerepldi (tanuldk, tanarok, sziil6k) korében még mindig jellemz6 a tan-
anyagban valé gondolkodds, gyakran hangzanak el ilyen és ehhez hasonl6 gondolatok,
mint: ,,Az egyik tanar jol leadja, a masik pedig kevésbé adja le jol a tananyagot”, ,,Megta-
nultad a leckét?”, ,, A felmérében mindent leirtal, amit a tandr leadott?” A pedagdgusok a
tandr orara valo felkésziiléskor a tartalomhoz keresik a megfelel6 modszert — jobb eset-
ben valtozatos modszereket alkalmaznak, rosszabb esetben mindent ugyanazzal a 2-3
modszerrel dolgoznak fel —, nem pedig az elérend6 célokhoz keresik a tartalmat, mod-
szert, eszkozt.

A tanitasi-tanuldsi gyakorlatbdl kiiktatodnak a szabdlyozo dokumentumok, csupan
formalisan léteznek. Ez konkrétan azt jelenti, hogy bar mar régoéta léteznek a kompe-
tenciaalapt tantervek, a gyakorlatban kevésbé éreztetik a hatasukat, ugyanis a tandrai
feldolgozasban a pedagogusok kevésbé érvényesitik azokat. Egyes vélemények szerint a
tantervek: ,,alig szabalyozzak a mindennapi tanari munkat, példaul a tantervek a ,,fiok-
nak” késziilnek” (Makadi, 2009, 6).

Gyakran a tankonyvek toltik be a tantervek szerepét, ugyanis a pedagogusok arra to-
rekednek, hogy: ,,minden leckét felvegyenek”, ,,minden tananyagot feldolgozzanak’, és
igy kevésbé esik a figyelem a didkok egyéni sajatossagaira, a kialakitandé képességei-
re, természetes kivancsisaguk taplalasara, az érdekl6désiik felkeltésére és fenntartasa-
ra. Ezért van, hogy a pedagogusok és iskolak a tankonyvek koziil inkabb valasztjak a ha-
gyomanyos tankonyveket, mert azok inkabb megfelelnek a hagyomanyos ismeretatada-
si sémaknak.
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A tanari munkaban levé megfelelési kényszer, amely egyfeldl a kollégak kozti versen-
gésre vonatkozik, példaul ,,En jobb pedagdgus legyek, mint a kollégdim”, ,,Jobb képes-
ségl tanulok keriiljenek az osztalyomba’, ,,Az én tanuléim jobbak legyenek kiilonb6z6
versenyeken” jellegti kijelentésekben realizalédnak. Masfeldl pedig abban is megnyilva-
nulhat, hogy a pedagdgus: ,nem éppen az aktualis oktatasi szint kovetelményeinek meg-
valdsitasan faradozik, hanem a kovetkezd szintbe tartozo tudasokat kivanja teljesittetni a
gyerekekkel, mondvan, arra majd sziikségiik lesz” (Makadi, 2009, 7). Igy nyilvan kevésbé
veszi figyelembe az életkori sajatossagokat. Ha nem is ennyire ,,s6tét a helyzet” ezen a té-
ren, az viszont bizonyos, hogy a pedagogusi szakmaban a megfelelési kényszer jelen van.

Az elébbiekben targyalt tényezok mellé még masokat is felsorolhatnank, de erre
most nincs lehet6ség. Viszont nem kell altalanositanunk, ugyanis a korszer( tanitasi-ta-
nulasi gyakorlatra szamtalan példat lathatunk az iskoldban, kivételek mindig vannak.
Az azonban bizonyosnak latszik, hogy sok minden a pedagdgusok mentalitasan fordul
meg. Eppen ezért, ha a leend8 pedagdgusok felismerik a korszer( iskolai tanitsi-tanuld-
si gyakorlat sziikségességét, akkor valdszinti, hogy a pedagogiai paradigmavaltds a gya-
korlatban is jobban megnyilvanul majd. A napjainkban igényelt korszert tanitasi-tanu-
lasi gyakorlat sokféle szemszogbdl megkozelithetd, sokféleképpen lehet korszert és jo
egyidében. Jelen tanulmanyban a tanitasi-tanulasi gyakorlat élményszert, élményala-
pu megkozelitésével foglalkozunk. Igy a tovabbiakban el8szor a ,,flow” élményt mutat-
juk be, majd annak lehet6ségeit kutatjuk, hogyan lehetne élménykozpontava tenni a tan-
6rai tanulast.

Miis az a ,,flow”?

Az un. ,flow-élményt” Csikszentmihdlyi 1975-ben irta le el8szor, ezéltal a pozi-
tiv pszichologia legkivalobb kutatdjanak tekintik azéta is. Ez az elménk miikodésének
egy sajatos allapota, amelynek soran annyira elmeriiliink abban, amit éppen csinalunk,
mintha a vilag megsziinne kortlottiink. Honnan is jon maga a ,,flow”, vagyis ,,aramlat”
kifejezés? A kifejezés eredete is érdekesnek mondhato, ugyanis a jelenség vizsgalatakor
a kutatd a ,Mi is az oromteliség?” kérdésre keresve a valaszt, kiilonboz6 foglalkozasu,
nem(i, életkoru és etnikai hovatartozasu emberek korében készitett szdmos interjut. Igy
sakkjatékosokkal, hegymaszokkal, tancosokkal, muvészekkel, tudosokkal, sportolokkal,
s6t egyszerli munkdsemberekkel is beszélgetett, olyan emberekkel, akik ,,szemmel latha-
téan élvezték, amit csinalnak, pedig se pénz, se hirnév nem jart érte” (Csikszentmihalyi,
2009, 118). Ezt a fajta élményt az alanyok hasonlé modon irtak le: minden olyan jol
megy, mintha lebegnénk a vizen, mintha sodorna

minket a viz. A pszichologus igy fogalmaz: ,, Ami- "SZemme| lathatdan
kor a folydparton iiliink, és figyeljiik az elhaladé vi-

zet, meglathatjuk a flow szépségét miikodés koz- e|VeZtek/ amit CSlnamak,
be,n. A viz terrflle.szetes.en a.ramhk e:C. mozog, blz"tos pedlg se pénZ, se hllméV
iranyba. Energidja, ereje, bizonyossaga van, ebbdl a o

kombinaciobol nyugalom és a vilaggal valé egység  NEM Jart erte,ﬂ

érzete arad” (Csikszentmihalyi, 2010, 23). Az aram-

18



HORIZONTOK

. lat-élmény meghatarozasanal maga a szerz6 kilenc

An nyira bele VagyUﬂk sajatossagot emlit, amelyek alapjan egyértelmiivé

meriilve az aktualis valik szdamunkra, ha a flow-élmény allapotaban va-

gyunk. Ezek a kovetkezok.

tevékenységbe, hogy Tiszta, vildgos célok. A céljaink mindig vildgo-

fol ilh ink sak, mindig tisztdban vagyunk azzal, hogy mit sze-

el sem merut bennunk, retnénk elérni, hova szeretnénk eljutni, ugyanakkor

i céljaink és képességeink dsszhangban vannak. Ha

hogy eseﬂeg Kudarcotis a céljaink nem tisztdk, vagy ellentétes elvarasokkal

vallhatunk. szembesiiliink, akkor teljesen kizért, hogy a flow-
I élményt megtapasztaljuk.

Azonnali visszajelzés a tevékenység sikerérdl.
Mar a tevékenység folyamataban azonnali visszajel-
zést adunk magunknak a tevékenység sikerességérdl, tehat még a tevékenység folyama-
taban tapasztaljuk meg a sikert.

A kovetelmények és a felkésziiltség egyensiilya. Ilyenkor gy érezziik, hogy a felké-
sziiltségiink jol illeszkedik a feladat elvarasaihoz, nem elérhetetlen vagy tal konnyt sza-
munkra a helyzet megkivanta feladat.

A tevékenység és a tudat egybeolvaddsa. Hétkoznapi tevékenységeink soran gyakran
azt tapasztaljuk, hogy tudatunk kiilonvalik attdl, amit éppen tesziink, gyakran gondola-
taink teljesen mashol jarnak. Péld4ul a diak csendben il az 6ran, és latszolag a tanar el6-
adasdra figyel, viszont valdjaban lehet, hogy az ebédre vagy a délutani programjara gon-
dol. A flow éllapotaban ezzel szemben annyira a tevékenységre osszpontositunk, hogy
atmenetileg megfeledkeziink egyéb dolgokrol, mas iranyt gondolatokrdl.

Zavaré tényezok tudatbdl valo kizdrdsa. Ebben az éllapotban az ,,itt és most” a lénye-
ges, annyira erds az aktudlis tevékenységbe valo bevonddas, hogy az esetleges zavard té-
nyez0k, elterelé gondolatok nem is jutnak el a tudatunkig. A flow a jelenre val6 olyan
szintl Osszpontositassal jar egyiitt, hogy minden megsziinik, ami az adott helyzeten ki-
viil van.

Nincs jelen a kudarctol valo félelem. Annyira bele vagyunk meriilve az aktualis te-
vékenységbe, hogy fel sem meriil benniink, hogy esetleg kudarcot is vallhatunk. Ha ez
eszlinkbe jutna, akkor mar nem koncentralnank olyan mértékben, hogy a flow-rol be-
szélhessiink, akkor figyelmiink megoszlana a tevékenység és a kontroll kozott. Néhanyan
a teljes kontroll érzéseként irtak le a folyamatot.

Elttinik az éntudat. A mindennapokban gyakran foglalkoztat minket az, hogy ma-
sok mit gondolnak rélunk, hogy kedvezd benyomast tettiink-e masokra? Ez természetes,
hiszen ilyenkor készen allunk arra, hogy megvédjiik Egonkat a lehetséges sérelmektdl.
Ez a fajta En-tudat gyakran teher a szamunkra. A flow llapotéban viszont annyira bele-
meriiliink a tevékenységbe, hogy fel sem meriilnek benniink ilyen gondolatok, esziink-
be sem jut, hogy az Eniink védelmével foglalkozzunk. Az ebben az 4llapotban végrehaj-
tott tevékenység pedig pozitivan hat réank, ,er6sebb En-tudattal keriiliink ki beldle. (...)
Meég gy is érezhetjiik, hogy tulléptiink Eniink hatérain” (Csikszentmihalyi, 2009, 120).
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Az idbérzék (el)torzul. A flow allapotdban annyira belemeriiliink a tevékenység-
be, hogy a redlis id6 tobbé nem azonos a megélt idével. Orak mulhatnak el, ami néhany
percnek tlinik, vagy néhany 6romteli masodpercet hosszu percekként éliink meg.

A tevékenység autotelikussd valik. Ha az eddig targyalt feltételek egyidében teljesiil-
nek, akkor az azt eredményezi, hogy elkezdjiik élvezni az adott tevékenységet, a tevé-
kenység 6nmagaért valova valik. Maga az ,,autotelikus” kifejezés egy olyan tevékenység-
re utal, amely 6nmagdban jelenti a célt, amely 6nmagaért valo. A pszichologus szerint a
boldog élet titka részben abban rejlik, hogyan tudunk a sok elvégzendé feladatbol a leg-
tobb aramlat-élményt kapni (Csikszentmihalyi, 2009).

Amint a sajatossagok alapjan lathattunk, a flow tulajdonképpen akkor kovetkezik
be, amikor testiink, intellektusunk, érzelmeink természetes modon 6sszehangolédnak,
amikor annyira elmeriiliink, hogy valdsaggal ,feloldédunk” az adott tevékenységben,
hogy tulajdonképpen egy meditacidhoz kozeli allapotban vagyunk. Ilyenkor nemcsak
kognitiv teljesit6képességiink sokszorozodik meg, hanem maga a folyamat is annyira
oromteli, mint amikor a gyerek onfeledten jatszik. A flow az emberi élet és mindenna-
pok szamtalan teriiletén atélhetd, igy a mozgasban, zenében, muvészetben, felfedezés-
ben, barmilyen munkaban, szexben, tarskapcsolatokban és mas teriileteken is. A jelen
tanulmanyban az iskolai tanulas lehetéségeit vizsgaljuk, igy a tovabbiakban az élmény-
kozpontu tanulassal foglalkozunk.

Milyen is az élménykozpontu tanulas?

Kérdésként mertiil fel, hogy lehet-e pozitiv élmény, 6romteli a tanulas, vagy térvény-
szerien unalmasnak, erdfeszitést igénylének, nehéznek kell lennie? A tanulmanyom
megirasahoz egy személyes élettapasztalat adta az Gtletet, amikor egy sziil6tarssal be-
szélgetve egy apuka egyértelmuen fogalmazta meg azt a gondolatot, amely szerint mi-
vel 6 is utalta az iskolat, hat az természetes, hogy a fia is utdlni fogja a tanulast, az isko-
lat, mit is varunk el, hiszen a tanulast nem lehet szeretni. Valoban él ez a gondolat a koz-
tudatban is, amely szerint az iskolai tanulds csakis unalmas, nagyon farasztd, megterhe-
16 lehet. En viszont azt gondolom, hogy hogyan is éljiik meg a tanulast, az szdmos té-
nyezd fiiggvénye. Igy a tanulds pozitiv vagy negativ toltetében elsésorban személyes élet-
torténetiink és iskolai tapasztalataink a jelentdsek, viszont nemzeti kulturankkal, csald-
di értékrendiinkkel, személyiségiink alapveté vondsaival és egyéb tényez6kkel is Ossze-
fiigg. Valdszint, hogy pozitiv iskolai tapasztalataim is alltak annak hatterében, hogy én
gyakran éltem meg pozitivan a tanuldst. Igy éreztem ismerdsnek Csikszentmihalyi erre
vonatkoz6 gondolatat, amely szerint: ,,A sajat tapasztalatombdl tudtam, hogy a mun-
ka és élvezet egyiitt is jarhat, hogy a tudas gyokereinek nem muszdj kesertinek lenni”
(Csikszentmihalyi, 2010, 13).

Az élményalapt, élménykozpontu tanulas fogalma napjainkra keriilt el6térbe, és
nyilvanvalo6, hogy amikor a tanulasi folyamat élményszertiségét hangsulyozzuk, akkor
a didkok élményeire fokuszalunk (Foldes és Peer, 2008). Az élménykozpontu tanulas-
nak sokféle teriilete (iskolai, iskolan kiviili) és fajtaja ismeretes, jelen tanulmanyban az
oromteli tanulas tandrai megtapasztalasanak vonatkozasaban kutakodunk. Az élmény-
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kozpontt tanulds olyan tanuldsszervezési mod,

Gyakran nevezik a 21. amelyben a didkot az ismeretszerzési folyamat ak-

4 1 tiv, cselekvd részesévé tessziik, ahol a tanulasi te-
S/Z&Z('%dot a tanulds ) vékenységbe olyan mértékben bevonddik, hogy
evszazada nak , magat d megtapasztalja a cselekvés folyamataban létrejo-

‘ ‘ , v6 kompetencia élményét. Az élménykozpontu ta-
tarsadalmat tUdasa|apU nulas egyidejtileg tevékenységkozpontu is, ugyan-
tarsadalomnak. is a tanuld(k) csakis aktiv részvétellel tudja/tudjak
megtapasztalni az in. kompetencia-élményt, a ,, ké-
pes vagyok megcsinalni’, az ,ezt én csindlom” 6r6-
mét. Az ilyen tanulasi helyzetben a tanuld egyéni-
leg vagy akar a tanuldk csoportosan az un. flow-élményt él(het)ik at, amelynek soran az
adott tanuldsi helyzetbe olyan mértékben bevonddnak, mintha megsztinne a korailottik
levé vilag. Ilyenkor a flow el6bb felsorolt sajatossagait a benne levék magaban a folya-
matban is érzékelik. Ha a tanuldsban a diakok megtapasztaljak a flow élményét, akkor ez
olyan fantasztikus tobbletet ad a szamukra, amely a tovabbi hasonlé tanuldsi helyzetek-
ben is érezteti pozitiv hatdsat. Az ilyen tanulasi helyezetekben nemcsak ,,annyira feloldo-
dunk egy tevékenységben, hogy minden mas eltrpiil mellette”, és ,,az élmény maga lesz
olyan élvezetes, hogy a tevékenységet barmi dron folytatni akarjuk, pusztdn 6nmagaért’,
hanem ilyenkor az energiank, a koncentrald képességiink és hatékonysagunk sokkal erd-
sebb, mint barmilyen mas tanulasi, munka vagy mindennapi élethelyzetben.

Gyakran nevezik a 21. szazadot a tanulds évszazadanak, magat a tarsadalmat tu-
dasalapu tarsadalomnak. Ezért szamtalan lehetségt6l fosztanank meg 6nmagunkat, ha
éppen a tanulasban lennénk kevésbé sikeresek. Nem elegendd, ha jo felfogoképesség-
gel rendelkeziink, hanem annal sokkal jobb, ha 6romiinket is leljitkk a tanulasban. Ez-
zel kapcsolatosan érdekes Osszefliggést fedezhetiink fel. Egyfeldl adott az ember boldog-
sagkeresése, az, hogy mindig arra torekszik, hogy jol érezze magat, masfeldl pedig a ,,tu-
das” és ,tanulas” jelz6k akkor érvényesiilhetnek igazan a ,tarsadalom” kifejezés mellett,
ha ez nem valami tavoli jovében szolgalja az egyének és a csoportok boldogulasat, ha-
nem a jelenben, magaban a tanulas folyamataban is elérheté 6romet, boldogsagot biz-
tositanak (Hercz és mtsai, 2015). Az 6romteli, élménykozpontu tanulds elérése sok té-
nyez6n mulik, de ezek koziil talan a pedagégus mentalitasa a legfontosabb. Ha a peda-
gogus felismeri, hogy milyen fantasztikus tobbletet ad, ha tanitvanyai szamara 6romte-
livé probalja tenni/teszi a tanulast, akkor az iskolai tanulas sokkal hatékonyabba valik a
didkjai szamara.

Bar napjainkra kezdtek foglalkozni az élménykozpontu tanulas fogalmaval, az
oromteli tanulas, a pozitiv érzelmek a tanuldsban nem teljesen Gjszer(i gondolat. A gy6-
kerek egészen a felvildgosodasig nyulnak vissza, amikor J. J. Rousseau, kora egyik po-
lihisztora fogalmazza meg talan a legegyértelmtibben. ,,Boldognak lenni, kedves Emil,
ez minden érzékeny lény célja; ez az els6 vagy, amelyet belénk oltott a természet, és az
egyetlen, amely sohasem hagy el benniinket” vagy ,,A szellem hangja a sziven keresztiil
szoljon, mert csak igy taldl meghallgatasra” — hangzanak el a gondolatok az Emil, avagy
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a nevelésrél cimt miivében. Emile, a képzeletbeli ifju tanitasanak bemutatasa sok vonat-
kozasban meghaladja korat, igy nem véletlen, hogy a 20. szazad elején megjelend re-
formpedagogiai iranyzatok és gondolkodok tobbnyire Rousseau gyermekképéhez tér-
tek vissza. A reformpedagdgia gondolkoddi, igy E. Key, E. Claparede, M. Montessori, C.
Freinet is valamilyen médon mind azt vallottak, hogy a tanulasnak 6romtelinek kell len-
nie. Tanulmdanyunk tovabbi részeiben az élménykozponta tanulds tanorai lehetdsége-
it villantjuk fel. Ennek a megvaldsuldsa nagyon sok teriilethez kothetd, a tanulmany ke-
retei viszont most két — a tanulasi motivacio és a relevans tanulasi feladat - terén vald
vizsgalddast teszi lehetévé a szamunkra. Tehat a tovabbiakban azt vizsgaljuk, hogy mi-
lyen tanulasi motivumok biztositasaval, milyen feladathelyzetek megteremtésével tehet-
jitk 6romtelibbé minél tobb kisdiakunk szamara az iskolai tanuldst.

Tanulasi motivacio és az élménykozponta tanulas

Nagy Jozsef (1996) mar tobb mint két évtized tavlatabdl hivta fel a figyelmet arra a
pedagdgiai tényre, hogy az oktatas-nevelés folyamataban a kognitiv motivumok, a tanu-
lasi motivacio fejlesztése legalabb annyira fontos feladat lenne, mint a kiilonb6z6 kész-
ségek, képességek, kompetencidk alakitdsa. Akkor igy fogalmaz, hogy: ,,Ma még némi-
leg szokatlan, hogy a pozitiv tanuldsi motivumok kialakulasat, elsajatitasat, fenntartasat
is pedagdgiai feladatnak tekintsiik” (1996, 15). A szilard és pozitiv tanulasi motivumok
kialakulasa nemcsak az iskolai tanulds eredményességének az egyik legfontosabb felté-
tele, hanem tovabbi életutunkban is jelentds. A kialakult pozitiv tanulasi motivacio egy
bels6 erdforras, amely alapja a tovabbi 6nall6 tanulasnak, onfejlddésnek, egész személyi-
ségiink alkalmazkodo-képességének. Ezt valdjaban nemcsak az iskolai gyakorlat, hanem
élettapasztalataink sokasdga is bizonyitja. Bizonyara mindnyajunknak vannak olyan is-
kolai és nem csak iskolai emlékeink, amelyek pozitiv tanulasi helyzetekhez kétddnek, és
orommel emléksziink ezekre. Az értelem fejlesztése kapcsan Nagy (1996) a kognitiv mo-
tivamok és a tanulasi motivacié killonboz6 tipusait vazolja fel. Ezek egyiittes fejlesztése
a tanulas bels6 energiaforrasat képezheti. Késdbb mas szerzok is foglalkoznak a kognitiv
és a tanuldsi motivacié kiilonbo6z6 tipusaival, azok fejlesztésének lehetdségeivel (Nagy,
2000; Jozsa és Székely, 2004; Jozsa, 2007).

Ha napjaink iskolaiban vizsgalddunk, sajnos egyértelmtivé vélik szamunkra, hogy a
pedagdgiai kultirank még 20 év elteltével sem érett
oda, hogy a kognitiv motivumokra figyeljiink, fej-  Bjz0 nya r mindnyéjunkn ak
lesztésiikkel foglalkozzunk. ) .,

Iskolakezdéskor a kisdiakok jelentds része ki- vannak 0|yaﬂ iskolai és
vancsisaggal, varakozassal, 6rommel indul iskola- nem Csak iSkOl ai em|ékeink
ba, és az elsé néhany év soran még nagyon lelke- !
sen végzi iskolai feladatait, viszont néhany év mulva g mE|yEk pOZi'[IIV tanu | aSI
mar unalmasnak, megterhelének, életszertitlennek h | kh k ,, d k
talalja az iskolat, a tanuldsi motivéltsdga jelen- € yzete €z kotodnex.
tds mértékben csokken, vagy teljesen megsziinik.
Gyakran hangzik el az iskoldban, hogy a tanuldk,
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. L., osztalyok érdektelenek, motivalatlanok, amit a pe-
A megismerési vaqy dagbgusok igy és ehhez hasonlé megfogalmazasok-
mOTiVéCi O J ama gab0| 3 Zan nyugtéz,nak, hong: ,,be.’lfmit"te.szek, ugysem tu-
ok ezen viéltoztatni’, ,,miért torjem magam eze-
megismeréSi ]c0|yamatb(j| kért a gyerekekért, ugysem érdekli ket semmi”.
Ry , Ez ettd]l kezd6dden egy valosagos ,,0rdogi korként”
tap|a|k0Z|k- miikodik: a pedagogus egyre kevésbé torekszik,
hogy érdekessé tegye a tanulast, mert ugyis mind-
egy, a tanulok pedig a ,tananyagot leadd”, merev ta-
nitasi-tanulasi rendszerben egyre érdektelenebbek
lesznek. Ilyen feltételek mellett mar szinte kolt6i kérdésként fogalmazodik meg, hogy va-
jon okolhatjuk a diakokat a sajat motivalatlansagukért?

A kognitiv motivumok felvazolt rendszere (Nagy, 2000) veliink sziiletett, genetika-
ilag belénk oltott, és az emberi idegrendszer ingersziikségletével van Osszefiiggésben. A
legfontosabb veliink sziiletett kognitiv motivumaink: a megismerési vagy (kivancsisag,
érdekl8dés), a felfedezési vagy, a jatékszeretet és az alkotdsvagy. Eppen ezért lenne fontos
az eleve adott kognitiv motivumok meg6rzése, taplalasa, fenntartasa, vagyis hogy a pe-
dagogus minél inkabb taplalja a didkjai megismerési vagyat, éltesse jatékszeretetét, alko-
tasvagyat. Az alabbiakban a fontosabb kognitiv motivumokrdl szélunk réviden.

A megismerési vdgy motivacidja magabdl a megismerési folyamatbol taplalkozik.
Az 6roklott kivancsisagunk képezi a megismerési vagy alapjat, az érdeklédés joval késGbb
alakul ki, éppen a kellemes élményt nyujtd ismeretek, mintak, megismerés felhalmozoé-
dasanak eredményeként. Az érdeklddés egy bizonyos/néhany teriilethez kothetd tartds
kivancsisagként értelmezhetd. Példaul az 6roklott kivancsisag készteti a csecsemét és a
kisgyereket az exploralasra, a kdrnyezete feltdrasara, ennek nyoman jelennek meg a ,Mi
ez?” és ,Miért?” kérdések. Az érdeklddés pedig joval késébb, 6vodas- és kisiskolaskor-
ban alakul ki. Eppen ezért lenne fontos, hogy a didkoknak ingergazdag és fejleszté kor-
nyezetet biztositsunk, ahol ki tudjak élni természetes kivancsisagukat. A valtozatos fel-
adatokkal és tertiletekkel pedig tobbiranyu érdeklédést alakithatunk ki diakjainknal.

A felfedezési vdagy egy Osszetett megismerési vagy. Ekkor mar vannak informacio-
ink egy helyzetrd], teriiletrdl, viszont ezek nem elégégesek, feliiletesek, ez pedig bizony-
talansagot, fesziiltséget okoz, amely probalkozast indit be. Amennyiben sikeres a felfe-
dezés, akkor a fesziiltség 6romérzés kiséretében oldddik fel. Ezt érezhetjiik attol, ha ma-
gunktdl joviink ra egy, szamunkra addig nehézséget okozé matematikai feladat megol-
dasi médjara. Ez masként a felfedezés ,,aha” pillanata. A sikertelenség egy ideig fenn-
tartja, taplalja a fesziiltséget, tovabbi probalkozast eredményez, viszont egy id6 utan mar
nem készteti az egyént tovabbi probalkozasra. Példaul, ha hosszabb ideig sikerteleniil
probalkozunk a matematikai feladatok megoldasaval, akkor feladjuk, és mar nem fog ér-
dekelni ennek a teriiletnek a felfedezése, feltarasa. A felfedezési vagyat ugy tudja taplal-
ni a pedagdgus, ha a tananyag egy részét problémamegoldassal dolgoztatja fel a tanulok-
kal, de olyan mddon, hogy az mély, intenziv, pozitiv élményt nydjtson a tanulok szama-
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ra. Az id6hiany miatt viszont nem lehet minden leckét felfedeztetéssel feldolgoztatni, ép-
pen ezért sokkal célszertibb néhany jol megvalasztott téma felfedeztetd feldolgoztatasa.

A jatékszeretet szintén 6roklott alapokon nyugvd, ingersziikséglettel és -termelés-
sel Osszefiiggd kognitiv motivum. Példaul a szaladgald, hancirozé gyermekek sikongd
orome abbol szarmazik, hogy a mozgas intenzitasat a gyerek mozgasigénye okozza, és
ennek a felszabadulasa egy nagyon kellemes élménnyel jar egyiitt. A jatékszeretet alapja
Osszetett, ugyanis a jaték killonbo6z6 tipusaindl mas-mas az 6romforras. Amig a spontan
szaladgalo, mozgasos jatéknal a mozgasigény kielégitése és a szabalyjatékokban a szabaly
betartasa, addig a versenyjatékoknal a versengési hajlam megnyilvanulasa okoz 6romet.
Mit is tehet ezen a téren a pedagdgus? Elsésorban minél tobb olyan tanulasi helyzetet
biztositson, amelyben a gyerek/tanulé kiélheti az 6sztonos jatékigényét, masfeldl pedig
minél tobb fejleszto jatékkal ismertesse meg a gyerekeket. A tandran kiviili jatékos szak-
korok, jatékprogramok a jatékszeretet meger6sitéséhez jarulnak hozza.

Az alkotdsvdgy motivacids hatterében a megoldasi késztetés, a megismerési vagy
és felfedezési vagy egyarant megtalalhato. Az alkotas tényleges tevékenységben, inger-
termelésben nyilvanul meg. Ha a pedagdgus a tandran rendszeressé teszi az alkotd jelle-
gl feladatokat, akkor ezzel a diakok alkotasvagyat taplalja. Az iskolai tandran kiviili te-
vékenységek, mint a jatékdélutanok, szakkorok, vetélkeddk, erdsitik a didkok alkotasva-
gyat.

A tanulds tobb formaban is lehet motivalt, igy nem beszélhetiink egységes tanuldsi
motivdciordl, hanem annak kiilonb6z6 formairél. Nem mindegy adott esetben, hogy mi
»hajtja” a tanuldt a tananyag elsajatitasaban: a siker, a kudarctol valé félelem, esetleg ko-
telességtudat, tanuldsi ambicio. Nagy (1996, 2000) részletesen kifejti ezeket a motivacio-
tipusokat, erre alapozva, a teljesség igénye nélkiil targyaljuk ezeket. A tanulasi motivacio
tipusait a tanuldsi teljesitményvagy fogja Ossze, optimalizélja. A tanuldsi teljesitmény-
vagy fejlédése elsésorban a tanuldsi tevékenység altal alakithat és tarthat6 fenn, azon-
ban felndttkorban a sikeres szakmai megvalositasban és az 6nmegvaldsitasban is dontd
jelentéségu. A tanulasi teljesitményvagy 6 motivum altal fejleszthetd, ezek egy része el-
lentétparokként kozelithetd meg. Itt is a ,,szElséségek kozti kozéput” megtaldlasa a fel-
adat. Az alabbiakban mindegyikrdl széljunk réviden.

A tanuldsi sikervdgy és kudarcfélelem ellentétparok. Amig a sikerélmény kelle-
mes fesziiltség-koncentralodas és -feloldodas, addig a kudarcélmény kellemetlen, dif-
fuz fesziiltség. Amig a sikerélmény pozitiv attitlidot alakit ki a tanuldban a tevékenység-
gel, a kozeggel, a minésit6 személlyel szemben, ad-

dig a kudarc egy darabig tovébbi eréfeszitésre kész- A tan U| a S te”esﬂményva’gy

teti az egyént, viszont egy idé utan negativ attitli- i .
dok sorozatét alakitja ki a tevékenységgel, a kozeg- f@J'Odese elsosorban a

gel, a teriilettel, a min6sitd személlyel szemben. Ep- ‘o 2 {4

pen ezért nagyon fontos, hogy a tanitasi-tanulasi tanuldsi tevekenyseg dltal
folyamatban minél t8bb, redlis eréfeszités eredmé-  3|akithatd és tarthato fenn.
nyeként megjelend sikerélményt, a kompetencia-
élmény megélését biztositsuk, minél tobb didkunk
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. , . szamara. Az is bizonyos, hogy az egészséges (opti-
Eppen ezert mOndhaTJUk, malis) kudarcfélelemy az emgb};r foftos mgotivuia,
4 viszont az kérdéses, hogy a tanulds eredményessé-
hogy a neveles fontos géhez van-e sziikség erre. Az lehetetlen, hogy soha,
]C6|adata d tanU|éSi egyetlen tanulonak se legyen kudarcban része, vi-
. (7 szont az bizonyara jot tenne, ha minimalizalnank a
elismerésva gy tanulok tanulasi kudarcait. Lehetnek olyan tanulok
és biralatfélelem is, akik hajlamosak arra, hogy a kudarc naluk szo-
o rongasos kudarcfélelemmé alakuljon. Nagyon fon-
Optlmallza|asa. tos, hogy a pedagogus id6ben felismerje az ilyen
helyzeteket, tanuldkat, és sikerélményekkel probal-

ja oldani a helyzetet.

A tanuldsi elismerésvdgy vagy birdlatfélelem
hétterében szintén 6roklott motivumok dllnak. Mindnyajunk szamara fontos, hogy ma-
sok elismerjenek, és a biralat, az elmarasztalas altalaban negativ érzéseket valt ki bel6-
link. Ez természetesen fiigg az életkortdl és a személyiségtdl is. Csak az érett, felnétt sze-
mélyiség rendelkezik az onértékelés olyan szintjével, hogy a masok részérél iranyulé el-
ismerés csak viszonylagos jelent6séggel rendelkezik (Nagy, 1996). Tovabba kisérletileg is
bizonyitott tény, hogy a tanulas eredményessége szempontjabol az elismerésvagy kielé-
gitésének a hidnya, a kozombosség a legartalmasabb, a dicséret pedig a leginkabb noveli
a tanulds eredményességét. Eppen ezért mondhatjuk, hogy a nevelés fontos feladata a ta-
nuldsi elismerésvagy és biralatfélelem optimalizalasa. Ez azt jelenti, hogy egyalalan nem
jo, ha folyamatosan és indokolatlanul dicsérjiik a tanuldkat, mivel ez kényszeres elisme-
résvagyat, onallotlansagot valthat ki. Viszont az kimondottan kéros, ha talzottan és alap-
talanul biraljuk a tanuldkat, ugyanis ez szorongdasos biralatfélelmet alakithat ki, amely-
nek a feloldasa mar nagyon nehéz. Minél kisebb a gyerek, annal kevésbé képes realisan
megitélni a sajat tevékenységének a sikerét, ill. kudarcat, sokszor gyakran direkt médon
is koveteli az elismerést. Eppen ezért fontos, hogy pedagégusként redlisan és nagyfoka
pedagdgiai tapintattal erdsitsiik ezt a tanuldsi motivumot.

A kotddés mint tanuldsi motivum esetében is evidens az 6roklott motivumok meg-
léte, funkcidja a védettség, a tamasz. Ez valamilyen mértékben mindig kolcsonds, vi-
szont a felndtt-gyerek viszonyban aszimmetrikus. Bizonyitott tény, hogy szoros 6ssze-
fiiggés van a pedagogus iranti kotédés és az altala tanitott tantargy eredményessége ko-
z6tt. Eppen ezért fontos a pedagdgus részérdl a kotddési hajlam, a gyermekszeretet, a
gyermekek iranti bizalom. A pedagégusok 6roklott kotddési hajlama eltérd jellegt, az
oroklott adottsagoknak megfelelden a pedagogusok kisebb hanyada rendelkezik az at-
lagosnal er6sebb kotddési hajlammal, ugyanakkor lehetetlen minden gyerekhez egyfor-
man kotddni, hiszen a kotédés 1ényege éppen az, hogy csak néhany személyhez kotod-
hetiink igazan. Viszont az mar jo, ha tudatosan erdsitjiikk magunkban a tudatot, hogy a
neveltjeink védelmet, tamaszt, segitséget varnak el a t6liink, a pedagogustol, és ha ugy
érzik, hogy bizhatnak benniink, szamithatnak rank, akkor ez rendben van, attol fiigget-
lentil, hogy kihez mennyire kotédiink. Ebbél a szempontbdl az a pedagdgus tekinthetd
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eredményes nevel6i személyiségnek, akihez a gyermekek, a tanulok koziil sokan kotéd-
nek. Az a pedagdgus, akivel szemben negativ attitlidok alakulnak ki (akitél félnek, ret-
tegnek, akit nem ismernek el szakmai vagy mas szempontbol), negativ attitiidok soro-
zatat alakitja ki tantargyaval, esetleg a tanuldssal szemben. A kotédésnek mint tanula-
si motivumnak az optimalizaldsa, 6nmagunk fejlesztése ezen a téren nagyon fontos ne-
velési feladat.

A feladat jellege és az élménykozpontu tanulas

Az o6romteli tanulas megtapasztaldsanak folyamataban nem lényegtelen szempont
a feladat jellege sem. Nem lehet barmilyen tevékenységgel, tanulasi helyzettel, feladattal
az 6romteli tanuldst megtapasztalni és megtapasztaltatni, igy jelentés mértékben a peda-
gégusokon mulik, hogy milyen tanulasi helyzetek, feladatok, tevékenységek révén pro-
balja a tanuldkat bevonni a tanitasi-tanulasi folyamatba, élményszer(ivé tenni szamuk-
ra a tanuldst.

A mult szazad 60-as és 70-es éveiben tobben is vizsgaltdk az egyéni fejlédés és fej-
lesztés lehetéségeit, igy Leontyev (1964), Vigotszkij (1971), Galperin (1975), Clauss és
Hiebsch (1978) kiilonb6z6 oldalakrdl tanulmanyoztak az egyéni pszichikus fejlédés fel-
tételeit (idézi Ferenczi és Fodor, 1997). Munkassaguk nyoman koztudotta valt, hogy az
orokletes adottsagok onmagukban még nem biztositjak a személyiség fejlodését, kitel-
jesedését, ehhez az egyéni aktivitasra, cselekvésre is sziikség van. Tehat barmilyen terii-
letrdl is legyen sz0, a gyerek akkor fog igazan fejlddni, ha cselekszik, tevékenykedik, va-
gyis jatszik, rajzol, feladatot old, énekel és egyebek. A pszichikus fejlédésben a kiilsé ha-
tas (a kornyezeti feltételek) nem az okot, hanem csak a feltételt képezik. Mivel a fejlodést
mindig egy ellentmondas valtja ki, amely a kiilsé elvarasok és belsé feltételek kozott fe-
sziil, igy a pedagogusnak az elvarasai megfogalmazasakor, a feladatok kijel6lésekor min-
dig a tanuldk pillanatnyi fejlettségi allapotat kell figyelembe vennie. A kiils6 hatasok, a
kornyezet elvarasai csakis akkor vezetnek fejlédéshez, ha kivaltjak az egyéni aktivitast,
vagyis a gyerek a tevékenység folyamataban fog fejlédni. Tehat mindenképpen lényeges
kérdésnek tlinik, hogy a pedagogusnak sikeriil-e a tanulokat bevonni a tevékenység fo-
lyamataba, ugyanakkor az a tevékenység milyen mértékben jelent 6romet a tanuldk sza-
mdra.

Nincs olyan feladat, amely minden tanulé szamara egyforman fejleszt6 jellegii len-
ne, vagyis minden tanulét egyforman bevonddasra
késztetne. Nyilvanvald, hogy elsdsorban a tanul6(k) A p szichikus f@J'OdeSben
egyéni belso feltételeitol (érdeklodés, készségek, ké- o . . .
pességek, ismeretek, tanulasi tapasztalatok és egye- a kiilso hatas (a komyezetl
bek) fiigg, hogy milyen feladat fogja 6t/6ket be- fe|tete|ek) nem az OkOt,

vonodasra késztetni. Ezt ragadja meg a Vigotszkij
(1971) 4ltal megfogalmazott ,legkozelebbi fejlsdé-  hanem csak a feltételt
si zéna” elve is. Ennek értelmében a gyereknél min- kénezik

dig létezik egy aktualis és egy potencidlis fejlett- Epezik.
ségi szint, vagyis az a szint, amire a gyerek pilla-
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Lo, ; natnyilag képes, és az, amire képessé valhat, aho-
Az egyeni kepeSSegekheZ vé felemelkedhet egy sikeres egyéni tevékenység al-
Viszonylltott il konnyU tal. Tehat a ,,leg’k.éze,lebbi fejl"d,d'ési ?éna”’ k.épv'ise'li
a gyermek aktualis és potencialis fejlettségi szintje
vagy tul egyszer(j feladat kozti tévolsagot. Ehhez kotédben a pedagdgus ta-
. Iy nuléval szembeni elvarasainak — amelyek gyakran
viszont Una|mat, apatlat a konkrét tanulasi feladatban realizdlédnak — min-
valhat ki. dig egy kevéssel magasabb szinttinek kell lenniiik,
_ mint amire pillanatnyilag képes. Fontos, hogy a fel-
adat jelentsen kihivast a tanul6(k) szamara, viszont
még legyen elérhetd (Péter, 2009). Ehhez viszont a
tanul6(k) egyéni képességeinek a megismerése elengedhetetlen. Igy a ,,legkozelebbi fej-
16dési zona” segit a pedagogusnak elGrevetiteni a gyerek fejlédésének az elkovetkezd 1é-
péseit, nemcsak az addig elért képességeket, hanem a folyamatban levéket is, vagyis se-
git megérteni a gyermek(ek) fejlédésének a dinamikajat.

Amint mar emlitettem, nincs olyan feladat, amely minden tanulénak megfelel6 len-
ne ahhoz, hogy olyan szint(i bevonodasra késztesse, amely 6romteli tanulasi allapotot
okoz. Nézziik roviden, hogy milyen is az 6romteli tanulasi allapot, vagyis a flow el6idé-
zéséhez sziikséges relevans feladat! A didkot ,,magaval ragadd’, a flow lehet6ségét Gnma-
gaban hordozd feladat mindig az egyéni képességekkel Osszefiiggésben jelolhetd ki. A
feladat nem lehet az egyéni képességeket, az egyéni ,,potencialis fejlodési teret” tulszar-
nyald, tal nehéz vagy joval az egyéni képességek alatt levd, tal konnyti sem. Ha tul nehéz,
vagy tul sok a feladat, akkor az frusztraciot, szorongast eredményez, igy nemhogy esély
sincs arra, hogy 6romteli tanulasi helyzetet éljen at a diak, hanem még a tanulashoz ko-
t6d6 negativ élmények felhalmozddasaval szorongasos kudarcfélelmet alakithat ki. Az
egyéni képességekhez viszonyitott tul konnyt vagy tul egyszer( feladat viszont unalmat,
apatiat valhat ki, igy ezért nincs esély arra, hogy 6romteli tanulasi helyzetet eredményez-
zen, ugyanakkor nem is fejleszt6 jellegti. Csikszentmihalyi is megemliti, hogy sem a tul
alacsony, sem a tal magas szintii feladat, sem az unalom, sem a szorongas nem tekinthe-
t6 pozitiv tapasztalatnak, igy nem vezet a flow-élményhez (2010). Tehat ahhoz, hogy a
feladat a flow lehetdségét hordozza magaban az egyéni fejlettségi szinthez mértnek kell
lennie, a ,legkozelebbi fejlddési zonaban” kell lennie. A didkok tudasahoz, képességei-
hez mért, kihivast jelent6, de erdfeszitéssel még megoldhaté feladat. Mindig 1étezni fog
egy »potencialis fejlddési tér”, amelyben az egyéni képességek meghaladhatok, és ha pe-
dagogusként tisztaban vagyunk ezzel, és figyeliink erre, akkor joval nagyobb az esélye
annak, hogy tanitvanyainknak fejleszt6 és 6romteli tanuldsi kdrnyezetet biztosithatunk.

Ezért sziikséges, hogy a pedagogus mindig a tanuld(k) aktualis fejlettségi szintjé-
hez viszonyitva fogalmazza meg elvarasait, jelolje ki a feladatokat. Igy tisztdban kell len-
niink a tanulok tudasaval, képességeivel, és azokra minél jobban épit6, még megoldha-
to, de tényleges erdfeszitést igényld feladathelyzeteket kell kialakitanunk didkjaink sza-
mara. Mivel egy osztalyon beliil egy adott teriilethez kotédGen a tanuldi képességek egy-
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mastol nagyon is eltérd, széles skaldjaval szamolhatunk, igy csakis a differencidlas jelent-
het megoldast a helyzetre.

A flow-élmény ,.feléptilésében” olyan helyzetek jatszanak szerepet, amelyekben a di-
akok megélhetik a kompetencia élményét, vagyis a ,képes vagyok megoldani’, ,,képesek
vagyunk megcsinalni” sikerét tapasztalhatjak meg (Foldes és Peer, 2008). Olyan feladat-
helyzeteket teremtsiink, amelyben a didkjaink latjak a célt, vonzd szamukra, eréfeszitést
igényel résziikr6l, amelyben megtapasztalhatjak a felfedezés és a siker 6romét. A tapasz-
talatok szerint a kompetencia élmény megélése egyénileg is lehetséges, viszont a csoport-
ban valé megtapasztalasa még nagyobb tobbletet nyujt a résztvevok szamara.

Az aramlat-élmény értelmezésekor maga Csikszentmihalyi is ir az azt kivalto tevé-
kenységekrol, amelyeket n. ,,aramlat-tevékenységek(nek)” nevez (2010, 106). Az ilyen
tevékenységek elsédleges funkcidja az 6romteli élmények biztositasa, belsd sajatossaguk
az, hogy mind a résztvevéket, mind a nézéket hozzasegitsék ahhoz, hogy ,.egy rendkiviil
kellemes rendezett tudatallapotot érjenek el” (Csikszentmihalyi, 2010, 106).

Osszegezve a pedagogus(ok) nézépontjabdl ez azt jelenti, hogy véltozatosan szer-
vezett, tevékenységkozpontu foglalkozasok jelentenek lehetdséget arra, hogy minél tobb
didk mar a tandrai feldolgozas folyamataban tapasztalja meg a flow élményét. Bar nincs
olyan feladat, ami minden diakot egyforman késztetne bevonddasra, viszont pedagogus-
ként arra kell torekedniink, hogy minél tobb didk minél tobb tanulasi helyzetben tapasz-
talhassa meg a kell§ eréfeszités nyoman létrejové kompetencia élményét, tanuldsi hely-
zetek altal élhesse at az ,,optimalis élményt”.

Osszegzés

Napjaink tarsadalmi, gazdasagi, technikai valtozasai, a 21. szazad informacios, tu-
dasalapu és mediatizalt tarsadalma olyan ujszerti kihivasok elé allitja az iskolarendszert
oktatast, hogy erre csakis pedagdgiai paradigmavaltassal lehet (meg)felelni. A pedagdgi-
ai paradigmavaltas agy tlinik, hogy a konkrét iskolai gyakorlatban még kevésbé érezteti
hatasait. A korszertinek mondhat¢ iskolai tanitasi-tanulasi gyakorlat sokféleképpen le-
het jo, tanulmanyunkban az élményalapti tanulds sziikségességére és lehetéségeire foku-
szaltunk. Ha a gyakorlé és leend6 pedagdgusok felismerik az élménykozpontu, 6romte-
li tanulas sziikségességét, és minél inkabb az tn. ,,flow”-élmény tanorai bevitelére tore-
kednek, akkor talan a lehet6 legtobbet tesznek didkjaikért. Az élménykozpontt tanulast
Osszetett tényezOrendszer hatarozza meg.

Tanulmanyunkban gyakorlé és leendé pedagdgusoknak kivantunk otleteket adni
ahhoz, hogy a tanulasi motivaci6 valtozatos formainak biztositasaval és az 6romteli ta-
nuldsi helyzetet kecsegtetd, relevans feladathelyzetekkel hogyan tehetik minél tobb kis-
diak szamara 6romtelivé a tanulast.
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Jank Istvan

77, 7/

Nyelvi eloitéletesséq a
romaniai magyartanarok értékelésében

diszkriminaciéval kapcsolatos kutatas (1. Jank 2018) romaniai magyartanarok-

ra vonatkozé eredményeit ismertettem. Az emlitett kutatasban Romania mellett
Magyarorszag, Szlovakia és Ukrajna 6sszesen tobb mint 500 magyar szakos pedagogu-
sa és pedagogusjeloltje vett részt. A kutatds foképp két teriiletre terjedt ki: a tandrok dltali
nyelvi diszkrimindciora és a nalunk jelentkezé nyelvi elditéletességre.

A korabbi tanulmany a nyelvi alapu diszkriminaciot helyezte kozéppontba. A jelen
munka ezzel szemben a nyelvi el6itéletességre fokuszal, ami — hasonldan a nyelvi disz-
kriminacidhoz - erételjesen jelen van a pedagdgusok tevékenységében és gondolkoda-
saban. Ezt igazolta néhdny Magyarorszagon (pl. Parapatics 2016) és hataron tuli teriile-
teken (pl. Kozik 2004) végzett kutatds is korabban, ami hasonl6 eredménnyel zarult. A
legtobb pedagogusrdl elmondhatd, hogy bar tisztdban vannak azzal, hogy a nyelvjarasok
megbélyegzése nem helyénvald, sot ezt sok esetben hangoztatjak is, a mindennapokban
nem ennek megfelel6en jarnak el.

Tanulmanyom tehat elsddlegesen a nyelvi elditéletességre koncentral, méghozza a
fentiekben emlitett kutatds romadniai részmintajara vonatkozo adatok tiikrében. Ez 108
gyakorld pedagdgustdl szarmazo adatot jeldl, akiknek kiilonb6z6 nyelvjarasa és nyelv-
hasznalati gyermekekrdl kellett megallapitaniuk példaul olyasmiket, hogy mennyire
szorgalmasak vagy jo magaviseletiek. Vagyis olyasmiket, amiket hang alapjan valdja-
ban nem lehet.

g korabbi, ezen folydiratban megjelent tanulmanyomban (Jank 2019a) egy nyelvi

Elméleti hattér: (nyelvi) hatrany, el6itélet, diszkriminacio

A tanulok kozotti killonbségek egyike a nyelvi kiillonbség: az otthon elsajatitott alap-
nyelv, a nyelvi repertoar egyes elemeinek kiilonbsége. Ez az iskolai Iét és elérehaladas
szempontjabdl tobbszorosen meghatarozo. Az iskolai ismeretatadasnak, az oktatdsi-ne-
velési folyamatoknak a nyelv az els6dleges eszkoze és csatorndja, ami azt is involvalja,
hogy az egyes pedagodgiai feladatok - legyen az egy utasitas megértése vagy egy szovegér-
t6 teszt megirasa — megoldasa, elvégzése meghatarozott nyelvi kompetencia és repertoar
meglétét, megértését és alkalmazni tudasat igényli és el6feltételezi. Azonban az egyes fel-
adatok megoldasahoz sziikséges nyelvi ismeretekkel, készségekkel (0sszességében: nyelvi
tudassal) nem mindegyik gyermek rendelkezik, mivel nyelvi szocializacidja soran nem
mindegyikéjiik sajatitotta el ezeket. Ha a tanulé nem ismeri j6l az adott nyelvvaltozatot,
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s akkor jo eséllyel értési problémai lesznek. Ilyen ese-
Azonban a nye|V| hdtrd ny tekben az tgynevezett nyelvi hatrany jelenségérol
nem ]Ce|a[et|en vezet nye|Vi beszélhetl'ink,’ ami szcl)c.iolingvisz’tika,i értele"mbf:n

olyan, az egyéni verbdlis repertoarbdl eredd, kiil-
a|apl] diSZkriminéCiéhOZ, s6 (tarsadalmi-kulturélis és szocializacios) okokbdl
szarmazdé kommunikacios problémat jelent, amely
gatolja a személyiségfejlédést és/vagy a tarsadalmi
érvényesiilést (vo. Zoller, 2013). A nyelvi hatrany
tehat nem mds, mint nyelvi massag és ismerethiany; bizonyos foku eltérés egy beszé-
16 vagy beszél6csoport nyelvhasznalataban a tobbségi tarsadalom szamara normaként
funkcionald, elvart nyelvhasznalatahoz képest, illetve adott regiszter(ek) ismeretének a
hianya (M. Nadasi, 2002; Wolfram és mtsai 1999, 20).

Vagyis a nyelvi hatrany esetében a gyermek szamara az adott (beszéd)helyzetben
korlatozottan vagy egyaltalan nem elérhetéek azok a nyelvhasznalati eszk6zok, amelyek
a sikeres problémamegoldast lehetévé teszik. A kérdés csak az, hogy ezekben a helyze-
tekben a pedagogus milyen stratégiat alkalmaz, illetve milyen attitidot tandsit a tanuld
felé, s egyaltalan tisztaban van-e ezzel a problémaval. Amennyiben ugyanis a tanulok ko-
zOtti nyelvi killonbséget a pedagdgus nem veszi figyelembe, a nyelvi hatrany nyelvi alapu
diszkriminaciohoz vezet, az egyes tanulok kozotti tarsadalmi és nyelvi killonbségek pe-
dig tovabb fokozodnak, élesednek.

Azonban a nyelvi hatrany nem feltétlen vezet nyelvi alapt diszkriminaciohoz, kii-
16n6sen nem azonos vele, am eléfeltétele a nyelvi alapt diszkrimindcionak; a nyelvi hat-
rany csak akkor realizalodik nyelvi alapa diszkriminacioként, ha az a beszél6 értékelésé-
ben, megitélésében is jelentkezik valamilyen formaban. Tehat a nyelvi alapt diszkrimi-
ndcid, mas néven lingvicizmus a nyelvi alapon meghatarozott, emberek, embercsopor-
tok kozotti diszkriminacid, masképpen a beszéléknek a nyelvhasznalatuk alapjan tor-
ténd hatranyos vagy el6nyos megkiilonboztetésének a gyakorlata (Skutnabb-Kangas,
1997).

A nyelvi hatrany a gyermek ,,oldalarol” (altalanossagban: a nyelvhasznalok részérdl)
két szinten jelenhet meg: a nyelvi percepcio és a nyelvi produkcié szintjén, azaz két eset
kiilonithet6 el alapvetéen:

a) A gyermek nyelvi percepcioja révén létrejovo nyelvi hatrany: a gyermek a fennal-
16 nyelvi kiilonbség miatt csak korlatozottan tudja értelmezni a tanulashoz sziikséges in-
formaciot (pl. egy-egy nyelvi format, kifejezést, utasitast, feladatot, tananyagot);

b) A gyermek nyelvi produkcidja dltal 1étrejové nyelvi hatrany: a tanuld nyelvi pro-
duktuma (pl. tandrai megnyilvanulds, dolgozat, felelet) nyelvi kiilonbség kovetkeztében
kiilonbozik a pedagdgus dltal elvart nyelvi produktumtol.

A kett6 természetesen szorosan Osszefiigg, hiszen a percepcio kovetkeztében jon
létre a produkcid. Ezen feliil mindkét nyelvi hatrany befolyasolja az iskolai eredményes-
séget. Azonban azt is latnunk kell, hogy a nyelvi hatrany megléte - 6nmagaban és elmé-
leti szinten — még nem feltétlen vezet diszkriminaciohoz, bar kétségteleniil eléfeltéte-
le annak. A nyelvi hatrany ugyanis ,,csak” lehetséges alapja — a szocioldgiai és pszicho-
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logiai értelemben vett — az elditéletnek és sztereotipianak, ami a diszkriminacidhoz el-
vezet, ugyanis ,,mig az elGitélet attitlidoket és véleményeket foglal magaban, a diszkri-
minaci6 egy masik csoport vagy személy irant ténylegesen tanusitott viselkedést jelent”
(Giddens, 2008, 381). Vagyis a nyelvi hatranyhoz el6szor is nyelvi értékitéletnek, sztere-
otipianak (pl. nyelv standardizmus) kell tarsulnia, majd ennek a viselkedésben kell meg-
nyilvanulnia ahhoz, hogy nyelvi alapon torténé diszkriminaciorol beszélhessiink. Ennek
kovetkeztében a nyelvhasznald, jelen esetben a pedagdgus nyelvi attitidjét még 6nma-
gaban nem tekinthetjiik nyelvi alapt diszkrimindcidnak, csakis akkor, ha az a pedagd-
gus tevékenységében, viselkedésében (visszajelzéseiben) jelenik meg (v6. Giddens, 2008,
380-385; Smith—Mackie, 2004, 257-316).

A fentiek kovetkeztében a lingvicizmus szamos kozegben és helyzetben el6fordul,
méghozza ugy, hogy az a személy, aki nyelvileg elényds vagy hatranyos megkiilonbozte-
tésben részesit masokat, gyakran nincs is tudatdban ennek. Ezen szamos kozeg koziil az
egyik legjelentésebb az iskola, ahol a diszkriminacio elsddleges legitimaldja, illetve ak-
tiv részese a pedagogus.

A kutatas modszertani hatterének rovid osszefoglalasa

A kutatasban egy olyan mérGeszkoz keriilt alkalmazasra, melyet kifejezetten a nyel-
vi alapon torténd diszkrimindcié mérésére hoztam létre (errdl részletesen 1. Jank 2018,
2019b, 57-75). Az eszkoz az tn. verbal guise mddszeréhez hasonld, minek 1ényege, hogy
az adatkozI6k kiilonbozd beszéloktdl szarmazd, kiilonbozé nyelvvéltozatban elmondott
hangfelvételeket hallgatnak meg, majd ezeket értékelik bizonyos tulajdonsagok mentén.

Az altalam hasznalt mérbeszkoz lényege Osszefoglalva, hogy a pedagogusok (mi-
utan kitoltotték az alapadataik felvételére szolgalo részt) el6szor azt az utasitast kapjak,
hogy olvassanak el egy rovid, egyszert és szamukra ismert (pl. az ige vagy fénév fogal-
marol szo6l6) tananyagrészletet. Ezt kovetGen értékelniiik kell egy — az el6bbi tananyag-
részlet alapjan - elmondott feleletet (hangfelvételt). Ez megismétlédik tobbszor a vizsga-
lat sordn, mas-mas tananyagrészletekkel és hangfelvételekkel. Minden egyes tananyag-
részletet tehat egy felelet (hangfelvétel), majd egy értékeld rész (kérddiv) kovet. A fele-
letek azonban egy-egy dltalam megirt szoveg alapjan keriiltek elmondasra kiilonb6z6
nyelvvaltozattal rendelkez gyermekek altal. Ezaltal harom fiiggetlen valtozé keriilt a
vizsgalatba, vagyis kiillonbség volt az egyes feleleteknél abban, hogy:

1. Milyen nyelvvaltozatban (standardban vagy nyelvjarasban (konkrétan: keleti pa-
lécban - vo. Rasi, 2017) beszéld gyermek;

2. Milyen nyelvhasznalattal/nyelvhasznalati médban (korlatozott vagy kidolgo-
zott);!

3. A szovegben 1év6 lényegi informaciokbdl mennyit emlit (mindet, vagy csupan
60%-ban mondja el a tananyagot).

! A kidolgozott és korlatozott nyelvhasznalat a mondathosszusag és -szerkesztés, onismétlés és valto-
zatos szOhasznalat szerint kertilt modellezésre. A kidolgozott nyelvhasznalatra a hosszabb, sszetett monda-
tok, a valtozatos szohasznélat és az onismétléstSl valé mentesség volt jellemzé. A korlatozott nyelvhaszna-
latra mindezek ellenkezdje.
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A kutatas nyelvi el6itéleteket mérd részében az adatkozléknek Gsszesen hat tanulo-
ra vonatkozd allitasrol kellett eldonteniiik, hogy mennyire tartjak igaznak vagy sem. Az
egyes allitasok értékeléséhez egy négyfoku skala allt rendelkezésiikre, ami kiegésziilt egy
»nem tudom eldonteni” lehetdséggel. A hat allitas koziil az els6 kettd a feleletet elmondo
tanul6 magyar nyelvtan tantargyhoz valé viszonyara vonatkozott, az alabbi formaban:

1. Olyan diak felelt, aki szereti a magyar nyelv tantargyat.

2. Olyan diak felelt, aki érti a magyar nyelv tantargyat.

Az ezutan kovetkez6 négy dllitas pedig inkabb a tanuld azon tulajdonsagaira vonat-
kozik, melyek a tanulds-tanitas folyamataban altalanossagban meghatarozéak:

3. A felel6 alapvetGen egy jo gondolkodasu gyermek.

4. A felel6 az osztaly egyik legjobb tanuloja.

5. A felel6 jo magaviseletii gyerek.

6. A felel6 szorgalmas diak.

A fenti hat allitas mindegyikében kozos, hogy egy minddssze egy perc hosszusagu
feleletbd]l nem lehet (objektivan) megéllapitani az igazsagtartalmukat. Nem tudhatja az
adatkozl6, hogy a diak mennyire szereti a nyelvtant, mennyire j6 a gondolkodasa vagy
mennyire j0 magaviseletd, hiszen ehhez nem alltak rendelkezésére informaciok. Csu-
pan a szofajok valamelyik csoportjardl hallott egy rovid, valamilyen nyelvvéltozatban és
nyelvhasznalatban elhangzo feleletet. Ezek titkkrében elmondhato, hogy a ,,nem tudom
eldonteni” valaszok forditottan aranyosak a szociolingvisztikai és neveléstudomanyi ér-
telemben vett kedvezd eredménnyel: minél tobb az ilyen vélaszok aranya, anndl kedve-
z6bb az eredmény nyelvészetileg és pedagogiailag. Ugyanis minél tobben vélasztottak
ezt a lehetdséget, annal kevésbé dll fenn nyelvi elditéletesség, negativ nyelvi attitid a pe-
dagogusok és pedagogusjeloltek részérdl. Ha viszont a ,,nem tudom eldonteni” valaszok
szama alacsony, akkor az el6itéletesség magas szintf.

A tovabbiakban a minta Gsszetételének rovid ismertetése (ami megegyezik a ko-
rabbi munkamban kozoltekkel, vo. Jank, 2019a) utdn a nyelvi el6itéletességre vonatko-
z6 eredményekre térek ki.

A minta dsszetétele

A 2017-2018-as nagymintas mérés romaniai részmintajaban 108 gyakorlé magyar-
tandr szerepelt. Nagyobbik résziik magyartanaroknak sz6l6 tovabbképzések keretein be-
lal toltotte ki az online kérd6iv romdniai kornyezetre adaptalt valtozatat a Babes—-Bo-
lyai Tudomdnyegyetem docensének, Kadar Editnek a jovoltabdl, aki a képzést tartotta. A
kérdéiv online valtozatat csupan néhdnyan, a teljes minta kb. 5-10% toltotte ki.

A nemek szempontjabol teljesen homogén volt a minta osszetétele, csupan nék sze-
repeltek az adatkozlék kozott, ami az Eurdpa-szerte jellemzd6 jelenség meglétét, a peda-
goguspalya elndiesedését erdsiti meg. Ez a tovabbi valtozok tekintetében a kovetkezd-
képp oszlott meg.

Tovabbképzésrol 1évén sz6, a 18-29 év kozotti korcsoportbol nagyon kevesen, mind-
Ossze 14-en szerepeltek a mintaban, ellenben a 30 és 65 év kozotti korosztaly aranya ma-
gas volt, 94 {6 tartozott ebbe a csoportba (65 év feletti adatkozlé nem volt).
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A lakohely telepiiléstipusat illetden megallapithatd, hogy a legtobb mintaban sze-
replé romaniai magyartanar kozépvarosban lakik, dsszesen egynegyediik (27 £6) jelolte
meg ezt a lehetdséget a lakhelye telepiiléstipusaként. 22 személy kisvarosban és nagykoz-
ségben €1, 20 f6 kozségben és 17-en nagyvarosban. A tanitas helyszineként (telepiilésti-
pus, ahol tanit) mar joval kevesebben adtak meg kis-, kozép- vagy nagyvarost, ezzel ara-
nyosan joval tobben jelolték a nagykozségek valaszlehetdséget. Vagyis: habar sokan él-
nek varosokban, tobben koziilikk kozségekben tanitanak.

Az utolso valtozo, az iskola tipusara vonatkozott, ami a romaniai kozoktatdsi rend-
szernek megfelel6 kategoriakbdl (pl. elemi iskola) tevédott 6ssze (vo. Kadar, 2016, 10—
12). Itt ismét némi maddositast kellett eszkozolni az egyes kategdriak alacsony szazalék-
aranya miatt, igy a szakiskola, kozépiskola és gimnazium Gsszevonasra keriilt mint ko-
zépiskola. Elemi (I-IV. osztaly) tagozaton a mintaban szerepl6é pedagdégusokbol 19 6
tanit (17,6%). Ennél eggyel tobben, a minta 18,5%-a, valamilyen kozépiskolaban végzi
munkajat. A legtobb adatkozl6 altaldnos iskola fels6 tagozatan tanité tanar: 69 adatkoz-
16 adta ezt a valaszt, ami a minta 63,9%-4t teszi ki.

A nyelvi elditéletességgel kapcsolatos eredmények

Az els6, tanuldval kapcsolatos allitas a magyar nyelvtan tantargy szeretetére vonat-
kozott. Az allitas ugy hangzott, hogy ,,Olyan didk felelt, aki szereti a magyar nyelv tantdr-
gyat”. Az alabbi (és késébbi) tablazatokban a beérkezett valaszok megoszlasa feleletekre
lebontva latszik, a kovetkez6 roviditéseket hasznalva: Ny = nyelvjaras, S = standard; Ki
= kidolgozott nyelvhasznélat, Ko = korlatozott nyelvhasznalat; 60 = hianyzé informaci-
ok a feleletben (60%-o0s informaciotartalom), 100 = hibatlan felelet (100%-o0s informa-
ciotartalom).

Olyan diak felelt, aki §zereti a Egyaltalan Tidbhnyire Tihbnyire nwgligisen Nem tudom
magyar nyelv tantargyat. nem igaz nemigaz igaz igaz eldénteni
Myki100 3,3% 6,5% 22,2% 13,0% 50,0%
SKo100 5,6% 7.4% 21,3% 13,0% 52,8%
Myko100 4,6% 15,7% 17,6% 3,3% 53,7%
Myki60 46% 17,6% 241% 56% 48,1%
SKig0 0,9% 3,7% 21,3% 352% 38,9%

1. tablazat: Olyan didk felelt, aki szereti a magyar nyelv tantdrgyat allitas megitélése az
egyes feleletekre lebontva (%-ban)

Az adatkdzlék nagyjabol fele valasztotta a ,nem tudom eldonteni” lehetéséget min-
den feleletnél, mig a masik fele értékelte valamilyen formaban a felel6t (az utolso felelet-
nél még tobben, ott 61,1% ez az arany). Emlékeztetdiil: minél kevesebb a ,,nem tudom el-
donteni” valaszok aranya, annal elSitéletesebbek az adatkozI6k. Vagyis ez azt jelenti — az
értékitélet tartalmatol fiiggetleniil -, hogy az adatkozlok legalabb fele (atlagban: 51,5%)
el6itéletes volt nyelvi értelemben ennél az allitasnal.
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Akik pedig értékelték a tanulokat, a leger6teljesebben az 6todikrél (SKi60) feltételez-
ték azt, hogy szereti a nyelvtant, méghozza szignifikansan nagyobb aranyban (p<0.05),
mint a tobbi didkrol. Nem véletlen, hiszen 6 beszélt standardban és kidolgozott nyelv-
hasznalatban, az mar kevésbé volt jelentés az adatkozlok szamara, hogy tartalmilag hi-
anyos a felelete.

Az els6 két felel6 (Nykil00 és SKo100) szinte pontosan ugyanolyan megitélés ala
esett, illetve a harmadik (NyKo100) és negyedik (Nyki60) gyermek szintén nagyon ha-
sonld értékelést kapott. Tehat a pedagogusok kozel felénél megjelenik a nyelvi elditéle-
tesség, raadasul ez negativan érinti a nyelvjarasban és/vagy korlatozott nyelvhasznalat-
ban beszél6 tanuldkat, am abszolut pozitivan a standard és kidolgozott nyelvhasznalata
gyermeket. Viszonyitasképp: a tobbi didkhoz képest minimum 22,2%-kal tobben feltéte-
lezik errél a tanuldérdl, hogy szereti is a nyelvtant.

A masodik allitas a tantargy értésére vonatkozott, az alabbi eloszlast mutatva az
egyes valaszokat illetGen:

Olyan diak feleit, a".‘i ertia Egyaltalan Tdkbnyire Tabbnyire m-érl?[nléjﬁgen Nem tudom
magyar nyelv tantargyat. nem igaz nem igaz igaz igaz eldénteni
Myki100 10,2% 111% 25.9% 15,7% 37,0%
SKa100 8,3% 13,0% 36,1% 14,8% 27,8%
Myko100 8,3% 16,7% 26,9% 8,3% 39,8%
MykiG0 4,6% 25,0% 27,8% 12,0% 30,6%
SKig0 0,9% 7.4% 30,6% 40,7% 20,4%

2. tablazat: Olyan didk felelt, aki érti a magyar nyelv tantdrgyat allitas megitélése az
egyes feleletekre lebontva (%-ban)

A vizsgélt magyartandrok (felelettd] fiiggéen) 60-80%-a (atlagban kb. 70%-a) ugy
vélte, hogy képes egy minddssze egy perc hossztisagi hanganyag alapjan megallapitani,
hogy a tanulé mennyire érti az adott tantargyat. Ez kétségteleniil a nyelvi elSitéletesség
erdteljes jelenlétét tamasztja ala, ugyanugy, mint maguk a konkrét értékelések.

Az adatkozlok itt is az 6todik feleldt itélték meg a legkedvezdbben, és ismét szigni-
fikansan (p<0.01) nagyobb aranyban, mint az dsszes tobbi tanuldt. Ez szamszersitve:
40,7% teljes mértékben igaznak tartotta az llitast ennél a gyermeknél, mig az els6 ket-
ténél (NyKil00 és SKil00) csupan kb. 15-16%, a negyediknél (NyKi60) 12%, mig a har-
madiknal (NyKo100) csupan 8,3%. Elég beszédes adat ez, hiszen az latszik beléle, hogy
az elsé harom, hibatlanul feleld diakrol egyiittvéve nem gondolta annyi magyartanar,
hogy értenék a nyelvtant, mint az utolsérél 6nmagaban.

A nyelvi el6itéletesség tehat ismét a standard nyelvvaltozatu és kidolgozott nyelv-
hasznalata gyereknek kedvez, a nyelvjarasi és korlatozott nyelvhasznalatinak viszont ha-
talmas hatranyt jelent. Hasonlo el6itéletesség jelentkezett a felel6 gondolkodasara vonat-
kozé allitas esetében is, amint az az alabbi tablazatbdl latszik:
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n feleld alap\fetiien eay Egyaltalan Tdhbnyire Tdhbnyire mgﬁnléjigen Nem tudom
10 gondolkodasu gyerek. nem igaz nem igaz inaz igaz elddnteni

Myli100 3,7% 15,7% 25,9% 20,4% 34,3%
SKo100 4,6% 12,0% 39,8% 17,6% 25,9%
Myko100 1,9% 13,0% 33,3% 13,9% 38,0%
MyKiB0 0,9% 11,1% 38,9% 13,0% 36,1%
SKi60 0,0% 1,8% 31,5% 50,9% 15,7%

3. tablazat: A feleld alapvetéen egy jo gondolkoddsii gyerek éllitas megitélése az egyes
feleletekre lebontva (%-ban)

A fenti tablazatbol kiolvashatd, hogy a ,nem tudom eldonteni” valaszok aranya
jocskan 40% alatt van minden esetben (atlagban csupan 30%). Az atlagok alapjan tehat
ennél az allitasnal is a romaniai magyar pedagogusok tobb mint kétharmada volt el6ité-
letes nyelvileg.

A nyelvjarasi feleleteknél az adatkozlok kozel kétharmada érezte gy, hogy a tanu-
16krél meg tudjak allapitani, hogy jo gondolkodasuak vagy sem. A masodik felel6nél
74,1% vélte igy, mig az utolsénal 84,3%.

Az adatkozlok fele az 6todik (SKi60) tanulérol feltételezte a leginkabb, hogy jo gon-
dolkodasu, a legkevésbé a harmadikrol (NyKo100), bar csak az el6bbi, standard és ki-
dolgozott felelet esetében beszélhetiink szignifikansan (p<0.05) kedvezdbb megitélésrol
(igaz, az Osszes tobbihez képest).

A tablazat adataibol az is kittinik, hogy a ,,nem tudom eldonteni” valaszok szama a
nyelvjarasi feleleteknél magasabb, a standardoknal alacsonyabb. Ezzel egyiitt a ,,jé gon-
dolkodas™ tekintetében, a standard feleletek megitélése kedvezébb, mint a nyelvjarasi
feleleteké. Mindez arra enged kovetkeztetni, hogy a nyelvi elditélet ennél az llitasnal
a standard nyelvvaltozat mentén miikodik, meglehetdsen el6nyds megkiilonboztetést
vonva maga utdn.

A negyedik (A felel6 az osztaly legjobb tanulodja) allitas értékelésénél is erételjes
nyelvi el6itéletesség volt megfigyelhet6 a valaszok megoszlasa alapjan, amit a kovetkezd
tablazat szemléltet:

A fEII';IE'_ az osztéljf_egyik Eqyaltalan Tabhnyire Téhhbnyire m:érﬁnléjigen Nerm tudom
giobb tanuloja. nemigaz nem igaz igaz igaz elddnteni
Myki100 2,8% B,3% 28,7% 18,5% 41,7%
Sko100 2,8% 11,1% 37,0% 11,1% 38,0%
Myko100 3,7% 19,4% 241% 7.4% 45,4%
MyKiG0 1,9% 26,9% 19,4% 4.6% 47,2%
SKiE0 0,0% 1,9% 19,4% 44,4% 34,3%

4. tablazat: A felel6 az osztdly egyik legjobb tanuldja allitas megitélése az egyes feleletek-
re lebontva (%-ban)
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Ennél az éllitasnal a magyartanarok kb. 55-60%-a nyilvanitott véleményt arrol,
hogy az adott gyermek az osztaly legjobb tanuldi kozé tartozik-e vagy sem (atlagban kb.
41% nem itélkezett). Ezt ismét az 6todik (SKi60) felelordl feltételezték a leginkabb a pe-
dagdgusok: a teljes minta 44%-a vélte igaznak teljes mértékben az allitast, mig a tobbi ta-
nuld esetében ugyanez a vélaszarany osszesitve nem volt ilyen magas (6sszeadva 41,6%
a masik négy felelénél ugyanezen vélaszok aranya).

A masodik legjobb megitélést az els6 két (Nykil00 és SKo100) felel6 kapta, mig a
legkevésbé kedvezot a harmadik (Nyko100) és negyedik (NyKi60). Osszegezve ez annyit
jelent, hogy a standard nyelvvaltozatu és kidolgozott nyelvhasznalatu diak a teljesitmé-
nyétdl fiiggetleniil a tobbi tanulo elé sorolddik a képzeletbeli eminens tanulok rangsora-
ban. Ezzel szemben a mindent megtanuld, csak éppen ezt nyelvjarasban és korlatozott
nyelvhaszndlatban el6add gyermek nagyjabdl arra a szintre keriil, mint azon tarsai, akik
nem annyira felkésziiltek, nyelvjarasban is beszélnek, am a nyelvhasznalatuk kidolgo-
zott. A szintén mindent megtanuld, am vagy nyelvjarasban, vagy korlatozott nyelvhasz-
nélatban beszél6 tanulok pedig a kettd kozott helyezkednek el ezen a listan — legalabbis a
mintdban szereplé pedagégusok nagyjabol 60%-anak véleménye alapjan.

A tanul6 magaviseletére vonatkozo allitas esetében szinte pontosan az elébbi meg-
oszlas és jellegzetességek ismétlodtek meg annyi kiillonbséggel, hogy a ,nem tudom el-
donteni” valaszok szadma magasabb volt:

5. tablazat: A feleld jo magaviseletii gyerek allitas megitélése az egyes feleletekre le-
bontva (%-ban)

A feleld jo magaviseletii Egyaltalan Tébbnyire Tébbnyire méTl"atnléJEEen Nem tudom
gerek. nem igaz nem igaz igaz igaz eldénteni
Myki100 0,0% 0,0% 16,7% 241% 59,3%
SKo100 0,9% 0,9% 159,4% 16,7% 52,0%
MykKo100 0,0% 3,7% 20,4% 11,1% £4,8%
INYKIBD 0,0% 2,8% 20,4% 9,3% 67.,6%
SKiG0 0,0% 0,0% 16,7% 28 6% 53,7%

A ,nem tudom eldonteni” lehetGséget ezuttal az adatkozlék atlagban kb. 61%-a va-
lasztotta, ami alapjan kijelenthetd, hogy a nyelvi el6itéletesség nem olyan nagymértéki a
magaviselettel kapcsolatosan, mint a tobbi 4llitas esetében (ugyanez jelentkezett egyéb-
ként a magyarorszagi és szlovakiai részmintanal is). Ezt megerdsiti az is, hogy habar a
legjobb értékelést az 6todik (SKi60) felelet kapta, érzékelhetéen nem olyan nagy a diffe-
rencia, mint a korabbiakban, és ez ll a tobbi felelet kozotti kiilonbségre is.

Ugyan a legkevésbé a negyedik (NYKi60) és harmadik (NyKo100) tanulérdl vélték
ugy a pedagdgusok, hogy jo magaviselet(i, ez az arany szignifikansan egyiknél sem tér
el az Osszes tobbi értékeléstl. Mindazonaltal itt sem beszélhetiink a nyelvi el6itéletesség
elmaradasardl, csupan mérséklédésérdl, hiszen az adatkozldk kb. 40-45% értékelte a fe-
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leletet, valamint — ha nem is jelent6s kiilonbséggel - az 6todik tanulot itélte meg legked-
vezébben.

Az utolso, tanuld szorgalmara vonatkozo allitas értékelésénél a magyartanarok uj-
bdl erételjes nyelvi elSitéletességet tanusitottak, bar a standard nyelvvéltozatbol és kidol-
gozott nyelvhasznalatbol szarmazé elény valamivel csokkent:

Afeleld ji;i:{rgalmas Eqgyaltalan Tihbnyire Tébbnyire m-érl?tnléjﬁgen Nem tudom

) nem igaz nem igaz igaz igaz elddnteni
MykKi100 0,0% 0,0% 32,4% 53,7% 13,9%
Sko100 0,9% 6,5% 407% ny 36,1% 15,7%
Myko100 1,9% 6,5% 44 4% 241% 231%
yliB0 1,9% 167% 333% 167% 333%
SKig0 0,0% 0,9% 29 6% 47, 2% 222%

6. tablazat: A felel6 szorgalmas didk allitas megitélése az egyes feleletekre lebontva (%-
ban)

Az Osszesitett szazalékaranyok rendkiviil erds nyelvi eléitéletességrdl arulkodnak.
Az adatkozlok értékelésében a ,nem tudom eldonteni” valaszok szama rendkiviil ala-
csony volt, a pedagogusok legfeljebb egyharmada élt ezzel a lehetdséggel, mig atlagban
kb. 21%-uk: csupan ennyien gondoltak gy, hogy egy rovid hanganyagbdl nem lehet,
vagy nem tudnak kovetkeztetni a tanuld szorgalmara. Az a nagyjabol 70-80%, aki vi-
szont az ellenkezdjét gondolta, ezittal az elsé felelot vélte a leginkdbb szorgalmasnak.
Azonban csak néhany szazalékos eltéréssel kedvez6tlenebb az 6todik (SKi60), valamint
a masodik (SKo100) tanulé ilyen szemponti megitélése, ami nem jelent szignifikans kii-
16nbséget dsszességében.

A legkedvezébtlenebb értékelése a szorgalom tekintetében a negyedik (NyKi60) fe-
leletnek volt, ami szignifikansan (p<0.05) rosszabb, mint az utana kévetkez6 6todik, an-
nak ellenére, hogy tartalmilag és nyelvhasznélati szempontbdl is azonosak. Tartalmilag
ugyancsak azonos a harmadik (NyKo100) és az els6 két felelet (NyKil100 és SKo100), am
ott is 1ényeges kiilonbség mutatkozott az el6bb emlitett hatranyara.

A kutatas eredményeinek és tanulsagainak Gsszegzése

Jelen tanulmany egy 2017-2018 kozott végzett, négy orszag magyartandrait, tanito-
it vizsgalé mérés romaniai magyarsagot érint6, nyelvi el6itéletességre vonatkozo ered-
ményeirdl kivant szdmot adni. Az adatok — ahogy a magyarorszagi, szlovakiai és ukraj-
nai részmintdkban is - azt bizonyitjak, hogy a nyelvi elditéletesség erdteljesen jelen van
a vizsgalt pedagogusok értékelési gyakorlataban, tevékenységében s gondolkodasaban.

A 108 romaniai magyar gyakorl6 magyartanar és tanit6 atlagban 62%-ban vélik ugy,
hogy képesek egy mindossze egy perc hossztisagi hanganyag alapjan kovetkeztetni a ta-
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nulé tanulashoz valé viszonyara, tanulasban lényeges tulajdonsagaira. Azaz kozel két-
harmaduk volt nyelvileg el6itéletes, csupan egyharmaduk nem.

A valaszok alapjan megallapithato, hogy a felelet tartalma kevésbé fontos, a tanuld
altal hasznalt nyelvvaltozat és nyelvhasznalati méd mar anndl inkdbb. Ha a nyelvvalto-
zat standard és/vagy a nyelvhasznalat kidolgozott, akkor pozitiv a nyelvi attitiid. Azon-
ban abban az esetben, ha a nyelvvaltozat dialektus és/vagy a nyelvhasznalat korlatozott,
akkor negativ attitidot mutatnak az adatkozlok. S leginkabb akkor igaz mindez, ha a
nyelvjaras és a korlatozott nyelvhasznélat vagy a standard és a kidolgozott nyelvhaszna-
lat egyiittesen van jelen: ilyenkor voltak a leginkabb elitéletes a pedagdgusok.

Az eredmények tobbnyire megegyeznek a masik harom részmintanal tapasztaltak-
kal, vagyis elmondhato, hogy ez a fajta nyelvi el6itéletesség jellemz6 a magyartanari gya-
korlatra. Am az is nyilvanval6, hogy maga a jelenség ttilmutat a magyartandri gyakor-
lat kontextusan: nemcsak a magyartanarok rendelkeznek nyelvi el6itéletekkel, hanem a
tarsadalom egésze is. Tovabba fontos, hogy a pedagogusok tobbsége jo eséllyel nincs tu-
databan ennek, nem tudja, hogy nyelvi jegyek alapjan itélik meg a tanuldkat, még olyan
helyzetekben is, amikor ez a legkevésbé sem indokolt. Példaul, amikor a szorgalmat, a
gondolkodasat vagy a magaviseletét értékelik.

Végezetiil tisztazni kell egy 1ényeges dolgot. A nyelvi el6itéleteink megkeriilhetetle-
niil velejardi a mindennapjainknak. Kihatnak a gondolkoddsunkra, viselkedésiinkre - ez
természetes. Viszont nem szabad elfelejteni, hogy nem feltétlen jé iranyba alakitjdk a
gondolkodasunkat, cselekvésiinket, ezért a tudatositasuk szintén megkeriilhetetlen. El-
lenkezd esetben ugyanis nagyon sok tanulét méltatlan helyzetbe hozunk, igazsagtalanul
biintetiink, méghozza teljesen feleslegesen.
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Koll6 Zsofia

A romaniai magyar tankonyvkiadas
helyzete torténeti megkozelitésben

kozbeszéd toptémai voltak az elmult néhany évben. Mindez nem meglepd, hisz

az elmult évtizedekben elképeszté gyakorisaggal valtozott a tankonyvkiadast
szabalyozo torvénykezés. Mara odaig csucsosodott a helyzet, hogy harom egymast kove-
t6 tanév tankonyvei harom teljesen eltérd szabalyozas alapjan késziiltek, hiszen a gyak-
ran valtakozé tantigyminiszterek kezdeményezésére évrdl évre 4j rendeletek, torvények,
modszertanok sziilettek a tankonyvkiadas szabalyozasara. Jelen révid szoveg az utobbi
években zajlo jelenségeket tagabb torténeti kontextusba helyezve igyekszik megmutat-
ni és megérteni. A masodik vilaghdboru lezarasatol az ezredforduldig terjedd idészakrol
részletes dsszefoglalot készitett Székely Gy6z6 szerkeszt6 (2001), az 6 adatait hasznalom
Osszefoglalomban a torténeti hattér felvazolasahoz, melybdl kideriil, hogy a tankonyvki-
adas terén sincs 4j a nap alatt.

g romaniai magyar tankonyvkiadds lehetéségei, problémai az oktatdsrél szolo

Tankonyvkiadas mint allami monopolium

A masodik vildghdbort utan a romaniai oktatasnak fel kellett késziilnie a szocia-
lista nevelés bevezetésére, a kisebbségek szamara is. 1948-ban létrejott az Allami Kiado,
ebbdl kivalva 1951-ben az Allami Didaktikai és Pedagdgiai Kiadd, mely kizarélagossag-
gal rendelkezett a tankonyvkiadas terén. A tankonyvek az oktatasi minisztérium altal el-
fogadott tantervnek megfelel6en késziiltek, ingyenesen jutottak el a didkokhoz, mikoz-
ben az allam tulajdonat képezték. Egészen 1995-ig egy-tankonyves rendszer miikodott,
a kimeneti kovetelmények a tankonyvi tartalmakat szinte bett szerint kérték szamon. A
kisebbségek a roman nyelvi tankonyv leforditott véaltozatat hasznalhattak (természete-
sen az anyanyelvi tankonyv kivételével), mely a forditas hitelességét bizonyité referatum
alapjan jelent meg. A legtobb hasznalhato tankonyvnek létezett magyar nyelvii forditasa,
kivételt képezett ez alél szamos, a szakoktatasban hasznélatos tankonyv.

Kisebbségi szerkesztéségek

Az Allami Didaktikai és Pedagdgiai Kiadonak szerkesztéségei Kolozsvaron, Temes-
varon (német és szerb), Nagyvaradon és Nagyszebenben miikodtek. A kolozsvari fiok-
intézetben 7 szerkesztd és 4 korrektor dolgozott, de rajtuk kiviil Bukarestben, Nagyva-
radon, illetve Marosvasarhelyen is dolgoztak magyar nemzetiségti munkatarsak. Székely

o

Gy6z6 (2001, 30.) a 60-as, 70-es éveket nevezi a romaniai kisebbségi tankonyvkiadas
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fénykoranak, viszont 1987-ben a magyar és német ., ,
szerkesztéséget bezartak. 1990-ben ezek ujrain- Az els6 valaszthato
dultak, viszont semmilyen autonémiaval nem ren- =
delkeztek a kiadén beliil, mig végiil elsorvasztottak reformtankd y vek
(csak 4 szerkesztd és 2 korrektor maradt), és 1999 37 1995 / 96-05

oktdberében végleg megsziintették dket. , .
RIS tanévben jelentek meg,

Oktatasi reformok biivoletében ’[e m észetes enarom é N

1993-t6] nemzetkozi tamogatassal elindult a . i o
roman oktatds korszer(isitésének megtervezése. A nyE|VU oktatds szamara.
kozoktatasi reformtervezet kiterjedt az értékelési
és vizsgaztatasi rendszer fejlesztésére, a szabadpi-
aci rendszerben kiadott, 4j tanterveknek megfele-
16 tankonyvek készitésére, alternativ tankonyvek bevezetésére. 1998-ban az Gj minisz-
ter rendeletek sorozataval gyorsitotta fel a reform bevezetését, amit 2001 tavaszan az Uj
kormany megkérddjelezett, és visszarendez6dés volt megfigyelheté. Az atmeneti évek
alatt egyszerre akar haromféle tankonyves szerkezet is érvényben volt, félmegoldasok,
bizonytalansag jellemezték ezt az idészakot.

Szabadpiac, alternativ tankonyvek

A reformok meghoztak a tankonyvpalyazatok és tankonyvvalasztas lehetGségét. Az
els6 valaszthat6 reformtankonyvek az 1995/96-os tanévben jelentek meg, természetesen
a roman nyelvii oktatds szamara. A minisztérium altal kiirt tankonyvpalyazatra bejegy-
zett kiadok jelentkezhettek, és a benyujtott tervezetek koziil egy (titkos) 6ttagu bizott-
sag valasztott ki 3 konyvet. A konyveket kisebb példanyszamban nyomtattak, kiallitot-
tak a megyei tanfeliigyel6ségeken, pedagégushazakban és nagyobb iskolakban, a tand-
rok ezeket megtekintve valaszthattak a kovetkez6 tanévre. A nagy példanyszamu nyom-
tatas elStt volt lehetdség a hibak kijavitasara.

Kisebbségek hatranyban

A kiallitasokon kezdetben csak roman nyelvl tankonyvek voltak megtekinthetdek,
a magyar pedagdgusok rendszerint nem is vettek részt ezeken. Egy minisztériumi egyez-
ség értelmében, a magyar kisebbség szamara két alternativ tankonyv keriilt leforditasra
és kiadasra. Amig az allami kiadénak volt magyar szerkesztGsége, ott késziiltek el a for-
ditasok vagy valamely régi tankonyv Gjranyomasa a magyar tannyelvii oktatds szamara,
egy év késéssel a romanhoz képest. A szerkesztdség megsziinésével jelentds hianyok hal-
mozddtak fel magyar nyelvii tankonyvek terén, am ekozben létrejottek olyan maganki-
adok is, amelyek a magyar tannyelvli oktatas igényeit szolgaltak ki palyazataikkal. A ma-
gankiadds rendszerben azonban a tankonyvek szakmai-nyelvi mindsége sem biztositott
kozpontilag.

4)



HORIZONTOK

, , 1999-t6l lehetévé valt magyar nyelven megirt
A h€|yZQT erO|yam0nkent tankonyvek kiadasa is, mivel a kozépiskolasoknak
it agosan tobb mint nem bi,ztosit(?tta .m'ér az allam az ingyenes t’ankbny-
) veket, igy a piac is ideiglenesen szabadabba valt.
10 000 magyarul tanuld
‘. Digitalis tankonyv és hozadékai
gyere ket érintett. A ZgOl3-ban elindzrl‘l,t tantervreform kovetkezté-
ben sziikségessé valt évrol évre egy tjabb évfolyam
kompetenciaalapti tankonyveire pélyazatot kiirni
az elsd osztallyal kezd6dden. Ezek a palyazati kiira-
sok mar tartalmaztak a digitalis tankonyv elkészitésének kovetelményét is. A digitalis
tankonyv tulajdonképpen a tankonyv elektronikus hordozoén tarolt valtozatanak inter-
aktiv feladatokkal, képekkel és videdkkal ellatott véltozata.

A kiadok kész tankonyvekkel palyazhattak a minisztérium altal meghirdetett koz-
beszerzési eljarason. Egy tantargybol tobb tankonyv is nyerhetett, az iskolak valaszthat-
tak az alternativ tankonyvek koziil (a magyar oktatas kett6 koziil valaszthatott). Fontos
megjegyezni, hogy ebben az idGszakban a pedagdgusok nem ismerhették egy évvel ko-
rabban a tankonyveket, és javitasra sem volt lehetéség a rendelt példanyszamok kinyom-
tatasa el6tt, illetve a palyazatok elkészitésére szabott hatarido is irrealisan rovid, 100 nap
volt. Bar a digitalis valtozathoz mindenki konnytiszerrel hozzaférhetett a manuale.edu.
ro honlapon, azokat jo esetben csak a nyari vakacioban tették kozzé és valaszthatova, igy
a pedagogusnak kevés ideje maradt az Gj szemléletii tankonyvek tanulmanyozasara, a
szeptemberben kezd3d6 tanév tevékenységeinek megtervezésére.

A piaci rendszer kisebbségi tankonyvek kiadasa szempontjabdl elénytelen volt: a kis
példanyszamu tankonyvek megjelentetése a kiadoknak nem érte meg, az 6nkoltséget a
kotelezé digitalizalas is novelte. [gy torténhetett meg, hogy a 2013-ban elindult tanterv-
reform utan sorra évfolyamok maradtak hasznalhat6 tankonyvek nélkil. A 2017/18-as
tanévet a magyar harmadikosok tankonyv nélkill, a negyedikesek egyetlen tankonyv-
vel kezdték meg, az 6todikeseknek legfeljebb harom tankonyv lehetett a taskdjukban. A
helyzet évfolyamonként atlagosan tobb mint 10 000 magyarul tanulé gyereket érintett.

A romanul tanulé 6todikesek sem kezdtek jobban, a kozbeszerzést kovetd dvasok
miatt késlekedtek a tankonyveik, és nyolc hétig 6sszefoglalé utmutatokbol tanulhattak.
Ezeket az itmutatokat a magyar diakok szdmara is kinyomtatta a minisztérium roman
nyelven, forditasukrol a kisebbségi oktatdas szamara nem gondoskodott, a szabadpiaci
rendszerben a kés6bb megjelent tankonyvekérdl sem. A helyzetet sulyosbitotta, hogy a
korabban a tankonyvek kiegészitésére, potlasara hasznalt segédanyagok sem lettek egy
miniszteri rendelet értelmében hasznalhatéak engedély nélkiil.

Vissza a kozponti tankonyvkiadéhoz

A 2017-18-as tanévben, tobbek kozott a fent bemutatott nehézkes biirokratikus
helyzetre hivatkozva, Liviu Marian Pop tantigyminiszter kezdeményezte egy Tankonyv-
torvény (Legea Manualului) megalkotasat, mely szabalyozza a tankonyvkiadast, és amely
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szerint az Oktatdsi Minisztériumnak alarendelt Didaktikai és Pedagdgiai Kiadé (EDP)
rendelkezik kizarolagos jogkorrel a romaniai tankonyvek kiadasaban. Tehat ahogyan a
90-es évekig az miikodott, csak kisebbségi szerkesztségek nélkiil. A torvény tervezetét
2017 szeptemberében kozvitara bocsatottak, novemberben a miniszter kihirdette a vég-
legesnek szant valtozatot. Ez alapjan decemberben kiirasra keriilt a tankonyvpalyazat
szerz6k/szerzécsoportok szamara marciusi hataridével. A tankonyvpalyazatok elbirala-
sat a kordbbi évekhez hasonléan az Orszégos Ertékelési és Vizsgakozpont altal bejelent-
kezés alapjan osszeallitott bizottsagok végezték. Bar id6kozben a tankonyvtorvényt az al-
kotmanybirdsag alkotmanyellenesnek nyilvanitotta, az EDP adta ki a 2018/19-es tanév-
ben hasznalatba keriil6 tankonyveket, zommel a hatodik osztaly szamara. A kiadé meny-
nyiségileg igencsak termékeny volt, a kisebbségi tankonyvek tekintetében kiilondsen, a
mindségért viszont nem vallalt felel3sséget, és ezért a szakma és a sajto is elmarasztalta.

Vissza a szabadpiachoz

Jelenleg a romaniai tankonyvkiadast a 2019. 01. 28./3.103-as miniszteri rendelet
szabalyozza Ecaterina Andronescu akkori taniigyminiszter kezdeményezésére. Ebben a
keretben késziiltek el a 2019/20-as tanév Gj tankonyvei. Ez az 4j szabalyozas tulajdonkép-
pen a 2013-17 kozott érvényben 1év6 helyzet visszaallitasat jelentette, a palyazat elkészi-
tésére szant id6t a korabbinal is rovidebbre, a mddszertanban 75, a tényleges kiirasban
30 napra szabva. A szabalyozas kisebbségi néz6pontbdl bevaltotta a hozza fizott ,,remé-
nyeket”, magankiadok alig nyujtottak be kisebbségi nyelvii palyazatot az iizleti terhek és
a rovid hatarid6 okan, igy ismét hianyokkal, illetve egy-tankonyves szerkezettel szamol-
hatunk (a hetedik osztalyban).

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy az ezredfordulé utan tobb probalkozas is tortént
Romaniaban a tankonyvkiadds mddszertananak megreformaélasara, am ezek nem sza-
moltak a kisebbségi oktatas tankonyvigényével mint kiilon rendszerrel, igy a kozpon-
ti kiado kisebbségi szerkesztdség, anyanyelvli szakmai hattér nélkil, a szabadpiac anya-
gi kompenzacié nélkiil nem lehetett hatékony. Igy tulajdonképpen a felhalmozddott hid-
nyok és a rossz mingségtli tankonyvek a rendszerbe eleve kddolt kovetkezmények. A foly-
ton valtozo keretek nem kedveznek sem egy stabil szerz6i kor, gyakorlott szakembertar-
sasag, sem egy korszert és kovetkezetes pedagogusi gyakorlat kialakulasanak, a kompe-
tenciaalapt oktatas kiteljesedésének.

Tekintettel arra, hogy az elmult idészakban ismét kormanyvaltas tortént, és a korab-
bi évek tapasztalatabol kiindulva kiiszobon all a kovetkezé tanév tankonyveinek palya-
zati kiirasa, a kovetkez honapokban minden bizonnyal Gjabb reformmal kell majd sza-
molnunk a tankonyvkiadas terén.
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Sandor-Schmidt Barbara

Diverzitas és individualis értékek dvodas korban:
a MIMI (Mindenki Masképp Intelligens)
modszer bevalas-vizsgalata

Bevezetés és problémafelvetés

hogyan azt a munka cime is jelzi, a kutatds targya a diverzitas és individualis ér-
Atékek vizsgalata dvodas korban. A kutatas a Mindenki Masképp Intelligens (to-

vabbiakban MIMI) mddszer bevalas-vizsgalataval (Halasz, 2012) parhuzamo-
san, azzal egybefonddva értelmezendd. A MIMI mddszertan egy a Tobbszoros Intelli-
gencidk (Multiple Intelligences, Gardner, 1983, 1996), valamint a Nem egyetemes fej-
lesztés (Nonuniversal Development, Feldman, 1980) elméleteire épiil6, Projekt Spekt-
rum (Gardner, Feldman és Krechevsky, 1998) ¢vodai nevelési mddszertanon alapulo,
6nallé adaptacio.

A kutatds soran a Karpat-medence kiilonb6z6 magyar ajku kozosségei koré-
ben végeztem vizsgalatokat, és a jovobeli célteriiletek kozott szerepelnek Kolozsvar,
Révkomarom és Eszék is. 2016-ban vizsgalataimat' egy ERASMUS+ Nemzetkozi Kredit-
mobilitdsi Program keretében végezhettem el: Pécsen a Reformatus Kollégium Ovoda-
jaban; Beregszaszon a Karpataljai II. Rakoczi Ferenc Magyar Féiskolan, illetve a Bereg-
szaszi 18-as sz. 6vodaban. A bevalas-vizsgalat jelen fazisaban a befogadok (gyermekek)
kornyezetének, az Sket kozvetleniil ,befolydsold” személyek (elsésorban évodapeda-
gogusok) szemszogébol vizsgalom az evaluacid folyamatat. A bevalas-vizsgalatot min-
den esetben a gyakorlati tesztelés soran végezziik. Ebben az esetben errél a folyamatrol
audio- és videoanyagok keriiltek rogzitésre. A kvalitativ adatelemzés soran ezeket a do-
kumentumokat vizsgaljuk. Az elemzés legfontosabb kérdései és problémafelvetései a te-
vékenységektdl alapvetden elvart kiemelked6 tényezdk, valamint az egyes motivumok
vizsgalatat érintik.

1. A MIMI 6vodai nevelési modszer

A MIMI mddszer vizsgalatakor jol korvonalazodik a tobbszoros intelligenciak kon-
cepcidjaban fellelhet6 nyolc intelligencidra fokuszald, valamint hét tudasteriileten rep-
rezentalodo tevékenységhald. A tudasteriiletek és az intelligenciak a kovetkezéképpen

! Eddigi kutatasi eredményeimrél és a pontos folyamatrdl vezetek egy kutatéi blogot, amelyben min-
den fontos részletet és elért eredményt feljegyzek. https://sandorschmidtbarbara.wordpress.com/kutatas/
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csatlakoznak egymashoz: a mozgds - testi-kinesztetikus intelligencia; nyelv — verbalis in-
telligencia; matematika — logikai-matematikai intelligencia; tudomdny — naturalisztikus
intelligencia; tdrsadalom, tarsas viszonyok - intraperszonalis és interperszonalis intelli-
genciak; képzomiivészet — vizualis intelligencia; zene — zenei intelligencia.

Az egyes tevékenységcsoportok a gyermekek személyiségének kibontakoztatasa-
ra fokuszalnak a differencialast és a diverzitast figyelembe véve. A MIMI modszer és
szemléletmdd egy szoros gyakorlati és elméleti egytittmiikodésen, kutatasi és fejleszté-
si projekten alapul, ezzel egy halado6 szellemi alternativat és megkozelitést kinal a ko-
rai fejlesztésben, dvodai nevelésben és programfejlesztésben. Az adaptalt program a ha-
zai 6vodai nevelés életszakaszara fokuszal, vagyis a 3 évestdl a 6-7 éves koru gyermekek-
re, ellentétben az alapjaul szolgalé Projekt Spektrum moddszerrel, mely a 4-t61 7-8 éves
kort gyermekek fejlesztésére fokuszal. Ez a folyamat sok szempontbdl befolydsolta a te-
vékenységek jellegét, eszkozeit, valamint a mérés-értékelés modszertanat. A folyamatos-
sag elve az egyik legfontosabb alapelv, amely a MIMI moédszerben megjelenik. Ezen elv
értelmében a tevékenységek az eldzetes tudasra épiilnek, és annak eredményei folyamat-
ként értelmezhetéek. A mddszer bevezetésére, a fejlddés mozgositasara nagy segitséget
nyujthat, ha a tevékenységekkel a sziil6ket is megismertetjiik, és 6sztonozziik 6ket arra,
hogy otthon is batran hasznaljak az egyes eszkozoket.

A korabban felsorolt tudasteriiletek/intelligenciak feltérképezéséhez a szokasos
6vodai tevékenységektol szamos ponton eltérd jatékok tartoznak. A jatékfeladatok meg-
kozelitése és megoldasa a képességek, készségek, intelligencidk feltardsan tul tovabbi in-
formaciokat is tartalmaznak a gyermekek munkastilusanak, ,,munkaprofiljanak” feltér-
képezéséhez.

Az egyes jatékfeladatokhoz elére meghatarozott jatékeszkozok, mddszertani eljara-
sok, jatékleirasok, mérési-értékelési stratégiak tartoznak, amelyek alapjan a tevékenysé-
geket végezziik. A tevékenységekhez tartoznak ezen tul a megfigyelési lapok, valamint a
tevékenységi naptarak, amelyek segitségével a mddszer a napi rutin részévé valhat.

1.1. A Projekt Spektrum modszer

A MIMI modszer alapjat a Projekt Spektrum modszer képezi. A Projekt Spektrum-
szellem( megkozelités és mddszertan tobb mint 10 éves kutatds eredménye. Els6dle-
ges célja, hogy erGsitse a gyermekek azon képességeit, készségeit, kompetenciait, ame-
lyek az iskolai évek soran elengedhetetlenek lesznek. Elméleti kereteit tekintve, Howard
Gardner Tobbszoros Intelligenciak elmélete, valamint David Henry Feldman Nem-egye-
temes (Non-universal) fejlédési elmélete alapjan keriilt kidolgozasra. Hangsulyozza a
gyermekek szoros megfigyelését, szellemi erdsségiik azonositasat, majd ezeket az erdssé-
geket felhasznalva tervezi meg a gyermekek egyéni oktatasi programjat.

A Projekt Spektrum a Projekt Zero kutatas egyik alprojektjeként értelmezhetd. A
kutatds eredményeit a valogatott kutatocsoport egy elméleti és gyakorlati tudast is 6sz-
szegz0 muben mutatta be.> A Project Spectrum cim(i munka a Teachers Collage Press

> Project Spectrum - Building on Children’s Strengths, Project Zero Frameworks for Early Childhood
Education, The Experience of Project Spectrum and Project Zero.
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gondozasaban jelent meg.> A koncepcié alapgondolataként szolgalé Tobbszoros Intelli-
genciak elmélet gyakorlati megvaldsitdsanak tarsadalmi hasznossaga korabban mar be-
mutatasra keriilt hazai tanulmanyokban is (Dezs8, 2015a, 2015b). A Spektrum szem-
léletmddu megkozelitéssel az az alapvetés is érvényesiil, mely szerint minden gyermek
egyedileg és egyénileg azonosithatd intelligenciaprofillal rendelkezik (Gardner, Feldman
és Krechevsky, 1998a). A kapott profilok felhasznaldsaval pedig képessé valunk a gyer-
mekek egyénre szabott oktatasi programjanak kidolgozasara.

1.2. A Nem-egyetemes fejlédés elmélete

A Nem-egyetemes fejlédés elméletérdl Feldman el8szor 1980-ban irt (Feldman,
1980). A fejlédés kognitiv folyamatat vizsgalja Piaget alapjan azzal a kiillonbséggel, hogy
Feldman szerint ez a fejlédés nem csupan spontan folyamatok eredménye, hanem kii-
16nbo6z6 kiilsé erdfeszitést, tamogatast is igényel. Feldman az alabbi példaval magyaraz-
za ezt a jelenséget ,,A zongorazas és az alulreprezentalt gazdasagi elmélet két kiilonbo-
z0 teriilet. Ezen teriiletek alapjai a kognitiv gazdagodasunk soran elménkben folyamato-
san fejlddnek, abban az értelemben, hogy az absztrakt gondolkodas egy bizonyos szintjét
igyekeznek elérni, ebben az értelemben egyetemesnek mindsiilnek; azonban nem egye-
temes abban az értelemben, hogy nem mindenki képes, vagy akar az adott teriileteken
kompetenssé valni” (Gardner, Feldman és Krechevsky 1998b. 8) Ezek alapjan kimond-
haté: a Nem-egyetemes fejlodés elmélete bizonyitja, hogy a tudas eléréséhez az egyete-
mes elmélet dltal szerzett spontan tudason tul a szaktudashoz Nem-egyetemes fejlédés-
re is sziikségiink van. A fejlédéshez kiillonb6z6 utak vezetnek, szamos lehetdségre van
sziikség az egyéni potencidlok feltarasahoz és a legmagasabb szint( teljesitmény elérésé-
hez. A Nem-egyetemes fejlddés soran a gyermekek kiilonb6z6 szintek szekvencidjan (so-
rozatan) haladnak keresztiil a tudas eléréséig.

PANKULTURALIS DISZCIPLINA AL AP UNIRALIS

1. sz. abra - Nem-egyetemes elmélet modellje (Feldman, 1980)

Ha értelmezni szeretnénk az abrat, az alabbi példan keresztiil megtehetjiik azt. Az
objektum allanddsaga — példaul az egyetem létezése — univerzalis. Ez a tudasunk uni-
verzalis, spontan megfigyelés soran kialakult tudas. A pankultirahoz tartozé tudas, le-
het példaul a nyelv, szintén egy spontan tanulasi folyamat eredményeként kertiil a birto-
kunkba. Kulturalis szinten értelmezhetjiik az olvasast, az irast vagy az aritmetikat. Ezeket
a tudasokat a kultira minden tagja varhatdan egy bizonyos szintig birtokolja. A diszcip-
lina alapt tudas lehet egy tudomany alapszint(i ismerete, példaul a kereskedelem vagy a
kémia. Ennek a tuddsnak egy specializalt iranyt tovabbképzését, példaul a szerves kémia

> Az emlitett m{ forditasara hivatalos engedéllyel rendelkezem a Teachers Collage Press-t6l (TCP).
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ismeretét biztositja az idioszinkratikus (nem szokvdnyos, egyéni) szint. Az unikalis szint
mar meghaladja a Nem-egyetemes fejlodés elméletének korlatait, itt talalhatoak a nagy
felfedezésekhez, szabadalmakhoz tartozé tudasok.

1. 3. Tobbszoros Intelligenciak elmélet

Ahogyan azt mar korabban emlitettem, Gardner elmélete szerint nyolc intelligenci-
at killonbozetiink meg. A koncepcié neveléstudomanyi, pedagogiai alkalmazasat és be-
valasat szamos kiilfoldi példa alatamasztja (Armstrong, 2009; Leazear, 2003). Hazank-
ban a koncepcidval, illetve annak alkalmazasaval torténé oktatasra is talalhatunk példat
felsébb évesek korében (Dezsd, 2014), azonban évodai nevelésben torténd felhaszndlds-
ra mindezidaig kevés szamu probalkozas tortént (Sandor-Schmidt, 2015).

1. 4. Tevékenységek és intelligenciak

Ebben a fejezetben csak azokat a teriileteket és a hozzajuk tartozo tevékenységeket
mutatom be, amelyek kozvetlenill szerepeltek a kutatasban. Ebbdl kifolydlag a tevékeny-
ségek és teriiletek felsorolasa nem teljes.*

A naturalisztikus-természeti intelligencidhoz tartozo teriilet a tudomanyos teriilet.
A megfigyelt és vizsgalt tevékenység a kincskeresé jaték. A jaték lényege, hogy feltarja a
gyermekek logikai kovetkeztetéseinek (inferencidinak) képességét. A jaték targya, hogy
a gyermekek kitalaljak, feltarjak a kincsek helyét, ehhez joslast végeznek, amely altal ra-
bukkanhatnak az egyedi tipusu targyakra. A hasznalatot azonban nem el6zi meg pontos
instrukcid. A tevékenység mddja rd tud vilagitani a gyermekek informacié-organizaci-
0s (szervezési) stratégiaira.

A testi-kinesztetikus intelligencia, a mozgasos teriilet feltérképezéséhez hasznalt te-
vékenység a kreativ mozgas vizsgalata. A jatékok kiilonbozd képességeket és készsége-
ket tarsitanak a mozgdasos tevékenységekhez, mint a dominancia, lateralitast fejlesztd ja-
tékok. Jaték soran megfigyelhetGek a zenére adott testi reakciok, tobb kelléket is haszna-
lunk, tovabba nagy hangsulyt fektetiink a ,,verbalis képek” alkotasara. Minden egyes tes-
ti-kinesztetikus intelligencia tevékenységet szabad improvizacios tanc zar, amelyhez a
zenei stilusokat valtozatosan vélasztjuk meg.

A zenei intelligencia, vagyis a zenei teriilet mozgositasakor féként az ének-zenei ak-
tivitas keriil a kozéppontba. A megfigyelés soran a tanult miivek prezentalasakor a hang-
magassagot, a ritmust, a zenei memoriat vizsgaljuk. Ebbdl kifolydlag azt értékeljiik, hogy
a gyermekek éneklés kozben képesek-e folyamatosan koncentralni a ritmusra, illetve az
egyenletes litktetésre, képesek-e felidézni a dal zenei tulajdonsagait. A megfigyelés soran
a ritmusra, a hangmagassagra, az dltalanos muzikalitasra fokuszalunk. A zenei percep-
ci6 tevékenysége soran a gyermekek azon képességeit figyeljiik meg, hogy felismerik és
meg tudjak kiilonboztetni a hangmagassagokat.

1 A teljes lista leirasokkal a kutatéi blogban olvashaté. https://sandorschmidtbarbara.wordpress.com/
kutatas/
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A logikai-matematikai intelligencia a matematika teriiletet takarja, amelyet a dino-
szaurusz jatékkal vizsgalunk. Ezt a tevékenységet a gyermekek numerikus fogalmi meg-
értéséhez, a szamolasi-szamlalasi készség, valamint a szabalytudat és feladattartas vizs-
galatara, a stratégiai gondolkodas feltardsara alkalmazzuk. A képességek értékelése so-
ran nagy hangsulyt kap a gyermekek numerikus érvelése, a térbeli gondolkodas és a lo-
gikai érvelés.

A nyelvi intelligencia a nyelvi-verbalis teriilet feltarasahoz a riporter jaték tevékeny-
séget alkalmazzuk. A tevékenység értékelése segitségével feltérképezhetjiik a gyermekek
altal atélt események tapasztalatait. A kérdések vonatkozhatnak a személyes interakci-
okra, de helyezhetjiik a hangsulyt az események leirasara, illetve a hétvégén atélt esemé-
nyekre is. A megvizsgalt teriiletek, részképességek kozott a megfigyelésben fontos szere-
pet kapnak a nyelvi funkciok, az elbeszélés képessége, valamint az informacidkezelés ké-
pessége.

2. Bevalas-vizsgalat

A bevalas-vizsgalat szerves részét képezi a gyakorlati tesztelés, vagyis a kiprobalas.
Ez az egyetlen mddja, hogy a mddszer minéségérdl, valamint a hazai dvodai nevelésben
torténd alkalmazhatosagarol meggy6zédhessiink. A bevalas-vizsgalat alapvetd kritériu-
mait tekintve meg kell vizsgalnunk, hogy (1) a program bizonyithaté médon ne okozza
azok romlasat, és kedvezd esetben egyiitt jarjon a tanulasi eredmények javulasaval; (2) a
program megvalosithatd legyen. Mind az utobbi, mind az el6bbi kritérium tébb elemre
bonthato és bontando, és mindkettéhoz tobbféle alapelv és értékelési eszkoz hozzaren-
delhet6” (Halasz, 2012.) A bevalas-vizsgalat komponenseinek megfigyelésekor hét ele-
met kiilonboztetiink meg, amelyek az alabbi modellben lathatok.
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2. sz. bra. Bevilds-vizsgalat modell, Haldsz, 2012 alapjdn, kibévitett
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A modellt megvizsgéalva észrevehetd, hogy eggyel tobb komponens szerepel, mint
az eredeti felsorolasban. A , kiegészitd”, vagyis a ,Befogadd” elem szintén meghataroz-
za a bevalas eredményességét, s6t elengedhetetlen annak vizsgalatakor, hiszen ha végig-
gondoljuk, hogy figyelembe vessziik a kozlé (esetiinkben a pedagdgus) személyét, az
eszkozt, a célokat, a mérés-értékelés folyamatat, miért éppen a befogadd (esetiinkben a
gyermek) szempontjait nem vizsgaljuk? A befogad6é megkozelitése szintén egy diverziv
sikon értelmezhetd, vagyis komplex szempontrendszert feltételez, melybe épptigy bele-
tartozik a gyermekek érdeklddésének, motivaciojanak vizsgalata, mint az életkori saja-
tossagoknak valo megfeleltetés. Amennyiben a tevékenységek, eszkozok a Befogadonak
nem megfeleldek, a program nem vélhat be, vagyis nem alkalmazhaté. Esetiinkben a tel-
jes bevalas-vizsgalat nem feltétleniil relevans, hiszen egy kiprobalt modszerrdl van szo,
amelynek kozel tiz éves tapasztalatai meg is jelentek (Gardner, Feldman és Krechevsky,
1998b), azonban a hazai implementacios vizsgalat érdekében érdemes a vizsgalatot vé-
gigvenni, illetve az adaptacios folyamat soran kialakult sajatossagok figyelembevételével
feltilvizsgalni. A tényezék minden esetben valtozdk, ezért is fontos ez a folyamat.

3. A kutatas modszertani alapjai

A kutatas két osszefiiggd és egymasra tdmaszkodo, kvantitativ és kvalitativ kutatd-
si mddszereket is magaba foglalo, azokat integrald, kombinalt forméban valdsult meg.
Egy a kozelmultban elvégzett empirikus, kvantitativ kutatas keretén beliil 6vodapedagd-
gusok véleményét kérdeztem a jo jaték tulajdonsagairol (184 £6), feltételeirdl. A kérdoiv
els6dleges célja az volt, hogy feltarja, melyek azok a kiemelt tényez6k, amelyek egy jaté-
kot megfelel6vé, a pedagdgusok szemszogébdl ,,jova” tesznek. Ezekbdl a tényezokbdl ka-
tegoridkat képeztem, amelyeket felhasznaltam egy kvalitativ adatelemzéshez. A meglé-
vG video anyagot (4 teljes tevékenységet tartalmazo videdokumentum) korabban kdédol-
tam, majd a mar meglév6 kodokat ezekbe a kategdriakba rendeztem. A folyamat soran a
kodolas értelmezése szamos ponton valtozott, alakult és letisztult. A kategdriakat, azok
sokszintiségébol fakaddan fékategoriakba rendeztem, igy azok alkategdriaként szerepel-
nek a vizsgalatban. (Az igy létrejott kodtérkép a 3. sz. dbran lathato.) A videdk elemzése
soran ezekre az egyedi esetekre fokuszaltam, és az ezekbdl kapott eredményekbdl von-
tam le késébb a gyakorlati tesztelésre vonatkozé konzekvenciakat. Ezek az egyedi ese-
tekbdl nyert eredmények alternativat nydjthatnak egy-egy problémahelyzet megoldasa-
ra, illetve a gyakorlati tesztelés soran el6fordulé mintak feltarasara.

A kérdéives kikérdezés eredményeit vizsgalva megallapithatjuk, hogy a felsorolt té-
nyezOk jelentds része az Ovodai Nevelés Orszégos Alapprogramjdnak® legfontosabb ele-
meit, illetve a szakmai munka soran megjelend legfontosabb tényezdket sorakoztatja fel
a ,j0 jaték” vizsgalatakor. A 4. sz. dbrat megfigyelve jol lathatd, hogy az 6vodapedagogu-
sok tobbsége miként latja a jo jaték ismérveit. Az abrardl leolvashato, hogy a kiemelt te-
riletek a motivacio; az életkori sajatossagok figyelembevétele; az élményszertiség; a te-
vékenykedtetés; valamint a kreativitas teriiletei koré csoportosithatéak. A felsorolas vé-
gén taldlhatd (az utols6 harom tényez6t figyelembe véve) a fantazia és realizmus kom-

5 363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjarél.
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binacidjanak reprezentalasa a jatékban; az el6zetes tudas figyelembe vétele, valamint a
nemzeti nevelés tényezdi. Ezeket a tényezoket kevésbé tartottak fontosnak a megkérde-
zett 6vodapedagdgusok a jo jaték ismérveinek felsorolasakor. Ha a kddtérképet vizsgal-
juk, lathatjuk, hogy o6t f6kategdriat kiillonbozettem meg. Ezek a f6kategdridk a fizikai tu-
lajdonsaghoz; a tudashoz; a személyiséghez, a fantazidhoz és a kiviilrél érkezo tényezdék-
hoz tartozo alkategdriakat tartalmazzak. Az alkategoriak Gsszesen 20 teriiletet mutat-
nak be, ezek megegyeznek a kérdéivben felsorolt 20 tényezdvel. Az alkategoriak pedig
tovabbi 30 kddot dlelnek fol. A kodtérképen kialakitott kapcsolatok két tipus szerint ke-
riltek dbrazolasra.® Az elsé tipus, a ,konstans logikai kapcsolatot” feltételez6 kapcsolat,
amelyben olyan kodok keriiltek 6sszekapcsolasra, amelyek azonosak (pl.: Megértés — Tu-
dés/El6zetes tudas/Megértés >Személyiség/Eletkori sajatossagoknak megfelel/Megér-
tés). A masik tipus az ,ekvivalens logikai kapcsolatot” feltételez6 kapcsolat, amelyben
olyan kodok keriiltek dsszekapcsolasra, amelyek bar nem azonosak, nagyon hasonléak,
jelen vizsgalati koriilmények kozott egymadssal egyenértékiiek (pl.: Jatszik/Tevékenyke-
dik - Tud4s/Tevékenységi lehetéség/Jatszik > Személyiség/Elményszeriiség/Tevékeny-
kedik). Ezen kapcsolatok vizsgalata szamos kovetkeztetésre ad lehetGséget az adott tevé-
kenységek vizsgalatakor. Feltérképezhetévé valik az egyes kategoridk kozotti kapcsolatok
mindsége is, amely altal a f6kategoridkba vald rendezés is megvaldsithaté. Ha tovabb dif-
ferencidljuk az egyes kapcsolatokat, tobb szintet is megkiilonbozethetiink, am jelen eset-
ben a legfontosabb kapcsolatok bemutatésa volt a célom.

A kovetkez6 abran (5. sz. abra) a legfontosabbnak itélt alkategoridkat, a hozzajuk
tartozo kodokat és azok kapcsolatrendszerét figyelhetjiik meg. A harom kiemelt alka-
tegdria a motivacid, az életkori sajatossagok és az élményszertliség teriileteit érinti. Az
abrarol leolvashatjuk, hogy a legkomplexebb kapcsolati haléval a motivacié tényezdje
rendelkezik. Minden dokumentumhoz kapcsolodik minden kddjaval, ezzel bizonyitva,
hogy ez a tényez0 elengedhetetleniil sziikséges a tevékenységekben. A masik két ténye-
z6 a negyedik dokumentumhoz gyakorlatilag nem is kapcsolédik. Erdekesség tovabba,
hogy a tevékenység mint kod jelenik meg a legtobbszor a dokumentumokban, vagyis a
jelen vizsgalatra, egyedi kovetkezésképpen elmondhatd, hogy a legfontosabb eleme a te-
vékenységeknek maga a tevékenykedtetés. Ebbol kovetkezik, hogy jelen esetben azok a
jatékok eredményesek, amelyek soran a gyermekek tevélegesen tevékenységet végeznek.

A 6. sz. abran az alkalmazott kodok kozotti osszefiiggéseket figyelhetjitk meg. Az
abrarol azt tudjuk leolvasni, hogy az egyes kddok a vizsgalt dokumentumokban milyen
aranyu egyezésben jelentek meg. Ezek alapjan elmondhato, hogy pl. a K6zos tevékeny-
ség/Tevékenység kodparok jelentek meg legkiemelkeddbb aranyban, méghozza a ,Ri-
porter jaték” videédokumentumban. (4/3). Ha a legkiemeltebb kédot, az érdeklddést és
annak Osszefliggéseit vizsgaljuk, szintén érdekes Osszefliggéseket tarhatunk fel. Az ér-
dekl6déssel osszefiiggd kodok az érdekes anyag, ismeretlen jaték, kivancsisag, kozos te-
vékenység, kreativitds, érdeklddés, nézegetés, nincs kiesés, 6rom, probalgatas, szabaly. A

¢ A két kapcsolat az dltalam konstans logikai kapcsolatnak, ill. ekvivalens logikai kapcsolatnak neve-
zett kapcsolatok.
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felsorolt kddok egymastol eltéré dokumentumok vizsgalatakor mutattak 9sszefiiggése-
ket, azonban ahogyan az osszefiiggések is mutatjak, ezek a kodok kiilon halmazt is al-
kotnak. Tovabbi figyelemremélté eredmény, hogy az 6vodapedagdgusok altal legfonto-
sabbnak tartott tényezd, amely nélkil elképzelhetetlen a jé jaték, a motivacio felkeltése.
Az érdeklodés kodja pedig éppen ehhez az alkategdriahoz kapcsolddik. Azonban ez a ti-
pusu alatamasztas egy tovabbi vizsgalando6 aspektust feltételez.

Osszegzés

Arra a kérdésre, hogy miért is kellene a pedagdgusokkal megismertetni a MIMI
modszert, a valasz, hogy a tervezés egy 4j szempontu megkozelitésével talalkozhatnak;
tovabbad kielégithetik azon szakmai-modszertani kivancsisdgukat, hogy egy, a gyerme-
kek sokoldali megismerésére szolgalé koncepcidt megismerhessenek. Minden gyer-
mekben meg kell ragadni, fel kell tarni azokat a rejtett egyéni lehetdségeket, tehetséget,
amelyek altal képességeik hatékony mozgodsitasa megvalosulhat. Az 6vodai nevelés tevé-
kenységeibe konnyedén bevezethetdek a MIMI mddszerhez tartozo jatékok/maodszerek,
azonban a mddszertan eltér az altalanos hazai megkozelitést6l. A gyermekek megisme-
résének széles spektrumu skalan mozgé lehetdséget biztosit, igy a gyermekek esélye ug-
rasszertien megnd. Az dévodai nevelésben alkalmazott curriculumok és szabvanyok ko-
zéppontjaban a kiemelt kompetencidk szerepelnek, de mélységeiben nem jelennek meg
példaul az intra- és interperszonalis kompetencidk komponensei, amelyek szintén fon-
tos épitdelemek a gyermekek teljes személyiségének fejlesztésében. A gyermekek egyedi-
sége, képességeik, készségeik, intelligencidjuk diverzitdsa megkivanja, hogy ugy tekint-
stink rajuk, mint egyszeri, megismételhetetlen lényekre, akik mindannyian kiilonb6z6-
ek, mindannyiukhoz mas ut vezet, és mindannyian masképp intelligensek.
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4. sz. dbra: Mitél jo egy jaték?

Mitol jo egy jaték?
(0sszefoglalo tablazat)

Megjelenik benne a nemzeti nevelés ?‘ 5_:}7
Elgzetes tuddsraépft | 6.85
A fantdzia és a realizmus kombindcigja BT 7.79
Egyszeril és kiinnven alakithaté, dtlalkithate | s s ] 791
Elgsegiti az eszétikai érzék fejlodését 1(' 795
Folvamatos kilivdst jelent | M I W 799
Egvenld lehetdséget biziosit — 805
Segit felfedezni a kérnvezeter _ 825
DProblémahelvzetek megolddsdban segit — 860
Alkalmas a gvakoridsra, ismétiésre W 864
Uj képességeket, készségeket fejleszt W 8.76
Teret ad a gvermek ondllésdgra tirekvésének | IIIIININEm——— 882
A gvermek ajdték ismételt eljdtszdscdt igenyli | IEENI——— 89
Eldsegiti a szemeélviség formdl dddsdt I 5.0
A gvermeki frmtdzia kibontakoztatdsdr segird anvagokkal .. — 8.4
Fejleszii a gvermekek kreativitdscr | T o 13
Tevékenységi lehetdséget biztosit e —— — — —
Elményszerii | I — g2
Eletkori sajdtossdgoknak megfelels | E i — q42
Felébreszti a grermek motivdcigjt, felkelti figvelmer | I — P65

0.00 2.00 4.00 6.00 8.00 10.00
5. sz. dbra: Kiemelt kddok vizsgalata
Kiemelt Kidok Vigsgdlata

: = &
1;_
Erdeklogik ~— \
Prbilgatia ! - *
Felibrosn a grerehek mothicidjit  Nease 0 s
Kivimesi ' | m )

o Delomentum 3

55



MAGISZTER | eiohenzgamane e

6. sz. abra: Kodok osszefiiggésének vizsgélata
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Pop Ilona Eszter

Az iskolai tanulas eredményességének novelése
hatékony tanuldsi modszerek elsajatitasaval

id6- és energiaraforditas ellenére az iskolai eredményei nem megfeleléek. Ennek

okat szédmos kutato, koztitk Lappints Arpad (2002) azzal magyardzza, hogy a ta-
nulék nem rendelkeznek a megfelel6 tanulasi modszerekkel. Egyetértve Barabasi Tiindé-
vel (2009), miszerint a pedagdgus fontos feladata, hogy fejlessze a gyermekek 6nall6 ta-
nuldsi képességeit tanuldsi stratégiak ismertetésével, egy olyan tervet dolgoztam ki az is-
kolai tanulds eredményességének novelése érdekében, amely sordn a II. osztalyos gyer-
mekek tanulasi technikakra, mddszerekre, eljarasokra tehetnek szert. Ezt kiegészitettem
egy olyan sziil6knek sz6l6 beszélgetéssorozattal, amely az otthoni tanulds konnyitését
szolgalta. A foglalkozassorozat megtervezésekor azt feltételeztem, hogy a fejlesztéprog-
ram hozzasegiti a tanuldkat a hatékonyabb iskolai tanulashoz, 6nallébbak lesznek az ott-
honi tanuldsban, és novekedik azon tanuldok szama, akiket belsé motivacid 9sztonoz a
tanulasban. Bar a felmérések a hipotéziseimet csak részben igazoltak, érdemesnek tar-
tom megosztani a tervet, amelyben sok technikardl, eljarasrol olvashatnak a kollégak is.
A kutatas eredményei az I-es fokozati dolgozatomban talalhatéak meg.

Balogh Laszl6 (2000) szerint a tanulast segitd tevékenységfejlesztésnek, iranyultsa-
ganak két atja van, a ketté szorosan dsszefonddva befolyasolja a tanulas hatékonysagat.
Az els6, a kozvetlen fejlesztés, mely soran megismertetjiik és beépitjiik a tanulasi tevé-
kenységbe azokat a tanulasi modszereket, technikakat, amelyeket a gyermek még nem
ismer. Ezaltal olyan stratégiak alakulnak ki, amelyek hatékonyabbak a korabbiaknal. A
masodik ut a kozvetett fejlesztés, amikor a tanul6 egész személyiségét, motivaciojat, em-
lékezetét, figyelmét, gondolkodasat mozgdsitjuk, azokat a pszichikus rendszereket, ame-
lyek megalapozzak a tanulas egész folyamatat, igy a tanulasi stratégiak alkalmazasat is.

A beavatkozas soran a tanuldkat a személyiségformalodas, a tag értelemben vett
tanulds szintjén igyekeztem fejleszteni. A tanulasi kompetencia kialakitasat tartottam
szem el6tt, amely az élethossziglan tarté tanulasnak is biztos alapot nyujt. Elsésorban
matematika- és természetismeret-oran foglalkoztunk a tanulasi technikak tanulasaval, a
tanulasi stilus formalasaval, de annak érdekében, hogy a folyamatossaggal biztositsuk a
tanulasi stratégiak kialakitasanak hatékonysagat (Nagy, 1993, idézi Lappints, 2002), mas
tanitasi orakon is sor keriilt ezek alkalmazasara. A fejleszt6 tevékenységekre 11 héten
keresztiil heti egy alkalommal 50 perces foglalkozasokban keriilt sor az osztalyterem-
ben. Olyan tanuldsi mddszerekkel, technikdkkal ismerkedhettek meg a tanulok, ame-

Tanitéként azt tapasztalom, hogy szamos gyermek kiizd azzal, hogy a rengeteg
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lyek élvezetessé, konnyebbé tették az ismeretek elsajatitasat: emlékezési technikakkal is-
merkedtiink meg, mint a test-titvonal modszer, torténet-mddszer, olyan memoriafejlesz-
t6 gyakorlatokat végeztiink, amelyek mozgodsitjak a tanulok emlékez8képességét, példa-
ul rimalkotas, acronymek. Anyanyelvi kommunikacié éran olyan kooperativ, interaktiv
modszerekkel tanultunk, mint a mozaik-moédszer, 6tletborze, fiirtabra, torténetpiramis,
gondolattérkép, olvasonaplo stb. Torekedtem arra, hogy olyan problémahelyzeteket allit-
sak a gyerekek elé, amelyek megoldasa logikus gondolkodast, tarsas interakciot, egyiitt-
mikodést kovetel meg a gyerekektdl, ugyanakkor pozitiv viszonyulast 6nmagukhoz és
tarsaikhoz. Kiilonos gondot forditottam a kulcsszavak keresésére, a lényeg kiemelésére
egy adott szovegbol, hiszen mindez segiti a megértésre alapuld ismeretelsajatitast. Oly
moddon alkottam meg a tervet, hogy feladatai a szép, helyes, tiszta beszédre val6 nevelést,
a helyes intonacio, hangsuly, hanglejtés kialakitasat is szolgaljak.

Mivel akkor beszéliink hatékony 6nall6 tanulasrol, ha a tanuld képes kozvetlen ird-
nyitas nélkiil kitartdan tanulni, sajat otthoni tanuldsat egyénileg megszervezni, felismer-
ni sziikségleteit és lehetGségeit, és az idével és az informacioval hatékonyan gazdalkod-
ni (Bathory és Falus, 1997), fontosnak tartottam a sziil6k szamara is biztositani egy ro-
vid, négy alkalmas képzést/tajékoztatast. A sziil6i beszélgetések keretében olyan témak-
ra keriilt sor, mint az otthoni tanulés kiilsé és belsé feltételeinek a biztositdsa; motivacio
a tanulasban, a biintetés és jutalmazas kérdése; az 6nallo és a sziilével valo tanulas el6-
nyei, hatranyai; az értelmes versus mechanikus tanulas. Nagyon hasznosnak bizonyultak
a megbeszélések, fény deriilt arra, hogy sok sziil6 ugyanazokkal a problémakkal kiiszko-
dik az otthoni tanulast illetéen, megbeszéltiik a felmeriilt gondokat, mérlegeltiik a tana-
csokat, otleteket annak érdekében, hogy megkonnyitsiik a gyermekek tanulasat.

A tovabbiakban a gyermekekkel folytatott fejleszté tevékenységet mutatom be rész-
letesen.

A fejlesztések szerkezetét tekintve minden alkalmat olyan érdekes figyelemfelkeltd,
problematizalo jellegti kérdésekkel kezdtiik, amelyek elinditjak a gyermekek fantaziajat,
gondolkodasra késztetik a tanulokat, ugyanakkor megteremtik a kapcsolatot az éppen
aktualis témaval. A kérdéseket oly médon fogalmaztam meg, hogy tobb valtozat atgon-
dolasara késztessék a tanulokat, illetve arra 6sztonozzék 6ket, alkossanak véleményt, fo-
galmazzak meg gondolataikat, osszak meg tarsaikkal. A valaszadas rendszerint 6tletbor-
zeszerlien tortént: az Osszes lehetséges gondolatot meghallgattuk anélkiil, hogy megitél-
nénk a valasz helyességét. Az otleteket irasban rogzitettiik a tablara felragasztott nagy
lapra. A tanulok elmondtak meglatasaikat, majd pro és kontra véleményeik mentén a vi-
tanak is helyet adtunk, ezt kovetéen pedig kiemeltiik a lényeges gondolatokat. A tevé-
kenységek kilépdkartya kitoltésével zarultak, amely lehetGséget adott arra, hogy a tanu-
16k reflektdljanak a tananyagra és sajat tanulasi folyamatukra azaltal, hogy kiemelik a
legfontosabb dolgokat, a tananyaggal kapcsolatosan kérdéseket, megjegyzéseket fogal-
maznak meg. A tandra vége el6tt néhany perccel kiosztottam a tanuldknak egy-egy la-
pot, és arra kértem 6ket, hogy irjanak le: (1) néhdny, az adott 6ran megismert, szamuk-
ra fontos gondolatot, (2) egy kérdést a tananyaghoz kapcsoldoddan, (3) egy személyes
megjegyzést vagy észrevételt. Nem kotelez6 minden ponthoz irni valamit. A kilépdkar-
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tya visszacsatoldst nyujt a tanarnak a tanitasi-tanulasi folyamat tervezésérol, szabalyoza-
sarol, esetleges korrigalasarol, ezért nagyon fontos, hogy a kovetkez6 dra elején a peda-
gogus Osszefoglalja a megjegyzéseket, valaszoljon a kérdésekre, tisztazza a félreértéseket.

Az els6 tevékenységet mesei keretbe helyeztem, Tigriskét kisértiik el kalandos tt-
jan. Kezdetben felelevenittettiik az I. osztalyban tanult mondokat, amikor az egy és a tiz
kozotti szamokat ugy tanultuk, hogy minden szdamhoz hozzdkapcsolodott egy-egy rime-
16 sz6:

Egy, megérett a meggy,

Kettd, csipkebokor vessz6 (...)

Ezt kovetden Tigriske egy térképre és levélre talalt, amely elvezeti 6t a barataihoz, de
nem tud tdjékozddni, mert nem ismeri az égtajakat. A gyerekekkel segitettiink neki leol-
vasni a térképet, a kovetkezd versikével megtanulva az égtajakat:

El6ttem van észak,

Hatam mogott dél,

Balra a nap nyugszik,

Jobbrol pedig kél.

Tigriske a felfedez6 ttja sordn egy csodaszép szivarvanyt is latott, de nem tudta elso-
rolni a baratainak, milyen sorrendben kovetik egymast a szivarvany szinei. Ahhoz, hogy
megjegyezze a szivarvany szineinek a sorrendjét, a gyerekekkel kozosen a kovetkezd
akronymet alkottuk: poniszikla (piros, narancs, sarga, zold, kék, lila). Azért, hogy még
konnyebben megjegyezziik Tigriskével egytitt ezt a szot, a torténet modszerét is segitsé-
gil hivtuk: a gyerekek csoportmunkaban egy-egy torténetet kellett kitalaljanak, amely-
ben szerepelnie kellett a poniszikla szonak. A torténetet rajzban is abrazoltak.

Tigriske egy faluhoz ért, ahol megtalalta baratait, akik éppen egy hidnyos szovegii
versikét olvastak. Segittettiink nekik kiegésziteni a hianyzé szavakkal (lasd alahuzva). A
vers a kovetkezo:

Tudjatok-e, Icu, Samu,

mely sz6 végén rovid az u?

E szavakat versbe szedtem,

el is mondom néktek menten.

Sziirke az ég, mint a hamu,

tészkén il mar golya, daru.

Hazafelé baktat Pityu,

huzza vallat két nagy batyu.

Az egyikben fura dru,

béabszinh4zhoz sok-sok babu.

A masikban drdt, szeg, gyalu,

épp ezekre var most apu.

Nincsen messze mar a falu,

latszik a sok racsos kapu.

A kapuban ott all anyu,

azt lesi, hogy jon-e Pityu.
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Sziirke az ég, mint a hamu,

elszendertil golya, daru,

s ha bezdrul minden zsalu,

elalszik az egész falu.

A helyesirasi szabaly dalba foglaldsa (U-U dal) megszilarditotta a u-t helyesiréséra
vonatkozo ismereteket:

Sz6 végén az 4, hu de hosszu!

Sz6 végén az 4, hii de hosszu!

Van néhany vagany, aki mindig madst csinal!

Nem 4ll be a hosszu sorba,

Inkabb marad révid kurta.

Felsorolom, hegyezd fiiled,

Ismerd meg, hogy mik is ezek!

Alku, aru, batyu, daru,

Babu, falu, adu, gyalu,

Hamu, hindu, kapu, kenu,

Saru, satu, lapu, zsalu.

Eskii, menii, revil, giizii,

Uri, biiri, jaj, mennyi ii!

Ha becézed, Icu, Pityu,

Rovid az u, rovid az u!

(ismét: Alku, aru, .....jaj, mennyi i)

Megdicsér majd anyu, apu,

Tele lesz a boség-szarul!

A masodik tevékenységen a memoriafejlesztésre, az emlékez8képesség mozgdsita-
sara fektettem a hangsulyt. Mora Ferencnek A gavallér zsiraf cimt versét tanultuk. Fi-
gyelemfelkelt6 taldlos kérdéssel kezdtiink: Igen fenn hordja a fejét,/eléri a fak levelét./
Mondd meg gyorsan a nevét! (Zsiraf) Ezt kovetSen a kivetitén megjelend gavallér zsiraf
képét figyelve problematizalo jelleg(i kérdéssel haladtunk tovabb: Te mit kérdeznél ett6l
a zsiraftol? A verset memorizalast segité technikdk alkalmazasaval tanultuk meg. Ilyen
technikdk lehetnek a hangos és néma olvasas, lassu és gyors olvasas, kulcsszavak aldhu-
z4sa, memorizaldsa, asszocidcidk, szelektiv olvasas, rimek és ismétlések kikeresése, isme-
retlen szavak meghatarozasa, fogalmak kozti kapcsolatok megkeresése, ok-okozati 6sz-
szefiiggések keresése, kérdések feltevése, valaszok addsa, parafrazalas (egyes versrészek
atfogalmazasa). A fiirtabra vagy otlethdlo modszer (1asd 1. dbra) segitségével a gyerme-
kek feltiintethetik a szovegben taldlhaté kiilonboz6 fogalmak kozott 1étezé kapcesolato-
kat. A szoveg nyilt vagy rejtett informacidi alapjan a tanuldk kitoltenek egy olyan grafi-
kai szervezdt, amibe nem csupan a szerepld tulajdonsagat kell beirniuk, hanem a bizo-
nyitékot is, ami alatamasztja azt. Ezen a tandran példaul elkészitettiik a zsiraf jellemzé-
sét a zsiraf cselekedetei, szavai, illetve mas szerepldk, a koltd, az olvasd véleménye alap-
jan. Kozépre irtuk az allat nevét, majd korbe a tulajdonsagait. Az els6 tulajdonsaga, hogy
magas, erre bizonyiték a kolté szava: ,,asztalra all az egyik,/a masik létrara:/igy probaljak
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a gallért/a zsiraf nyakara, vagy a masik tulajdonsag, amit kiemeltek a gyermekek, hogy
buta, bizonyiték ra a papagaj véleménye: ,,hosszt nyakon rovid ész” stb.

Bizonyitek Bizonyitek

1. tulajdonsag 1. tulajdonsag

1. tulajdonsag 1. tulajdonsag

Bizonyiték | | Bizonyitek

1. dbra: Furtabra

A harmadik beavatkozas {6 célja a pontos, értheté megértésre valo torekvés volt.
Gyakoroltuk a lényeg kiemelését adott szovegbdl. A farkas, a kecske és a kdposzta cimi
mesét dolgoztuk fel logikai rejtvény segitségével. Valtozatos feladatokkal probaltam ra-
vezetni a tanuldkat, hogy értelmesen kell elsajatitani a megtanulandé tananyagot. A Ke-
resd a pdrjat! csoportalakitéo modszer segitségével négy csoportba osztottam a tanulokat:
négy, a mese szerepldit abrazold képet felvagtam 6t-0t részre, azaz annyi részre, ahany
gyereket szeretnék egy csoportban. A képdarabok szétosztasa utan mindenki megkeres-
te az Osszeilleszthetd részeket, igy alakultak ki a csoportok. Az uitlevél mdédszerrel min-
denik csoport elkészitette egyik meseszerepld utlevelét, ami tulajdonképpen a szerep-
16 £6bb tulajdonsagait 6sszegzi. Tovabba a gyermekek egy kocka hat lapjara irt utasita-
sok szerint kutatdsokat végeztek a torténet alapjan. Az utasitasok a kovetkezdk voltak:
Ird le! Hasonlitsd dssze! Tarsitsd valamihez! Elemezd, alkalmazd, érvelj ellene és mellet-
te! A reflektalast elésegitette az dtsoros (Cinquain) technika, amely megkovetelte a téma
tomoritését, szintetizalasat. A gyerekek csoportokban dolgozva dtsoros verset kellett ir-
janak a kovetkez6 modell szerint:

Cim (1 f6név)

Leiras (2 melléknév)
Cselekvések (3 ige vagy igenév)
Erzelem, gondolat (4 sz6)

A 1ényeg ujrafogalmazasa (1 szo)

Egyéb mnemotechnikai eljarasokkal is ismerkedtiink, amelyeket a kovetkezd kér-
désekbe foglaltam: Hany olyan dolog jut eszedbe, amely piros/kerek/kicsi/atlatszo/koc-
kas vagy zold/rovid/puha/ehetetlen vagy fekete/kemény/olvad/meleg? Hany olyan sz6
jut eszedbe, amely hasonlit egy masikra vagy rimel egy masikkal? Hany olyan sz6t tudsz,
amely e hanggal kezd6dik? Alkoss egy mondatot a ,mjieaf” betlicsoport tagjaival kez-
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d6dé szavakbol (példaul: Milyen jo iz ez a fagylalt.)! Akrosztichont is hasznaltunk, pél-
d4ul ,,Ird le a neved kezdébettit, és minden bettivel irj egy szét, amellyel magadat jel-
lemzed!” vagy ,,Irj egy-egy él6lényt minden betiivel A, B, D, I, O, A, K, E! Hany sz6t al-
kothatunk ezekkel a bettikkel?”.

A negyedik beavatkozas a logikus gondolkodas fejlesztése, a problémahelyzetek
megoldasa jegyében zajlott. Figyelemfelkeltd jdatékkal inditottuk a tevékenységet: Foly-
tasd a kovetkezd mondatot: ,,Ha ezt el tudod olvasni, akkor..”. Ezt kovette két érdekes
szoveg felolvasasa kivetit6rél, ahol a szavakban megcserélédtek a betiik, de csak olyan
mértékben, hogy nem valik lehetetlenné a szoveg helyes megértése. Ezt beszélgetés ko-
vette, minden gyerek elmondta, hogy mi okozott nehézséget a feladat elvégzésében, mi
volt konnyt a feladatban. A tovabbiakban Venn-diagram kitoltésére keriilt sor. A gyere-
kek az olvasott szoveget kellett 6sszehasonlitsak kiscsoportban, megjeldlve a kiilonbsé-
geket és a hasonldsagokat a két szoveg kozott. Gondolkodast fejlesztd feladatokat is ol-
dottunk: kakukktojds felfedezése, mondatok helyes sorrendje, hidnyos szavak felfedezteté-
se, fiahordé szavak (pl. Milyen allatnév rejtézott el a szavakban: kulipintyd, kokorcsin,
kocsibejaro, kerekecske?).

Az 6t6dik, hatodik beavatkozas keretein beliil olvasast elésegitd feladatokat végez-
tiink, a szép, helyes beszéd, a tiszta artikulacio, a helyes hanglejtés és hangsuly, a helyes
intonacid kialakitasara torekedtiink. Kommunikdciés jatékkal kezdtiink, kiosztottam a
gyerekek felének egy rovid szoveget. Arra kértem Gket, hogy az olvasottak tartalmat is-
mertessék padtarsukkal anélkiil, hogy megszolalnanak. Megbeszéltiik, hogy a feladat el-
végzésében mi okozott nehézséget, és mi jelentett segitséget, valamint mi az, amit egy
hasonlo helyzetben masképpen tennének a sikeresebb megoldas érdekében. Fény deriilt
a verbalis kommunikacio fontossagara. Beszédtechnikai gyakorlatokat végeztiink rekesz-
légzés, alaplevegd, potlevegd, helyes testtartas edzésére, illetve a hangadas és az artiku-
lacio fejlesztésére. Nyelvforgatdkkal is probalkoztunk, példaul gyakoroltuk a kovetkezd
vers litemes olvasasat, a szavak tiszta ejtését:

Szall a labda, ropp, ropp,

Szall rajta a potty, potty,

Kislany dobja, fit kapja,

Itt a labda, ott a labda.

Erdekes szopdrokat olvastunk, kozosen, egyénileg, elobb néman, halkan, majd ko-
zéphangerdvel: szal - szall, néz - nézz, megy - meggy, halom - hallom, ropil - réppen,
recseg - reccsen, hal - hall, mond - mondd, potyog - pottyan. Szokincsfejlesztést el3se-
gité mozgasos jatékokkal tarkitottam a tevékenységet. A Szolabda nevii jatékban példa-
ul, aki elsének dob, az mond egy szot, aki pedig tovabbdobja, az el6z6 sz6 utolsé hang-
javal mond egy uj szot.

Koézmondasokat is alkottunk, a Keresd a pdrjat! jatékkal:

Madarat tollarol, ne is egyék!
Ki nem dolgozik, ember baratjardl.
Ki koran kel, ritkan jo.
Mit nem kivansz magadnak, aranyat lel.
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Hamar munka ne tedd masnak.

A valogato olvasds, csalafinta olvasds (egyéni, hangos olvasas kozben az olvasé meg-
masit egy szot, a tobbieknek figyelniiik kell, és dobolniuk a labukkal, ha észreveszik a
csalafintasagot), a szogytijtés (keressiink a szovegbdl hosszt maganhangzds, hosszi mas-
salhangzds, toldalékos, 2-3-4-5 vagy tobb tagu szavakat) a tanuldk kedvencei kozé tar-
toztak ezeken az drakon. Rovid filmek segitségével megfigyeltiik, hogy a szinészek, radio-
bemonddk milyen beszédtechnikai gyakorlatokat végeznek fellépés, adas eldtt. A vilag-
halot bongészve nyelvtorékkel ismerkedtiink, majd 4j nyelvtoréket alkottunk. Mondé-
kakat kisértiink tapssal, jarassal, mozgassal egyenletes liiktetéssel vagy tapssal, lassu és
gyors tempoban egyarant.

A hetedik alkalommal 6nall6, egyénre szabott feladatokat valasztottam az 6nal-
losagra nevelés céljaval. Figyelemfelkelt6 kérdéssel inditottam a tevékenységet: Milyen
lenne az élet, ha semmiben sem lenne sziikséged segitségre? A gyerekek elmondtak vé-
leményeiket, végiggondolva a helyzet pozitiv, negativ oldalait. Ez inditotta el a beszélge-
tést az 6nallé meg a tarssal valo tanulasrol. Venn-diagramba suritettiik a tanulok gondo-
latait, kozosen toltottiik ki a tablanal a ,,tanulas egyediil” vagy a ,,tanulas tarsakkal” val-
tozatok pozitivumait, negativumait. Asszocidcios jatékkal folytattuk: a tanulas szora any-
nyi asszociaciot irtak a gyerekek, amennyi esziikbe jutott. Itt fontos elmondani a gyere-
keknek, hogy nincs jé vagy rossz megoldas, hanem irjanak le mindent, ami esziikbe jut a
tanulas kapcsan, hiszen egy feladatra tobb eltéré gondolat is lehet megoldas. Kerekasztal
korforgé médszert alkalmazva a tanulok egy papirlapot és ceruzat adtak korbe meghata-
rozott rendben (balrdl jobbra). Az elsé diak leirt egy gondolatot a tanuldsrol, majd a ko-
vetkez6 hozzatett ehhez valamit, és Gigy adta tovabb. A végén megbeszéltiik a feladatot,
levontuk a kovetkeztetéseket.

A tevékenység masodik felében mesehallgatas kovetkezett. Az 6nz6 drias cimii me-
sét hallgattuk meg oly mddon, hogy a bonyodalom kifejtése el6tt megallitottam a mesét,
és a joslds modszerével a tanuloknak kellett folytatni a torténetet. A joslas arra sarkallja
a tanulot, hogy kevés informaciobdl kiindulva el6feltevéseket, elvarasokat fogalmazzon
meg a hallott szoveggel kapcsolatosan. A teljes mese meghallgatasa utdn dsszevetettiik a
megfogalmazott hipotéziseket a tényleges tapasztalatokkal, és magyarazatokat kerestiink
az eltérésekre, hasonlosagokra. Végiil a tanuldk torténetpiramisban 6sszegezték a mesét.
Ez tulajdonképpen egy grafikai szervezd, mely segit a torténetek szerkezetének feltarasa-
ban, fontos elemeinek 6sszefoglalasaban. A tanuldk parban dolgoztak, majd 6sszehason-
litottak munkdjukat, megvitattak az eltérések, egyezések okait.

A nyolcadik alkalom {6 célja az intuicio, kreativitas fejlesztése, a kommunikaci-
0s készségek és a logikus gondolkodas kialakitasa volt. Figyelemfelkelté kérdéssel inditot-
tam: ,,Mit gondolsz, milyen lenne az életed az északi sarkon?”, ezzel is utalva a foglalko-
zas témdjara, amely a sarkvidék élovilaga. Megvitattuk a tanulok valaszait. Hirmas cso-
portokba szervezdédve kitoltotték a TTM tdblazat elsé két oszlopdt (Tudom/Tudni sze-
retném/Megtudtam cimekkel alkotott oszlopok). A tablazat célja, hogy a tanuldk isme-
reteiket a mar meglévékhoz kapcsoljak, sajat kérdéseik megfogalmazasaval motivaltab-
ba véljanak az 4j anyag megtanulasara, ugyanakkor gyarapitsak tudasukat azaltal, hogy
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mas szempontjaival is talalkoznak. Miutan a tanuldk irtak egy listat arrél, amit a témarol
tudni vélnek, és még tudni szeretnének, megbeszélték a felmeriilt kérdéseket. A mozaik-
modszert alkalmazva minden csoport megkapta a ismeretkozld szoveget, amely bemu-
tatta az északi sark élovilagat, majd az azzal kapcsolatos feladatsor elvégzése utan a cso-
portok részeredményeibdl egy kozos ismeretanyagot tudtunk osszeallitani. [gy egymas-
tol tanulva szerezték meg az ismereteket, részekbdl raktak 0ssze. A képtdrldtogatds mod-
szerével a szerzett informaciok, otletek megosztasra keriiltek az egész csoporttal. Miu-
tan a kisebb csoportok rendszerezték az informaciokat, elkészitették a munkat, amelye-
ket a képtarlatogatds soran mindenki megtekintett. Mindezek utan a tanulok kitoltotték
a TTM tablazat utolsé oszlopat is, bemutattak az osztalynak, majd k6zésen megbeszél-
titk a felmertilt kérdéseket, az atélt élményeket.

A kilencedik alkalom céljai a tarsas interakcid, az empatia, az érzelmi alapok meg-
szilarditasa, a szocidlis készségek fejlesztése, az egyiittmikodés fejlesztése és a verseny-
szellem, illetve a kozos jaték 6romének megtapasztalasa volt. A Keresd a pdrjat! csoport-
alakito jatékkal 6-7 f8s csoportokat alkottunk. Aranyosi Ervin: Biztaté szavak gyerme-
kemnek cim versébél négy mondat szavait, szdszerkezeteit papircsikokra irtam (Legyél
jo, és legyél kedves, becsiild meg a tarsaid! Merj dlmodni 6riasit, s véltsd valéra vagya-
id! Légy dertis és udvarias, s érezd téle jol magad! Allj ki mindig igazadért, ha szivedbdl
jon szavad!). A gyerekek huztak egy-egy lapocskat, amelyen a versbdl kiragadott szavak
voltak, ezekbdl a szavakbol kellett, hogy megalkossdk az eredeti mondatokat, csopor-
tokat alkotva mondatonként. Kévetkezett a csoportzaszld, csoportjelkép, csoportmotto,
csoportfestmények elkészitése. Mindezeket az osztalyban feltettiik a falra. Kovetkezett a
szerep leosztasa kiscsoporton beliil. A tanulok a kovetkezd szerepeket osztjak fel egymas
kozott: olvaso, irddeak, helyesiras-megfigyeld, rajzold. Mindenkinek megvan a {6 szere-
pe, de barki elmondhatja az észrevételeit, véleményét, otleteit. Csoportfejleszto jatékok-
kal folytattuk a tevékenységet, példaul a didkoknak kozosen a lehetd legtobb szot kellett
megtaldlniuk egy keresztrejtvény halojabél. Egy masik jaték a Hdrom dllitds, egy hamis,
amikor a csoport minden tagja ir magardl egy kis lapra két igaz és egy hamis allitast. Egy
tanul6 a csoportbdl 6sszeszedi a papirokat, és rendre felolvassa az allitasokat. A csoport-
nak el6szor ki kell talalni, hogy ki irta az allitdsokat, majd azt is, hogy melyik a hamis él-
litas. A bizalomsétdt a gyerekek parban jatsszak: egyikiik becsukja a szemét, a masik kor-
bevezeti az osztalyban, majd szerepet cserélnek: aki eddig vezetett volt, az fog ezutan ve-
zetni. A Ne mondj se igent, se nemet! cimii jatékban a gyerekek szétszorodva allnak a te-
remben. A jaték inditasa utan kettesével beszélgetnek, és arra kell figyelniiik, hogy ne
mondjak ki az igen vagy nem sz6t. Aki mégis megteszi, az elvesziti beszélgetd partnerét,
és egy Uj, szabad jatékost keres.

A tizedik beavatkozas alkalmat adott arra, hogy egymastdl tanulva szerezzék meg
az ismereteket a csoport tagjai, részekbdl rakjak ssze az informaciokat, csoportos, ko-
operativ jatékok segitségével. Figyelemfelkelté kérdéssel inditottam: Mit gondolsz, milyen
lenne az életiink, ha nem léteznének haziallatok? A tevékenység témdja a farmon él6 al-
latok voltak. A tanulok a fantazidjukra hagyatkozva elmondtak véleményeiket, otleteiket.
Kettds kor jatékkal hangolodtunk rd a tevékenységre: a didkok egy kiilsé és egy belsé kor-
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be alltak, majd szembefordultak egymassal. Megallas utan néhany kiilonleges informaci-
6t kozoltek magukrdl a velitk szemben all6 tarsukkal. Jelre a kiilsé korben allé gyerme-
kek 1éptek egyet jobbra, igy uj parral beszélhették meg a kovetkezo kérdést. A jaték végén
kideritettiik azt is, hogy kinek hany informaciot sikeriilt megjegyezni. Tovabba a tanulok
csoportokban dolgoznak, a csoportok osszetétele valtozatlan a kilencedik alkalom cso-
portjaihoz képest, hiszen akkor mar csoportnevet, zaszIot, jelképet, mottot valasztottak.
A csoportok fiirtdbrat készitettek a farmon €16 allatokrol. A parok tagjai kiilonboz6 szi-
nekkel dolgoztak, hogy kovethet6 legyen mindenki hozzdjaruldsa a munkahoz. Ezutan a
csillagrobbands mddszerével ismertettem meg a gyermekeket: a kozponti nagy csillagra
felrajzoltuk a témat, és minden agan egy-egy kisebb csillagra felirtuk a kérdéseket: Mi?,
Ki?, Hol?, Miért?, Mikor? Mindegyik csoport képvisel6je kihiz egy kis csillagot egy kér-
déssel. A csoportok feladata, hogy 3-4 kérdést fogalmazzanak meg a libardl a megadott
kérddszoval. Amikor a kitlizott id6 lejar, Gjra 6sszetilnek a nagycsillag koré, a csoportok
sorban felteszik egymasnak a megfogalmazott kérdéseket, és megadjak egymasnak a va-
laszokat. Példak kérdésekre: ,Hol él a liba?”; ,,Ki gondozza?”; ,,Mi van a fészkében?” stb.
Minden helyes valaszra egy kis jutalomcsillagot kaptak a csoportok.

A gyémant-médszer keretében a gyermekek el6bb megfigyelik az asztalra elhelyezett
kartyakat, amelyek haziallatokat dbrazolnak. A feladat: gyémantot csiszolni. Megbeszé-
lik egymas kozott a megoldasi lehetdségeket, és megprobaltak ,,kicsiszolni” a gyémantot.
Segit6 kérdésekkel lehet iranyitani a beszélgetést. A Ki vagyok? jatékkal folytattuk a te-
vékenységet. A jaték kezdetén mindenki kapott a hatara egy papirkat, amin egy haziallat
neve szerepel, de ugy, hogy sajat magarol nem tudja, hogy micsoda. A feladat, hogy ra
kell jonni, hogy milyen allat, beszélgetni kell a tobbiekkel, mindenki megnézheti, hogy
kinek mi van a hatan, és arrdl érdekl6dik, hogy 6 micsoda.

A tizenegyedik alkalom 6 célja a pozitiv viszonyulas kialakitdsa onmagunkhoz és
masokhoz. A figyelemfelkeltés szerepét toltotte be a mese a gonosz boszorkardl, aki atkot
vetett a Josag tiindérre, megbélyegezte a rosszindulat jellemzdivel. A Jésag tiindér iga-
zi jellemvonasait és a raruhazott rossz tulajdonsagokat egymastdl elkiilonitve felirtuk a
tablara: josagos, kitarto, segit6kész, megérto, jolelkli, emberséges, igazsagos, egyiittérzo,
figyelmes/erdszakos, durva, ellenkezd, dicsekvd, szemtelen, tolakodo. Eltokéltiik, hogy
megmentjiik a Josag tiindérét megoldva a soron kovetkez6 kihivasokat. Amint megol-
dottunk egy feladatot, lehullott egy rossz tulajdonsag a tiindérrél.

A Keresd a pdrjat! jatékkal alakitottunk csoportokat: kiillonb6z6 hosszusagu palci-
kakat haztak a tanulok - az egyenld hosszusagu palcikat huzé tanulok ugyanabba a cso-
portba kertiltek. Feladatlapokon is bekarikaztdk a tanuldk a josagtiindérre jellemz6 tu-
lajdonsagokat (a tablan mar ott van). Ezt szitudcids jaték kovette: Hogyan tudnank kife-
jezni szeretetiinket mds irant a kovetkezd helyzetekben (sziil6 - gyerek, gyerek - sziil6,
gyerek - gyerek)? A csoportok bemutattak a szituaciokat.

A helyzetekbdl és Halasz Judit Rossz gyerekek cimt dalabol kiindulva arrdl beszél-
gettiink, hogy kivel fordult mar el6, hogy rossz fat tett a tizre? Néhany konkrét torté-
net keriilt elmesélésre. Az Ertékbirze nevii jatékkal egy tjabb feladatot kellett megoldani
csoportosan: egy lapon értékek volt feltiintetve, amelyeket bekarikazva lehetett megva-
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sarolni. Minden gyermeknek volt 10 tallérja, amit elkolthetett egy altala kivalasztott ér-
tékre. Pénz nem maradhatott. A jatékos feladatokat beszélgetés kovette a ,,Hogyan tud-
nak sziileid szavakkal kedveskedni neked?” és a ,Hogyan tudunk masoknak 6romet sze-
rezni?” kérdések mentén. A tevékenység értékelése végett megbeszéljiikk a torténteket a
kovetkezd kérdés alapjan: Mindezek utan, mit gondolsz, milyen helyzetben, mit fogsz te
masképp tenni a jovében?

Meglatasom szerint a tanulok sokat fejlddtek. Kihivast jelentett szamukra az Gj mod-
szerek sokasaga, de mivel a tanult technikak lényege éppen abban allt, hogy motivalta,
pozitiv attitlidre késztette a gyermekeket, konnyedén hozzaszoktak alkalmazasukhoz. A
gyermekek sok informaciot tettek magukévd, aktiv résztvevoi voltak a tevékenységek-
nek, még a visszahuzodo gyerekek is gyakran szot nyertek, elmondhattak o6tleteiket. A
csoportosan végzett feladatok alatt a gyermekek tanulétarsra tettek szert olyan gyerme-
kek személyében is, akivel kordbban keveset kommunikaltak, sokszor kellemesen csa-
lédtak egymasban, kialakultak 4j szimpatiak, baratsagok. A tanulast el6segité mddsze-
rek, technikak alkalmazasa lehet6séget adott szamomra a kisérletezésre, és arra, hogy
tanulasi partnerként legyek jelen az osztalyteremben - a munkafolyamat szamomra is
eredményes tanulasi élményt jelentett.
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JeneiTeréz

Seqitd konyvek a kortars
magyar gyermekirodalomban’

mindségi gyarapodasanak lehetiink szemtanui. A kozismert Méra Kiad6 mellett

olyan uj, gyermekkonyvekre specializalodott konyvkiadok jelentek meg, mint
pl. a Pagony, Csimota, Naphegy, Kolibri stb., valamint egyre tobb alapitvany, egyesiilet
vallalkozik gyermekkonyvek megjelentetésére. A mennyiségi gyarapodassal egyiitt mi-
néségi gazdagodas is végbement: a gyermekkonyvek korében miifaji és tematikai val-
tozatossagot figyelhetiink meg. Ahogyan arr6l Lovdsz Andrea is beszamol, leginkabb
az un. szocio-tartalmu gyermekkonyvek szaporodtak meg, amelyekben kiilonb6z6 kri-
zishelyzetekkel talalkozhat az olvasé. Ezek a krizishelyzetek igen véltozatosak lehetnek
(egyéni, csaladi, tarsadalmi), és olyan, korabban tobbnyire tabunak tekintett témakkal
dusitjak a gyermekkonyveket, mint pl. betegség, fogyatékossag, halal, alkoholista sziilok,
valas, kirekesztettség, iskolai zaklatas. A konyvek kozott egyre kevesebb a szigoru miifa-
ji értelemben vett mese. A mesék helyét sokszor a hétkoznapok realitasabol taplalkozo
fikciova valt torténet veszi at, vagy a szépirodalom és az ismeretterjeszté irodalom hatér-
mezsgyéjén egyensulyozé mivek jelennek meg (Lovasz, 2015).

Az utdbbi évek gyermekkonyvekrol szolo irasaiban (blogokban, recenzidkban, uj-
sag- és folyodiratcikkekben) egyre gyakrabban talalkozunk a segit6é konyvek kifejezés-
sel. A ,,segité konyvek” gytjtéfogalom, gyakran magaban foglalja a sztilknek és gyer-
mekeknek sz616 mese-, fejleszt6 és pedagdgiai-pszichologiai konyveket egyarant. A fen-
tebb mar emlitett gyermekkonyvpiaci bdségben nehéz az eligazodas. Ahogyan arrol az
UNICEF magyarorszagi honlapja is beszamol, sziilok, pedagdgusok és gyermekek sza-
mara segiti az eligazodast az UNICEF Magyar Bizottsag és a Bookline kozremutikodésé-
vel megvalosuld ,,Sziviink rajta” program. A programban részt vevé 6nkéntes szakmai
csoport (pszicholdgus, ird, gyermekjogi szakértd, konyvillusztrator, Gjsagir6, marketing-
igazgato, egy budapesti és egy vidéki iskola tanuldi) négy kategoriaban itéli oda azt a vir-
tualis matricat (megkiilonboztetd jelzést), amely megkonnyiti a konyvvasarlo, konyvtar-
latogato sziilk és gyermekek helyzetét. (A négy kategdria: 1. Mesél; 2. Fejleszt; 3. Segit
neked; 4. Segit neki.) Fontos javaslat a szakmai csoport részérél, hogy ezeket a konyve-

g 2000-es évektdl kezdédéen a magyarorszagi gyermekkonyvpiac mennyiségi és

! A gyermekirodalom fogalmat Komaromi Gabriella (1999) nyoman tagan értelmezziik, és a szépiro-
dalmi miivek mellett idesoroljuk a gyerekek szamara irddott ismeretterjeszté miiveket is (Koméaromi, 1999,
12.).
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ket a gyermek és a sziil6 egyiitt olvassak el, a sziil6k segitsenek az értelmezésben és fel-
dolgozasban.

De nemcsak a sziil6k és gyermekek, hanem a pedagogusok szdmara is nehéz a meg-
felel6 gyermekkonyv kivalasztasa. A pedagdgusok helyzetét tobb tényezé is neheziti. Az
olvaséva nevelés egyre nehezebb feladat, hiszen a vizualis informacidszerzés, a filmek
korat éljiik, a gyermekeket elcsdbitja a televizio, a szamitogép, az okostelefon. A gyer-
mekkonyvek egyre dragabbak, a sajat vagy az iskolai konyvtar tjonnan tj konyvekkel
vald gyarapitasara egyre kevesebb anyagi forras all rendelkezésiikre. Az olvasdkonyvek
szerzOi — tisztelet a kivételnek — nem elég nyitottak a szocio-tartalmu segit6 konyvek-
re, alig-alig talalunk ilyen tipust szemelvényeket az iskolai olvasmanyok kozott. S nem
utolsé sorban feleldsség terheli az 6vo- és tanitoképzéssel foglalkozo felsdoktatasi in-
tézményeket, ahol a gyermekirodalom tantargy oktatasa még mindig sok esetben kro-
nologikus, a klasszikusokra koncentralva alig enged teret a kortars gyermekkonyvek-
nek. Pedig a gyermekirodalom nemcsak az esztétikai nevelés eszkoze lehet. Nem kivan-
juk a gyermekirodalmat ujra a pedagdgia szolgaldleanyava tenni, de nem is mondha-
tunk le a torténetek neveld szerepérél. Ugy gondoljuk, Macintyre-nek a narrativék szo-
cializaciés funkcidjarol szolo gondolatai alatamasztjak vélekedésiinket. ,A gyerekek a
gonosz mostohakrol, az elveszett gyerekekrdl, a jo, de félrevezetett kiralyokrdl, az ikre-
ket szoptato farkasokrol, az 6rokségben nem részesiild legkisebb fiardl, aki d6zsolé élet-
madjaval eltékozolja az 6rokségét, hogy azutan szamiizetésbe menvén diszndok kozott él-
jen stb. sz0l6 torténetek hallgatasa soran tanuljak meg jol vagy rosszul, hogy mi a gyer-
mek, és mi a sz{il6, mi lehet annak a dramanak a szereposztasa, amelybe belesziilettek, és
hogy hogyan is miikodik a vilag. Torténetek nélkill a gyerekek cselekedeteikben és sza-
vaikban egyarant azonnal nyugtalanul dadogni kezdenek elvesztvén tamaszukat. Ennél-
fogva barmely tarsadalmat (beleértve sajatunkat is) csakis a kiindulé dramai eszkozta-
rat alkoto torténeteken keresztiil tudhatunk értelmezni” (Macintyre, 1999, 290). Azaz: a
narrativak direkt vagy indirekt modon a pedagdgiai befolydsolas eszkozei. Hatasuknak
titka az, hogy a tarsadalmi jelenségeket egyediségiikben, élményszinten ragadjak meg.
A fikcios narrativak segitenek értelmezni az életet, a problémak megoldasahoz mintakat
kozvetitenek, és a szereplokkel valé azonosuldsnak sokszor trauma-feldolgozo szerepe
lehet (Jenei, 2010, 2017).

Jelen irasunk célja, hogy vazlatos képet nyujtsunk az utdbbi 10-15 év magyar gyer-
mekkonyvpiacan megjelent kortars segit6 konyvekrdl. Mivel a kindlat bdséges, igy le kell
mondanunk a teljesség igényérdl. Dolgozatunkban a fogyatékossaggal és a betegséggel
foglalkozé gyermekkonyveket vessziik szamba.

A fogyatékossaggal, betegséggel foglalkozd szocio-tartalmu segitd gyermekkony-
veknek jelentés szerepiik van az érzékenyitésben, az attitidformalasban, az inkluziv
szemlélet kialakitdsaban. Egy jo torténet képes formalni a gyermekeket, megtanuljak el-
fogadni a legkiilonfélébb emberek érzéseit, interakcidit. Ezeknek a konyveknek els6d-
leges célja az elfogadasra, empatidra nevelés. A vilag sokszintiségére iranyitjak a figyel-
met, ugyanakkor nem a kiilonbozdségekre, hanem az azonossagokra helyezik a hang-
sulyt. A torténet megismerése soran az elérendd cél érdekében a gyerekeknek a kovetke-
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z6 fazisokon sziikséges végighaladniuk: azonosulas, bevonddas, betekintés. Az azonosu-
las akkor kovetkezik be, ha a torténetet hallgatd vagy olvasé gyermekek, valamint a sze-
replék hasonlo6 koruak, hasonlo a tevékenységiik, az érzelmeik. A bevonodasnak elsé-
sorban érzelmi szinten kell megtorténnie. Ha megtorténik az érzelmi bevonodas, akkor
a mese/vers/elbeszélés sajat érzelmi dllapotuk enyhitésére is hatast fog gyakorolni. A be-
tekintés fazisat a felismerés szintje jelenti. Az olvasénak vagy a hallgatonak — gyerme-
kek esetében természetesen a pedagdgusok (sziilok) iranyitasaval — kell a szereplok vi-
selkedését, az eseményeket értelmezniiik, a megfelel6 és nem megfelel6 viselkedéseket
(Bartos, 1999). A fejleszt6 biblioterapia eszkozeinek alkalmazéasa tehat az 6nismeret fej-
lesztésére szolgal: gondolkodasra 6sztonoz, noveli a tudatossagot és a szocidlis érzékeny-
séget azaltal, hogy az egyén mas helyzetébe tudja képzelni 6nmagat, és hozzasegit bnma-
gunk megismeréséhez.

Ahogyan mar irasunk elején ramutattunk, a 2000-es évek elejétdl kezdve egyre tobb
(gyermek)konyvkiado jovoltabdl sok olyan, az irodalom és ismeretterjesztés hataran allo
mu sziiletett és jelent meg, amely direkt médon iranyitotta a gyermekolvasok és sziileik
figyelmét a fogyatékossaggal é16 vagy beteg gyerekek problémajara. Az elsé ezek koziil
a Ne pardzz! - Ismerd meg a sériilt emberek vilagadt! (2004) cimt konyv volt, amely a kis-
kamaszokhoz sz6l6 stilusban beszél a fogyatékossagrol: ,,De ki a normalis? A Pisti, mert
6 a legjobb jatékos a suliban. Meg a Nori, mert megnyerte a prézamondo versenyt. Meg
a versmondot is. Meg a Zoli, aki bokszol, és mar taldlkozott a Kokdval is. Meg a Gusz-
ti, mert 6 a legjobb baratom. Meg én. En vagyok a legnormalisabb. Hat a Zsuzsa, aki vak
és ezzel egylitt megtanult harom nyelvet, és egyébként szolot énekel a kérusban, 6 nem
normalis? Vagy a Gergd, aki kerekes székes, a széke nélkiil csak a f6ldon iilve tud masz-
ni, de 6 a leggyorsabb a mozgassériilt sportegyesiiletben, és az edzéje szerint két év mul-
va indulhat a paralimpian? O nem normalis? Es a Zoli? Alig tudott megtanulni irni, ol-
vasni, szamolni, és idénként elfelejti, hogy hol lakik, de mindig jokedvt, és ha szomort
vagy, biztos odajon hozzad, hogy megvigasztaljon. A szalamis kenyere is a tiéd lehet, ha
éhes vagy. O példdul nem normalis?” (4-5). Ez a kényv réluk szol, réluk, akik ,,masképp
normalisak’. A konyv kiilon-kiilon fejezeteket szentel az egyes fogyatékossag-tipusoknak
(latas-, hallassériiltek, mozgaskorlatozottak, értelmi fogyatékosok), amelyeket szakem-
berek irtak ismeretterjesztd stilusban, a gyermekolvasokhoz igazodva.

Erdekes kisérletnek tartjuk a Beszél a kéz cimi sorozatot, amelynek hdrom darabja
latott eddig napvilagot. Az elsé kotet Beszél a kéz 1.(2004) siket és hallé gyermekek sza-
mara jatékos ismerkedési lehetdség a jelnyelv vilagaval, az allatok témakorében. A ma-
sodik darab, Beszél a kéz 2.(2005) a jarmuveket és a kozlekedést jeleniti meg kézjelek se-
gitségével. A harmadik, a Vaker cimet visel6 kotet (2007) a fiatalok altal hasznalt szavak,
kifejezések kézjelekkel valo kozlésére tanit meg. Ugyancsak a hallassériilt gyerekeknek
(gyerekekrdl) szélnak Benyovszky Anita Péterke hallani fog (2012) és Péterke beszélni fog
(2013) cimii kotetei. A Balazs Eszter Anna szerkesztésében kiadott konyvek egy hallassé-
riilt kisfia torténetét mesélik el a hallassériilés felfedezésétdl a hallokésziilékkel valé hal-
las- és beszédtanulas kezdetéig. Az els6 kotet elsdsorban a hallassériilt gyerekek sziilei-
nek segit abban, hogy a képek és a szoveg segitségével fel tudjak késziteni gyermekiiket
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arra, mi var rajuk a vizsgalatok, valamint a specialis szurdopedagdgiai foglalkozasok so-
ran. De hall6 gyermekek szamara is érdekes lehet a hallassériiltek vilagaval valé megis-
merkedés, kiilonosen akkor, ha az 6vodai vagy iskolas tarsaik kozott van ilyen gyerek. A
masodik kotet pedig arrol szol, hogy az implantacidés mutét utan hogyan zajlik a beszéd-
tanulas folyamata. A siket gyerekek szemszogébdl irddott Ungvari Bélyacz Betti A Mdl-
na utca hangjai (2012) cim@ konyve. Ez a torténet egy hallassériilt kislany szemszogébdol
mutatja be, milyen nehézségekkel kiizd egy nem halld kisgyerek, és arra biztat, hogyha
vallaljuk barmilyen fajta kiillonboz8ségiinket, oriasi 1épést tesziink a szemléletvaltasban,
a megitélés formalasaban. A kotet végén a szovegfeldolgozast segité szoképkartyakat ta-
lalunk, amely nagy segitséget jelenthet pedagogusoknak, sziil6knek a torténet hallassé-
rilt gyerekekkel valo feldolgozasaban.

2015-ben jelent meg a Kuku és bardtai cimt konyv, amely egy csapasra meghddi-
totta az olvasokozonséget. A mesekonyv célja a vakvezetd-, hallds-, mozgassériilt-segitd,
autistasegité és terdpias kutydk vilaganak és fogyatékossaggal él6 gazdaik mindennap-
jainak megismertetése az érdeklédékkel — Kuku, a hangjelzé (hallassériilt-segité) kutya
szemsz0gébdl. A vidam illusztraciokkal teli, ismeretterjeszté meséket tartalmazo kiad-
vany elsdsorban dvodas és kisiskolas gyermekek szamara késziilt. A konyv valodi szerep-
16k, segitékutyak torténetén alapul. A kutya-gazda parosok rendszeresen tartanak szem-
léletformal6 programokat, érzékenyitd foglalkozasokat 6vodakban és iskolakban, igy a
konyv szerepldivel torténd személyes taldlkozok még hitelesebbé teszik a gyermekek sza-
mara a torténetet. A konyv szerz6jét és kutyajat az egyik internetes honlap igy mutatja
be: ,,A gydgypedagogus-szociologus, Lovanyi Eszter sziiletése ota hallassériilt. Az ELTE
Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Kar munkatarsa, szabadidejében 6nkéntesként dolgo-
zik a NEO Magyar Segit6kutya Egyesiiletnél. Mindennapijait egy hangjelz6 kutya kony-
nyiti meg, kiilonosen akkor, amikor nem viseli a hallokésziilékét. Kuku a hangok (pl.
gazda nevének szdlitasa) és zajok (pl. ébresztdora, kopogas, csengd, riasztd) jelzésével se-
giti gazdaja életét. Ha valamilyen zaj hallatszik, a kutya el6szor megkeresi, hogy mi tor-
tént, majd érintéssel figyelmezteti Esztert, és elvezeti a zaj forrasdhoz, azt pontosan meg-
mutatva (pl. ajton vagy ablakon kopognak)” (www.segitokutya.net).

Bartos Erika gyakran valaszt mesekonyveiben olyan témadkat, amelyek az érzékenyi-
tésre adnak lehetdséget. A Bogyd és Babdca sorozat Csillagldny cimt meséje a beszélni
nem tudo 4j ismer6srol szol, aki hamar kivivja az erdei kis kozosség szeretetét. Szintén
a Bogyo és Baboca sorozatban jelenik meg a kerekesszékben iildogélé Holdbogar. Azt is
meg kell emliteniink, hogy Bartos Erika kiilon Bogyé és Babdca mesét irt a Vakok Ovo-
dajanak részére is, melyben a képek helyettesitésére sok dal, hangszer kertilt a torténetbe.

Bartos Erika tollabdl sziiletett az Orangyal (Mesék az elfogaddsrdl) (2014) cimt kotet
is, amely négy torténetet foglal magaban: Orémtdnc, Orangyal, Holnap, Testvér. Mind-
egyik torténetben egy-egy fogyatékossaggal é16 gyerek all a kozéppontban, s mindegyik
torténet az odafigyelésre, elfogadasra, egymas segitésének fontossagara és a szeretet ere-
jére figyelmeztet. A kotet négy meséje a specidlis nevelési igényt gyerekek beilleszkedé-
sét meséli el. A négy kisgyerek négy kiilonbo6z6 kontextusban jelenik meg. Az elsé tor-
ténet fGszerepléje Samu, aki kerekesszékkel kozlekedik, iskolas. A torténet azt mutat-
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ja meg, hogy nem elég az elfogado és befogadd kornyezet, hanem figyelemmel kell len-
ni masokra, a masik ember korlataira és lehetdségeire. (Az elbeszélés azzal zarul, hogy
az osztalytarsak megtalaljak a megoldast, hogyan vegyék be Samut is az iskolai tancba.)
A sorok kozott a torténet azt is sugallja, hogy ha figyelmesebbek vagyunk masokkal, ma-
gunk is véltozunk - jé iranyba. A masodik torténet f6hdse Lili, a vak kislany. Ez az elbe-
szélés azért is nagyszerl, mivel megmutatja, hogy a fogyatékossaggal é16 gyerekek nem
kis szentek vagy dldozatok, hanem pontosan olyanok, mint a tobbiek: gyerekek. Néha
hirtelenek, néha dsszevesznek, de hamar ki is békiilnek. Az 6v6 néni olyan jatékkal hoz-
za Ossze a gyerekeket, amely az empatia képességét fejleszti — szembekotdsdit jatszanak,
sotétben eszik meg a sziiletésnapi tortat: ,,A tortaevést nagy vidamsag kisérte. Osszevisz-
sza kendédott a csokikrém, hullott a foldre a sok tortadarab. A nagy vihancolds kozepette
csak egy valaki evett szépen, tisztan, ahogy illik, a nap tinnepeltje, Lili” (40-41).

A harmadik, a Misi torténete intézményen kiviil jatszodik. Itt nem a pedagdgusok
tanitjak az elfogadast, hanem a gyerekkozosség maga gyakorolja azt. A hallassériilt Misit
a szomszéd gyerekek beveszik a jatékba, megtalaljak a neki megfeleld szerepet. A mese
megmutatja, hogy az Gtletesség, a jatékossag mindig segit. Az utolso torténetben a test-
vér szemsz0gébol® ismerjiik meg egy értelmi fogyatékos, mozgassériilt kislany életét. Rit-
kan beszéliink arrol, hogy a testvérek szamara is nehéz az elfogadas. Az ép gyermek egy
ilyen csaladban sose fog annyi figyelmet kapni, mint a sériilt testvére, meg kell értenie,
hogy testvére masfajta jatszopajtasa lesz, és esetleg még csufoljak is miatta. A torténet
azt mutatja meg, hogy nem ennek ellenére kell szeretni egy ilyen gyereket, hanem ezzel
egyiitt. A f6szerepl6, Doma igy beszél errdl: ,Most, hogy nincs itt, rajéttem, hogy mi-
ért 6 a vilag legjobb kistestvére — suttogta Doma. — Azért, mert meghallgat. Mindig fi-
gyel ram. Csak ennyit mondott, de tobbet gondolt ennél. Arra gondolt, hogy Viola nem
tud beszélni, de vilagszépen mosolyog, nem tud jarni, de teljes szivvel dlel, nem tud irni
vagy olvasni, de ugy tud szeretni, mint senki mas. Olyan 6, mint egy kicsi virag a kert-
ben. Kisebb és gyengébb a tobbinél, mégis a legkedvesebb, akire a kertész minden virdg-
janal jobban vigyaz” (83-85).

Bartos Erika segit6 konyvei kozott, ahogyan mar a fentiekben széltunk réla, olyan
konyveket is talalunk, amelyek a beteg gyerekek szamadra nyujtanak segitséget. Ezek a
konyvek kifejezetten azzal a céllal sziiletnek, hogy a nehéz helyzetben segitséget nyujt-
sanak a sztil6knek és gyerekeknek egyarant. (A konyvek karitativ jelleggel késziilnek, a
szerz6 sem jogdijat, sem munkadijat nem fogad el értiik.) A kezdeményezés legtobb-
szOr az egészségligyi intézményektdl, gydgypedagogusoktdl vagy az érintett gyermekek
sziileitdl érkezik. Bartos Erika beteg gyerekeknek sz016 segit6 konyvei specidlis témak-
rél szélnak, gyermeknyelven, csak rajzos vagy rajzos és szoveges formaban. A szoveg al-
taldban szakemberek és sztilok részvételével irodik, a rajzokat egyediil késziti a szerzd.
PL.: Szivkatéterezésre virok (2010), Meggyogyult a szivem (2011), Bdtorsdgproba (2013).
A Batorsagproba konyvet a Ttizolté Utcai Gyermekklinika orvosaibél alakult Orzdk Ala-

2 A testvér szemszogébdl mutatja be a down szindromas kishug elfogadasat A. Lacor Lili cimt konyve,
amelyet Szabd T. Anna forditott magyar nyelvre, és a Csimota Kiadé gondozasaban jelent meg.
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pitvany adta ki daganatos és leukémids gyerekek segitésére. A kis betegeket a vizsgalatok-
ra, kezelésekre késziti fel szamukra érthetd nyelven és rajzokkal. A konyv alapotlete egy
édesanyatol szadrmazik, aki ezt az utat végigjarta sajit gyermekével. O irta a kerettdrténe-
tet is, a tobbi sz6veg orvosok, onkologus szakemberek, névérek, gyermekpszicholégusok
munkaja, az illusztraciokat Bartos Erika készitette. A Csillagbusz (2016) cimt konyv cél-
ja az integralt intézménybe jard 5-10 éves autista gyermekek kozosségeinek megerdsité-
se, a megértés, az el- és befogadas novelése. A kotet Brokés Judit, illetve az AutiSpektrum
Egyesiilet 6tlete alapjan késziilt, mely 2013-ban alakult sziil6i kezdeményezésre azon cél-
bdl, hogy a Veszprém megyei autizmus spektrumzavarral él6 gyermekeknek és csalad-
jaiknak széleskord segitségnyujtast biztositson. A szoveget dr. Stefanik Krisztina irta, a
rajzokat Bartos Erika készitette. A torténet arrdl szol, hogy Misi, az autista kisfia beke-
ril egy integralt osztalyba. Kiilloncsége miatt a gyermekkozosség meglehetdsen ellensé-
gesen fogadja, testi és verbalis agressziot is el kell szenvednie. Miutan bevonjak a kozos
iskolai tevékenységekbe, fokozatosan elfogadjak 6t a tobbiek, és 6 is megbaratkozik tar-
saival. A konyv nem rejti véka ala, hogy az elfogadas és befogadds igen lassu folyamat,
amely a megismerésen és megértésen alapul. A kotet, amely a sorozat egyik legsikertil-
tebb darabja, 2017-ben elnyerte az Ev Gyerekkonyve Dijat, valamint bekeriilt a Merités
Irodalmi Dij legjobb tiz kétete kozé. Ugyancsak 2016-ban latott napvildgot az Uj élet, uj
mosoly cimt kotet, amely a dializis és a szervatiiltetés (vesetranszplantacio) vilagaba ka-
lauzolja el a kis olvasokat. A segitd konyvsorozat népszerliségét mutatja, hogy Bartos
Erikat nemrég a Pethd Intézetbdl kérték fol egy ujabb, az epilepsziardl szolé gyermek-
konyv elkészitésére.

A tartos betegséggel kiizd6 gyerekek kozott sok a cukorbeteg, akik ugyanugy teljes
életet élnek, mint a nem cukorbeteg tarsaik. Finy Petra Szdrnyak és patdk (2013) cimt
mesekonyve két parhuzamos vilagban jatszodik. Az egyik egy mesebeli vilag, a pegaurok
vildga. A pegaur nem pegazus és nem kentaur, hanem mindkettd egyszerre: felsé tes-
te emberi, folytatasaban loféle, de szarnyai vannak, repiilni is tud. A mese egyik f6hése,
egy gyerek pegaur, Pego, akinek szarnyak helyett csak szarnycsokevényei vannak, igy a
pegaurok vilagaban fogyatékosnak szamit. Emiatt nagyon el van keseredve, de ennek el-
lenére tarsaihoz hasonléan 6 is megprdobal leugrani a Szarnyalé Szirtrél, de mivel nem
tud repiilni, a felh6k vilagabol a foldre zuhan. A {6ldi vilagban él a masik f6szerepld, Glu,
a cukorbeteg kisfit. A kisfia mesebeli élete, sorsa megmutatja, hogyan lehet egyiitt élni
ezzel a betegséggel. Nem kell duzzogni, haragudni a kornyezetre, a massagunk miatt, ha-
nem el kell fogadni azt. Be kell tartani a betegség kivanta szabalyokat: mindig legyen na-
lad vércukormérd meg egy tollméretti inzulinadagold eszkoz. Mindez elfér a taskadban
vagy akar a zsebedben is. Glu elfogadja a helyzetét, a fenti szabalyokat kovetve egyenér-
tékilinek érzi magat a tarsaival, s6t még ki is emelkedik bizonyos képességeivel. Rendki-
viil j6 miiszaki érzékkel rendelkezik, a kornyezete kis feltaldlonak tartja, mivel minden
probléma megoldésara haszndlhaté otletei vannak. O segit Pegénak abban, hogy vissza-
juthasson hazdjaba, a pegaurok felhdk folotti vilagaba. Glu késziti el ugyanis szamara a
potszarnyakat, amelyeknek felcsatolasaval 6 is repiilhet pegaur tarsaihoz hasonléan. En-
nek a torténetnek a legnagyobb érdekessége az, hogy a mesei torvényszertségeket fel-
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rugva nem a csodalény segiti az embert, hanem éppen forditva: az embergyerek men-
ti meg a pegaurcsikot. Glu bebizonyitja Pegonak, hogy aki nem ,tokéletes”, az is megva-
l6sithatja almait masok segitségével. A mese nem a cukorbetegségrol szol, de kiilon szo-
szedettel és a betegséggel jaro tiinetek érthetd és rovid leirasaval felhivja a sztil6k figyel-
mét arra, hogy idejében forduljanak orvoshoz. Ne essenek azonban kétségbe! Ahogyan a
mese is mutatja, teljes életet lehet élni a cukorbetegséggel is. A konyv célja: a tévhitek el-
oszlatasa, a masik ember vagy 6nmagunk massaganak elfogadasa (Finy, 2013).

Osszegezve: a magyar gyermekkényvpiacon az Gn. segitd konyvek a 2000-es évektsl
kezd6déen vannak jelen. Kezdetben forditdsok jelentek meg, mara viszont megszapo-
rodtak a magyar szerzok tollabdl szarmazo, olyan ismeretterjeszt6 és szépirodalmi ma-
vek, amelyek a fogyatékossaggal, betegséggel foglalkoznak. Sajnalatos viszont az a tény,
hogy ezek a miivek még mindig csak elvétve keriilnek a pedagdgusok latokorébe, rit-
kan keriilnek fel az ajanlott olvasmanyok listdjara. Mindez a magyarorszagi neveléstudo-
many, a magyarorszagi 6vodai, iskolai és iskolan kiviili nevelés szamara is kijelol néhany
feladatot. Nagyobb hangsulyt kellene fektetni a gyermekkonyvek médium szerepére; na-
gyobb figyelemmel kellene kisérni a gyermekkonyvpiac friss kinalatat, és a jelenlegi gya-
korlatnal fokozottabban tamaszkodni rdjuk az iskolai és 6vodai nevelésben; intenziveb-
ben szerepeltetni Uj szovegeket, szovegrészleteket az olvasokonyvekben és mas tankony-
vekben. Tamogatni kellene a gyermekkonyv-kritikat olyan tajékozodasi pontok kijelolé-
sével, amelyek nemcsak esztétikai, hanem pszicholdgiai-pedagdgiai szempontbdl is se-
gitenek sziil6knek, pedagdgusoknak, ifjii olvaséknak eligazodni a posztmodern sokféle-
séget megtestesité konyvpiaci kinalatban. Reméljiik, munkankkal részben pdtolni tud-
tuk ezt a hianyossagot.
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/somboriTinde Orsolya

Palyavalasztasi iranyt(i
a biologia irant érdeklodcoknek

az interkulturalis parbeszéd, az empitia, a demokracia, a szolidaritas, az emberi

jogok fejlesztését célozzék meg. Az El6 Konyvtdr hasonlé a rendes kényvtérhoz,
itt azonban a kényvek olyan €16 személyek, akik a tarsadalmi kirekesztettség, elditéletek
aldozatai, mégis készek nyitott konyvként atadni élettorténetiiket, onmagukat egy olyan
»0lvasokozonség”, hallgatdsag szamara, amelyik kész szembesiilni a sztereotipiaival.

Az E16 Konyvtar médszerének sokrétli alkalmazésa lehetséges, igy alkalmas példa-
ul kiilonboz6 szakmak megismeréséhez, mankot nyudjtva azoknak a didkoknak, akik pa-
lyavalasztas elott allnak.

A kiillonbo6z6 szakmak megismerésére mi mas lenne hitelesebb forras, mint az a sze-
mély, aki azon a bizonyos érdekl6dési teriileten dolgozik. Kedvezo esetben kiilonb6z6 is-
kolan kiviili programok altal a didkok ellatogathatnak az érdekelt személyek munkahe-
lyére, de amennyiben sok szakmat szeretnénk megismertetni veliik, idéigényesebbé val-
hat, akar egy tanév hossztisagara is nyulhat a megszervezés és a tevékenység.

A j6 dontés meghozatalahoz olyan témakoroket sziikséges korbejarni, mint a tehet-
ségiranyitas, onismeret, palyaismeret, munkaerd-piaci ismeretek stb. Mindez torténhet
egyéni, csoportos, szamitogéppel tamogatott konzultacio, modellt, példaképet allito te-

"

vékenységek segitségével. (Mezd, 2015, 57-58.)

g z €16 konyvtar modszerét eredetileg olyan programokban hasznaljak, amelyek

Az é16 konyvtar modszerének leirasa

A bioldgia irant érdekl6dé didkok elézetes igényfelmérése alapjan a bioldgiatanar
egy listat készit a bioldgia témakéréhez tartozé foglalkozdsokrdl. Igy a listiban szere-
pelhet akar a fogorvos, egészségiigyi asszisztens, gydgyszerész, dllatorvos, dpolé, labordns,
kornyezetvédelmi tigyintézo, mikrobiologus, vizmindség vizsgdld, szemész, ortopédorvos,
dietetikus, négydgydsz, belgyogydsz, sebész, erdésztechnikus, élelmiszeri labordns, fogtech-
nikus stb. A lista alapjan elsdsorban az iskola sziil6i kozosségében keresi a szakembereket
az osztalyfénokok segitségével, majd tagitjuk a kort. Az a tapasztalatom, hogy ha a szii-
16ket a megfelel6 mdodon szélitjuk meg, akkor rendkiviil segitékészek.

Az eseménynek az iskola diszterme adhat otthont, ahol a maximum 20 sziil6/sza-
kember helyet foglal egy-egy asztalnal, ahova el6z6leg 3-5 széket helyeztiink a résztvevd
didkok szamanak fiiggvényében. Minden didk érkezésekor kap egy A4-es szines papirt
az eseményen résztvevé szakmak szimbolumaival, amelyek egyenként megtalalhatéak
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az asztalokon kinagyitva is. A didkok helyet foglalnak egy-egy széken, majd elbeszélget-
nek a szakemberrel 6-7 perc alatt a munkakorérdl, a megfelel6 1épések megtételérdl, ami
az iskolazottsagot érinti, majd a jatékmester/bioldgiatanar csenget, a jelzésre a tanulok
alairatjak a beszélgetés végeztével az A4-es papirt, majd magukkal viszik, és helyet fog-
lalnak egy masik asztalnal. A tevékenység folytatddik Gjabb 6-7 perc erejéig, amig meg
nem szolal a jatékmester jelzése. A tevékenység akkor ér véget, amikor minden tanuld
Osszegytjtotte az Osszes alairast. A végén lehet még egy bonuszkort is beiktatni, ahol a
didkok visszatérhetnek, és kérdezhetnek attol a szakembertd], aki a legjobban felkeltette
az érdeklédésiiket. Az esemény ne tartson masfél-két 6ranal tobbet.

Személyes ta-
pasztalatok
Az esemény
lezarta utdn ro-
vid kérddivek se-
gitségével fel le-
het mérni a di-
akok  elégedett-
ségi szintjét, igé-
nyét, specifikus
érdeklédését egy
bizonyos  szak-
ma irant. A mod-
szer nagy eldnye
az, hogy viszony-
lag rovid idén be-
lil sok szakma
megismeréséhez
Az ortopéd orvos szemléltetdje a helyes testtartasrol keriilnek kozelebb
az érdekeltek, illet-
ve épitd parbeszédet general két olyan ember kozott, akiknek egyébként erre nem len-
ne lehet6ségiik. A mddszer hatranya, hogy nem enged mélyebb betekintést a szakember
munkakoriilményeibe. Tovabbi 1épésként javasolnam a kisebb csoportokban, a szakem-
berrel el6z6 egyeztetés alapjan torténé munkahelyi latogatast csak oda, ahova a didk je-
lezte a kérdbivben. Az iskola palyaorientacios szakemberével torténd szoros egyiittmu-
kodés is javallott, hiszen az 6 munkdja 1ényeges elem a palyavalasztas folyamataban.

Irodalom

Mez6 Katalin (2015): Palyaorientacid, palyatanacsadas tehetségeseknek. Magiszter.
13. 1. 57-69.

Sokszintliség Oktatdsi Munkacsoport: El6 Konyvtar — médszer, program és kozos-
ség. http://sokszinusegoktatas.hu/hirek/elo-konyvtar-modszer-program-es-kozosseg
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Boér Maté

Jelentés a jelentés kooperativ elGallitasarol,
avagy Petri és a dolgok polivalenciaja

(Rovid osszefoglalo
egy szeminariumi beszélgetés margojara)

Petri Gyorgy: Pillanat

Harom eset lehetséges

(egyik lehetségesebb, mint a masik):
a pillanat

1. késik

2. épp pillan

3. lekéstiik

(nem vettik észre).

Mar, persze, foltéve, hogy

van pillanat.

De ez talan nem is olyan lényeges:
folyékonyan tudjuk

taglalni nem-létez6k
tulajdonsagait,

becstilni képzelt

lovak esélyeit.

Pillanat!

Valaki csenget.

ranézésre is megmutatni, nem tartalmaz egyetlen kérdé formaban megfogalma-

Petri Gyorgy Pillanata, ha csak azt nézziik, amit a széveg hajlandé magabol elsé
zott mondatot sem. Ez mindazonaltal persze nem jelenti azt, hogy amikor beszél

ahhoz, aki olvassa, vagy azokhoz, akik olvassak, nem képes olyat mondani, ami kérdés,
vagy valaszt igényel. Ellenkezéleg: bar latszatra egészen egyszerti dologrol beszél (oly-
annyira egyszert dologrol, hogy az embernek kdnnyen nehezére eshet elképzelni akar
mar csak azt is, hogy miként lehetne dssze-tett olyasvalami, amit hajlamosak volnank az
oszthatatlan egy formajaként kezelni), stirti, mozgalmas szovegrol van szoé. Jatszik, de
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nagy dolgokkal. A kell 6vatossag mellett — mert, mint az mar rogton a hermeneutikai
alapozgatds soran leszogezésre keriilt, végérvényes értelmezés nem létezik, kiilonosen
olyan szoveg esetében, amely ennyire virtuéz modon forgatja fel, vagy még inkabb for-
ditja a feje tetejérdl a talpara 6nmagat (ez kiilonben, amint arrél, ha mas megfogalmazas-
ban is, de sz6 esett, tehat itt is sz6 fog esni, érzékletes leirasa a helyzetnek, ami a szoveg-
ben eldall: az elmozdulasnak a fejnehéztdl a két labbal a f6ldon allapotaig) — ezeket pro-
baltuk kibogozni 2019. aprilis 6todikén.

Gadamer irja: ,,a vers megértési folyamata nem egyetlen szinten folyik. Bar el6szor
csak egyetlen szint az, amelyen jelen van: a szavak szintjén. Ezért legeslegel6szor a sza-
vakat kell megérteniink. Egyébként is mindenki ki van zarva [a megértésbdl], aki az
adott nyelvben jaratlan”, ahogy azt is: ,egyaltalan nem csak az egyes szavak azok, ame-
lyeknek jelentését meg kell érteni. Egy sz6 pontos jelentése sokkal inkabb majd csak an-
nak az értelemalak(zat)nak (Sinnfigur) az egysége révén allapithaté meg, melyet a be-
széd hoz létre. (...) [A] szavak tobbértékiisége a beszédértelemben valdsul meg, amely
az egyik jelentést hagyja megrezdiilni, a masikat pedig csak azzal egytitt zengeni. [...]
[M]agatol értet6ddnek kell lennie, [...] hogy minden szét el3szor is jelentésének pon-
tos konkretizacidjaban, a beszédben kell megragadni, és hogy a megértésnek ezt az elsé
szintjét nem szabad atugorni” (Gadamer, 2002, 151). Mindez persze inkabb arra vila-
git ra, hogy hogyan miikodik (hoz 1étre hatast) a szoveg, mint arra, hogy konkrétan mit
mond, de mindenesetre itt kiillonosen igaz: okkal feltételezhetjiik, és feltételeztiik is: ami
a pillanat a sz6veg egyik vagy masik pontjan artikulalodo jelentésével/jelentése altal tor-
ténik, kulcsfontossagu, s anélkill, hogy ezt megértenénk, nehéz a szovegértelemhez ko-
zelebb keriilni. Lényeges tehat, amint az — ugyancsak Gadamer nyoman - felmeriilt,
hogy a (mindossze tizenhét sornyi) széveget olvasva megtanuljunk tjra meg Gjra meg-
felelden hallani: a mindig-ugyanazt mindig-masként, a szinre egyforma betd szerinti
mellett kihallani a sz6vegbdl a kimond(hat)atlant is. Ez a pillanat ugyanis eleve nem egy
konnyt sz6 - aligha véletlen, hogy, mint kidertilt, egészen friss, nyelvtjitaskorabeli sz,
s Petri pillanjanak szintén igei formaju 6se el6bb megvolt -, s a széveg, amely maga sem
egy konnyt szoveg, nem hagyja jelentésességének eredendé sokoldalusagat veszendébe
menni: amint arra fel is figyeltiink, p.o. és a cimbeli pillanat, a (van) pillanat és a zarlat
pillanat! - a kozott szamottevd kiillonbségeket fedezhetiink f6l, kiilonosen, ha tekintetbe
vesziink valamit, amirdl - bar jelentéségére maga Gadamer is komoly hangsulyt fektet
- megvallom 8szintén, a magam részér6l hajlamos vagyok olykor-olykor megfeledkez-
ni (ezzel szerencsére, mint kideriilt, maskiilonben egyediil vagyok): az applikativ moz-
zanatrol vagy legalabbis az alkalmazhatdsag megfontoldsardl, a belegondolasrol abba,
hogy a tapasztalat(i) — az olvasd-értelmez6é — milyen kolcsonhatasba 1ép(het) a szoveg
altal mondottakkal.

Ez mar csak azért is fontos, mert szamos alapveté kérdés megkozelitéséhez nyujt
hasznos lehetséges tampontokat. Ott van mindjart az, ahogyan a szoveg els6 tizenot sora
kibomlik. Abban egyetértettiink, hogy bizonyos sz6gbdl nézve van ebben a tizenot sor-
ban valami nyugtalanit6; mi tobb, egyenesen a frusztrdlo is el6keriilt mint jelzé annak a
folyamatnak a leirdsara, ahogy attol a varakozastol, melyet a harom (naivnak hato) defi-
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nici6 koziil az els6 implikal, a szoveg belecsuszik a pillanat elvesztésének lehetdségén ke-
resztill (harmadik eset) magaba a nincsbe, illetve a nincsr6l szolo fejtegetésbe. Ameny-
nyiben az id6 folytonosan adott (telik-mulik), tehat kontinuum, a pillanat pedig ennek
a kontinuumnak a mindenkori jelenkor-pontja, vagyis elvben mindig van, mégis mit je-
lent itt az (implicit) nincsen (lehetésége)? Hogy lehet a pillanatot lekésni, és hogyan ké-
sik?

Ezek a kérdések megvalaszolhatonak bizonyultak, ehhez azonban részben le kellett
mondanunk a ,,szétari pillanat” fennkolt altalanossagigényérél. Mindenekel6tt arra jutot-
tunk, hogy ha el akarjuk gondolni a pillanat mindezen allapotait, nem absztraktumként
kell elgondolnunk a pillanatot, hanem megtapasztalt idéként, illetve annak méddozata-
ként, ahogy az idé6t felfogjuk és megtapasztaljuk. A pillanat, ahogy az az azt megélé em-
ber szamara adott, nem feltétleniil puszta idéegység: inkabb az idéegységgel asszocialt-
azonositott torténés vagy lehetéség — erre marpedig lehet varni, és el is mulhat, el is tlin-
het. Az elid6zés a nincsnél ugyancsak az idé megtapasztalasanak rendes emberi modoza-
tahoz tartozik. Elvégre, amikor azt probaltak taglalni, hogyan is beszéliink az idérdl, az
arisztotelészeknek és dioniiszioszthraxoknak is meggytlt a baja azzal, hogy mi is volna
ez az id6, amirdl beszéliink: a jelen, amely épp pillan, vagy a mult és a jov6, amelyek in-
kabb hozzaférhetéek a dolgokat elgondold elme szamara, de voltaképpen vagy mar, vagy
még nincsenek — az ember szamara van az id6é inherens nincs-jellegében valami megle-
p&en otthonos. Végiil pedig az utolso két sor is a megtapasztalhatohoz-megtapasztalthoz
vald lehorgonyozottsagot teszi egy csattanodszer(i csavarral még vilagosabban lathatova:
itt fordul at a pillanat (vagyis a pillanat!) az elméletib6l a valdsagosba, a jelentés a sze-
mantikaibol a pragmatikaiba. Még a beszélgetésiink elején el6keriilt, mint elméleti hat-
orszag, amelyre épithetiink, a kétféle id6, melyeket Gadamer leir és elkiilonit egymastol:
az iires id6, amelyet mérni lehet és tervezni lehet, mert nincs sajat tartalma és sajat ereje
- amely folott, végso soron, diszponalunk (ha éppen van), illetve, ezzel szemben, a betol-
tott id6, amely eljon, és onmagat elGirva elid6zésre késztet (vo. Gadamer, 1994, 65-66.).
Amint az leszogezésre kertiilt, az utolsé két sor pillanatanak id6tapasztalata az utébbihoz
all kozelebb: ez az az id6, amely a valdsagba begyokerezik, és valodi tartalmat nyer: itt a
pillanat ténylegesen van, mivel a megélés altal értelmessé valik.

Mindez elsésorban a harom eset rogzitését kovetd sorokhoz képest valik csattano-
szertivé. Ezen szovegmiikodés-mozzanat teljesebb kort megértéséhez ugyanakkor itt ér-
demes kitérni egy masik dologra is, amelyet szintén koriiljartunk, amennyire az id6 en-
gedte, és amely (a pillanat jelentésdinamikajanak alakuldsa mellett) szintén a szoveget
is szervezi: a hangnemre, a megszolalas hogyanjara. Petri nem hermetikusan elidegeni-
tett-elidegenedett nyelvet haszndl, hanem a természetes beszédet emeli a szovegbe, ame-
lyet athat egyfajta konnyed, finoman gunyoros, jatékos-komolytalan (komolysagot vagy
még inkabb mindenféle komolykodast nélkiil6z6) tonus. Felmeriilt a kérdés, hogy mi-
lyen célt szolgal ez a megszolalasmadd, am a lehetséges valaszt, mely szerint esetleg arra
szolgalna, hogy ezaltal lehessen kihuzni a méregfogat valaminek, ami rettenetes (hagyo-
manyosan az id6t és a nincset szokas ugyanis ilyesféleképpen lattatni) mar csak a fenti-
ek tiikrében sem tarthattuk kielégitének. Megfogalmazddott azonban egy masik, magya-
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razatként alkalmasabb felvetés is: erre a hangnemre azért van sziikség, hogy a mondott
célba érjen, mindenkihez széljon,' és senkit ne idegenitsen el valamiféle giccsbe fordu-
16 patoszos dmlengéssel vagy szaraz, tudalékos szdrszalhasogatassal. A valodi emberi ta-
pasztalatnak egyébként is adekvat formaja a természetes nyelv. Természetes az is, hogy ez
a kiterjesztett érvényességgel biré beszéd ironikusan viszonyul a foltéve-pillanatrél vald
beszédhez (amely a tapasztalattol még messzebb sodrédik, mint a pillanatot — amely itt
még ugyanakkor a megélt 1étezés kozelében marad - definicids torekvés targyava tévo
haromeset-szakasz) rendelhet6 diskurzusformakhoz; igy (amellett, hogy jatékba hozza
az aleatorikus bizonytalansaganak élményét, amely a folyamatosan jovébe fordulé pilla-
nat elgondolasat sziikségképpen kiséri, mert a lehetséges jovék egyikének realizalédasa-
ig mindegyik potencialis kimenetel tgyszolvan egyenértékd sullyal esik latba) az elmél-
kedés ezen formajanak szerencsejaték-szertiként vald abrazolasa olvashaté ironikus ref-
lexioként magara az id6t megragadni probalo filozoéfiai hagyomanyra, amely leszakad az
életrdl, és nem biztosithatja — szemben a zarlat ajtonyitas-igéretével - a talalkozast em-
ber és ember, illetve ember és valosag kozott.

A fentiekben igyekeztem egy lekerekitett formara hozva rekonstrualni, mire is jutot-
tunk a szoveggel — végs6 soron tehat maguknak az elhangzottaknak a velejét, ahogy én
lattam és lejegyeztem. A beszélgetés eredeti szerkezetének, a kérdések és valaszok erede-
ti rendjének rekonstrualasara azonban nem vallalkozhatom: célszertinek tiint el6zetesen
rogzitett struktara nélkil, abban a sorrendben érinteni a targyhoz kapcsolddé kérdésko-
roket, ahogy azt a sz6veg és maga a beszélgetés logikdja megkivanta; hogy ez mennyiben
sikeriilt, nem az én tisztem eldonteni. Akarmint is legyen, irasban visszaadni ugy, ahogy
volt, nem tudom. Mindazonaltal reménykedem abban, hogy az értelmezés munkaja-
nak menete felismerhet6 és kovethet6é maradt jelen formaban is, ezt a munkat ugyanis,
amennyire meg tudom allapitani, becsiilettel elvégeztiik: vélekedéseinket a mondottak-
rél k6zos mozgasba hozva és a szoveghez mérve ugy gondolom, ennek értelméhez is ko-
zelebb keriiltiink.

Irodalom

Gadamer, H.-G. (1994): A szép aktualitdsa. Ford. Bonyhai Gébor, val. Bacsé Béla.
T-Twins Kiadé, Budapest.

Gadamer, H.-G. (2002): Ki vagyok En, és ki vagy Te? (Kommentér Paul Celan ver-
seinek Atemkristall cimi ciklusahoz — Részletek.) Ford. Sandorfi Edina. In.: Békay An-
tal, Vilcsek Béla, Szamosi Gertrud és Sari Laszlo (szerk): A posztmodern irodalomtudo-
many kialakuldsa. Osiris Kiadd, Budapest.

Mottok és reflexiok Petri Gyorgy: Pillanat cimt kolteményének értelmezéséhez

! V6. az iinnep jellemzése, mint egy olyan kommunikacié visszaszerzése, amelyben mindenki része-
sedik (Gadamer, 1994, 23).

80



MUHELY

Andras Orsolya?

»Mdrmost szerintem az iinnepre is jellemzd, hogy sajdt iinnepélyessége révén idot ir
eld, s ezzel idét dllit meg és eliddzésre késztet benniinket - ez az iinneplés.” (Gadamer, 1994,
66.)

A szép aktualitdsa ciml tanulmanynak ez a részlete szerintem segitséget nyujthat a
Petri-vers értelmezéséhez, mivel ez a koltemény az id6rél szol, és tinnep-miialkotasként
meg is teremti a sajat idejét. A szoveg cime a zarlat csattandjanak fényében ugy értelmez-
hetd, mintha a vers engedélyt kérne, hogy egy pillanatra félbeszakitsa a dolgok menetét,
és mintegy a hétkoznapi idébe beékel6dve megszélalhasson. Ugyanezt teszik a mualko-
tasok is: ahogy Gadamer irja, megallitjak az id6t, és elid6zésre, egy masfajta, a minden-
napitdl eltérd idébe vald belépésre késztetnek. A Petri-vers maga nagyon jol parhuzam-
ba hozhaté azzal is, amit Gadamer az ,iires id6” fogalmaval ir le: ez az id6 vagy tdl ke-
vés (amikor elfoglaltak vagyunk), vagy tdl sok (amikor unatkozunk), a versben: ,Ha-
rom eset lehetséges / (az egyik lehetségesebb, mint a masik): / a pillanat / 1. késik / 2. épp
pillan / 3. lekéstiik / (nem vettiik észre).” A Petri-vers tehat reflektal az iires id6 tapasz-
talatara, de ezt egy olyan keretben teszi meg, amikor miialkotasként megteremti a sajat
tnnepi, kitoltott idejét.

Kelemen Fruzsina

»[...] olyan olvasonak kell lennie, aki tijra és tijra megprobdl hallani” (Gadamer,
1994, 246.)

Petri Gyorgy versében ugyanaz az aprd szocska - ,,pillanat” — Gjbdl és ujbol vissza-
tér: elséként cimként is meghatarozza a felé vald forduldst, késébb pedig sorokat szer-
vez, fel-felbukkan részleteiben, jatékosan, hirtelen. Minden egyes el6fordulasa esetében
latszolag ugyanazzal a szdval allunk szemben, valdjaban azonban ezek altal a felbukka-
nasok altal alkalmunk ad6dik a jelentés mogottes rétegeinek a felfejtésére, hiszen mindig
valtoztat valamit magan. Hol komolykodva, hol (al)filozofikusan, hol humorosan, hol
pedig a maga hirtelenszertiségében van jelen, ezeket az el6fordulasait kell at- meg atél-
niink, meghallanunk, ebben a folyamatossagban biztosit nekiink valtozatossagot.

Toéth Maria Orsolya

»Egydltaldn nem létezik egyetlen olyan értelmezés sem, mely végérvényes lenne.”
(Gadamer, 1994, 261.)

- a versben egy ki nem mondott, de a hianyaval mégis jelenlévd kérdésre felkinalt
valaszok elinditanak egyfajta értelmezési lehetdséget, viszont ezek megakasztjak, illetve
uj utakra terelik a vers révidre szabott sorait;

- amikor mar kialakulna egy elképzelésiink a lehetséges jelentésekr6l, a vers utol-
s6 két sora megtorpant egy pillanatra, és éppen ezzel a mar sokat vitatott pillanattal ,,jat-
szik el”;

> A szerz8k a Hungarol6giai Tanulményok Doktoriskola els6éves hallgatéi (2018-19-es tanév).
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— az értelmezést sajat korabbi tapasztalataink is befolyasoljak, iranyitjak;
- az ismétl6dések tjraolvasasra késztetnek.

Péter Orsolya

»Az id6 normadlis gyakorlati tapasztalata az »id6 valamire«, tehdt az az idd, amellyel
rendelkeziink, amelyet beosztunk, amely van vagy nincs nekiink...” (Gadamer, 1994, 65.)

A ,pillanat” is ez az id6, amely ha ,,késik”, akkor szamunkra kitoltetlen, varnunk kell
valamire, ha most ,,pillan”, akkor taldn még rendelkezhetiink f6l6tte, még beoszthatjuk,
kitolthetjiik, ha ,elillant”, akkor pedig mar nincs nekiink.

Veress Ilka

»Az id6 az a belsé értelem, melyben az elképzelések egymdsutdnisdga taldlhatd.”
(Gadamer, 1994, 249.

A vers az itt és most megélt torténés megragadasanak nehézségére hivja fel a fi-
gyelmet, mely aztan késGbb, visszatekintve szervesen illeszkedhet a megélt személyes
~mikrotorténelem” eseményeibe, de csak akkor, ha sikeriilt éppen megragadni, betolte-
ni, személyessé tenni.

Boér Maté

»[A] vers megértési folyamata nem egyetlen szinten folyik. Bdr eldszor csak egyetlen
szint az, amelyen jelen van: a szavak szintjén. Ezért legeslegelGszor a szavakat kell megér-
teniink. Egyébként is mindenki ki van zdrva [a megértésbél], aki az adott nyelvben jdrat-
lan [...] [E]gydltaldn nem csak az egyes szavak azok, amelyeknek jelentését meg kell érteni.
Egy sz6 pontos jelentése sokkal inkdbb majd csak annak az értelemalak(zat)nak (Sinnfigur)
az egysége révén dllapithaté meg, melyet a beszéd hoz létre. [...] [A] szavak tobbértékiisé-
ge a beszédértelemben valosul meg, amely az egyik jelentést hagyja megrezdiilni, a mdsikat
pedig csak azzal egyiitt zengeni. [...] [M]agdtdl értetédonek kell lennie, [...] hogy minden
szot eldszoris jelentésének pontos konkretizdcidjaban a beszédben kell megragadni, és hogy
a megértésnek ezt az elsé szintjét nem szabad dtugorni” (Gadamer, 1994, 251.)

A szoveg végig magaval a nyelv anyagaval jatszik; megértésének kulcsat szerkezetileg
mindenképp egyetlen sz6 jelentésének-jelentéseinek (bizonyos tekintetben maga a szer-
tedgazd poliszémia bomlik ki itt szoveggé) alakulo és kijatszott dinamikajaban (amely
tallép a pusztan szemantikai korén, és elmozdul a pragmatikai dimenzio iranyaba is) ér-
demes keresni, s ugyanez tagabb értelemben is termékeny szempontokat nyujthat, egye-
bek mellett olyasféleképpen, hogy a szoveg ennek a miikodésnek a megmutat(koz)asa
mentén reflektal (végig lebegtetve és kockara téve sajat reflexioit) explicit és implicit mo-
don egyarant az idé megtapasztalasanak mint olyannak a nyelvi abrazolhatésagara.
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Muhi Sandor

Bemutatkozom, bemutatkozunk

Napok dta késziil6dom
em szeretnék improvizalni, hiszen pontos, jol kérvonalazott kozlendéim van-
‘ \ ‘ nak a bemutatkozas kapcsan. Leendé tanitvanyaimnak mar vannak sejtései, hi-
szen olyan is akad koztiik, akit mar a kozépiskolaban tanitottam, de a tobbiek-
kel is talalkoztam tanévnyiton, gélyabalon, karacsonyi tinnepségen, ballagason.

Azon mar senki sem lepddik meg, hogy minden alkalommal, tehat ezuttal is van
nalam fényképezdgép, és azt folyamatosan hasznalom. Latjak a katedran sorakozé DVD-
ket a szemléltetéimmel, és tudjak, hogy rovidesen ismertetem és szétosztom ezeket, hi-
szen egy pedagogusnak akkor veszik komolyan a kéréseit, elvarasait, ha azt megel6z6-
en ad.

/.
o
b

Nem lepédnek meg
azon, hogy idénként kihi-
| vom O6ket a félhomalyos fo-
lyosoéra, ahol a kis kézi ve-
titémmel a szemkozti falon
mutatok be néhany olyan
dolgot, amelyekrdl nincse-
nek nyomtatott képeim.

Arrol is lehetnek felii-
| letes informacioik, hogy al-
taldban mit dolgozunk, az
intézmény facebook olda-
lan, a honlapomon - akit ez
érdekel - folyamatosan lat-
hatja az eredményeket, fo-
tokat, kisfilmeket a szemi-
nariumokrol, kurzusokrol,
gyakorld tanitasokrol, vizs-
gakrdl, szakfeliigyeletekrdl,
tinnepekrol.

Sok dolgot tudnak te-
haét, és sok mindent nem. A bemutatkozas a kevésbé ismert szokdsaimroél, mdodszereim-
rél probal informacidkat nyujtani, kialakitani egy vazlatos képet a kozos tevékenysége-
ink jellegérdl, menetérol, hangulatarol, hasznardl.
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Az els6 meglepetés

Tiz perccel hamarabb érkezem a terembe degeszre tomott taskaval, valltaskaval, a
kabatom oldalzsebében fényképezdgéppel. Ezuttal is kisméretd, félkézzel konnyen kezel-
het6 késziiléket hoztam magammal, ami allando jelleggel nalam van, hiszen menet koz-
ben a Szamos hidjan mar fotéztam a folyon uszkald vadkacsakat.

Nem titkolt szandékom, hogy rovid idé alatt megvaltoztatom a terem hangulatat,
hiszen az alkalmi kiallitdsoknak a tablan, a kovetkezd kurzusig tarté kis tarlatnak az aj-
ton nem csak tartalmi haszna van, nem csupan az ismétlést, memorizalast segiti eld, ha-
nem szinesebbé, szebbé, hangulatosabba, szerethetdbbé teszi az amugy csupasz, egysze-
rli, egyhangu termet.

Szokatlanul korai érkezésem enyhe megdobbenés fogadja. Koszonok, és miutan le-
pakolom a nalam 1év6 csomagokat, fogasra akasztom a kabatomat, k6zlom, hogy ne t6-
rédjenek velem, hiszen a kozos munkank késébb kezdddik, amelyhez el6 kell készite-
nem a terepet.

Ingujjban latok munkahoz - otthon se kosztiimben, nyakkenddsen dolgozom -, a
taskamban gondosan eldkészitett dossziékbdl eldkeriilnek az elsé kurzus reprodukcioi,
amelyekkel rekordidé alatt, némi tapadds gyurma felhasznaldsaval megtoltom a terem
ajtajat, valamint a tablat, a maradékot a bemutatas sorrendjében elrendezem a katedran,
a taskaimat a mellette 1év6 székre helyezem. Erre amugy sincs sziikség, hiszen nem #ildo-
gélni jottem. Az alkalmi kiallitdsoknal fontos szempont az esztétikus, igényes elrendezés
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és a rend, hiszen a leend6é pedagégusoknal minden tarlatnak, tablavazlatnak, bemutatd-
nak, szemléltetonek példaértéke van.

Ekkor keriil a teremben allé szekrény oldalafalara az a néhany alapelv, amelyek az
eltelt évtizedek folyaman kristalyosodtak ki, nyerték el mai formajukat: Ne magyarazd,
mutasd! Aki tires kézzel érkezik, arrol joggal feltételezik, hogy kéregetni jott! Ahany ta-
nuld, annyi megoldas! A tantargyak, tevékenységek kapcsolédnak egymashoz: ,, Akar
egy halom hasitott fa”. Minden vizsga a termés betakaritasahoz hasonlé kozos tinnep!

A bemutatkozas

Természetesen a nevem, szakteriiletem is kozolni kell, meg is teszem, hiszen illet-
lenség lenne, ha megfeledkeznék errdl, bar sok esetben felesleges, hiszen a legtobben
mindezt mar tudjak az el6z6 évfolyamoktol, a kollégaktol, Gyuszi bacsitdl, a portastol,
és még sorolhatnam.

A bemutatkozas itt még nem ér véget. Miel6tt a hallgatok is mondananak néhany
dolgot magukrol, kicsit szétnézek a teremben. Ez nem egy sietds, feliiletes pillantas, futd
attekintés, hanem lassu, apréolékos szemle, személy szerinti megtekintése a teremben
iléknek. Ezzel jelzem, hogy szamomra fontosak azok, akiknek beszélek, figyelem a hoz-
zaallasukat, reakcidikat, még a munkakoriilményeiket is.

Név szerint is illik megismernem 6ket, érdekel, hogy melyik iskolaban érettségiztek,
volt-e képesitett rajztanaruk, mit tudnak a vizualis nevelés helyérdl, szerepérol az 6vo-
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dai és elemi iskolai oktatasban, kik ingaznak, kinek van allasa, csaladja, gyermeke, eset-
leg mas szakmaja. Mindehhez természetesen sziikségem van egy névsorra, amelyet mar
az els6 talalkozasra magammal hozok. Kozben a jelenlétet is ellen6rzom, hiszen az sem
mellékes, elhanyagolhat6 tényezd.

Azt, hogy szamomra miért fontosak a fentiek, nem szeretném bévebben, részlete-
sebben kifejteni, tapasztalatom szerint sokkal egészségesebb, ha mindenki maga vonja le
a hasznosnak, hasznalhatonak tliné tanulsagokat.

Az ismerkedés folytatodik

Folytatodik, hiszen az el6adas modjanak, ritmusanak, véltozatossaganak, figyel-
met megtarto erejének kiillonosen az elsé talalkozas alkalmaval alapvetéen fontos sze-
rep jut. Mar az se csak ismerkedésrdl, tartalmi dolgokrdl sz6l, hanem a terem hangula-
tanak megvaltoztatasahoz hasonldan jelez dolgokat, torekvéseket, nézépontokat, mun-
kastilust.

Természetesen fejezetekre bontva, pontokba szedve is elmondom, hogyan kell tan-
menetet, lecketervet késziteni, értékelni, szemléltetni, tarlatokat, rajzversenyeket, tin-
nepvarokat rendezni, a gyakorlat azonban azt bizonyitja, hogy a jové pedagogusainak
nem csak elméleti ismeretekre, idézetekre, konyvészetre, labjegyzetekre, hanem kovet-
het6 példakra, attételek nélkiil alkalmazhatd, hatékony mddszerekre van sziikségiik. A
mindennapi munkdjukban elsésorban a kiilonosebb eréfeszitések nélkiil felidézhetd, a
gyakorlatban alkalmazhat6, masoknal, maskor mar bevalt megoldasok jelentik az iga-
zi kapaszkodokat.

Minden kollégat lebeszélnék a felolvasasrol, a hosszu, folyamatos vetitésekrél, az is-
métlési lehetdségek, visszakapcsolasok nélkiili monoton magyarazatokrol. Ezek kényel-
mes, pihenteté megoldasok ugyan az el6adé szamara, de a hatékonysaguk, hasznuk eré-
sen megkérddjelezhetd. Kozismert torténet a koztiszteletben allo professzorrdl, aki mi-
kozben a harmincotodik alkalommal tartja ugyanazt a rendkiviil tartalmas, jol felépitett,
amugy dogunalmas, steril el6addsat, par masodpercre kiesik a szerepébdl, és ¢szintesé-
gi rohamdban, alig hallhatdan felsohajt: ,Uristen, de unom!” Az §szinte, spontan reakcid
késedelem nélkiil érkezik a hallgatok részérél: ,Mi is!”

Tévhit, hogy felnétt korban az egyhangu, szerzetesi komorsaggal el6adott, emberte-
lentil tudanyos eszmefuttatasok hatékonyak. Nincs az a kor, az a szint, ahol hasonlé6 dol-
gokkal ne lehetne a hallgatosagot halalra untatni, ez pedig megbocsathatatlan blin még
akkor is, ha a jelenlegi torvényeinkben nincs passzus, paragrafus a szigoru szamonké-
résre, buntetésre.

Furcsa bemutatkozasok

Az egyik legfurabb bemutatkozassal egy tovabbképz6 alkalmaval a kolozsvari Ma-
tyas hazban talalkoztam valamikor a nyolcvanas évek kozepén. Az emeleti el6addterem-
ben jo husz perce vartuk a Tanar Urat (akkor még elvtars), aki nagy késéssel, enyhén fel-
dult allapotban érkezett a terembe. Még a felolt6jét se vette le, sietdsen a katedra elé tette
a széket, leiilt, és mikozben rank se nézett, jelentdsége, potolhatatlansaga, megkérddje-
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lezhetetlen tekintélye teljes tu-
databan megszolalt: ,Nem tu-
dom, kik maguk, és mit akar-
nak t6lem, kérdezzenek!” Ki-
nos, percekig tartd csend te-
lepedett a teremre, hiszen mi
sem tudtuk ki 8, és mit akar
toliink. A csendet a tanar ur
torte meg: ,Nincs kérdés?”
»Nincs!” - jott az egyértelmi
valaszt, és ebben maradtunk.
Kint siitott a nap, tele volt a
fotér és a kornyéke fiatalok-
kal, a sorozok zsufoltak voltak,
de azért kis szerencsével még
arnyékos helyen is akadt par
tires szék.

Palyakezd6 kolléganém,
miel6tt bemutatkozott volna
az egyik liceumi osztalynak,
megnézett egy meghato, peda-
gogiai témdju amerikai filmet,
ami Onmagidban nem volna
gond, csak 6 sajnalatos mdédon
komolyan vette a latottakat. A
sablonos, szaszor, szaz formd-
ban feldolgozott torténet egy
rettenetes, kezelhetetlen, folyamatosan lazado, minden pedagdgust, szil6t, tekintélyt
megkérddjelezd osztalykozosségrol szolt, akiket a szép, fiatal, empatikus, okos tanarnd
a kedvességével, szeretetével, egyiittérzésével megszelidit, sikeres, eredményes, 6nmaga-
ban is bizé csoportta formal. A kollégané ugy gondolta, hogy nemcsak alkalmazza, ha-
nem iibereli a latottakat, és mar az elsé talalkozas alkalmaval fulladésig eldrasztotta sze-
retettel, megértéssel tanitvanyait, még azt is felajanlotta nekik, hogy tegezédjenek. Ar-
rél, hogy mi tortént a kovetkezé napokban, hetekben csak feliiletes informaciéim van-
nak, tény, hogy a tanarné naprol-napra komorabb, idegesebb lett, és rovidesen nemcsak
az iskolat hagyta el, hanem a tantigynek is végleg buicstit mondott.

A bemutatkozasnak figyelemfelkelt6 szerepe is van

Osztalytalalkozok alkalmaval emlékeztettek egykori tanitvanyaim arra, hogy évti-
zedekkel ezel6tt kozvetleniil a belépés utan a katedrara dobtam a kataldégust. Akkoriban
ugyanis azt tartottam fontosnak, hogy a soron kovetkez tevékenységre hivjam fel a fi-
gyelmet. Ma mar tudom, hogy nem az a fontos, hogyan lépiink a terembe, hanem az,
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hogy ki 1ép be. Tapasztalataim szerint a pontos, fegyelmezett, felkésziilt pedagogust alta-
laban pontos, fegyelmezett, a tevékenységre felkésziilt csoport fogadja. Ez ilyen egyszert.

Persze jatszani mindig, minden koriilmények kozott érdemes, hasznos. Jatszani kell!
Tartottam én mar el6adast a vilag kisajatithatatlansagarol ugy, hogy telepakoltam a kaba-
tom az dcskasoron vasarolt kommmunista kitiintetésekkel.

Egy masik alkalommal azt igértem a hallgatéimnak, hogy az el6adas végén bemu-
tatom az igazi Mona Lisat, amit a katedrara kitett taskamban hoztam magammal Périzs-
bdl. Be is mutattam a Mona Lisa pipereszappant, amely a maga nemében igazi volt.

A zongora hajtogatasa kozben azt allitottam, hogy mtikodéképes lesz. Nem szolt,
hiszen nem szoélalhatott meg a papirbol hajtogatott zongora, pianino, de ezt a hianyossa-
gat a kivitelezés minGségére is lehet fogni.

Fontos szerepe lehet a meglepd, az érdeklédést felcsigazd mondatoknak. Gyakran
kezdem az el6adasomat varosnézé sétainkon hasonlo rovid kijelentésekkel: Van egy
o6romhirem! Mutatok valami rendhagyot! Hoztam egy targyat, amelybdl csak egyetlen
példany létezik a vilagon. Azt persze csak késébb arultam el, hogy ilyen tobbek kozott
egy levél, virag, fiiszal vagy kavics.

Kiilonosen kiskamaszoknal hatasos beigérni egy kizarolag 18 éven feliilieknek vald
képet, targyat, ami természetesen lehet valasztasi plakat, hajtasi engedély vagy soros-
tiveg.

Nem tudom...

Nem tudom, van-e irodalma annak, hogyan, milyen médon, formaban mutatkoz-
zon be egy pedagogus az elsd taldlkozas alkalmaval az 6vodasoknak, elemi, altaldnos,
vagy kozépiskolas tanuloknak, egyetemi hallgatoknak. Ha volna ilyen tanulmany, konyv,
tudomanyos dolgozat, doktori disszertacio, akkor se sokat foglalkoznék vele, mert ta-
pasztalatbdl tudom, hogy itt sincsenek receptek, kovethetd, tanulhaté megoldasok, elja-
rasok. Ahany haz, annyi szokas! Ahany telepiilés, iskola, osztaly, korosztaly, alkalom, pe-
dagogus, annnyi modja lehet a bemutatkozasnak.

AKki tobb éve tanit ugyanabban az intézményben, arrél mar a leendd tanitvanyai
tudnak ezt-azt, ismerik a gyenggéit, erényeit, és a tandrnak - ha kicsit is érdekli ez a tevé-
kenység — vannnak informacioi az Gj osztaly, csoport, évfolyam Osszetételérdl, szinvona-
larol, fegyelmérdl, szellemi képességeirdl, kreativitasarol.

Ugy gondolom, hogy a helyes bemutatkozas képességét mindenki maga szerzi meg,
és egy életen at tokéletesiti. Ha képes felismerni, korrigalni ezen a teriileten a hibait, ki-
kiiszobolni a sematikus, semmmitmondo, unalomig koptatott formakat, beidegzddése-
ket, kitarté munkaval, gyakorlattal eljuthat oda, hogy ezt a masok szamara talan jelen-
téktelennek, formalisnak tiing epizodot is a kozos munka hasznara forditsa.

Szerintem nem csak vizualis nevelés alkalmaval, és nem csupan az egyetemi okta-
tasban jo, ha foglalkozunk a fentiekkel. Ha a pedagdgusnak igénye van arra, hogy ra fi-
gyeljenek, ez minden tevékenységen, minden szinten javasolt. Ne feledjiik: alapvet6en
vizualisak és tarsas 1ények vagyunk.
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Agnieszka Baratka

Devecseri Gabor verseinek helye és szerepe a ma-
gyar anyanyelviek és a magyarul tanulo
lengyelek nyelvi kompetencidjanak a fejlesztésében

vers elsé irodalmi alkotasnak mondhatd, amellyel a gyermek talalkozik az életé-

ben, hiszen az elsé ,versélményeket” — tudatosan vagy akaratlanul - az édesanya

kozvetiti a gyermekének, amikor ,,mondokazva” jatszik vele (Komaromi, 1999,
32). A csaladi nevelésben, azaz a sziil vagy a neveld altal keltett versszeretetet az 6voda
és a késébbiekben az iskola tudatosan tovabb mélyiti.

E tanulmanyban' Devecseri Gabor gyermekverseinek didaktikai, tantargy-pedago-
giai szerepét mutatom be. A munkam gerincét a versnek, mint az altalanos iskolai (alsé
tagozatos) hatékony tanulas egyik eszkozének a bemutatasa képezi. A konkrét példakat
az Apaczai Kiado alsé tagozatos osztalyoknak szamara készitett magyar nyelv és iroda-
lom tantargy tankonyvcsaladjabol gytjtottem. Célom Devecseri Gabor verseinek mod-
szertani elemzése, valamint ezek csoportositasa és rendszerezése az anyanyelvi kompe-
tencia fejlesztési feladatainak megfelel6en. Ezt koveti a kigytijtott versek feldolgozasa a
magyar mint idegen nyelv oktatasaban valé felhasznalhatésaganak szempontjabdl, els6-
sorban a varsdi magyar szakos hallgatok szamara.

Nyelvi kommunikacié mint kulcskompetencia

Az anyanyelv elsajatitasa vitathatatlanul alapveté fontossagu kompetencia, mivel
csak az anyanyelv birtokaban képes az egyén beilleszkedni az 6t koriilvevo kornyezet-
be, illetve tudatosan tud részt venni a szélesebb tarsadalmi életben. Masrészt ez a kom-
petencia a tanitas-tanulas folyamatanak az alapja, hiszen az alapkészségek, azaz az olva-
sas, az iras és a beszéd nélkiil nem lehet tanulni. Parhuzamosan a mai globalizalt vilag-
ban az idegen nyelv tudasa, illetve az azon folytatott kommunikaci6 is nélkiilozhetetlen.
A jelentdsége abban is megmutatkozik, hogy csak a nyelv segitségével lehet kapcsolato-
kat teremteni a kiillonboz6 orszagok népei kozott, a soknemzetiségli kornyezetekben, il-
letve a szakmai tevékenységet figyelembe véve munkat vallalni az anyaorszagon kiviil is.

! Jelen tanulmanyban a Magyar Tudomanyos Akadémia dltal timogatott Domus Hungarica 2018-o0s
junior 6sztondij keretében, dr. habil Kovats-Németh Maria CSc. egyetemi magantandr témavezetésével vég-
zett kutatds eredményeinek egy részét mutatom be.
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Mind az anyanyelven, mind az idegen nyelven folytatott kommunikacié az Euré-
pai Parlament és az Eurdpai Tanacs dltal nélkiilozhetetlennek tartott kulcskompetenci-
ak kozé lett sorolva 2006-ban (2006/962/EK). Mind a kettd egyrészt konkrét képességet
jelent, amelynek koszonheten az egyén ,gondolatokat, érzéseket, tényeket és vélemé-
nyeket tud kifejezni és értelmezni szoban és irdsban egyarant” (2006/962/EK, L 394/14),
masrészt komplex képességet is, amelynek koszonhetden az egyén ,nyelvileg helyes és
kreativ mdédon kapcsolodik be a tarsadalmi és kulturalis tevékenységek teljes korébe;
az oktatasba és képzésbe, a munkaba, a csaladi életbe és a szabadidds tevékenységekbe”
(2006/962/EK, L 394/14). Tovabba mindkét nyelvi kommunikacié azonos készségekkel
jellemezhetd, ugyanis megkovetelik az egyéntdl, hogy rendelkezzen a szokincs, a funkci-
onalis nyelvtan és a nyelvi funkciok ismeretével, ami magaban foglalja a verbalis kapcso-
lattartas {6 tipusait, a tarsadalmi hagyomdnyoknak, valamint a nyelv kulturalis vonza-
tanak és véltozatossaganak ismeretét (2006/962/EK, L 394/14). A nyelvhasznalonak te-
hét rendelkeznie kell azzal a készséggel, hogy mind széban, mind irasban kommunikal-
ni tudjon kiilonféle kommunikacios helyzetekben, hogy figyelemmel kisérje és a hely-
zet kovetelményeihez igazitsa kommunikaciojat (2006, 962/EK, L 394/14). Ezeken kiviil
mind az anyanyelven, mind az idegen nyelven folytatott kommunikacié felhasznaldsa
és muvelése pozitiv attitidot igényel, amely els6sorban a parbeszédre valé hajlamot, az
esztétikai mindség tiszteletét és az erre iranyuld torekvést, valamint a masokkal fennalld
kapcsolat iranti érdeklédést, az interkulturalis kommunikaci6 iranti kivancsisagot, illet-
ve a kulturalis sokféleség tiszteletét jelenti (2006, 962. EK, L 394. 14, L 394.15).

A magyarorszagi iskolai nevelés-oktatds pedagdgiai tartalmat meghatarozo Nemze-
ti alaptantervben olvashatjuk, hogy ,,az anyanyelvnek kulcsszerepe van a nemzeti és kul-
turdlis 6nazonossag, tudatossag és kifejez6készség, az erkolcsi, az esztétikai, a torténe-
ti és a kritikai gondolkodas kialakitasaban is. Az anyanyelvnek mint rendszernek a biz-
tos tudasa, az anyanyelvi készségek birtoklasa segiti az aktiv részvételt a tarsadalom ko-
z0sségeiben, valamint meghatarozo szerepe van a tarsadalom értékeinek létrehozasaban,
megvitatasaban, kozossé tételében és alakité athagyomanyozasaban” (NAT 2012, 55).
Az anyanyelvi kommunikaciénak a magyar nyelv és irodalom tantargy mint miveltsé-
gi teriilet felel meg. A magyar nyelv és irodalom tantargyhoz ftiz6d6 fejlesztési feladatok
szerkezetében hét feladatot emel ki a NAT: 1. Beszédkészség, szobeli szovegek megérté-
se, értelmezése és alkotdsa, 2. Olvasas, az irott sz6veg megértése, 3. Irés, szovegalkotas, 4.
A tanuldsi képesség fejlesztése, 5. Anyanyelvi kultdra, anyanyelvi ismeretek, 6. Irodalmi
kultdra, az irodalmi miivek értelmezése, 7. Az itéloképesség, az erkolcsi, az esztétikai és
a torténeti érzék fejlesztése (NAT 2012, 57).

Az I-IV. osztédly kerettantervét elemezve egyértelmivé valik, hogy a magyar nyelv
és irodalom tantargynak alapfeladata az olvasas és a kéziras megtanitasa, a helyesiras
megalapozasa, a szovegértés és a szovegalkotas elemi gondolkodasi és nyelvi muveletei-
nek megismerése és gyakorlasa. E célbdl sziikséges megismertetni a tanuldval az alapis-
mereteket a nyelv rendszerérdl, a szobeli és irasbeli nyelvhaszndlat egyszertibb szabalya-
irdl és gyakoroltatni vele ezeknek az alkalmazasat.
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A 2002-ben kiadott K6z6s eurdpai referenciakeret (KER), azaz az Eurdpai Tanacs
altal kidolgozott itmutatoban a nyelvtudas szintjének Eurdpa-szerte egységes meghata-
rozasara, az altaldnos és részben specidlis kommunikativ nyelvi kompetenciakra hivja fel
a figyelmet, amelyek ugyanolyan fontosak az idegen nyelvi nevelésben. Az idegen nyelv
tanulasi-tanitasi folyamataban fontos szerepet jatszanak a tanulo tényszerd, vilagrol szo6-
16 ismeretei, interkulturalis tudatossaga és jartassaga, sajat személyiségtényez6i, vala-
mint tanulasi képessége. Ahhoz, hogy a tanul6 tudjon cselekedni nyelvi eszkozoket hasz-
nalva, sziiksége van a nyelvi (elsdsorban a kiejtés szabalyainak, a szokincsnek, a nyelvta-
ni szerkezeteknek, a helyesirasi szabalyoknak az ismerete és ezeknek az alkalmazasanak
képessége), a szociolingvisztikai (pl. az udvariassagi szokdsok, megszolitasi formak, népi
bolcsességek, stilusrétegbeli killonbségek ismerete) és a pragmatikai (elsdsorban a helyes
beszédalkotas, beszédprodukcid) kompetencidkra (v6. KER 2002, 130-155. o.).

(Gyermek)vers mint a hatékony tanitas-tanulas folyamatanak eszkoze

3.1. A gyermekkoltészet helye az alsé tagozatos anyanyelvi nevelésben

A magyar nyelv és irodalom tantargy alapelveinek és céljainak leirasdban olvashat-
juk a NAT-ban, hogy ,az irodalom mint nyelvi mtivészet a kultdra egyik f6 hordozéja,
alakitoja: a szovegértési és alkotasi (also tagozatban fogalmazasi) készségek, és az ezeket
megalapozo képességek fejlesztésének, az esztétikai és érzelmi nevelésnek, a viselkedé-
si szabalyrendszer atadasanak egyik legatfogobb és leghatékonyabb eszkoze” (NAT 2012,
55-56). Azonban a tantargyra vonatkozo fejlesztési feladatok szerkezetének a leirasaban
csak két helyen emlitik a verseket: az olvasas, irott szoveg megértésének és az irodalmi
kultdra, az irodalmi muvek értelmezésének a megfogalmazasaban. A tanuldknak tudni-
uk kell azonositani az olvasott szovegek miifaji jellemzéit, tobbek kozt a mondoka jel-
lemz6it (NAT 2012, 59), illetve ismerkednitk kell véaltozatos ritmikai, zenei, klasszikus
és kortars magyar lirai miivekkel, valamint népkoltészettel (NAT 2012, 63—64).

A NAT-ban megfogalmazott kozmiiveltségi tartalmak szerint a vers helye és sze-
repe az also6 tagozaton a beszédkészségnek, szobeli szovegek megértésének, értelmezé-
sének, alkotasanak a fejlesztésének bizonyul a memoriterek szoveghti tolmacsolasaban
(NAT 2012, 67). Tovabba jelentds a tanulasi képesség fejlesztésében, azaz a szépirodal-
mi muvek, részletek szoveght felidézésében, ezért a NAT kotelezévé teszi néhany alko-
tas kiviilrél valé6 megtanulasat®. Ezeken kiviil az irodalmi kultira megismerésének te-
rén a NAT-ban foglaltak szerint az als6 tagozatos didkoknak meg kell ismerniiik és ér-
telmezniiik a népkoltészet tobb miifajat (koztilk a mondokakat, népdalokat, kiszamolo-
kat, népi jatékokat és talalos kérdéseket), valamint klasszikus és kortars eurdpai és ma-
gyar szerzOk gyermekverseit is. A felsorolt szerz6k kozt szerepel: Benedek Elek, Fekete
Istvan, Illyés Gyula, Jozsef Attila, Kormos Istvan, Mdra Ferenc, Moéricz Zsigmond, Nagy
Laszl6, Nemes Nagy Agnes, Pet6fi Sandor, Radnoti Miklds, Szabd Lérinc, Tamko Sira-

2 Teljes mtivek: - mondokak, népdalszovegek; Jozsef Attila Altatd, Betlehemi kirdlyok, Mama; Ne-
mes Nagy Agnes: Nydri rajz; Pet6fi Sandor: Anydm tytikja, Fiistbe ment terv; Tamké Siraté Kéroly egy verse,
Weores Sandor harom koélteménye; - kortars magyar lirikusok miiveibdl néhany alkotas. Részletek: - Kolcsey
Ferenc: Hymnus, Petofi Sandor: Nemzeti dal; Vorosmarty Mihaly: Szézat” (NAT 2012: 68).
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t6 Karoly és Weores Sandor (NAT 2012, 68). A kerettanterv javasolja még Kanyadi San-
dor, Kovacs Andras Ferenc, Szabo T. Anna, Toth Krisztina, Lackfl Janos és Varrd Déaniel
gyermekverseinek ismertetését is. (Kerettanterv, 16)

3.2. A gyermekkoltészet helye és szerepe a hungarologiai képzésben®

A gyermekvers funkcidja - mint mas irodalmi szovegtipusok esetében — elsGsor-
ban a tanuldénak a szoveggel valo érintkezésében nyilvanul meg. A szokincs gazdagita-
sa, a megismert nyelvtani szerkezetek gyakorlasa, az elsajatitandé nyelv valoésaganak a
megismerése, a célnyelv kulturdjahoz valé kozeledése, a vilagnak az adott nyelven torté-
né megértése, egy mas gondolkodasmod megértése, a tanuld nyelvi kompetencidjanak
fejlédése és az emberi korlatok megdontése nemcsak a magyar mint anyanyelv esetében
nagyon fontos, hanem a magyart mint idegen nyelvet tanulok esetében is. Ezért a gyer-
mekvers felhasznalasi lehetdségeinek a szama igen nagy a magyar mint idegen nyelv ok-
tatasaban, vagyis pontosabban a kiejtés, ritmus, intonaci6 tanitasaban, a szokincs gazda-
gitasaban és elmélyitésében, a nyelvi (lexikai, nyelvtani, stilisztikai) szerkezetek prezen-
talasaban és/vagy gyakorlasaban, valamint az olvasas, illetve a hallas utani szovegértés
gyakorlasaban és a szovegalkotasi kompetencia fejlesztésében, tovabba a célnyelven irt
irodalmi szovegek értelmezésének tanitdsaban, valamint a tanuldknak a célnyelvben és a
célkultaraban vald elmerulésében (vo. Kovécs, 2014, 71-72, 82).

Ennek ellenére a varsdi magyar szak kurzuskinalatat elemezve megfigyelhet6, hogy
bar nagy szerepet jatszik benne a magyar irodalomtorténet, a magyar gyermekiroda-
lomrél azonban nagyon ritkdn esik sz6. Igy a hallgatok nagyon keveset tudnak errél,
csak egy-egy kolt6 vagy ird irodalmi tevékenységével kapcsolatosan tudjak megemlite-
ni a gyermekirodalmi alkotasokat, példaul Pet6fi Sandor vagy Weores Sandor kapcsan.

Parhuzamosan a varsdi nyelvtanarok altal felhasznalt magyar mint idegen nyelv
tankonyvcsaladok és segédtankonyvek elemzése ahhoz a kovetkeztetéshez vezetett, hogy
a magyar gyermekversek felhasznalasa csak két tankonyv esetében ttinik fontos eszkoz-
nek a tanitas-tanulds folyamataban. A Debreceni Nyari Egyetem Hungarolingua Foneti-
ka cim kiilon kiadvanya, amely a kezdé magyar nyelvtanulok csoportjat célozza, kony-
nyitve a magyar nyelv helyes kiejtésének a fejlesztését, sszesen tizenkét vers szovegét
mutatja be. Ezek kozott a versek kozott kilenc gyermekvers szerepel’. A konyvvel egyiitt
kiadott hanganyag ezeknek a verseknek a megzenésitett verzidit is tartalmazza. Igy a
tanulok nemcsak énekelve tanulhatnak, érzékelhetik a magyar nyelv ritmusat, hanem

* A magyar nyelvtanitds intézményesitett keretek kozott nagy multra tekint vissza Varsdban: az 1920-
as években alakult meg az elsé magyar nyelvi lektoratus, melyet Divéky Adorjan alapitott (Gizinska 2014a:
25); aIl. vilaghdbor utan csak 1949 szeptemberében inditottak Gjra a magyar nyelvi lektoratust, majd 1952-
ben megalapitottdk a magyar szakot (Gizinska 2014a: 25). Jelenleg a varsoi Magyar Tanszék fontos feladatot
lat el a magyar-lengyel kapcsolatoknak a tudatos dpolasaban, életben tartasaban, valamint a magyarsag irant
érdekl6dok tajékoztatasaban és képzésében, a magyar nyelv tanitasdban. A magyar szakra felvett hallgatok a
magyar nyelv elsajatitdsa mellett a magyar torténelem, irodalomtorténet, nyelvészet és kultiratudomany te-
rilletein mélyithetik el tudasukat, vagyis komplex hungarolédgiai képzésben vesznek részt (vo. Baratka 2017:
314-318, Gizinska 2014a: 27-29., Gizinska 2014b: 38).

4 Jozsef A., Altatd, Kertész leszek, Kanyadi S., Faragott versike, Harom széklab, Kiss D., Korong forog,
Nemes Nagy A., Az asztal, Radnéti M., Ejszaka, Vidor M., Nyelvgyitrk, Wedres S., Kalapszalag.
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megismerkedhetnek a magyar énekesekkel és egyiittesekkel is. Az Akadémiai Kiadd Ma-
gyar mozaik 4. cim{ nyelvtankonyv-csalddjaban viszont tobb vers’ is szerepel, és ami
fontos, a tobbségéhez nyelvi, azaz féleg a lexikai és a stilisztikai feladatok tarsulnak. Ezek
az olvasott, illetve hallott szovegek megértésének a fejlesztését, vagy az dsszehasonlitd
elemzését és értelmezését szolgaljak a haladd tanulok esetében. Ezek alapjan elmondha-
td, hogy a gyermekversekkel vagy a minimum (A1) vagy a fels6foku (C1) szinten ismer-
kedhetnek meg a magyar szakosok a magyardran®.

4. Devecseri Gabor versei a didaktikai folyamatban

4.1. A kolto verseinek helye és szerepe az anyanyelvi nevelésben az alsé tagoza-
tos tankonyvek tiikrében

Devecseri Gabor verseinek a helyét és szerepét az anyanyelvi kompetencia fejlesztési
feladataiban az Apaczai Kiad¢ alsé tagozatos osztalyoknak szant magyar nyelv és iroda-
lom tantargy tankonyvcsalddja alapjan mutatom be. A valasztasomat azzal indokolom,
hogy a kiad6 (bar 2014-t6]l mar nem miikodik) olvasd- és tankonyvei, a munka- és gya-
korlofiizetei kozismertebbek, hosszabb és nagyobb multuak, mint mas kiadvanyok. Az
Apaczai Kiadot 1990-ben alapitottak meg, 2014 majusaig meghatarozd szerepldje volt a
magyarorszagi tankonyvpiacnak (Fiilop, 2015, 106), és tigy tlinik, tovabbra is a tankony-
vei és a flizetei a legkedveltebbek kozé tartoznak.

Az Apaczai Kiadé tankonyvcsaladjaban Devecseri Gabor verseinek szama kicsi:
osszesen kilenc vers (az Allatkerti utmutatd c. verseskotet részletei). Jellemz6, hogy csak
a masodik és a harmadik osztaly tanuloi ismerkedhetnek meg ezekkel a versekkel. A kol-
t6 versei és a hozzajuk tarsulé feladatok alapjan elkészitettem az alabbi dsszefoglalo tab-
lazatot, amely a versek helyét mutatja be az anyanyelvi kompetencia fejlesztési feladata-
inak a szerkezetében:

1. tablazat: Devecseri Gabor verseinek a helye az anyanyelvi kompetencia fejleszté-
si feladataiban

1=BESZEDKESZSEG: 1A - beszéd érthetdségének fejlesztése (1égz6- vagy/és kiej-
tési gyakorlatok), 1B — szdbeli szoveg alkotdsa (tartalommondas és az olvasmany szobe-
li értelmezése, az olvasmany Osszefiiggésében sajat szdbeli szoveg alkotasa, részvétel az
osztalyban folyd beszélgetésben), 1C - a tanult és feldolgozott szoveg eljatszasa; 2=0OL-
VASASKESZSEG: 2A - az olvasis jelrendszerének elsajatitédsa, 2B — olvasasi készség ki-

> Arany ], A tudés macskdja, Csanadi 1., Patak, Kanyadi S., Betemetett a nagy ho, Nemes Nagy A,
Nydri rajz, Weores S., A birka-iskola, Galagonya, Pletykdizé asszonyok.

¢ Az, hogy a varsdi nyelvtanarok altal felhaszndlt nyelvkonyv-csaladokban kevés gyermekvers taldl-
hato, nem jelenti, hogy a nyelvtanarok nem hasznéljak fel a magyar gyermekverseket a magyar mint idegen
nyelv tanitdsanak és tanulasanak eszkozeként. Egy kérddives felmérés eredményei alapjan elmondhatd, hogy
a Varséi Tudomanyegyetem Magyar Tanszék tandrainak (10 (nyelv)tanar vett részt a felmérésben) 90%-a
egyetért azzal az dllitassal, hogy a magyar gyermekversek jol felhasznalhatok a magyar mint idegen nyelv ta-
nitasban. Nyolcan rendszeresen nytlanak a tanitasi tevékenységiik soran mondokakhoz, illetve Wedres San-
dor, Nemes Nagy Agnes és Kanyadi Séndor gyermekverseihez.
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alakitasa és fejlesztése; 3=IRASKESZSEG: 3A - az irdskészség fokozatos kialakitasa, 3B
- szovegalkotds (az olvasmany Osszefliggésében sajat irasbeli szoveg alkotasa); 4=A TA-
NULASI KEPESSEG FEJLESZTESE: 4A - verstanulds, 4B — versiras-tanulas, 4C — 6nal-
16 feladatvégzés gyakorldsa, 4D - a tanulas elésegitése; 5=ANYANYELVI KULTURA,
ANYANYELVI ISMERETEK: 5A - nyelvi tudatossag kialakitasanak elésegitése, 5B - a
székincs tudatos bévitése; 6=IRODALMI KULTURA, AZ IRODALMI MUVEK ER-
TELMEZESE: 6A - ért6 olvasis/hallgatds bizonyitésa feladatmegolddssal, 6B - az iro-
dalmi-irodalomelméleti elemek felismerése, 6C - az irodalmi nyelv tudatositasa, 6D - az
alkotasok Osszehasonlitd értelmezése; 7=AZ ITELOKEPESSEG, AZ ERKOLCSI ES AZ
ESZTETIKAI ERZEK FEJLESZTESE: 7A - a verses alkotés élvezése a ritmus, mozgas,
rajz, zene, szinjatszas és jaték révén, 7B - a vers Osszefiiggésében az illemrdl sz616 beszél-
getések; 8=MOTIVACIOS VERS (nincs hozza feladat)

VERS ,fFELIESZTESI FELADATOK
“h 2 |z |4 5 e 7 .
A |B|C|J|A|B|A|B|JA|B|CID|A|B|A|B|C|D (E |A |B
E'zacmke oly pi- ) 4l .
cinke...
Meért cikdznak a > . . . N
kis fecskék...
Apdm, igy sz6lt a 5 .
kis bdlna...
Meért tanulnak a
o 2 N
kis vércsék. ..
Qsak fiivon élt a » .
kis zebra...
Ahold arcdn eny- |, .
he pirral...
Nyzgttengeren]ar ) N .
agdlya...
Megy a hajo nézd 3 . s s
a nyulat...
Derék dllat a kob-
ra... 3 * 1 +

Devecseri Gabor kilenc kozolt verse koziil négy vers: az Apdm, igy szolt a kis bdl-
na..., a Mért tanulnak a kis vércsék..., a Csak fiivon élt a kis zebra..., A héd arcin eny-
he pirral... kezd6soru versek helyet kapnak a masodik osztalyos olvasékonyvnek a Szii-
l6foldiink, kornyezetiink cimu fejezetében, de semmilyen feladat nem tarsul hozzajuk. A
versek megjelentetése tobb lehetdséget is nyujt mind a tanar, mind a diak szamara, de a
feladatok hidnydban nem lehet kovetkeztetéseket levonni a vers felhasznalasara vonat-
kozdan.
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Az Ez a cinke oly picinke... kezdésoru vers a masodik osztalyos Nyelvtan és helyes-
irds tankonyvben szerepel és az olvasasi készség fejlesztését (Olvasd el!), az ért6 olvasas
bizonyitését irésbeli feladat megoldéséaval (Ird le, milyen ruhadarabok vannak a versbeli
cinkén! Mibél késziiltek? Ird le!), ami egyidejiileg az irdskészség fokozatos kialakitdsat is
elGsegiti, valamint szoveges hatteret ad az anyanyelvi ismeretek (toldalék fogalma) elsa-
jatitasara (Keretezd be a ,,mibol” kérdésre vdlaszold szavak toldalékdt!), ami a nyelvi tuda-
tossag kialakitasat szolgalja.

A masodik osztélyos olvasdkonyvhez jaré munkafiizetben talalhaté a Mért cikdznak
a kis fecskék... kezdésoru vers egy masik olvasmany (Mora Ferenc: A fecskék) elemzését
és értelmezését szolgalo feladatsor elsd feladatanak a torzsanyagat képezi, igy a megbe-
szélésre vart témara a rahangolodast biztositja. Egyidejtileg egy kiejtési gyakorlat végzé-
sével (Olvasd el! Ugyelj a susogd hangok tiszta ejtésére!) a susogd hangok tiszta ejtésének
a gyakorlasat, és ezzel végeredményben a beszéd érthetéségének a fejlesztését célozza.
Ezenkiviil a vers feldolgozasa a didk el6zetes ismeretek felidézését, illetve a verssel szoros
Osszefiiggésében 1év6 allanddsult szokapcesolat (valaminek a hirnoke) jelentésének az ér-
telmezését koveteli (Miért mondjuk, hogy a fecske a tavasz egyik hirnoke?), és ezzel a diak
szokincsének a bovitését, elmélyedését.

A Nyilt tengeren jdr a gdlya... kezdsort vers a masodik osztalyos Irds munkdltato-
fiizetben szerepel. A vers feldolgozasa elsdsorban az iraskészség fejlesztését, vagyis en-
nek fokozatos kialakitasat és parhuzamosan a helyesirasi jelenségek (j és Iy megkiilon-
boztetésének a) megfigyelését szolgélja (Devecseri Gdbor Allatkerti titmutaté cimii vers-
részletébdl ird ki azokat a szavakat, amelyekben j vagy ly taldlhato!).

A harmadik osztalyos Nyelvtan és helyesirds munkafiizetben a Megy a hajé nézd a
nyulat... és a Derék dllat a kobra... kezdésoru versék szerepelnek, mint az Allatkerti it
mutatonak egységes részlete. A feldolgozasukban a hangsily elsésorban a nyelvtani is-
meretek (fénév — tulajdonnév fogalma) elsajatitasara és gyakorlasara esik (Hiizd ald a
szovegben a foneveket!, Mdsold le a fénevek koziil a tulajdonneveket!, Mondd el, melyik tu-
lajdonnév, mit nevez meg!), bar a feladatvégzés az olvasas-, az iras- és a beszédkészség fel-
hasznalasat koveteli.

4.2. Devecseri Gabor verseinek helye a magyar mint idegen nyelv oktatasaban

Cs. Nagy Istvan szerint Devecseri Allatkerti utmutatdja ,elegéns baju és metszd szi-
goru emberi természetrajz’, amely ,,tobb mint gyermekkoltészet. Az, ami az igaz gyer-
mekkoltészet, életkori jelz6k nélkil: koltészet. Finomrajzu, éles vonalu szatirakonyv a la-
tas és nyelv korhatar nélkiili humoraval, id6tallé igazsagaval” (1972, 383). Mindez iga-
zéan felhasznalhatova teszi a kotetet a lengyel magyar szakosok nyelvi kompetencidjanak
a fejlesztésében.

Az Allatkerti vitmutaté kiejtési gyakorlatként akdr a magyar nyelv tanitdsi-tanula-
si folyamata elején is el6vehet6 az els6 évfolyamon, hogy minél hamarabb részestilhes-
senek a lengyel magyar szakos hallgatok a versolvasas élményében a magyar nyelven.
Tudniillik, a lengyel magyar nyelvtanulok szamara els6 tanulandé kiejtési ,,szabaly” a
magyar nyelvre jellemz6 id6tartam, igy kiilonosen nehéznek bizonyul a révid és hosz-
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szt hangok, féleg hosszt massalhangzok helyes ejtése. Bar Janusz Banczerowski a len-
gyel-magyar kontrasztiv fonetikat és fonoldgiat leiré konyvében allitja, hogy a magyarul
tanul6 lengyelek nem szembesiilnek kiilonos nehézségekkel a magyar massalhangzok
id6tartamanak elsajatitasaban (2001, 89), a tanitasi gyakorlat bizonyitja, hogy ennek he-
lyes és miel6bbi gyakorlasa és elsajatitasa nagyon fontos. Devecseri kilenc vizsgalt gyer-
mekversében is tobb példat talalunk a hosszt méassalhangzé megjelenésére a magyarban,
példaul bizonyos igék mult idejt vagy felsz6lité modu alakjaiban, illetve a -val/vel végz6-
désnek a massalhangzdra végzddo szavak el6tti teljes hasonulasat igényl6 szavak forma-
iban, vagy bizonyos szavakban. Lassunk konkrét példakat:

A héd arcan enyhe pirral Meért cikdznak a kis fecskék? Csak fiivon €lt a kis zebra,
Csokolodzik a tapirral. Hogy az eget kékre fessék. De most rakopott a zabra,
Rosszallja a jegesmedve: S ha mindeniitt van mar festék  Végiil is elvitték Szobra,

Nem vagytok még megesketve. ,Kész a tavasz” - jelenthessék.  Ott oktatjak szebbre-jobbra.

Ezen kiviil ezekben a versekben sok olyan sz6 ,rejlik’, amelyek segitségével gyako-
roltathatok azok a hangok, amelyek nincsenek a lengyel nyelvben, és ezért kiejtési ne-
hézségeket okoznak a lengyeleknek. A magyar maganhangzdk tekintetében tobbségiik
képzése meglehetds nehézségeket okoz a lengyel hallgatéknak: a, d, o, 6, é, 6, 6, i, il. Er-
demes megjegyezni, hogy tipikus lengyel hibdnak szamit egyrészt az i el6tt 16v6 n, s, sz,
zlagyitasa (pl. nincs [nyincs] szoban), masrészt helytelen o és a ejtése a magyarban, ezért
is rendkiviil fontos ezek kozti differencidlasanak megfigyelése és gyakorlasa mind a hal-
las, mind az ejtés szintjén. Ezek a problémas hangok gyakorlasara is példas verset tala-
lunk Devecseri vizsgélt versei kozott (vo. Csak fiivon élt a kis zebra... kezddsoru vers):

Nyilt tengeren jar a gélya, Derék allat a kobra,
épp felette szall a golya, nem ugrik ra Jakabra;
szarny a karja, csér a szdja, mivel Jakab Kenesén él,
csdre hegyén csiing a polya. Indidban a kobra.

A vizsgalt versek koziil a Derék dllat a kobra... kezdGsoru verset érdemes bévebben
elemezni, hiszen nemcsak az a, az o és az é hang gyakoroltatasara alkalmas, hanem jé bi-
zonyiték arra is, hogy a versek olvasasa/hallgatasa és egyben egyszert feldolgozasa mar
a minimum (A1) szinttél lehetséges. Osszesen harom olyan sz6 talalhato a versben (de-
rék, mivel, raugrik), melyek megértése tandri segitséget, magyarazatot igényel — ezeket a
szavakat nem tanuljak az A1 szintl kurzuson, viszont a hallgatéknak mar ismert szino-
nimdkkal konnyen helyettesithetSk (erds, mert), az ugrik/ raugrik ige is konnyen magya-
razhatd akér mozdulattal, akér az interneten megkeresett képpel, ami ezt mutatja be. Igy
a vers érthetévé valik a hallgatoknak: a vers tobbi szava vagy ismert, az drakon mar ta-
nult szavak kozé tartozik, vagy érthet6, mert a lengyel nyelvben hasonléan hangzik (kob-
ra, India, Jakab). A vers megértését biztositd nyelvtani ismeretek is az Al szinten tanul-
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tak kozé tartoznak (-ra/-re és hol?: -ban/-ben, -n/-on/-en/-on). Ennek tudataban lehet-
ségessé valik a versikének feldolgozasat szolgald hallgatok beszéltetése (pl. hol él a kob-
ra? - hol él Jakab? - kire nem ugrik rd a kobra? - milyen dllat a kobra? - miért nem ugrik
Jakabra a kobra?), ami a kérdések megértését és a valaszok megfogalmazasat koveteli a
tanulotol.

A Meért tanulnak a kis vércsék? kezd6sora versének elsé két verssora (Mért tanul-
nak a kis vércsék?// Azért, hogy a leckét értsék.) jo példaja, vagyis az dran bemutatott szo-
veges illusztracidja lehet a kiejtés és a helyesirds kapcsolatdra, mivel az 6sszeolvadas ese-
tei is (t + s = cs) kiejtési nehézségeket okoznak a lengyel tanuloknak. Devecseri versé-
ben a vércsék és az értsék sz6 rimel, igy segitségiil szolgal a hallgatonak a szabaly el6hi-
vasaban. Egyidejlileg ez a kétsoros remek példa a felsz6lito mod hasznalatara a magyar
nyelvben. Tudniillik, a lengyelben fénévi igenévvel megnevezik a cselekvés céljat. Igy a
magyarul tanuld lengyel hallgatok esetében tobb id6t kell szanni a célhatarozoi mellék-
mondatok gyakorlasara. Ennek bemutatasara alkalmas még a Miért cikdznak a kis fecs-
kék? kezdésoru vers is.

A nem kezdd hallgatok esetében, inkabb mar haladé csoport szamara a vers drai fel-
hasznalhat6saga els6sorban a vers székincsében rejlik. A Csak a fiivon élt a kis zebra...
kezdésort vers az ikerszavak felhasznalasat targyalo feladat szoveges anyagat képezheti
a szebbre-jobbra ikerszo6 példas hasznalatara.

A kilenc vizsgalt vers olvastatasaval elsésorban az dllatok elnevezéseivel bovithet6 a
hallgatdsag szokincse: nyiil, orangutdn, bdlna, hod, tapir, jegesmedve, fecske, vércse, sas,
golya, zebra, cinke, kobra. Ezek csoportositasa is (pl. hazi, vadon él6, ragadozd, hal, ma-
dar, eml6s, Magyarorszagon (nem) €16 stb.) egy jo feladat, hiszen nemcsak az allatneve-
ket ismételteti a hallgatokkal, hanem az allatrendszertan alapszokincsét is ismerteti ve-
lik. Emellett olyan szavak is megjelennek Devecseri vizsgalt verseiben, amelyek az al-
latvilagra jellemzok (pl. szdrny, csér), bar a versek elsésorban ,képtelen természetrajz”,
amelyben az allat ,,csak iirligy az emberi szituacio-teremtéshez, a csattand el6készitésé-
hez” (Cs. Nagy, 1972, 382). Igy a versek tele vannak az emberi életre jellemzd helyzetek-
kel, ami a szokincsiikben is tikrozddik (pl. mulat).

Erdemes még hangsulyozni, hogy a Mért cikdznak a kis fecskék... kezdBsoru versé-
nek ért6 olvasdsa révén a hallgatd a verssel szoros dsszefiiggésében 1évé allandosult sz6-
kapcsolat (valaminek a hirnoke) jelentésének az értelmezését gyakorolhatja, és ezzel el-
mélyitheti szokincsét.

Devecseri verseiben hidba kereshetnénk logikat, nehéz komolyan venni: v6. az es-
kiivé nélkiili szerelmen felhaborodé jegesmedve rosszallasa A hdd arcdan enyhe pirral...
kezddsort versben. Devecseri versei az emberi helyzetek és az emberi tulajdonsagokat
abrazoljak, erds tarsadalmi célzassal irodtak: rovid, szellemes torténetek allatokrol, me-
lyek valdban torténetek az emberi életrdl, illetve az emberi élet karikaturai (v6. Cs. Nagy,
1972, Bognar, 2001). Ebbdl a szempontbdl javasolt az egész verseskotet felhasznalasa (vo.
Baratka, 2018, 187-196), illetve megfeleléen csoportositott versei olvastatasa a hallga-
tokkal, ami jo kiinduldpontjat képezheti az onismeretrél sz6l6 tantermi beszélgetésnek,
vagyis az emberi tulajdonsdgokrol (pl. konnyelmiiségrol, ravaszsagrol, lustasagrol, szor-
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galomrol, lelkiismeretr6l, céltudatossagrol, nagyravagyasrol, magabiztossagrol), a csa-
ladrél, a sziili szerepekrdl (pl. fegyelmezettségrol, sziild-gyerek viszonyardl, a szil6 és a
gyerek ,kotelezettségeirdl”), a nevelés és az iskola funkciéjardl, illetve a tanulds természe-
térél (pl. a tanulds céljarol, kovetkezetességrél). Tovabbd az Allatkerti itmutaté versei le-
hetdséget nyujtanak az embert koriilvevd természetrdl (pl. az allatokrdl, ezeknek az élet-
tani természetérdl), valamint a ,,népi hiedelmekrol” (pl. a gyereket hozo golyardl, a fecs-
kékrél mint a tavasz hirnokeirdl) beszélgetni a magyaroran. Mindez természetesen a ha-
lado hallgatok esetén végezhetd, hiszen az olvasott szoveg kritikai értelmezése, sajat vé-
lemény megfogalmazasa a kozép- és a felsé szintii nyelvoran gyakorolando6 készségek.

5. Osszegzés

Az also tagozat 1-4. osztalydban Devecseri Gabor verseihez tarsulé feladatok pon-
tos elemzése bizonyitja, hogy ezek a versek szerepet kapnak a beszédkészség és a szobe-
li szovegek megértésének, értelmezésének és alkotdsanak, illetve az olvasaskészségnek,
az irott szoveg megértésének, az iraskészségnek és az irott szovegalkotasnak, tovabba az
irodalmi mtivek értelmezésének és az esztétikai érzék fejlesztésében, valamint az anya-
nyelvi kulttra és az anyanyelvi ismeretek és — egyértelmtien - az irodalmi kultura elmé-
lyitésében is. A vizsgalt versek felhaszndlasa tobb fejlesztési feladat tanitasat-tanuldsat
biztositja, igy az anyanyelvi kompetencia fejlesztési feladatainak a fejlesztése nem kiilon-
kiilon, hanem komplex mddon torténik. Hasonléan a magyarul tanuld lengyelek eseté-
ben is — megfeleld feladatokkal — a magyar idegen nyelvi kompetencidjuk komplex fej-
lesztésére ad lehet6séget Devecseri verseinek felhasznalasa. Ezeknek a verseknek rovid-
sége, nyelvi és zenei jatékossaga igen alkalmassa teszi 6ket felhaszndlasra a magyar mint
idegen nyelv tanitasaban, minden szintii nyelvtanfolyamon és egyben nyelvi kreativitas
tréninget biztosit a tanulénak (Lazar 1993: 100).

Cs. Nagy Imre , kétnyelvii” kotetnek tekinti az Allatkerti itmutatot, vagyis olyan ko-
tetnek, amelyik ,,mast mond gyermeknyelven, és mast felndtt-szemantikaval [...], tobb
jelentés-szintje van” (1972, 382). Mindez igaz az anyanyelvi nevelés szempontjabol, de
hasonléan leirhatnank ezt a magyarul tanuld hallgaté szemszogébdl, hiszen mast mon-
danak és mas tanitasi célok elérésére felhasznalhatok Devecseri versei kezd6 hallgatok
esetében, és mast mondanak nekik (vagy mast igényelhetik téliik), ha magasabb szinten
beszélik a magyar nyelvet. Kétséget kizaréan minden nyelvi szinten eldsegitik a tanitan-
dd-tanuland¢ tartalmi elemek vagy készségek fejlesztését, és egyidejlileg sajatos nyelvi
beavatast biztositanak a magyar szakos hallgatoknak a magyar (irodalmi) nyelvbe és a
magyar irodalmi alkotasok hallgatasaba, olvasasaba, értelmezésébe.
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Viaradi Eva-Andrea

A 440 éves Alma Mater

Torténeti visszatekinto a 440 éves kolozsvari jezsuita és
piarista hagyomanyua Scholara

»Ha a gyokér szent, az agak is azok.”
(Rém 11, 17)

éves jubileumat. Jelen tanulmanyunkkal a nagy el6dok jelleme és munkdja el6tt

szeretnénk tisztelegni és fejet hajtani, akik a ma pedagdgusai és didkjai szama-
ra tanintézetiink ,,gyokereit” jelentik. Utodokként csak remélni tudjuk, hogy egy napon
felnoviink példaképeinkhez, és maradandét alkotunk mind pedagogusként, mind diak-
ként.

Az intézményesitett kolozsvari katolikus oktatds kezdetei Bathory Istvan erdélyi fe-
jedelem és lengyel kiraly nevéhez fliz6dnek, aki eredeti szandékahoz hiven, sziil6f6ldjén
folytatta a Lengyelorszagban elkezdett iskolaalapitasi tevékenységét. Bathory Istvan er-
délyi fejedelem és lengyel kiraly a Kolozsvaron talalhatd tanintézményt a katolikus okta-
tas fellegvaranak alapitotta, hogy ,,a jovendd 6rok id6ékre és minden korra fonnmarad-
jon” (Bathory Istvan alapitolevele: Emlékalbum, 1930; Veress, 1911, 25. levél). A Schola
torténetét két szerzetesrend aldozatos tevékenysége hatarozta meg: az 1579-es alapitastol
az egészen 1776-ig tanitd jezsuitak, valamint a Mdria Terézia felkérésére érkezo kegyes-
rendi atyak (piaristak), akik a rajuk bizott fiatalok nevelését és tanitasat 1948-ig folytat-
tak, amikor a kommunista hatalom a szerzetesrendeket feloszlatta, és a felekezeti iskola-
kat allamositotta. Az 1948-as allamositas utan j fejezet kezd6dott a tanintézmény torté-
netében, a ,vilagi” korszak, amikor allami iskolaként, sokszor mas tanintézmények befo-
gadott didkjaival és tanerdivel kellett helytalljon és megmaradjon.

g kolozsvari Bathory Istvan Elméleti Liceum az idén tinnepelte fennallasanak 440

A jezsuita korszak (1579-1773/1776)

A Schola torténete szorosan Osszefonddott az Erdélyi Fejedelemség torténetével,
amely a 16-17. szazadokban az osztrak és oszman politika, valamint a felekezetkozi vil-
longasok sodrasaban prébalt megmaradni.

A jezsuita korszak a tanintézmény megalapozasanak az id6szaka volt. A humanis-
ta szellemiségli Bathory, a Brassban, Gyulafehérvaron, Kolozsvaron, Marosvasarhelyen
és Nagyszebenben mar létezé protestans tanintézmények mellett jezsuitak altal veze-

100



OroKsts

tett iskolat alapitott azzal a szandékkal, hogy az erdélyi katolikus szellemiséget meger6-
sitse egy olyan idészakban, amelyben a hitvitak és a felekezetkozi villongasok minden-
naposak voltak. Nem véletlen tehat, hogy a protestans tobbségti Diéta az 1579. oktdber
21-24-i tordai orszaggytilésen kizardlag tanitdsra engedélyezte a jezsuitak letelepedését
(Szilagyi, 1877, 31). Ezen események az iskola egyik legviszontagsagosabb id6szakava is
tették ezt, elég, ha a jezsuitak tobbszori kitizésére, visszatérésére és uj székhazakba vald
koltozéseire gondolunk. Az alapité komoly szandékat mutatja, hogy a jezsuitak miikodé-
sének anyagi feltételeit is biztositotta, hiszen fenntartasukra Kolozsmonostor, Bacs, Jege-
nye, majd Kajanto, Tiburcz és Bogartelke falvakat adomanyozta nekik, valamint az, hogy
azt kérte téliik, hogy grammatikan és retorikan kiviil filozofiat és teoldgiat, tehat felsébb
foku tantargyakat is oktassanak (Monumenta antiqua Hungariae, 1969, 341. levél).!

Bathory Istvan a Diéta jovdhagydsa utan a Kolozsmonostoron taldlhaté hajdani
bencés apatsag elhagyatott épiileteit adomanyozta a jezsuitaknak, akiknek tanintézmé-
nye 1579-1581 kozott Collegium Societatis Jesu Claudiopolis (Jezsuita Kollégium) meg-
nevezés alatt mikodott. Az 1581. mdjus 12-én Vilnaban keltezett oklevéllel (Veress, 49.
levél; Varga, 2007, 12), amit XIII. Gergely papa 1582-ben erdsitett meg, akadémiai rang-
ra emelte az iskolat, majd 1583-ban szemindriumot alapitott, amelynek fenntartasat az
erdélyi szasz papok dézsmajabdl kellett megoldjanak a jezsuitak (Veress, 85. levél).

A rendszeres oktatas 1580 januarjaban kezd4dott el, és a két osztalyban koriilbe-
lal 50 diak tanult (Jako Zs., 1979, 546). A jezsuitdk aldozatos munkaja hamarosan meg-
hozta gytimolcsét, hiszen 1581-ben mar a varosfalak tovében, a Farkas utcaban koriil-
beliil 150-200 diakot tanitanak, akik kozott tobb protestans fiatalt is (Veress, 1906, 9. le-
vél). Az 1584-es hiradasok szerint a tanintézményben a katolikus ifjak mellett mar 16
protestans lelkipasztor fia tanult, és a gorog-keleti piispok is személyesen kérte unokaja-
nak a szeminariumba val¢ felvételét (Jakab, 1888, 325; Bird, 1935, 20). A Romaba felter-
jesztett dokumentumokbdl ismert, hogy a diakok Alvares, Ovidius, Vergilius, valamint
Horatius muveit tanulmanyoztdk. A féiskolaban 1585-ben kezdték meg az oktatoi-ne-
vel6i munkat, filozéfiat és teoldgiat tanitva; itt a cél a teoldgiai tanulashoz sziikséges is-
meretek megszerzése volt. A feljegyzések szerint a szeminariumi diakok 1étszama ebben
az évben meghaladta a nyolcvanat, mig a tanulok osszlétszama 450 volt. Az akadémiai
rangra emelt iskola elsd rektora a lengyel Jacobus Vangrovitius, elsé tanarai: Francesco
Sunieri, Thomany Matyés és Lad6 Balint, a német Schreck Farkas és Pusch Janos, az
olasz Sfondrato, Szant6 (Arator) Istvan, és a krakkoi Justus Rabbus voltak.

A jezsuitak félelmetes munkabirassal és alapos miiveltséggel a humdn tantargyak-
ra Osszpontositottak, kezdetben az 1583-ban Antonio Possevino altal kidolgozott Ratio
seminarii pontificii et regii administrandi (Veress, 1906, 15. levél) szerint tanitottak la-
tin nyelven, amely a retorika, logika, latin nyelv tanulmanyozasara helyezte a hangsulyt,
majd a Ratio Studiorum?® szerint, amely egységessé tette a jezsuitak tanitasi rendszerét.

! Bathory 20 fiatal neveltetésének koltségeit vallalta; igéretet tett a kollégium és iskola jovedelmeinek
késGbbi novelésére.

* Ratio atque institutio studiorum Societatis Jesu a jezsuita iskolak 1599-1773 kozott érvényes taniigyi
szabalyzata volt, amely egységes tananyagot, tantervet, osztalyszerkezetet és oktatasi mdodszereket tartalma-
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Az oktatds megalapozasara és a nevelés eldsegitésére minden jezsuita iskola konyv-
tarral rendelkezett, amelyben az alapmtivek és tankonyvek mellett helyet kaptak a kor-
ban megjelent mas mtivek is. A Francesco Sunieri vezetésével Kolozsmonostorra érkezd
jezsuitdk, miutan megnyitottak iskolajukat, megszervezték konyvtarukat is. Egy 1579-
ben Vilndban keltezett okirat szerint a jezsuitdk az alapitd fejedelem koltségére kony-
veket vasaroltak, valamint adomanyként megkaptak azokat a konyveket, amelyeket ed-
dig ladékban ériztek a fejedelmi tarhazakban (Jakd K., 1991, 13). A konyvtar a kovetke-
z6 években egyrészt Szantd (Arator) Istvan jezsuita rendeléseivel, masrészt a reformacio
ideje alatt elraktarozott nagyvaradi és gyulafehérvari plispokségek konyvtarainak még
fellelhetd koteteivel és templomi kegytargyakkal gazdagodott (Jaké K., 14-15).

A kovetkezd id6szakot az erdélyi orszaggytilések jezsuitakat érinté dontései hatd-
roztak meg. Igy példaul az 1588. év decemberében megtartott medgyesi orszaggytilés,
amely Erdélybdl kitiltotta a jezsuitakat (Szilagyi, 1877, 236-248), akik kénytelenek vol-
tak konyvtaruk koteteinek egy részét kiilfoldre menekiteni (Gyorgy, 1994, 19).° A gyu-
lafehérvari orszaggytilés 1595 majusaban megengedte a jezsuitak iskolainak ajboli meg-
nyitasat, és elrendelte a jezsuita vagyon visszaszolgaltatasat: ,,A négy bevett vallasnak
(kath., ref., luth. és ariana) biztositottdk a szabad gyakorlatot, de eltorolték az 1588-ban
a jezsuitak ellen hozott torvényt, felszabaditvan a fejdelmet eskiije aldl s megengedvén,
hogy a jezsuitak Kolosvarra, Monostorra, Fehérvarra bekoltozhessenek, ugy azonban,
hogy mashova ne telepedhessenek s a mas valldsuakat ne haborgassak” (Szilagyi, 1877,
348). A jezsuitak erdélyi visszatérésében nagy szerepet jatszott Alfonzo Carillo spanyol
jezsuita. Az iskoldban a tanitdst 1595 mdjusaban kezdhették meg. Par év nyugalom utan,
1601 februarjaban a felekezetek kozotti konfliktusok ujra fellangoltak, a kolozsvari pol-
garsag a jezsuitdk varosbol valo kitizését kovetelte (Peris, 1998, 32), majd 1603 nyaran
a felbGsziilt tomeg megrohanta és lerombolta a Farkas utcai rendhdzat, a templomot és
az iskolat: ,De a nép a varosban maskép értelmezé a szabad vallasgyakorlatot, s a mint a
németek eltavoztak, megtamadtak a jezsuitak collegiumat, klastromat s templomat, ki-
prédalta, feldalta azokat, kitizte a jezsuitakat, kiket Toldy Gorgénybe szallitott” (Szil-
agyi, 1879, 51). Ebben az id6ben a konyvtar koriilbeliil 500-1000 kotetet szamlalt, amely
a kor viszonyai kozott Erdély egyik legnagyobb konyvtaranak szamitott. Bar a rombo-
laskor tobb kotet megsemmisiilt, a fejedelem és a varos kiildotteinek bizottsaga szerint
a ,konyveknek is nagyobb része meg vagyon” (Jaké K., 1991, 27). Ennek esett aldoza-
tul Szamoskozy Istvan torténetird Matyas kiraly budai konyvtarabdl szarmazo felbecsiil-
hetetlen értékd és gyonyort Corvindja, Justinus Epitomen-je, melyet néhany honappal
azel6tt Marfetti Antal jezsuita paternek kolcsonzott olvasasra (Gyorgy, 1994, 21-22).*
A bejegyzések alapjan a konyvek konyvtari kora a legtobb esetben pontosan megalla-

zott. A Bathory-egyetemen a Ratio Studiorum-ot még nem alkalmaztdk, hanem a jezsuitdk hasonl¢ szelle-
m korabbi, 1561-es és 1566-0s kozponti utasitdsait.

> Gyorgy Lajos véleménye szerint a konyvek nagy részét valdszintileg Kolozsmonostorra menekitet-
ték, ahol Bathory Zsigmond torvénytelen jovdhagyasaval egy jezsuita tovabbra is tanitott és prédikalt.

* A menekiil§ jezsuitdk rektora a megmenekitett konyveket egy Otvos nevii kolozsvari polgérra biz-
ta; id6vel a katolikus hivek sok kotetet szereztek vissza.
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pithaté. A konyvtar tulajdonaba kertilt legelsé kimutathaté konyv Skarga Péter (Piotra
Skarge) lengyel jezsuitanak, Bathory Istvan udvari prédikatoranak, De vitis Sanctorum
(Wilnie, 1579) cimi lengyel nyelvii kdnyve, melyet a cimlap szerint a kolozsvari kollé-
gium madr 1580-ban katalogizalt: ,,Inscriptus Catal. Collegii Claudiopol. Societatis Jesu.
Anno 1580” (Jako K., 1991, 406, 122).

Guilhelmus Duranti, Rationale divinorum officiorum, Norinbergae, 1481

Zadori Nagy Ferenc 1595-ben a jezsuita kollégiumnak ajandékozta Duranti
(Guilhelmus Duranti), Rationale divinorum officiorum (Norinbergae, 1481) cimt mun-
kajat; cimlapjan nemcsak az ajandékozas ténye, hanem katalogizalassal a tulajdonba
vétel is fel van jegyezve: ,,1595 Franciscus Nagii de Zador 13 die Maii donat Collegio
Societatis Jesu. Collegii Soc. Jesu Claud. 1595” (Jaké K., 1991, 161, 88).° A Nizolaus sive
Thesaurus Ciceronianus (Basileae, 1583) bejegyzése arra utal, hogy a szemindriumnak

> Megtalalhat6 a Kolozsvari Akadémiai Konyvtarban, C. 55297 jelzet alatt.
¢ Megtaldlhaté a Kolozsvari Akadémiai Konyvtarban, Inc. C. 11 jelzet alatt.
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mar akkor kiilon konyvtara volt: ,,In usum Seminarii Claudipolitani S. J. 1596 Ezek a
konyvek kétségteleniil a konyvtar legrégibb kotetei kozé tartoztak.

, 1595 Franciscus Nagii de Zador 13 die Maii donat Collegio Societatis Jesu. Collegii Soc. Jesu Claud. 1595

A jezsuitdk 1603 szeptemberében tértek vissza Kolozsvérra. Uj székhelyiik az ad-
dig unitarius kézben 1évé fétéri templom, plébania és iskola lett, amelyet a mar itt tar-
tozkodo6 Giorgio Basta tdbornoktol kaptak meg (Szildgyi, 1879, 236).” A jezsuitdk két-
évi tartézkodds utan, 1605 nyaran a varosi tanacs felszolitasara, harom nap alatt kel-
lett Kolozsmonostorra koltozzenek; ezen intézkedések hatdsira a rektor az értékesebb
koteteket megtartotta, a tobbit katolikus hiveknek és székelyfoldi papoknak osztot-
ta szét. Az erdélyi rendek 1607 juniusaban feliratban kozolték Matyas féherceggel a je-
zsuitak kiutasitasrél hozott hatarozatukat (Szilagyi, 1879, 522-523). A 17. szazadot a
konyvtar Kolozsmonostoron vészelte at, amit a konyvek cimlapjan megtalalhat6 kata-
logizalas, a tulajdonjog jelzései és az évszamok tanusitanak. Ezek a jelzések — ,,Domus
RP Patrum Monostoriensium 16717; ,,Domus PP Monost. Soc. Jesu 1614”; ,Catalogo

7 Basta rendelete a jezsuitdk kdrpétoltatdsa tigyébe, 1603. okt. 2., XLVIIL. b.)
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PP Monostoriensium inscriptus Anno 1670 ,Domus Patrum Colos-Monost. 16827
»~Domus Monostoriensis in Transylvanie” etc. - mutatjak a konyvtar kolozsmonostori
életét és azt a gyarapodast, amivel a jezsuita atyak a lehet6ségekhez képest konyvtarukat
fejlesztették (Gyorgy, 1994, 33).

A Collegium [Academicum] Societatis Jesu Claudiopolis (Jezsuita Akadémia) éle-
tében nagy valtozast a fejedelemség megsziinése és a Habsburgok 17. szazadi erdélyi be-
rendezkedése hozott, akik felkaroltdk a katolikus oktatast és a katolikus szerzetesrendek
altal fenntartott tanintézményeket. III. Karoly magyar kiraly 1732. oktober 15-én meg-
erdsitette a kolozsvari jezsuita akadémia részére a Bathory Istvan altal tett birtokadoma-
nyokat (Jakab, 1888, 549-550; Szogi, 1995, 173-175, 37).

Kolozsvar katolikus hivei 1693-ban visszakaptak az 6vari domonkos (mai
ferencesrendi) zardat, ahol a jezsuitak 1712-ig tanitottak. Kétemeletes kollégiumuk épi-
tését 1703-ban a Farkas utca elején kezdték meg, amely a Kiraly utcaig hazddott, és az
1730-as években késziilt el (Varga, 2007, 27). Az épitkezéshez a mar romokban heve-
ré kolozsmonostori apatsag koveit is felhasznaltak. Ezzel parhuzamosan 1724 6ta folyt
a Szentharomsagrol nevezett templom épitése, igy az egymads szomszédsagaban levo is-
kola és a templom csaknem egy tombot alkotott; a jezsuitak akadémidja itt miikodott a
rend feloszlatasaig. A jezsuitdk az j épliletegyiittesben gyogyszertart (Erdélyi, 1897-
1898, 56-57),% csillagvizsgalot, valamint az épiilet f6ldszintjén, a Kiraly utca felé néz6
szarnyban modern konyvtart is mtikodtettek. A konyvtar itt allt mozditatlanul 1777-ig
(Gyorgy, 1994, 55). A jezsuita korszak kutatéi az akadémiai idészak kezdetén a konyv-
tar allomanyat kb. 1000-1500 kotetre becstilték, mely a 16. szazadbdl megmaradt kote-
tekbdl allt, és amelyet az 1727-t6l ismét mitkod6 nyomdajukbdl napvilagot latott kony-
vekkel gazdagitottak. A didkok az 1734-ben felépiilt és Szent Jozsef védnoksége ala he-
lyezett Bathory-Apor szemindriumban és 1735-t6] a Nemesi konviktusban (Convictus
nobilium) laktak.

A 18. szazadban a Habsburg kozpontositasi torekvések mellett a didkok 1étszama-
nak novekedését és a tantargyakban bekovetkezett valtozasokat figyelhetjiik meg. A kor-
szerl oktatast a folyamatosan gazdagodo konyvtar mellett a nyomda és a csillagvizsga-
16 is segitette. A nyomda mar 1581-ben, az iskolaalapité fejedelem idejében is létezett,
amint az Roth Pal 1785. marcius 16-an Benké Jozsefnek elkiildott levelébol ismert (Vass,
1857, 15; Ferenczi, 1896, 13), aki szerint a jezsuitak kolozsmonostori letelepedésiikkor
konyvsajtot is hoztak, ahol aztan az évek folyaman vallasos tartalmu konyveket és tan-
konyveket nyomtattak. A nyomda sorsa szorosan kapcsolddott az iskola, illetve a jezsu-
itak sorsahoz, igy nem véletlen, hogy a tobbszori szamiizések a nyomda mikodésére is
kihatottak. A Habsburg-korszak pozitivan hatott mind az iskola, mind a nyomda alaku-
lasara. Antalfi Janos erdélyi plispok 1727 marciusaban (Salzbauer, 1876-77, 46) a jezsu-
itaknak betikészletet és konyvnyomdat ajandékozott, amelyet a jezsuitak a rendhazuk-
ban miikodtettek.

8 Csernovics Ferenc rektor a ,kozjéért és ovéi vigasztaldsara” 1731-1732 kozott gyogyszertart létesi-
tett; a szegényeknek ingyen adtak gyogyszert.
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A csillagda 1étrejotte tobb tudos jezsuita nevéhez flizédik, mint példaul a felallita-
sat kezdeményez6 és 1734-t6l Kolozsvaron tanité Janossi Miklos jezsuita matematikus-
hoz, akinek munkajat Hell Miksa (Hadobas, 2008, 7)° és Hartmann Nandor (Dobrentei,
1815, 5)'° folytattak. Ezt a nagyon értékes kezdeményezést Martonfi Jozsef, a késGbbi er-
délyi piispok karolta fel, aki maga is az iskola didkja, kés6bb tanara volt, ugyanakkor
szenvedélyes csillagasz volt.

A jezsuita korszak hires tandrai és tuddsai kozott megemlithetjitk Antonio Possevino,
a bibliafordit6 Kaldi Gyorgy, a csillagasz Hell Miksa, a matematikus Hartmann Nandor,
vagy Bar6ti Szabo David magyar kolto és nyelvujito és Bzenszky Rudolf nevét. A hiressé
valt tanitvanyok kozott ott talaljuk Pazmany Péter biborost, Haller Janos irét, Apor Pé-
tert, Mikes Kelement, Apor Istvant, Erdély kincstartdjat és az iskola nemes szivii tdmo-
gatdjat (Biro, 1925, 120),"" akirdl a Szent Jozsef konviktus a Bathory—Apor nevet kapta.

Baré Apor Péter Metamorphosis Transylvaniae cim mavébdl a 17. szazadvégi je-
zsuita kollégium mindennapjait, a diakéletet és Kolozsvart is megismerjiik: ,,Mert mind
addig az mig én Kolozsvaratt tanoltam, még templomunk sem volt ben Kolosvar varosa-
ban; az hol most az convictus temploma vagyon, ott vala egy haz, az is csak koz rend haz
vala, abban volt az szent mise. Harang sem vala egy is, hanem két jokora csengettyt, az
kikkel iskoldkban csengettenek, misére, vecsernyére is azokkal harangoztanak. (...) Az
kapu az templom mellett az piacz felé vala kétfelé nyilo; azon az mint béjottek, bal kéz fe-
161 volt egy kis bolt, abban tanitottak az syntaxist és grammaticat, az szép kis vilagos bolt
vala; az mellett volt egy mas bolt, az kiben tanitottak az principistakot és kis gyermeke-
ket, de az olyan sotét vala, hogy télben, ha csak négy gyertya nem égett felvono gyertya-
tartokban az boltnak majd kozepin felfiiggesztve, ketteje elébb s ketteje hatrébb: sem az
mester konyvbdl tanitani, sem az gyermekek tanolni nem lattanak, hanem az gyermekek
megvontak egymadst, gyertyara pénzt adtanak.” (Apor, 1736, 72)

A jezsuita rend és az iskola életét alapjaiban razta meg az 1773. julius 21-én keltezett
papai bulla (Dominus ac Redemptor Noster), amely alapjan Maria Terézia 1773 szeptem-
berében megsziintette a jezsuita rendet a Habsburg Birodalom teriiletén (Gyorgy, 2009,
43; Finaczy, 1927, 325).

° Hell Miksa a kolozsvari jezsuita egyetem mennyiségtudomanyi tanszékén1752-1755 kozott tartoz-
kodott, az 4j jezsuita rendhdz és obszervatérium épitésében is részt vett. A hagyomdnyok szerint itt is foly-
tatott csillagaszati megfigyeléseket, de ekkoriban foleg az elektromos és magneses jelenségekkel foglalkozott.

' Hartmann Nandor (vagy Ferdindnd) jezsuita, majd vildgi pap és matematikus. 1759-ben Bécsben

matematikat tanult, 1771-1776 kozott a kolozsvéri egyetem csillagvizsgaldjanak berendezdje és elsé vezets-
je volt; egy mozgathatd kvadranst, egy asztronomiai orat és tobb teleszkopot szerzett be.

"' Apor Istvan kincstarnok, hatalmas dsszeggel jarult hozza a jezsuita vagyon megvaltasdhoz, amikor
a szemindriumot 30.000, majd 5000 forinttal tamogatta.
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A piarista korszak (1776-1948)

A piarista rend Erdélyben mar a 18. szazad eleje 6ta'? igyekezett megvaldsitani a
Kalazanci Szent Jozsef altal hirdetett életszemléletet, pedagodgiai és vallasos célkittizése-
ket, a Scholae Piae-t, vallasos és ingyenes oktatasban részesitve tarsadalmi és nemzeti-
ségi hovatartozastol fiiggetleniil az ifji nemzedékeket. Maria Terézia a piarista szerze-
tesrendet azért hivta be Kolozsvarra, mert feladatuknak és hivatisuknak a nevelést és az
oktatast valasztottak. Tagjai a 20. szazad kozepéig a sokszor kilatastalannak tiiné vilag-
politikai dontések kozepette aldozatos munkaval nevelték és tanitottak a rajuk bizott fi-
atalokat.
= - Maria Terézia a feloszla-
; tott jezsuita rend vagyonabdl
alapozta meg a katolikus ta-
nulmanyi alapot, mely a kato-
likus iskolaztatas céljait szolgal-
ta, és az 1767-ben a Kiralyi F6-
kormanyszék keretei kozott 1ét-
rehozott Katolikus Bizottsag
(Commissio Catholica) kezelé-
sébe keriilt (Holld, 2009, 89).
A konyvtar feliigyeletét is ez az
Uj intézmény latta el. A jezsui-
tak helyét Kolozsvaron az 1776
nyaran Pallya Istvan vezetésével
megérkezett piaristak vették at.
/ _/‘ﬁ;/*;;. ’;” Maria Terézia a jezsui-
; . ﬁ_ ,f”j o T T ta rend feloszlatasat kovetben,

7 : 1775. februar 16-an kelt 2626.
E. 30. szamu, 45 pontbdl allé
rendeletével meghatarozta a je-

e

= .
o ironn Edcrally O e

P s

)g:/{ y!,_j; ,’Ez: r . ‘ . - , . ,
T [- o zsuita vagyon, iskolak, intéze-
e fpree 2 N ) -
y A /% 4 tek, templomok uj birtokbavé-
A g

telét és atrendezését. A rende-
let 43. pontja értelmében az er-
délyi jezsuita székhelyeken ma-
radt jogi, teoldgiai, filozofiai és
mas magasabb tudomanyok-
hoz tartozo konyveket Kolozsvarra kellett szallitani az egyetemi konyvtar gyarapitasara
(Gyorgy, 2009, 81). A kegyesrend a nemesi konviktust (Convictus nobilium), a Szent J6-
zsefrdl elnevezett szeminariumot (Seminarium Bathorianum, Aporianum, Seminarium

#

12 Besztercén 1717-ben, Nagykdrolyban 1725-ben, Maramarosszigeten 1730-ban, Medgyesen 1741-
ben, Szentannan 1750-ben, Kolozsvaron 1776-ban telepedtek le.
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Sancti Josephi Pauperum) (Balanyi, Biro, Bird, Tomek, 1943, 77), a rendhazat és a jezsui-
tak templomat vehette birtokba.

A Habsburg Birodalomban a taniigy birodalmi szinten torténé megreformalasa, egy
kozpontositott, az allam altal ellendrzott és vezetett taniigyi rendszert eredményezett. Az
iskoldkban folyo oktatdi-nevel6i munka a felvilagosult abszolutizmus két képvisel6jének,
Maria Terézia, majd fia, II. Jozsef dontései szerint tortént.”* A kiralynd a bécsi egyetem
mintajara akarta megszervezni a kolozsvari tanintézményt (N. David, 1978, 304) azért,
hogy az erdélyi fiatalok sajat orszagukban képezzék magukat a kiilfoldi egyetemek he-
lyett. Ezt a szerepet a kolozsvari tanintézménynek, az Universitas-nak kellett volna betol-
teni 1774-gyel kezd6d6en, amikor Maria Terézia jogi kart, egy évvel késdbb pedig orvo-
si kart (Institutum Medico-Chirurgicum) (Maizner, 1889, 2) hozott 1étre a bolcsészet és
teoldgia mellett.

I1. Jozsef, a kalapos kiraly 1786-ban megsziintette a teoldgiat, ezzel a 12 éven at ma-
kodo egyetemet visszamindsitette akadémiai liccumma. A human targyak, a latin nyelv
és irodalom mellett bevezették a matematika, természettudomanyok, torténelem, fold-
rajz, zene és bolcsészet, muszaki rajz tanulmanyozasat. A jezsuita tanrendhez képest a
piarista rugalmasabb volt, a természettudomanyokat el6térbe helyezd, gyakorlatiasabb
és modernebb, 1épést tartott a humadn és real tudomanyokban bekovetkezett véltozasok-
kal.

A 18-19. szazadok forduldjan jelentGs beruhdzasok torténtek, mint példaul az Er-
délyi Romai Katolikus Status tulajdonat képezé diszes csillagdaépiilet, amelyet Martonfi
Jozsef piispok (Temesvary, 1931, 25)™ alapitott, és amelynek épitését 1798-ban, a nagy
tlzvész utan kezdtek el, és 1805-ben fejeztek be. A csillagda feliigyeletét az alapitd
Geg6 Adolf mennyiségtandrra és a tanszéken tanitd utddaira bizta. A csillagda feliigye-
16i 1805—1886-ig: Gegd Adolf, Letavay Sandor, Buzna Lazar, Hornyai Ambro, Korecz
Lérincz, Pallyé Endre, Magyarasz Incze, Perlaky Laszld, Ovsiak Alajos, Berecz Antal,
Géczy Benedek, Juszti Karoly és Toth Jend tanarok voltak.

A nyomda a jezsuitak feloszlatasa utan a katolikus tanulmanyi alap birtokaba ke-
rilt eladasaig; a megjelentett konyvek cimlapjan ez volt olvashato: ,,Kolozsv. az egyetem

3 Maéria Terézia 1777-ben kiadta a Ratio Educationis-t, amit az erdélyi oktatds szamara 1781-ben II.
Jozsef Norma Regia-ja egészitett ki. II. Jozsef 1784-ben megsziintette az ingyenes oktatdast, 1785-ben pedig
az iskolak mellett m(ikdd6 bentlakdsokat. Ezek az intézkedések negativan hatottak az iskoldkra, hiszen a pi-
arista iskoldkat egyik jellemvondsuktdl, az ingyenes oktatastdl fosztotta meg. A szamok magukért beszél-
nek: a tandij bevezetése miatt sok fiatal hagyta abba a tanulast; mig az 1782-1783. tanévben 225 fiatal ta-
nult a piaristak kolozsvari iskoldjaban, ez a szam az 1789-1790-es tanévben 106-ra csokkent. A bentlakasok
megsziintetése miatt a tanuldk jo része, akik vidékrdl szarmaztak, és a két bentlakas egyikében éltek, foko-
zatosan elmaradoztak. A nemesi konviktus és a Szent Jozsef fiunevel$ bezéarasa 212-r6l 157-re csokkentet-
te a diaklétszamot.

4 Martonfi Jozsef piispok még végrendeletében is megemlékezett a Kolozsvaron alapitott csillagdarol,
és hagyatékanak tizedrészét ,, A hetedik részt egyenld aranyban a kolozsvari csillagdanak és vezetdjének (aki
kiillonben mennyiségtan tandr is), a kolozsvari alséfokt nemzeti iskola fejének s az ugyanottani elemi isko-
la silanyan fizetett igazgatdjanak s végiil csillagaszati felszerelések beszerzésére hagyom. Ennek a résznek ke-
zelésére az erdélyi f6kormanyszék kérendd fel”, valamint ,, Még megmaradt konyveim koziil a mennyiségta-
ni miiveket a kolozsvari csillagdanak” hagyta.
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bettiivel” (Salzbauer, 1876-77, 46) 1809-ben Hochmeister Marton" a tanintézet egyko-
ri joghallgatdja, kolozsvari konyvnyomdajat a tanligy tamogatasara a kolozsvari taninté-
zetnek ajandékozta. I. Ferenc kiraly 1815. julius 28-an elrendelte, hogy az erdélyi romai
katolikus tanintézetek konyveiket kizardlag itt nyomtassak. A nyomda az 1820-1821-
ben megvasarolt Kiil-Torda utcaban kapott helyet, igazgatasaval a piarista rend bolcsé-
szetkari tagjai voltak megbizva, akik ,,nyomdaigazgatd” cimet kaptak, mint példaul Gegd
Adolf, Koros Imre, Buzna Lazar, Bonda Benedek, Lezé Ferencz, Szentpéteri Imre k. f6-
kormanyszéki irnok, majd Finaly Henrik, az Erdélyi Muzeum Egyesiilet titkdra s a Ma-
gyar Tudomanyos Akadémia levelezd tagja. 1872-ben a konyvnyomdat haszonbérbe ad-
tak ki (Salzbauer, 1876-77, 47).

A piarista korszak hires tanarai masok mellett a torténetiré Koppi Karoly, a kolto
Bolla Marton, a polihisztor Katona Dénes, az Uj csillagda vezetdje Gegé Adolf (Magyar-
orszagi csillagdszok életrajzi lexikona)'® és a matematikus Hornyai Ambrus voltak.

A piarista korszak hiressé valt tanuldi: Martonfi Jozsef és Lonhart Ferenc romai ka-
tolikus piispokok, Kajan (Caian) Demeter és Leményi (Lemeni) Janos gorog-katolikus
plispokok, Moga Vazul ortodox piispok, Szasz Karoly politikus és jogasz, Boloni Far-
kas Sandor ir6 és utazd, Br. Josika Miklos regényird, Br. Josika Samuel a kiraly szemé-
lye koriili miniszter, belsé titkos tandcsos, Torma Karoly régész, Gr. Teleki Sandor poli-
tikus, Gr. Wass Samuel utazd, Gr. Kemény Jozsef torténész, az Erdélyi Muzeum Egyesii-
let egyik alapit6ja, Otvos Agoston orvos, Groisz Gusztav politikus, Kolozsvér féjegyzé-
je 1837-ben, Gheorghe Sincai és Petru Maior, az Erdélyi Iskola (Scoala Ardeleand) tag-
jai és Ioan Molnar Piuariu orvos, valamint Puskas Tivadar a telefonhirmond¢ feltalaléja.

Br. Josika Miklds, a regényir6 igy emlékezett vissza az iskolaban eltoltott évekre:
»Mondtam mar, hogy tanulasom ellen nem lehetett kifogas, habar az egész konviktusban
senkit sem biintettek annyit, mint engemet; pater Gul ezt capacitationak nevezte. Igaza
volt, nagyon capialtam a dolgot.” (Josika, 1977, 40)

A 19. szazad nagy valtozasokat hozott a tanintézmény életében, amikor a jogi kar
1849-ben, a bolcsészeti kar pedig 1850-ben sziint meg, ahol az 1794-95 és 1849-50 ko-
z0Ott Osszesen 7.424 diak tanult. Az orvosi kar 6nallé intézménnyé alakult. Az akadémi-
ai liceum a bekovetkezett valtozasok miatt 1850-t6l f6gimnaziumként folytatta a fiata-
lok oktatasat és nevelését. A tanitas folytonossagat bizonyitjak a kovetkezé szamadatok:
1777-1778 és 1794-1795 kozott 3.053 didk, az 1794-1795 és 1850-1851 kozotti idészak-
ban pedig 13.507 didk tanult itt.

Miutan az 1820-as évek elejére felépiilt a Farkas utcaban az 4j épiilet, az iskola
konyvtarat a masodik emeletre koltoztették, a mai diszterembe, ahonnan aztan tlizvé-

> Hochmeister Marton nagyszebeni és kolozsvari nyomdatulajdonos volt, aki 1790-ben Kolozsvaron
nyomdat és konyvkereskedést 1étesitett. O alapitotta és inditotta az elsé erdélyi magyar tjsagot, az Erdélyi
Magyar Hirvivét, mely 1790-ben hetenként kétszer jelent meg Nagyszebenben.

16 Geg0 Jozsef 1803-tdl (mas adat szerint 1805-t61) a kolozsviri csillagda vezetdje volt, aki az 1798-as
tlizvészben elpusztult intézményt tjjaszervezte. Hallgatoival szférikus mérési gyakorlatokat végeztetett, la-
kasan meridian tavcsovet szerelt fel.
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delmi okokbdl az 1890-es években Zachar Janos piarista tanar iranyitasa alatt lekoltoz-
tették a foldszintre.

KOLOZSVAR — Piarista fogimnasium

Piarista f6gimndzium

Mégis talan a legnagyobb véltozast az hozta, hogy az iskola, a templom és a konyv-
tar az 1873-ban tjjaszervez6d6 Erdélyi Romai Katolikus Status (Holld, 2009, 120-127)
ellendrzése és feliigyelete ald keriilt. A levéltari forrasok alapjan allithatjuk, hogy ezutan
az oktatasi intézményt érintd 0sszes dontést a Status igazgatotanacsanak tagjai hoztak.

A piarista rend tagjai aldozatos munkaval nevelték és oktattak az egész Erdély terii-
letérdl érkezo fiatalokat, akik tanulmadnyaik elvégzése utan akar hivatalnokokként is el-
helyezkedhettek. Tanulmanyaik folytatdsara tobb lehetdség adddott: a kolozsvari egye-
temen vagy az 1894-ben alapitott Kalazantinumban azon fiatalok szamara, akik szerze-
tesekként szerettek volna tanusagot tenni. A piaristak tevékenységének elismerése meg-
mutatkozik a volt didkok, valamint Kolozsvar és Erdély azon polgarainak adomaényai-
ban, akik ezekkel a kegyesrendi szerzetesek munkajat és a didkokat szerették volna ta-
mogatni. A mar emlitett I. Lipdt (1694), Apor Istvan (1698, 1700), Martonfi Jozsef és
Hochmeister Marton mellett megemlitjiik Bulbuk Mandt (Emanuel), akire a Batho-
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ry-Apor szeminarium bejarati folyoséjan kékeretbe foglalt fekete marvanylap emlékez-
tet: ,,Bulbuk Emanuel kolozsvari polgar emlékére, aki a kolozsvari két fiineveld intézet-
nek 60.000 korona alapitvanyt hagyott. 1821-1897” Az 1903-1904. tanévben a tanintéz-
mény 4j pecsétet kapott, amelynek kozepén Szent Imre, a fiatalok véddszentje és a ko-
vetkez§ felirat volt lathat¢: ,AZ ERDELYI ROM. KATH. STATUS FOGYMNASIUMA.
KOLOZSVAROTT”

A tanintézmény népszertiségét leginkabb a 300-500 koriili didklétszam mutatja,
amely idénként a 600-700 fot is elérte. Az érettségi vizsgakra jelentkez6 diakok palya-
tervezésének tanulmanyozasa a filozéfia egyértelmd hanyatlasat mutatja az orvostudo-
many, a jog, a teoldgia vagy a muszaki szakok javara. A muszaki szakok megnovekvo va-
lasztasa a mérnokok és a koztisztvisel6k iranti magas kereslettel magyarazhato.

Dr. Szentkiralyi Gyula, kés6bbi kuriai biré a kovetkezoképpen emlékezett vissza
szeretett iskoldjara: ,Otven évi kolozsvari életembél az els6 nyolcat (1864-1872) a Far-
kas-utcai piarista gimnaziumban toltottem. (...) Emlékszem, az I. és II. gimnaziumban
100-nal tobben zsufolédtunk egy osztalyban. (...) Akkor a német vildgban ugyanis bar-
melyik, leghatuls6 padban il6, ha felelésre hivatott, jogositva volt barmelyik az els6 sor-
ban #l6 eminens tanulét versenyre kihivni. Ha jobban felelt, helyet cseréltek, a hatulsé
keriilt az eminens helyére. Ez azonban csak nagy ritkan fordult el6” (Szentkiralyi, 1926,
93)

Dr. Jancs6 Benedek, a kolozsvari Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem tandra a kovetke-
z6 gondolatokkal emlékezett iskolajara: ,,Az iskola szelleme kifogastalanul katolikus és
vallasos volt. Vallasos kotelességeink teljesitését megkovetelték, de minden tulzas nélkdl.
Soha egy gytil6lkodé vagy ellenségeskedd érzést elarulo szot a mas valldsuak ellen tana-
raink ajakdrol nem hallottunk” (Jancso, 1926, 97)

A 19. szazad végének - 20. szazad els6 felének hiressé valt piarista didkjai kozott
megemlithetjiik még Kuncz Aladar és Passuth Laszl6 regényirdkat, Bochkor Mihdly jog-
torténészt, valamint Révai Karoly miforditot is.

A ,boldog békeid6k” vége és az 1. vilaghaboru kitorése alapjaiban rdzta meg a tan-
intézményt. A hdboru els6 évében a tanév késébb kezd6dott, tobb didkot (Ertesité 1917-
1918, 4)" és tanart' besoroztak, a tanintézményben laktanyat alakitottak ki (Ertesits
1914-1915, 10)." Az 1915-16. tanévben az I. hadosztaly parancsnoksaga a foldszinten,
az I. emeleten, a tornateremben, valamint a belsé udvarban rendezkedett be, ahol tiabo-
ri konyhat alakitottak ki. Januarban a tornatermet 80 sebesiilt katona szamara labadozé
korhazza alakitottak. A kovetkez6 tanévben a rendkiviili helyzetre vald tekintettel tobb
intézményt helyeztek el, példaul a 170. tabori postat, a hadmtiveleti f6pénztart és a tabori
lelkészi hivatalt. A haboru sujtotta vidékekrdl a Status—-fégimnaziumok® 69 diakot hoz-

17 Az 1891, 1895 és 1896-ban sziiletett 22 didk koziil 1914-ben 17-et soroztak be és kiildtek a frontok-
ra, 1917-ben az 1900-ban sziiletettek keriiltek sorra, a 42 tanulobdl 19-et soroztak be.

'8 Holl6 Kéroly rajztanart és Mocsy Antal tornatandrt is hadba szolitottdk, akiknek hidnydban ezek a
tanordak sziineteltek.

¥ Itt nyert elhelyezést a m. kir. 21. honvéd népfelkelé gyalogezred 12. tabori szdzad korlete.

2 A csikszeredai, kézdivasarhelyi és székelyudvarhelyi f6gimndaziumokat értve alattuk.
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tak a tanintézménybe. 1917-ben a német katonai hivatal telepedett ra az épiiletre. Ezek
a haborus koriilmények kihatottak az iskolai életre és a tanitasra is: tobb sziilé kénytelen
volt tandijmentesitést kérni, id6rél idére jarvanyok tortek ki, a tanévek késébb kezdod-
tek, és korabban értek véget, a fegyelem fellazult, a tanuldknak katonai tanfolyamokon
kellett részt venniiik. A Maria Kongregacio és a Pazmany Onképzékor tagjai gylijtéseket
szerveztek a Voroskereszt timogatasara.

Az 1. vilaghaborut, majd a Trianont kévetd idészakot minden erdélyi magyar tanin-
tézmény megszenvedte, igy az Erdélyi Romai Katolikus Status kolozsvari Fégimnaziuma
is. A tobbi olyan iskolaval 6sszehasonlitva, ahol piaristak tanitottak, Kolozsvaron a dia-
kok abban a szerencsés helyzetben voltak, hogy az oktatas nyelve tovabbra is a magyar
nyelv maradt (bar kotelez6 mddon kellett roman nyelvet, valamint roman nyelven Ro-
mania torténelmét, alkotmanytanat és foldrajzat tanulniuk), de — mivel az iskola fenn-
tartoja a Status volt — 6k hataroztak meg az oktatas nyelvét (Bird, 2011, 20). A roman al-
lam kotelezévé tett hliségnyilatkozatot kovetelt a szerzetestanaroktol, akik annak hidnya-
ban nem tanithattak. Ilyen dontések meghozatala komoly probatétel elé allitotta a piaris-
ta atyakat, akik hivatastudatuknak koszonhetéen tudtak feliilemelkedni ezeken az aka-

dalyokon.

. Az impériumval-

tast kovetd els6 éveket

a politikai bizonyta-
lansag panikhangulata,
a mindennapok fenn-
maradasaért folytatott
Y/ 's’év/A.‘{»(/fff. harc, a roman nyelv-
i b6l bukott érettségi
vizsgak helyét atvette a

AR, 1)) O U 2k 20-as évek aktiv mun-
WOt s s o loginecle M/.W;) Lo 2o vtanele Myt el kahangulata, amikor a
miagmrrn mminrre Kilibenssne b Lorliomn . tandrok a Stitus anya-

gi tamogatdsaval nyelv-
kurzusokat, felkészi-
téket, tanulmanyi ki-
randulasokat szervez-
tek, hogy tanitvanyaik
jo eredményekkel all-
%‘ ;T janak helyt a szakasz-
. f‘“ﬁﬂ;%‘n zard vizsgakon. A di-

akok szabadidejiikben
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a Maria Kongregacioban, a Pazmany-kérben, a Daliskolaban és a kiilonb6z6 szakkoro-
kon képezték magukat.

A két vildghaboru kozotti idészak elsd éveiben a Status taniigyi bizottsdga tobb ja-
vaslattal allt el6, amelyekkel iskolaik felekezeti és nemzeti jellegének megdrzését segitet-
ték volna eld, igy példaul az 1920. szeptember 29-én megtartott kozgytlésen a javasla-
tok kozott megtalalhato a tanterv korszertsitésének, uj tankonyvek megirasanak és azok
kiadasanak fontossaga, valamint olyan bizottsag kialakitdsa, amely az 6sszes iskolanak
dolgozzon ki tantervet (Erdélyi Rémai Katholikus Stdtus Jegyzékonyve, 1921, 18). Bar a
Status iskolafenntartéként maganak kovetelte az érettségi vizsgak elnokletét, az 1922-es
érettségin minden igyekezet ellenére csak bizottsagi tagként vehetett részt, mert az el-
noklés jogat az allam
kikiildéttje, Aurel
Ciortea, a kolozs-
vari  Kereskedelmi
Akadémia igazgato-
ja kapta meg. Ez volt
az utolso év, amikor
az érettségi okleve-
lek kétnyelviiek vol-
tak (Historia domus,
1921-1922). Ezt az
allapotot titkrozik az
iskola kétnyelvii év-
konyvei és az Gj pe-
csét felirata is: ,Az
erdélyi réom. kath.
status  fégimnaziu-
ma Kolozsvar. Liceul
statusului rom. cat.
Transilvania  Cluj.
15797 (Ertesité
1921-1922, 15) Eb-
ben az idészakban
Majlath piispok lato-
gatasai erdsitették az
erkolcsi tartast a ta-
ndri karban, a didk-
sagban ¢és a szilok-
ben, akik ebben az 4j
helyzetben a megma-
radasért kiizdottek.

e

Az évkonyv elsg oldala
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A Status tiltakozasa ellenére az 1923-24. tanévben miniszteri rendelettel bevezették
Romania alkotmanyanak, torténelmének és foldrajzanak a roman nyelven valo tanitasat.
A kolozsvari iskoldban csak 1924 januarjatol tértek at erre a rendszerre, a tanfeliigyel6-
ség tobbszori szobeli és irasbeli figyelmeztetése utan. Ebben az évben vilt kotelezévé a
karszalag hasznalata, amelyen az intézmény neve, a diak anyakonyvi szama és a piaris-
ta cimerrel ellatott fejfedd volt, valamint a diak fényképével ellatott ellen6rzé konyvecs-
ke. Az 100.085/1923. szamu rendelet megsziintette a magantanuldi statust, azzal a meg-
szoritassal, hogy a felekezeti iskolak csak azonos felekezetii tanulokat fogadhatnak be
(Historia domus, 1923-1924). A mas felekezett és mas nemzetiségli tanuloknak el kellett
hagyniuk az intézményt, ezért a kovetkezo tanévtdl a didkok nagyrészt magyar nemzeti-
ségliek és romai katolikus felekezetiiek voltak. A Status kolozsvari iskoldja nyilvanossagi
joggal rendelkezett, és nyolcosztalyos maganiskolaként miikodott, bar ennek elismerése
hosszadalmas volt (Liceul rom. cat. din Cluj. Registrul de inspectiuni. Dela 30 Noiemvrie
1923, 1. lap). Az iskola nyilvanossagi jogat 1928 tavaszan erésitették meg (Autorizatia
No. 80), és ebben meghatarozé szereppel birt Dr. Gyarfas Elemér jogasz is.

Az érettségi vizsgak gyenge eredményei miatt 1926-ban az iskola igazgatdja a tand-
ri karral és az iskolafenntartdval folytatott tanacskozas utan ugy dontott, hogy déluta-
nonként két-két draban a tanuloknak roman nyelvb6l, Romania foldrajzabdl és torté-
nelmébdl felkészité drdkat tartanak az intézmény (és az iskolafenntartd) koltségére. A
két vilaghaboru kozotti idészaknak egyik jellegzetessége az allando tanerdhiany volt, a
szerzetes—tanarok létszamanak csokkenése, ami az iskola jellegét veszélyeztette, amely-
nek problémajat a Kalazantinum feléllitasaval probaltdk megoldani. A vizsgatargyakat
(roman nyelv, Romania foldrajza, torténelme) csak képesit6vizsgaval (un. Capacitate-
vizsgaval) rendelkezé tanarok tanithattak. Ezeket a tantargyakat felaprozott éraszam-
ban osztottak el a roman vidékekrdl érkezd tanarok kozott, akiket gyakran cseréltek,
igy a folytonossag hidnya is hozzajarult az amugy is nehéz tananyag elsajatitdsahoz. Ma-
sik sajatossaga ennek az iddszaknak az allanddsitott hivatalos latogatasok és ellenérzé-
sek voltak, amelyeket az iskolafenntartd és az allamot képviseld tanfeliigyel6k végeztek.
A két vilaghaboru kozotti idészakban az iskolan beliili szervezeti élet fellendiilésének le-
hetiink tanui. A piarista iskolakban mindig fontos helyet foglalt el a didkok készségei-
nek és tudasanak fejlesztése, amelyet azonban nemcsak az iskola padjaiban, hanem az is-
kolan kiviili tevékenységeken is gazdagitottak. A Maria Kongregacio, a szinjatszas, a kii-
16nbo6z6 szervezetek és a sajto kivalo teret biztositottak a tehetséges tanulok szamara. Az
1925-1926-0s tanévben Rdzsa Janos, Uitz Matyas és a jezsuita Olasz Péter kezdeménye-
zése hozta létre a Jobardt cim, katolikus szellemiségi, keresztény értékeket felkarolo if-
jusagi folyoiratot, amely megnyilvanulasi lehet6séget biztositott didkoknak és tanarok-
nak egyarant (Ertesitd 1926-1927, 7). A Jobardt kapcsolatteremtd szereppel birt, hiszen
az erdélyi iskolak didkjainak Maria Kongregacios és cserkészeti tevékenységérdl is be-
szamolt (Bodo, 2005, 76). Itt bontakozott ki Venczel Jozsef, a kés6bbi tarsadalomkuta-
to és egyetemi tandr, Eréss Alfréd, a temesvari piarista gimnazium didkja, a kolozsvari
Hittudomanyi Féiskola késdbbi dogmatika tanara és Aubermann Péter, késébbi piaris-
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ta szerzetes. Az iskola korusa és zenekara, illetve szinjatszé csoportja tobb alkalommal
orvendeztette meg a kolozsvari kozonséget eléadasaival. 1926 nyaran az 0j igazgatonak,
Biré Vencelnek a kezdeményezésére a piarista rend 150. éves Kolozsvarra vald telepe-
désének évforduldjan oregdiakok talalkozojat szervezték meg, amely hagyomannya valt
a kolozsvari iskolaban (Historia domus, 1925-1926). Az dregdiakok adakozasabol nyilt
meg az 1926-1927. tanévben az 4j diszterem, amelyben Mikes Kelemen, Josika Miklos
és Majlath Gusztdv Karoly szobra kapott helyet (Evkényv 1940-41, 31).

Az 1940-ben bekovetkezett II. bécsi dontés mélyrehatd valtozasokat eredményezett.
A Magyar Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium 24.024/1940. szdmu rendelete értel-
mében az Eszak-Erdélyben talalhaté valldsos intézmények vezetése alatt 4116 iskolak,
ezeknek aldrendelve folytatjdk tevékenységiiket, igy a kolozsvari fégimnazium is (323.
dosszié, 1939-1943, 291-1940/41). Az Gjabb torténelmi fordulat megélénkitette az isko-
la és a konyvtar életét, hiszen
az oktatas 4j lendiiletet kapott,
a satoraljaujhelyi és budapesti
piarista iskolak tobb szaz kote-

roces Verbal
froaat in k*uu de 3 /
'atolic din Cluj.

prezenti urmatorii -

upust 1948 in cancelerie directiunii iiceulus

nomano

wombrii ei corisici de preluare a inpti-

4 Adalbart ddleget ca director conform

L im 1 Cluj.

dos Ludita mlegfatn }
3 ul G

ori.fiTe 367/1948 al

rolitied a Munieipiului Cluj.
ratului pfmul Leoler © uJ.
nlei :1:-\5 es Comsilivlul Dieceszar
fotecarul dolegst ae Consilinl

:-lu, at isi presinta actul de delegatde
lar Jluf g1 cere prodarcs institu-

omlgla e
lui, rechisitelor, cus:
Live

TR procedeasa la preluaree imobilulud,mobilieru—
sed rreoum gi a personalului dideotio 51 ndministre=

timon Toma footul ai
‘L!n‘) sa n:-t_mm Lu intram

rreda instituiia fare opurara,insa
i imobilul preluat o a.sr'«nut
pregentat de catre aepiscomul din
Juners asupra acesior obiecte apsrtina

ind la preluares institutiei,comisia preia imohilul scose
1 mexat.
u ‘sUnesa ©'a incheist ou umatorml solds

1504408 lei wdoca Unasute

rolsecimiipatuputeopt led,din care puma se preis 15..4'1 naoca I'reispre
4 lhmm‘mntn\ leu in b 1 in chitente 51 facturi,anume
91,557 adecen Noulzecigiungmi izocigieapte crd.:mrtntn jrofe=
sorilor ca sWane, iar 25,350 8 1 cnnaeci sicinoimiitreisutecineizeot
lei tantex i fmct: xxi,ml}rinznnf cummli i diferite 11111:! in casa
aseee J lei eacos Treimiincugoutepstmaeciginons lei,cuma

ireele elevilor u.mmle iunie !'ML.
aeldractorul Ur Simon Toma memtionemza ca sunt anumite
ptmetemeard 64 ria intromuso in procesul verbal ca amume buge-
erciti 174ff48 aprobat ae unea POalf.LJI' .,d. un glt sxemplar
re e vonsilinl . meCatsCludfir 801/1948/
& Decemvrie 1947 conti=
el dodl rosti uirectori

i i yrimivor/si Ceervény albim / ator subliniiand ca nccete
prodare ea tacut in ]l;.au inventaralor (l[\u._} sco aceste invemture 8'an
pilerdut in 11 recboinlud. Lin acesta csusa ma B2 pot justifics lip=
auri]e_%i T g c-r;lte in carsul rasboiului .

a/ Bk "liceum" tu un contimut de aproximativ £5.000 volum
s fos' - le Dr Papp Adelbert.iBiblioteen are o valoere NEPro=
l:xﬁw intm cat contins volume cari sunt coswsente istorice gi filologie.
unloum,

nl Sz2éntd Adalbert preis toste

lur,'nnnelanuor yrecam g et

L ¢ preia de catre comiei

lv-vantsrsfcr /mobllier, rechizite m‘.o. 'n:mn!tﬂ 14 /patrasprezoc “\um*.u.
i/« Personalul ;coal Bte comp 13 pros "a80T titulard, 10 prof,

sap ‘{ itor,1 secretar,l podagog,? mriLr.

Sik ropt pentri care am incheiat pregentul ,r >cen verbal apre cela

AfpLle

oile tuturer eelilor,
rile geoamled,
mfom eopiilor tuturor

d.Cemae 2
A prodat; Am primit:
or Esdntdé Adalbert s.s.
£ imon Toma 8.8.
—

Jegyz6konyv

tes tamogatasban részesitették
a most mar Zagoni Mikes Ke-
lemen nevét visel6 tanintéz-
ményt (Evkényv 1940-41, 71).
A kovetkez6 években a tanter-
vek, tankonyvek és 6raszamok
a magyarorszagi tantervekhez
igazodtak.

Az 1942-1943-as tanév-
ben a konyvtarosok felmérései
szerint az iskola didkjai Arany
Janos, Pet6fi Sandor, Gardo-
nyi Géza, Jokai Mor, Mik-
szath Kéman és Moricz Zsig-
mond mdveit olvastak a leg-
szivesebben, a vilagiroda-
lom nagyjai koziil pedig Coo-
per, Mark Twain és Jules Ver-
ne regényei voltak a legkere-
settebbek (Evkonyv 1942-43,
48). Ezekben a véalasztasok-
ban kétségkiviil nagy szere-
pe volt a tanarok altal javasolt
haziolvasmanyoknak is.

A 20. szazad hiresebb vi-
lagi tanarai kozott megemlit-
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hetjiik Finaly Henrik szo-
tarirét, Vass Jozsef torté-

nészt, Czirbusz Géza fold- ——

rajztuddst, Szopos San-

1/1248 .

dor festémiivészt, a piaris- SO Do s

ta paptanarok koziil pedig

Biré Vencelt, aki a romani- o el Wiz wooola <o

ou wedinl ) ¥
gl omte oo 1

ai piarista rendtartomany
utolsd rendfénoke is volt,
Cservény Albint, Miké Ga-
bort, Uitz Matyast, valamint

lictoon "Liceum"™
locenan Oms\nt. rdolean
nnia, Gl totdesuna it

Denderle Jozsef tankonyv-

irot, torténészt. 11,00 24
A 1I. vilaghaboru vége
Eszak-Erdély Roménidhoz
valé visszacsatolasat is je-
lentette, valamint a kiraly-
sag megszlintetését, a kom-
munista rendszer kiépité-
sét és a szovjet minta tel-
jes atvételét. Az 4j rendszer
azonban az egyhazak iskolai
életben vallalt szerepét nem
tlrte meg, igy kerilt sor a
szerzetesrendek megsziin-
tetésére, valamint az egy-
héazi ingatlanok allamosita-

sara.

Jegyz6kdnyv

A kolozsvari iskola, a
rendhdz, a két bentlakds és

konyvtar allamositasara 1948. augusztus 3-an keriilt sor. A konyvtar az allamositaskor
kb. 65.000 kotetet szamlalt. A valamikori Lyceum-konyvtar koteteinek nagy része nap-

jainkban is az 1970-es években felépitett Akadémiai Konyvtar allomanyat gazdagitjak.

A piarista szellemiséget az iskola didkjai és csaladjaik, a helyben maradt vilagi tana-

rok és a Kolozsvaron egyhazi szolgalatba kertilt volt paptanarok vitték tovabb.

A ,,vilagi” korszak (1948 - )

Az iskolaban - bar a tanintézmény neve tobbszor valtozott — human és realtargya-
kat egyarant magas szinvonalon tanitd, elkotelezett tanari kar folytatta az oktatoi-neve-

16i tevékenységet.
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Az iskola épiiletében az dllamositds utén koedukalt médon zajlott az oktatas. Az Al-
lami Magyar Pedagdgiai iskola tobb parhuzamos osztalyat helyezték at, és tanitok as ta-
niténdk Gj generacidit képezték. A tanintézmény igazgatdja a késdbbi egyetemi tanar,
Felszeghy Odon volt. A taniigy Uj szellemiségben valo megreformélését kovetéen az
éptilet berendezését és szemléltetd eszkozeit a Tanitoképzo vette birtokba, és az Gj hely-
zetben a tanitok mellett, pionirokat, testnevel6 tanarokat és 1954-t6l 6vodai személyze-
tet is képeztek.

Az els6 liceumi osztaly az 1955-1956-6s tanévben indult utjara, igy az iskola 1956
6szét6l 11. Szamu Kozépiskolava alakult. Az utolsd tanitoképzds osztaly 1960-ban, az
els6 liceumi osztaly pedig 1959-ben érettségizett. Az 1965-1966-0s tanévben a roman
tannyelv(i tanitoképzot a Szent Joskaba helyezték. Az 1960-70-es években a tanintéz-
ményben a diaklétszam gyors titemben novekedett. Az 4j elképzeléseknek megfelelen
az elemi osztalyokba bevezették az angol nyelv tanitasat. Az 1969-es tanévben érettsé-
giztek le el6szor nappali tagozatos tanulok, akik 4j tanrenddel, 12 éven at folytattak ta-
nulmanyaikat (Tiltott évkonyv, 1990, 83). A liceumi tanuldk szamara 1971-t61 kotelezd
szakmai gyakorlatot vezettek be 5+1 napos tanitasi héttel (Gaal, 1990, 22), igy a tanulok
a hét egy bizonyos napjan az Armatura gyarban dolgoztak.

1971 utan a tanintézménybe athelyezték a Nicolae Balcescu Liceum magyar sport-
osztalyat. Az itt végzett diakok kozott kiemelkedd eredményeket ért el gerelyhajitasban
Raduly-Zorgd Eva, aki Romdniat hirom olimpién képviselte (Miinchen: 1972, Montre-
al: 1976, Moszkva: 1980), és orszagos csucsot allitott fel (68,80 méter). Pap Janos vivas-
ban képviselte Romaniat harom olimpidn.

A kotelezd tizosztalyos oktatds bevezetésével 1975-t6] a didkok mar felvételi vizsga
nélkill jutottak be a kilencedik osztalyba, viszont a tizenegyedik osztalyba felvételiznitik
kellett. Az iskola 1977-t6l a 3-as Szdmii Matematika-Fizika Liceum nevet kapta, és meg-
nevezéséhez hiven a redl tantdrgyakat helyezték el6térbe. Az iskolaban az 1984-1985-6s
tanévtdl parhuzamosan mikodtek magyar és roman tannyelv liceumi osztalyok, és mi-
vel a felvételi vizsga utan is a didkok tobbsége magyar anyanyelvi volt, ezért az Emil
Racovita liccumbol egy roman osztalyt helyeztek at azért, hogy javitsanak az ,,0sszetéte-
len” (Lazar, 1990, 31).

Az 1979-80-as tanév oktoberében az iskola vezetdsége ellendrzott, tobbszor cenzu-
razott, majd jovahagyott programmal tudta megszervezni az iskola 400 éves fennallasa-
nak emlékiinnepségét. Kévetkezd évben Zsoldos Almos rajztanér létrehozta a Klubgalé-
riat, ahol az iskola tanuldi képzomiivészeti alkotasaikkal mutatkozhattak be. A Klubgalé-
ria megsziiletésével a torténelmi multat idézték meg, és annak allitottak emléket, ugyan-
is a piarista gimnaziumban mtikodé Kolozsvari Normal Rajzodéban, 1883-ban rendez-
ték meg az els6 erdélyi hivatalos képzémiivészeti tarlatot.

Az 1989-ben bekovetkezett politikai valtozasok kihatottak a tanintézmény életére is.
Az iskola 1990 és 1999 kozott 2-es Szamu Elméleti Liceumként mikodott, és vezetdsé-
ge hosszas targyalasok utan érte el, hogy a roman osztalyok az oktatdsiigyi minisztérium
1990. februdr 5-én kelt 7178. szamu rendelete alapjan februar kézepén az jonnan létre-
hozott Avram Iancu liceumba koltézzenek (Lazar, 1990, 27).
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Az iskola 1999-t6] hivatalosan is felvehette alapitdjanak, Bathory Istvan erdélyi feje-
delem és lengyel kiralynak a nevét.
Ad multos annos!

Felhasznalt irodalom
1. Levéltari forrasok

Erdélyi Romai Katolikus Status (a atovabbiakban: ERKS) Levéltar, VII/1. a., 3
doboz, Piarista rendtart. Kolozsvari Historia Domus 1845-1921 [Historia Domus
Claudiopolitanae et Acta Visitationis Canonicae ab anno 1845]

ERKS Levéltar, 249. doboz, Kolozsvari gimnazium nyilvanossagi jogara vonatkozd
iratok 256-1904-2007.

Kolozs Megyei Allami Levéltar — Kolozsvar, Liceul rom. cat. din Cluj. Registrul de
inspectiuni. Dela 30 Noiemvrie 1923, I. lap.

Kolozs Megyei Allami Levéltdr — Kolozsvar, Liceul Romano-Catolic Cluj Alap, 323.
dosszié, 1939-1943, 291-1940/41.

2. Gimnéziumi értesiték

Az Erdélyi Rom. Kat. Egyhdzmegyei Tandcs vezetése alatt dllo kolozsvdri Zagoni Mi-
kes Kelemen rém. kat. gimndzium Evkonyve az 1940-41. tanévrdl.

Az Erdélyi Rom. Kath. Egyhdzmegyei Tandcs vezetése alatt dll6 kolozsvdri Zdagoni Mi-
kes Kelemen rom. kat. gimndzium évkonyve az 1942-43. tanévrél, Kolozsvdr, 1943.

Az Erdélyi Rom. Kath. Stdtus Kegyesrendiek vezetése alatt dllé kolozsvdri fégimndziu-
mdnak ErtesitSje az 1917—1918. tanévrdl.

Az Erdélyi Rom. Kath. Stdtus Kegyesrendiek vezetése alatt dllé kolozsvdri fégimndziu-
mdnak ErtesitSje az 1914—1915. tanévrdl.

Az Erdélyi Rom. Kath. Status Kegyesrendiek vezetése alatt dllé kolozsvdri fégimndziu-
mdnak ErtesitSje az 1921—1922. tanévrdl.

Az Erdélyi Romai Katolikus Stdtus kolozsvdri fogimndziumdnak 1926—1927. tanévi
Ertesitdje.

3. Szakirodalom

A kolozsvdri rém. kath. fégimndzium Emlékalbuma 1579-1929 (1930), Cluyj-
Kolozsvar, Minerva Irodalmi és Nyomdai Muintézet Rt.

Apor Péter (1736): Metamorphosis Transylvaniae, Rozsavolgyi és Tarsa kiadasa, Bu-
dapest.

Az Erdélyi Romai Katholikus Stdtus 1920. szeptember ho 29-ikén tartott évi rendes
kozgytilésének Jegyzbkonyve (1921), Kolozsvar.
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Ozsvath Judit (szerk.)

4

Magyar Ordkség Dij a marosvasdrhelyi
1. Rakoczi Ferenc Romai Katolikus
Teoldgiai Liceumnak

A Magyar Orikség és Eurdpa Egyesiilet idén juniusban Magyar Orokség Dijban része-
sitette a marosvdsdrhelyi II. Rakoczi Ferenc Romai Katolikus Teoldgiai Liceumot. Ebbdl az
alkalombél készitett osszedllitasunk aldbb olvashato.

Tamasi Zsolt Jozsef

A marosvasarhelyi romai katolikus liceum
1989 utani torténete ditumokban

1948. augusztus
2. Az osszes hitvalla-
sos iskola allamosita-
sa Romaniaban. Az
allamositds  vissza-
vonasa 1998. januar
W5 8-4n tortént meg az
A 1998. évi 7 sz. szdmu
torvénnyel.

2004. szeptem-
ber 20-an keltezett
visszaszolgaltatasi
hatarozat értelmében
az egykori katolikus

A marosvdsarhelyi Romai Katolikus Fégimndzium az dllamositds el6tt
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fégimnazium épiiletegyiittese visszakeriil a Gyulafehérvari Rémai Katolikus Ersekség
tulajdonaba.

2004. szeptember. Az oregdidkok korabbi kezdeményezésének eredményeként elin-
dult a katolikus teoldgiai osztaly, az osztalyt a Bolyai Farkas Elméleti Liceum fogadta be.
Az egyhaz részére visszaszolgaltatott ingatlanban miikodé Egyesiilés Fégimnazium el-
zarkozott ettdl a kéréstol.

2008. Hosszas targyalasok utan az Erdélyi Romai Katolikus Status Alapitvany és a
polgarmesteri hivatal szerz6dést kot 20 évre az Egyesiilés Fégimnazium javara az A. épii-
letre, a B. épiiletszarnyra csak 3 évre.

2012. A szerz6dés szerinti hazbér kifizetésének elmaraddsaért elézetes felszolitas
utdn a Status szerzddést bont.

2014. januar 9. Az Erdélyi Romai Katolikus Status Alapitvany étirata a polgarmeste-
ri hivatalhoz, amelyben kéri a Romai Katolikus Teol6giai Liceum megalapitdsat a Bolyai
Farkas Elméleti Liceumban miikodé romai katolikus osztalyokbdl, kiegészitve ciklusin-
dit6 (I, V., IX.) osztalyokkal, a 2014/15-6s tanévtél kezdédéen.

e . 2014. julius 29.
| A marosvasarhelyi
214 & — onkorményzat ha-
- tarozatot fogad el
= . (241. sz.): létrehoz-
e b tas _ zak a katolikus is-
LLLLE ' kolat, ha a Status-
¥ sal kialkudott szer-
T z8dést alairjak.

s 5 2014. szeptem-

—= : _ R ber 12. A Maros

— Megyei Tanfeliigye-

16ség 1145. szamu

A Katolikus egyhéz tulajdondt képezd épiilet ma feldjitva fogadja a didkokat déntésével rendel-

kezik a Romai Ka-

tolikus Teologiai Liceum létrehozatalardl, elrendelve a katolikus osztalyok athelyezését a
Bolyai Farkas Liceumbol.
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2014. szeptember 16. Az 6nkormanyzat a 271. szamu hatarozataval az 0j iskolat be-
iktatja a létez6 iskolahalézatba. A hatdrozat tanévkezdés utan sziiletett, igy révidesen ki-
deriilt, hogy az iskola 6nall6 miikodésének megkezdése egy évet késni fog.

2014. december 15. Sor keriil az 6nkormanyzat és a Status Alapitvany kozti szerz6-
déskotésre.

2015. januar 29. Az 6nkormanyzat 33. szamu hatdrozata a 2015-2016-o0s tanévre az
iskolahalézatba emeli a Romai Katolikus Teolégiai Liceumot.

2015. februar - augusztus: az Uj tanév el6készitéseként elkezdddik a tanarok atvéte-
le, a cikluskezdd osztalyokba a felvételi, az iratkozas, az atiratkozasok sorozata.

2015. augusztus 31. A Maros Megyei Tanfeltigyel6ség 1385. szamu hatdrozata 6sz-
szegzi az iskola létrehozasat, pontositva, hogy milyen osztalyok keriiltek atvételre a Bo-
lyai Liceumtdl (katolikus teoldgiai osztaly) és az Egyesiilés Fégimnaziumtdl (elemi és
gimndziumi magyar osztalyok). Ezzel a hatdrozattal szemben utdlag az 6nkormdnyzat és
az Egyesiilés Fégimndzium sziil6i kozossége pert indit a Maros Megyei Tanfeliigyeldség el-
len. A Rémai Katolikus Teoldgiai Liceum sziil6i kozossége kéri, hogy pertdrs lehessen a tan-

Tamdsi Zsolt igazgatd és az iskola didkjai a 2016-0s mdrcius 15-i templomi tinnepségen
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feliigyeldség oldaldn. A birésag utdlag behivja pertdarsnak magat a katolikus liceumot is. A
marosvdsdrhelyi Tablabirésag 2018 februdrjaban véglegesen jovahagyta (256/R sz. hatdro-
zat) a Torvényszék kordbbi, 2017. dprilisi (479. sz.) itéletét, amely érvényteleniti a tanfel-
iigyelGség 1385. szamui hatdrozatdt.

2015-16-0s tanév soran az atvett osztalyok és a Katolikus Liceum altal inditott ter-
mészettudomany osztaly mellé a 2016-17-es tanévtél minisztériumi rendelet engedélye-
zi a tarsadalomtudomany osztaly és az esti tagozatos kozigagatasi technikus osztaly in-
ditasat.

2016. november 4. A roman Korrupcidellenes Ugyészség (DNA) Nyilatkozatban
kozli, hogy eljarast inditott Stefan Somesan fétanfeliigyeld és Tamasi Zsolt-Jozsef, a Ro-
mai Katolikus Teolégiai Liceum kinevezett igazgatdja ellen a katolikus iskola szerintiik
torvénytelen miikodésének engedélyezése miatt. Ennek kovetkeztében a 2016-17-es tan-
évben az igazgaté nem léphet be az iskoldba, csak 2017 szeptemberében, amikor - a nyo-
mozdsi szakasz lejdrtdval - a Korrupcidellenes Ugyészség hivatalosan is vddat emelt. A
vdademelést kovetd birdsagi eljdrdsok 2019. mdrcius 14-én zdrultak le, amikor a torvény-
szék a vddirat szabdlytalansdgdat megdllapitva visszakiildte a vddiratot a nyomozdsi sza-
kaszba.

2016. november 12. Marosvasarhelyen tobb ezer ember - a szervez8k kérésére
konyvvel a kezében — Ne hagyjuk az iskoldt! jelmondattal tiintet a Varsétanyon a magyar
felekezeti oktatasért, és tiltakozik a katolikus iskola ellehetetlenitése, az igazgatd, Tama-
si Zsolt meghurcolasa ellen. Ezt kdvetden sorozatban jelennek meg memorandumok, ta-
mogatd nyilatkozatok az iskolaigazgato és az iskola mellett. Erdély tobb telepiilésén, de a
vildg szamos pontjan is megmozdulasokat szerveznek.

2017. marcius 2. A Maros Megyei Tanfeliigyel6ség megtiltja a kovetkez6 tanévre
sz0l6 beiratkozast a ciklust indit6 (I., V., IX.) osztalyokba. Ez ellen a katolikus iskola
pert inditott, amit alapfokon megnyert ugyan, de mivel kikozlése csak augusztus vé-
gén tortént meg, a cikluskezd6 osztalyok beiskolazasara mar nem volt lehetdség. Pedig
a sziilék osszegytjtik a cikluskezdd osztalyok elindulasahoz szitkséges igénykéréseket, a
tanligyminisztérium ennek ellenére sem jarul hozza ahhoz, hogy ezek a didkok a katoli-
kus iskolaban kezdhessék a tanulmanyaikat.

2017 tavasza az egyeztetések sorozatat hozza: Maros megyei prefektus, polgarmeste-
ri hivatal, Maros megyei tanfeliigyel3ség, Tantigyminisztérium. Az egyeztetéseken els6-
sorban a sziilok vesznek részt. Parhuzamosan a marosvasarhelyi dnkorméanyzat RMDSZ
frakcidja nem szavazza meg azt az iskolahdlozatot, amelyben a katolikus iskola nem sze-
repel. Az RMDSZ és a POL (Szabad Emberek Pértja) is kidolgoz helyi, dnkormanyza-
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ti hatdrozattervezeteket az iskola helyzetének a rendezésére, de ezek nem vezetnek ered-
ményre.

2017. méjus 31. Miguel Maury Buendia érsek, a Szentszék romaniai apostoli nunci-
usa érkezik Marosvasarhelyre, targyalast kezdeményez a felelds intézményekkel az isko-
la helyzetének rendezésére, amit minden fél meg is igér.

2017. janius 14. A marosvasarhelyi kozigazgatosagi birdsag elsé fokon érvényteleni-
ti a Megyei Tanfeliigyelség 1385/2015-6s hatarozatat, majd a marosvasarhelyi Tablabi-
résag augusztusban jogerdsen felfliggeszti ezt a tanfeliigyelGségi hatarozatot. Ennek ha-
tasara a tanfeligyeldség ugy dont, hogy a katolikus iskola atmenetileg atkeriil a Bolyai
Farkas Elméleti Liceum kereteibe, amig végleges birdsagi dontés nem sziiletik. Igy a di-
akok, akik a sajat osztalytermeikben tanulnak tovabb, jogilag a Bolyai didkjaiva valnak,
ugyanigy a tanarok is ideiglenesen atkeriilnek ehhez az iskolahoz.

2017. szeptember. A marosvasarhelyi katolikus iskolatigy miatt Budapesten beren-
delik a Kiilgazdasagi és Kiiliigyminisztériumba Romania magyarorszagi nagykovetét. A
magyar kormany a marosvasarhelyi iskola tigyét 6sszekoti olyan témakkal, mint Roma-
nia OECD (Gazdasagi Egytittmtikodési és Fejlesztési Szervezet) tagsaganak tdmogatasa.
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Tamdsi Zsolt igazgatd és a didkok az iskola névaddja szobranak koszordzdsi iinnepségén 2016-ban

125



MAG|SZTER |XV|| i’vfglxgm 2.574m 2019 /TEL

2017. szeptember 7. Tobb ezren tiintetnek Marosvasarhelyen a megsziintetés hatd-
rara jutott katolikus iskola védelmében. A Romai Katolikus Status Alapitvany altal szer-
vezett tiintetésre egész Erdélybol érkeztek résztvevok.

2017. szeptember 10. Az Erdélyi Romai Katolikus Status Alapitvany kilatasba helye-
zi a marosvasarhelyi 6nkormanyzattal kotott bérleti szerzodést felbontasat arra az ingat-
lanra, amely a jogi személyiségét elvesztd katolikus gimnazium diakjainak és az Egyesii-
lés Fégimnaziumnak ad otthont, ha a hatdsagok nem teszik lehet6vé, hogy az épiiletben
tovabbra is miikodhessen a katolikus iskola. Az egyhaz nem tekinti megoldottnak a hely-
zetet, s nem mond le arrdl, hogy Marosvasarhelyen iskolaja legyen a katolikus egyhaz-
nak. A szerz6désbontas bejelentésére szeptember 16-an keriilt sor, pairhuzamosan azzal,
hogy a Status mindkét iskola jovéjének biztositasa érdekében targyalasra szdlitja fel a he-
lyi hatosagokat.

2017. december 21. A Képvisel6hazban elfogadjik a katolikus iskolat Gjra létreho-
z6 RMDSZ dltal el6terjesztett torvénytervezetet. Klaus Iohannis roman allamf6 vissza-
kiildi megfontolasra a parlamentnek az oktatasi kerettorvény modositasat. A torvényter-
vezetrdl szolo szavazasra 2018. februdr 7-én keriilt sor a Szenatusban. A Szenatus don-
t6 hazként elfogadta a marosvasarhelyi katolikus iskola tjraalapitasardl rendelkezd tor-
vényt. Rovidesen a Nemzeti Liberalis Part (PNL) és a Népi Mozgalom Partja (PMP) al-
kotmanybirdsagon tamadja meg a torvényt, amelyet igy nem hirdethet ki az allamfo, te-
hat nem léphet érvénybe.

2018. marcius 19. A Roman Alkotmanybirdsag — szavazattobbséggel — Alaptor-
vénybe iitkdzOnek mindsiti a marosvasarhelyi katolikus iskola tjraalapitasardl rendel-
kezd torvényt. Az Alkotmanybirdsag négy tagja kiilonvéleményt fogalmaz meg a dontés
kapcsan, és ugy itéli meg, hogy a felekezeti gimnazium ujraalapitasarol sziiletett jogsza-
baly megfelel az Alkotmanynak.

2018. julius. A kormanyrendelettel elfogadott mddszertani valtoztatas eredménye-
ként a Bolyai Liceum mint gyamintézet kérte és levezette a mindségbiztositasi hatosagi
(ARACIP) ellenérzést a I1. Rakoczi Ferenc Rdmai Katolikus Teologiai Liceum megalaki-
tasa érdekében. Az ARACIP-jelentés eredményeként augusztus 9-én kiadtak a katolikus
iskola létrehozasat tartalmazo minisztériumi rendeletet. Ez teszi lehetévé az ujabb ujra-
induldst a 2018-19-es tanévtdl.

2018. augusztus vége. Tamasi Zsolt igazgato és az iskolaszék megkapja a miniszté-
riumi kinevezést.
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2018. szeptember elsd hete: tobb mint 300 diak és a teljes tanari kar visszavétele a
katolikus iskolaba.

2019. aprilis 17. Marius Pagcan, a Népi Mozgalom Partja (PMP) iigyvezet6 elnoke,
a Dan Tanasa vezette civil szervezettel (a Méltosagért Eurépaban Polgari Egyesiilettel),
valamint az Unirea Fégimndziummal és annak sz{il6i bizottsagaval kozdsen pert inditott
a roman Oktatdsiigyi Minisztérium, a tantigyminiszter és a marosvasarhelyi II. Rakoczi
Ferenc Romai Katolikus Teologiai Liceum ellen a felekezeti iskola torvénytelennek vélt
ujjaalakitdsa miatt. A per folyamatban van.
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Meqay6z6désem, hogy az Ur
valoban épiti ezt a hazat”

Beszélgetés dr. Tamasi Zsolt Jozseffel, a marosvasarhelyi
II. Rakoczi Ferenc
Romai Katolikus Teologiai Liceum igazgatojaval

ment at. A hatésagi tdmadasok miatti pokoljaras éppen sziinetel, az évszaza-

dos falak kozott most élet van. Mégpedig nem is akarmilyen élet. A szenvedés,
bar sok kint hozott, senkit sem tért meg, de mindenkit megerdsitett. Tamasi Zsolt Jozsef
igazgatdval beszélgetiink.

g marosvasarhelyi katolikus iskola a kézelmultban kemény megprobaltatasokon

- Ha egy tdjékozatlan idegen kopogna be hozzad azzal a kéréssel, hogy mutasd be az
dltalad igazgatott iskoldat, miket mondandl neki?
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- Ez az iskola teljesen egyedi. Egy olyan hely, amely formal, nevel, kozosséget épit,
meghataroz, s ahol a mosoly a legfontosabb. Barmilyen iskolat érdemes valasztani, de aki
nem ide jar/jart, az nem tudja, mit hagy(ott) ki....

~ Osszegezd, kérlek, a katolikus oktatds multjét a vdrosban, egészen a 2014-es iskola-
alapitdsig!

- A marosvasarhelyi katolikus oktatds kezdetei a varosba betelepedd szerzetesren-
deknek, féleg a ferenceseknek koszonhetéen mar a 14. szazadtdl kimutathatoak, nyil-
van a korabeli szerzetesi oktatasi formaknak megfeleléen. Mivel a reformaci6 soran a
varos lakosainak tobbsége protestanssa valt, az erdélyi fejedelemség koraban Marosva-
sarhelyen sziinetelt a katolikus egyhazi élet és oktatas is. A jezsuitak 1702-ben érkeztek,
és tudjuk, hogy mar a kovetkez6 évtdl elindult az oktatas is, az els6 tanar alkalmazasara
1707-ben kertilt sor. Ekkor a kuruc-labanc harcok miatt a varos el6keldségei nem tudtak
biztonsagosan Kolozsvarra kiildeni tanulni gyerekeiket, ezért ebben az évben a jezsui-
tak tanart alkalmaztak. Ezt kovetGen folyamatos boviilés figyelhetd meg, és az iskolaként
hasznalt épiileteket is egymas utan ,,nétték ki”. A 20. szdzad elején az Erdélyi Romai Ka-
tolikus Status uj iskolaingatlant, illetve egy hozza tartozo kollégiumot is épitett, ahol mar
a fégimnaziumi rangra emelkedett iskola mikodhetett. Ez kifejezetten jol felszerelt isko-
la volt. Az iskolai régiséggytijtemény példaul az allamositas utan a Maros Megyei Muze-
um tarlatanak alapjaul szolgalt, nagyon gazdag kdzettarral rendelkezett, s ezek mellett a
legkorszertibb szemléltetd eszkozokkel, felszerelésekkel is. A két vilaghabora kozott az
Anghelescu-torvények kovetkeztében az iskola ugyan elveszitette a nyilvanossagi jogat,
de a rémai katolikus egyhdz onkormanyzati szervének, a Statusnak készonhet6en to-
vabb tudott mikodni. Az 1948-as allamositds nem csak az ingatlant érintette, hiszen az
iskola is felszamolodott, lanyiskolava alakult, amelyen a hatvanas évek elején roman ta-
gozatot is létrehoztak. Az 1989-es rendszervaltas utan az ingatlant ugyan visszaszolgal-
tattak (2004-ben), de ez nem jelentette az iskola Gjrainditdsat is. Az egyhaz hiaba kérte,
hogy a visszakapott ingatlanban katolikus - teologiai — osztalyok indulhassanak, ettél az
ingatlanban miikédé Egyesiilés Fégimnézium elzarkoézott. Igy a Bolyai Farkas Elméle-
ti Liceum beiskolazasi tervébe sikeriilt bevinni a katolikus osztalyokat, amelyek ebben a
keretben mtikodtek az 6nallo katolikus iskola Gjraalapitasaig.

- Nyilvdn komoly észérvek széltak a kiilon iskola inditdsa mellett, hiszen egy elitintéz-
ménybdl valo kivilds nem kevés ,,vakmerdséget” kért. Milyen érvek mentén indult el az is-
kolaalapitds?

- Ez egy nagyon Osszetett kérdéskor. Egyrészt megvolt az igény arra, hogy a régi he-
lyén jrainduljon az 6nall6 katolikus iskola, ugy, ahogy ez tobb telepiilésen is megtor-
tént az egykori, mas felekezeti intézményekkel is. Ezek az iskolak be tudtak bizonyitani
az életképességiiket, de tobbségiik torténetébdl tudjuk, hogy az Gjraindulasuknak voltak
ellenzdi is. Ugyanakkor az is tény, hogy a Bolyai Liceum keretében a katolikus osztalyok
sajatos helyzetben voltak. Az iskola szellemiségét nem befolyasolhattak, ugy, ahogyan
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egykor a reformatus osztalyok sem tehették meg. Sajat prioritasaikat csak azutan tudtak
meghatarozni, miutan reformatus kollégiumként 6nallosultak.

A helyi kozosségen beliil meglévé igényre a Romai Katolikus Status tudott pozitiv
valaszt adni, hiszen a visszaszolgaltatott ingatlan egykori kollégiumi épiiletének bérle-
ti szerz6dése mar le volt jarva, igy megvolt a tér, ahova el lehetett képzelni az tjraindu-
16 katolikus iskolat. Ilyen djraindulasoknak egész sora ismert volt. Tudtuk, hogy ez nem
egy zokken6émentes folyamat, de lattuk, hogy mashol is sikeriilt. Az egyhaz és a varosi
magyar érdekképviselet is jonak latta a folyamat elinditasat, igy megtettiik az elsé 1épé-
seket. Az érintett diakokkal, sziil6kkel tortént talalkozasok is azt jelezték, hogy ezt az
iskolaalapitsat el kell kezdeni.

- Egyetemen
is oktattdl (és ok-
tatsz), és arrafe-
lé is mutatkoztak
lehetdségek. Meég-
sem abba az irdny-
ba mentél, hanem
kitartéan  elkezd-
ted kitaposni a ka-
tolikus iskola meg-
alapitdsanak osvé-
nyét. Beszélj sajat
belsé utjaidrdl ez-
zel kapcsolatosan!

- Hiszek ab-
ban, hogy elébb-
utébb  minden-
ki megtalalja a sa-
jat utjat, ha kel-
16 figyelemmel ke-
resi. Miutan le-
diplomaztam, fo-
lyamatosan tani-
Tamdsi Zsolt igazgat6 a 2019—2020-as tanévnyiton tok egyetemen is

(a Sapientia EMTE
marosvasarhelyi karan, de voltam rovid ideig a BBTE Pedagogia és Alkalmazott Didak-
tika Intézete vasarhelyi kihelyezett tagozatanak is az oktatdja), illetve tudomanyos ku-
tatasokat végzek. Ezeket 2005-ig doktoranduszként, f6allasban végeztem, azdta vakaci-
6s programként van jelen az életemben a levéltari kutatas, s az eredmények feldolgoza-
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sa el6adasokba, tanulmanyokba, kotetekbe épitve. Parhuzamosan a romai katolikus hit-
oktatas modszertani felelése voltam 2008-t6l. Ennek soran a kollégak szakmai elémene-
tele mellett a didkok aktiv szerepeltetése, motivalasa volt fontos szamomra. Ehhez kap-
csolodott szervesen a kovetkezd 1épés, a marosvasarhelyi katolikus oktatas intézményes
szervezése, ujrainditasa. Azok a korabbi tapasztalatok, amelyekkel rendelkeztem, s a sza-
momra kihivasként megélt lehetdség, hogy visszaadhaté a varosnak és az erdélyi katoli-
kussagnak az egykori 6nall6 katolikus iskola, mind-mind erdsitették bennem a dontést,
hogy a kiilonb6z6 tevékenységeim koziil ez keriiljon el6térbe. Miutan ezt a dontést meg-
hoztam, sok érdekes lehetdség nyilt szamomra mind féallast egyetemi oktatoként, mind
foallasu kutatoként valo elhelyezkedésre, valtasra, viszont ezeket mar nem vallaltam fel.
Ugy éreztem s érzem, hogy ennek az iskolanak az Gjrainditésa, stabilitdsdnak biztositdsa,
vonzdva tétele és megfelel6 miikodtetése mind-mind olyan feladat, amelyet ,,személyre
szabtak”, nekem.

- Az iskolaalapitds és a teljes dtkoltozés az Egyesiilés Fégimndziumba tobbfdzisos fo-
lyamat volt. Ezek a fdzisok is megprébdloak voltak. Mesélj ezekrdl az idokrol!

- Az atkoltozés 2015 nyaran kezdédott el. Valdjaban a cikluskezd6 osztalyaink mar
a régi kollégiumi épiiletszarnyban indulhattak, a katolikus osztalyokbdl a korabban be-
iskolazott didkok ,,kimend” osztalyonként a Bolyaiban maradtak. Ugy terveztiik, hogy
négy osztaly indul ebben a épiiletszarnyban (el6készitd, 6todik és 2 kilencedik), viszont
kozben kideriilt, hogy atkérte magat a katolikus iskolaba az Egyesiilés Fégimnazium ele-
mi és gimndziumi magyar tagozata, ami tovabbi 6 osztélyt jelentett. Ezek mind a kollé-

A lelakva visszakapott épiiletszdrny teljes feldjitdsra szorult
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giumi épiiletben voltak eddig is. Azon a nyaron egy nagyon lelakott épiiletet kellett el6-
késziteni a tanévkezdésre.

A munkalatok egész nyaron folytak, éppen hogy elkésziiltiink a tanévkezdésig. Parhu-
zamosan a teljes felszerelést is be kellett szerezni, hiszen az egyhaz csak az ingatlant kapta
vissza, az abban egykor volt leltdri targyak koziil semmit. Igy gyakorlatilag a nullarél kel-
lett felszerelni az iskolat padokkal, székekkel, butorzattal, szamitogépekkel, fénymasolok-
kal s minden, az oktatashoz sziikséges eszkozzel. Itt tapasztaltam meg nagyon erdteljesen,
hogy az tGjraindulas mennyire erés kozosségi akarat. Azon tul, hogy folyamatosan voltak
onkéntesek, akik ha kellett cipeltek, a cipelnivalo is 6sszejott. Alapitvanyok, felajanlasok,
palyazatok segitségével sikeriilt teljesen felszerelni az iskolat, s ez a felszerelés azéta is folya-
matosan béviil. Sokaknak fel sem tiinik talan, de a semmibdél 2015 &szére egy részben fel-
yjitott és szinte teljesen felszerelt iskola nyithatta meg a kapuit ott, ahol 11 évvel korabban
még csak egy teoldgiai osztalyt sem voltak hajlandéak befogadni.

- Az elsé évnyiton azt mondtad, hogy
ﬁ az ujraindulds nemcsak iinnep, hanem ori-
asi feladat és kihivds is. Miért?
1L - Az Ujraindulds egy megtett sza-
| kasz megiinneplése volt, és nem egy ki-
sebb eréfeszités utdni hatraddlés. Unnepel-
tiik, hogy nagyon sok jéakaré ember és in-
tézmény Osszehangolt timogatasanak ko-
szonhetéen van katolikus iskolank. Ez az
iskola még a sajat utjanak kezdetén allt, de
mar lehetett tervezni a novekedéshez sziik-
séges feladatokat. Megvolt a minta, az egy-
kori, megbecsiilt katolikus fégimnazium,
| amelyik meghatarozé intézménye volt a
varosnak, hirnévvel, sajatos arculattal, ki-
emelkedé eredményekkel, nagyszert dia-
kokkal stb. Ehhez kellett elkezdeni felnéni.
Mert ez az iskola mar az indulastol kezdve
nem egy atlagos iskola akart lenni, hanem
egy olyan karakteres intézmény, amely
vonzani tudja a didkokat, ahol j6 a hangu-
lat, ahol mindéségi eredmények sziiletnek,
és mindezek mellett keresztény értékrend-
ben tanulnak, formalddnak a didkok. Erez-
tem, hogy ennek az egésznek a viziéja még
csak a kezdetnél van. Feladatnak tartottam
és tartom, hogy az iskola azza véljon, ami
A 2015-2016-0s tanévet mdr a részben feldjitott az elédje volt az allamositds elStt. Kihivast
iskoldban jdrtdk a didkok jelentett mindennek a mihamarabbi meg-
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valdsitésa. Abrandokat nem kergettem, tudtam, hogy ez hosszt folyamat lesz, igy az a
tanévkezdés valoban nem a célbaérés pillanata volt, hanem csak — a hazaérkezés uta-
ni - 4j kezdet.

- Szép létszammal indultatok a régi/uj épiiletben is, mintha csak vonzottdtok volna a
gyerekeket. Mi volt/van emogott?

- Ugy gondolom, sokan vartak mar, hogy legyen tjra katolikus iskola. En is megle-
pédtem, amikor azt lattam, hogy az el6készit6 osztaly ugy telt fel, hogy a sziill6k még azt
sem tudtak, hogy hol lesz az osztalyterem, s ki lesz a tanitondé. Az 6todik osztalyba akko-
ra volt a tdljelentkezés, hogy felvételi vizsgat kellett szervezni. A liceumi osztalyok is ma-
ximalis 1étszdmmal teltek fel. S ezek csak a cikluskezdd osztalyok. Erezthetd volt az érke-
z6 diakokon, a sziileiken, hogy kell nekik ez az iskola, s részt akarnak vallalni a miikod-
tetésében. S ez a késébbiekben tapasztalt kiallast is magyarazza. Mindenki, aki ide érke-
zett, a sajatjanak érezte ezt a kozosségi teret, ezt az iskolat.

A 2015—2016-0s els tanév zaréiinnepsége

- Milyen kritériumok mentén vdlogatjdtok didkjaitokat és tandraitokat?
- Az iskola alapvetéen keresztény érékrendet képvisel. Ezért is az el6készitd osz-
talyba jelentkezdék esetében, tiljelentkezés esetén (ez a jellemzd) azt vesziik figyelembe,
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hogy ilyen értékrend mentén elkotelezett csaladokbdl érkezzenek a gyerekek. Ezért ké-
riink egyhdzi ajanlast (plabanosit vagy lelkészit — hiszen az iskola nem zarkozik el mas
felekezetektdl), motivacids levelet és kiillonboz6 iratokat, amelyek egyértelmusitik az is-
kola értékrendjének csaladban val6 kovetését. A liceumi osztalyoknadl a vilagi (termé-
szettudomanyi és tarsadalomtudomanyi) osztalyokba az orszagosan egységes elosztassal
jutnak be a didkok, a teoldgiai osztalynal természetesen az egyhazi ajanlas kizaro jellegd.
Ugyanez az egyhazi ajanlas sziikséges a tandrok szamara is. Tanari karunk legnagyobb
része az egykor a Bolyai Liceumban, a katolikus osztalyokban tanitd, illetve az Egyesii-
lés Fégimnazium magyar tagozatan tanité tanarokbdl tevédik ossze, s kiilon kegyelem-
nek tartom, hogy egy nagyon dsszeszokott, egytittmiik6do, igazi kozosségként vagyunk
egylitt.

- »Szeretnénk, hogy ez az iskola egyedi legyen” — olvastam a 2015-0s évnyitén mon-
dott beszédedben. Mitél legyen egyedi?

- Egyedi kell legyen abban, hogy aki ide belép, érezze, valami egészen jo helyen jar.
Ahova a gyerek mosolyogva jon, és a mosoly az arcan van akkor is, amikor hazaindul.
Olyannak szeretném ezt az iskolat, ahol tudunk annyira bizni egymasban, hogy megbe-
széljik mindazt, ami bant benntinket, és egymasra figyelve épithetiink egy olyan, miné-
ségi oktatdsra lehetdséget ado kornyezetet, amelyben senki sem azt érzi, hogy ,kihajt-
jak bel6le a lelket”. Olyannak szeretném ezt az iskolat, ahol nem kell leosztani a feladato-
kat, hanem magunktél vessziik észre, hol tudunk egymasnak segiteni. Ugy érzem, ezen
az uton haladunk.
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- Beszédes szamomra az, hogy a régi/iij helyeteken tartott elsé gélyabdlon Noé bdrkd-
jat épitettétek, Noé szerepét pedig éppen te vallaltad. Mit mentettetek dt az 1ij kezdéshez?

- Noé torténete utolag lett szamomra egészen sajatosan értelmezhetd sztori. A go-
lyabalkor tgy lattam, hogy nagyon szines a barka ,lakossaga”. Hiszen voltak veliink egy-
kori bolyaisok, egykori ,,unireasok” és teljesen 0j diakok, tanarok is. Ez a szines tarsasag
egyiitt indult el az 4j uton. Amikor mar ballagtak a Noé barkajaba beszallt golyak, s tal
voltunk az ,,0z6nvizen”, akkor értettem meg azt, hogy amikor beszalltunk a barkaba, tu-
lajdonképpen nem tudtuk, hogy ,,6z6nviz” el6tt allunk. De a barka is, az utasai is kibir-
tak, s meggy6z6désem, hogy elsdsorban nem atmentettek, hanem létrehoztak egy olyan
kozosséget, amely a viharban, a barkdban formalodott, s éppen emiatt biztosan egyedi,
de féleg igazan Osszetarto lett.

- ,Versenyképes iskola” - ezt is emlegetted. A léc tehdt mdr induldsbol magasra volt dl-
litva. Mit, miket jelentett ez?

- A versenyképességhez elsésorban versenyképes diakok és magas szintt képzést
nyujté kollégak kellenek. Es természtesen kell az az 6nként vallalt plusz munka, amely
lehetévé teszi a felkésziilést. A tanari karunk erre nyitott, és folyamatosan voltak és van-
nak olyan didkjaink, akikkel lehet jelentds eredményeket elérni. Ebben a folyamatban én
csak azt kell(ett) kovessem, hogy milyen hattér sziikséges a versenyképes felkésziiléshez.

A 2016—2017-es tanévnyitd prezidiuma
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Még az els6é tanévben a PADOC alapitvany segitségével igy kezdtiik el ezeknek az esz-
kozoknek a beszerzését, amit azota is folytatunk, féleg a Bethlen Gabor Alap tamogata-
saval. Igy nem csak a fizikai laboreszkozoket, a kémiai és bioldgiai kisérletekhez sziik-
séges felszereléseket, hanem az idegen nyelv oktatashoz sziikséges szakkonyveket is si-
kertilt biztositani. Minden osztalytermet fel tudtunk szerelni vetitGvel, a teljes ingatlant
fix és wifl internetes hélézatba kotottiik. A beindulé szakkorok miikodéséhez is tudtunk
tamogatdst biztositani. A fotdzashoz sziikséges eszkozoktdl a robotikdig jo eszkozeink
vannak. S az eredmények nem is maradtak el. Mar az els6 tanévben nemzetkdozi verse-
nyeken vehettiink részt, s ez tartott akkor is, amikor iskolankat ,,mértéken feliil” proba-
ra tették. J6 volt olvasni egy interjuban, amikor a didkokat kérdezték, hogy szerintiik mi
valtozott ,,akkor”, s az egyik diak azt valaszolta, hogy nagyot néttek a szemében a tana-
rok, akik fizetés nélkiil is ugyanolyan elkotelezetten végezték a munkajukat. Szerintem ez
a hozzaallas magyarazza a folyamatosan jo versenyeredményeinket — igen, a diaksag és
a tanarok is nagyon elkotelezettek. A didkoknal pedig egyre jobban érzddik a tenni aka-
ras. Olyan diakszovetség alakult ki, amelynek tevékenysége kozeliti az egyetemi hallgatoi
onkormanyzatokét. Osszerazok, vezet6képzdk, kozdsségi tevékenységek szervezésén ki-
emelkedden sokat dolgoznak, s nekem szerencsére csak az a dolgom, hogy ahol lehet, ta-
mogassam Oket, s amikor lehetséges, anyagi er6forrasokat is biztositsak tevékenységeik-
hez. Remélem, hogy a kollégak és a didkok értékteremt6 tevékenysége folyamatosan b6-
viil, és abban is bizom, hogy ezek megvaldsitasahoz kell tamogatast tudunk nyujtani.

- A ,hazakoltozés” oromteli pillanatai, kezdeti szép iddszaka utdn jottek a fajdalmak.
Mesélj a kezdeti, békésebb id6kril, majd részletezd a pokoljdrdst is!

— A hazakoltozés utani év a folyamatosan megélt csoda éve volt. Mert egy olyan ko-
z0sségben dolgozhattam, tanithattam, ahol nagyon érezhetd volt az dsszetartozas. Hogy
ugyanazt akarjuk, ugyanazon értékek mentén. S még ha sokszor késé este is ért véget a
napi program, s6t hétvégén is fény volt az irodaban és a tantermekben is, senki sem érez-
te, hogy ,lejart a munkaidd”. Nem csak a felszerelést kellett nullabol kiépiteni, hanem a
teljes iskolat, mindennel egyiitt, ami ezzel jar. Es ebben a munkéban a személyzet, a ta-
narok, a didkok és a sziil8k igazi csapatként vettiink részt. Oriiltiink minden apr¢ siker-
nek, egy idében feltoltott statisztikanak ugyanugy, mint egy nemzetkozi didkvetélkedd
dijanak. Porgott az élet, golyaballal, szalagavatoval, a magyar kultura napjanak megiin-
neplésével, marciusi iinnepséggel, Rakoczi-koszoruzassal. Mindannyian biiszkén visel-
titk iskolank szimbolumait, az 6rgediakok latogattak minket, s lattuk rajtuk, hogy régi al-
muk beteljesitéiként tekintenek rank. Szakkorok indultak, a kicsik 6ntozték iskolank fa-
jat, s a sor hosszan folytathato lenne. A tanévzaras utan viszont elkezdddtek a tdmada-
sok. El16bb egy mesterségen felfujt teremvita gerjesztett médiabotranyt, s az 4j tanév kez-
detére érezhetd volt, hogy itt egy komolyabb, 6sszehangolt tamadas késziilédik. Szinte
mindenféle ellendrzésen atestiink, mig végiil bekopogott a DNA. Volt helyszinelés, irat-
ellendérzés, iratok elvitele, kihallgatas. De arra nem gondoltam volna, hogy barki is addig
elmenjen, hogy az iskola torvényes miikodését vonja kétségbe. Bekovetkezett.
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Marcius 15-i innepség 2016-ban a Kereszteld Szent Janos templomban

- Az emberprobdlé meghurcoltatds idején mi adott erét?

- Mindig a fillemben csengett két fontos bibliai {izenet. Az egyik: ,,ha az Ur nem
épiti a hdzat, hidba faradoznak az épit6k’.. De ha épiti, akkor gondjat is viseli. A ma-
sik: ,ne féljetek, ha vadloéitok el6tt alltok”. Ezért én egy percig sem féltem, s ugyanakkor
egy percig sem kételkedtem benne, hogy az Ur épiti ezt a hézat. Az a kozosségi dsszefo-
gas, ami azonnal elkezd6dott, az imalancok, mind-mind erdsitést tudtak nydjtani. Taldan
soha sem tudjuk felmérni, hogy mennyien tettek és imadkoztak értiink. Nekem most egy
apro részlet jut az eszembe: utban egy székelyfoldi tudomanyos konferencidra, beléptem
egy uizletbe pékaruért, és ott egy ismeretlen néni konnyes szemmel kérdezte: ,,magat ki-
engedték?” Akkor débbentem ra, hogy a mi torténetiink sokkal tobb, mint a médiabol
ismert kiallasok, helyi, egyhazi, erdélyi és nemzetkozi allasfoglalasok. Csak azt sajnalom,
hogy sose lesz lehetdségiink mindenkinek megkdszonni azt a hitet és bizalmat, amellyel
értiink 0sszekulcsolta a kezeit, gyertyat gyujtott, tiintetett, peticiot irt ala. Ez nem csak
nekem, hanem a teljes kozosségiinknek erdt adott.

— Milyen kovetkezményei voltak a torténéseknek a gyerekek, tandrok, sziilok életére
nézve? Hogyan viselték a megprobaltatdsokat?

- Nem volt kénnyt a helyzetiik, s nem is lathatom teljesen at, hogy kit hogyan érin-
tettek a torténések. A kollégak helytallasa példaértéki volt. Nem véletleniil nyilatkozta
az egyik didk, hogy nagyot néttek a szemiikben a tanarok, hiszen ugyanugy végezték a
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munkajukat, fizetés nélkiil is. A didkok ugyanigy tanultak, vettek részt versenyeken, és
ugyanugy hoztak a dijakat. Lathatéan, nem verte el a vihar a termést. Persze mindenki
tudta, hogy valami torténik. Nemrég, az Egymillié gyermek imadkozza a rozsaftizért te-
vékenységen mondta az egyik kisdiak: 6 imadkozik azért, hogy ne vegyék el az iskolat.
Es ez sokatmondé. Ahogyan sokatmondo ez a didkgondolat is: amig mésok azért aggdd-
nak, mert nincs meg a hazi feladat, 6k azért aggédnak, mert nincs meg az iskola... A szii-
16k érdemeit nem lehet kelléen méltatni. A csendben imadkoz6 sziil6kt6l a hangosan ki-
allokig, minden esetben jol lathaté volt, hogy nem csak a gyerekeik szamara vélasztottak
ezt az iskolat, hanem a sajatjuknak is érzik, és meg is tettek érte mindent, amit csak ten-
ni lehetett. Biztosan nem kis kihivas volt a tomeges kihallgatds, a megfélemlités, de ki-
véldan vették ezt a probat. Ujra csak egy személyes élményt osztanék itt meg. Az egyik
birdsagi targyalasra behivtak a sértett félnek tekintett sziiléket is. A hosszas névsorol-
vasas utan az egyik sziil6 megkérdezte, hogy 6 miért kell itt legyen. Ko6zolték vele, hogy
én sértettem a jogait. A sziil6 jelezte, hogy neki nincs velem szemben panasza, és kérte,
hogy vegyék ki a perbdl, majd ezt kovetSen, tavozas kozben batoritd kézfogasaval bizta-
tott, hogy tartsak ki. Utana tobb szaz szil6 hasonléan hagyta el a targyalotermet... Azt
hiszem, ez mindent elmond...

7

Az iskola citerakdrének tagjai a Szijjért6 Péternek dtadott Rakczi-dij dtaddsi innepségén
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- A megprobaltatdsok ellenére kozosségetek csak erésodott...

- Errdl nagyon sokat lehetne mesélni. Amikor azon, a szamomra emlékezetes no-
vemberi estén kozolték, hogy masnaptol nem mehetek be az iskolaba (masnap reggel ép-
pen az iskola Szent Imre bticsts miséje volt, s a kovetkez6 héten a gélyabal), nem hittem
el, hogy jol értem a kozleményt. Aztan rajottem, hogy jol értem. Az elsé napokban ott-
honi maganyomban nem tudtam elképzelni, hogyan éli ezt meg a k6zosség. A kozossé-
gi oldalakon lattam, hogy egy hihetetlen 6sszefogas vette kezdetét. De a média nem tud-
ta potolni a személyes talalkozast. Amikor végiil decemberben megengedték, hogy négy
orara bemehessek az iskolaba a fizetések utalasat alairni, személyesen lattam, hogyan re-
agalt a kozosség. Szinte egy oran at csak a kollégak koszonését, olelését viszonoztam.
(Amikor elindultunk az iskolabdl, az engem kiséré hatdsagi személy — atvéve a hangu-
latot - szintén megdlelte a személyzetet...). Es a kisdidkok az igazgatéi iroda elétt el6re
hozott kardcsonyi kantélassal kivantak boldog tinnepet. Majd a karacsonyfa ald megér-
kezett a cipdsdoboznyi, kis cetlikre irt jokivansag. Kozben a kollégak megtanultak, ho-
gyan hivhaté ossze igazgatd nélkil az iskolaszék, ilyen helyzetben hogyan lehet tovabb-
1épni és tervezni. S a kozosség formalddott, er6sodott, hihetetlen, csodas modon. Es nem
csak az iskoldban. Ez ,,iigy” lett. Nem felszinesen, hanem valéban. Mindig beleborzon-
gok, amikor visszagondolok erre. Mert egy ilyen k6zosség élén allni ujra nagy feleldsség
és joval nagyobb kihivas.

A 2015—16-0s tanév golyabadljan késziilt kép
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- Aztdn 2018-ban egy hét alatt kellett elékészitened az vij tanévet... Es megtetted. Es
vezetéseddel elindult az 1ij tanév az tjraalapitott iskoldban... Mesélj errdl!

- A 2018-as szeptember elsé hete nagyon intenziv volt. Az iskola megkapta ugyan
a mikodési engedélyt, de a 2018-19-es tanév el6készitéséhez kellett egy iskolaszék és az
igazgatdi kinevezésem. Ez az utolso pillanatban kertilt kik6zlésre, minisztériumi rende-
lettel. Aztan kovetkezett egy egybefolyo hét, amikor az iskolaszék minden nap kora haj-
naltol késo estig dolgozott, és el6készitett mindent, amire normalis koriilmények kozott
februartol szeptemberig szokott sor keriilni. Iktattuk, jovahagytuk, adatbazisba vezet-
titk a tobb szaz diak kérését, akik nalunk folytattdk a tanulmanyaikat, adminisztraltuk
a tanarok és a személyzet alkalmazasat. Elokészitettiik a belsé szabalyzatot, megirtam a
sziikséges tobb szaz hatarozatot. Az id6kozben megérkezett pecséttel mindezt hitelesi-
tettiik. Kozben kincstari szamlat nyitottunk, mindenféle adatbazist kitoltottiink. S ebben
a munkdban az akkor még nem alkalmazott — korabbi és jelenlegi — kollégak dnkéntesen
vettek részt. Akarcsak a sziilk, hiszen a tanév kezdésére az osztalytermeket is rendbe
kellett tenni. Szinte hihetetlen, de 6sszejott — egy hét alatt egy teljes tanév el6készitése...
Természetesen ez az egész tanévre ranyomta a bélyegét. Amit nem lehetett azon a héten
elintézni, azt a tanév soran potoltuk, példaul a tankonyvek rendelését, beszerzését, a tan-
termi munkalatokat stb. Oriilt hajsza volt, de igazi kozdsségi élmény.

— Egy nagyon sikeres tanév van mogottetek: belsé épitkezés, sok szép tanulmdnyi si-
ker, testvérkapcsolatok stb. Kérlek, vedd szamba ezeket, és készits egy gyorsmérleget az el-
mult tanévrol!

- Ez a kérdés is hosszabb valaszt igényelne... Valoban sikeres tanév all mogottiink.
90% feletti sikeres érettségi eredmény, a gimnaziumi végzdéseink az orszagos mérés sze-
rint is toplistan végeztek. A versenyeredmények listdja hosszu... A régi testvériskolai kap-
csolatok (Kisvarda, Munkacs, Gyulafehérvar, Csikszereda) mellett téli sporttevékenység-
gel er6s6dott a bukaresti kapcsolat, a miskolci latogatas és annak viszonzasa, a nagyva-
radi kapcsolat tobb tevékenységgel, a miskolci, zalaegereszegi, pesti, nyiregyhazi és leg-
utdbb a rodostoi megkeresések, tervezések sora jellemezte a tanévet. A ,mérleg”: k6zos-
ségi élmények, szocialis, 6nkéntes munkak, Rakdczi-heti tinnepségek, Gjra megtartha-
to szalagavato, ballagds, kitlintetések, elismerések, gratulaciok és mosolygé didkok... A
gyorsmérlegben az utols6 szamit a legtobbet.

- Hogyan indult az idei tanév? Miben lesz ez mds, mint a tobbi?

- Az idei tanév induldsanal kifejezetten orvendtiink, hogy a tanévnyité nem kapott
kiemelt figyelmet. Jol esett, hogy egyszertien, csendben kezdhettiik a tanévet, hogy nem
gatolta semmi a cikluskezdé osztalyok indulasat, és hogy vannak ,,gélyaink”.. Hogy nétt
a diaklétszam, az osztalyok szama. Hogy kindttiik az ingatlanunkat, és az elemi oszta-
lyok szamdra minisztériumi engedélyt kaptunk egy 4j helyszin hasznalatara. Hogy a régi
szimbolumaink (iskolazaszlo, iskolacimer, iskolagyertya, egyenruha) mellett a testvér-
iskolaktdl szerzett tapasztalatok alapjan van iskolacsengénk, fogadalmunk, hogy egy-
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re tobben az egyhazi koszontésekkel koszonnek egymasnak. Hogy palyazatokkal tovabb
tudtuk fejleszteni az iskolat. Hogy minden diak otthon lehet ndlunk. Hogy a kis ,,sziinet”
utén Gjra éliink... Hogy tudjuk: még mindig szdmitunk, és szamitani is fogunk. Es remél-
jik, hogy végre, csendben, egyszertien csak lehetiink, s igy, csendben épithetjiik vissza
azt a katolikus iskolat, ahova mosolyogva jonnek, és ahonnan mosolyogva mennek haza
a diakok. Ahol mindenki latja, hogy mit kell tenni, és teszi is, amit tud, s nem kell leosz-
tani a feladatokat. Ahova ha bejon valaki, érzi, hogy ez ,,az” az iskola...

- Mindakdozben, hogy igazgatdéként — ,,nem kozépiskolds fokon” - teszed a dolgodat,
egyetemen tanitasz és kutatsz, s még mindig tdrgyaldsokra jarsz, ugyanolyan lendiilettel vi-
szed tovdbb annak a vetélkeddnek a szervezését, amit még igazgatova vdldsod eldtt kezd-
tél el: a Kreativitds vetélkedd nagyon sok didkot (és tandrt) szolit meg a katolikus egyhdz-
ban, de annak berkein kiviilrdl is. Hidnypotlo és egyre népszeriibb ez a program. Kérlek,
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beszélj réla!

A 2018. november 5-i iskolabtcstn

— A targyalasokkal ugy vagyok, hogy ugyan hivatalosan nem jelennek meg a mun-
kakori lefrasomban, de mivel igazgatdja vagyok ennek az intézménynek, a tevékenysé-
gem részévé valtak. Az ellenem inditott biintetdjogi eljarast nem zartak le, csak vissza-
kiildték a nyomozati szakaszba. Az iskola 2018-as Gjraalapitasa ellen kozigazgatasi pert
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kezdeményeztek, amelyben jogi tanacsadas mellett a targyalasokon egyediil képviselem
az ligyet. Kihivas és feladat is egyben. Es természetesen kozben folytatjuk azokat a tevé-
kenységeket, amelyek folytonossagat fenn kell tartani. A gyulafehérvari egyhazmegyei
Kreativitds vetélkedd szervezése is ide tartozik. 2020-ban mar 12. alkalommal szervezziik
meg, az elmult évek soran kialakult stabbal, ezennel az Eucharisztia éve tematikaban. Ez
a vetélkedd szamomra azért nagyon fontos, mert olyan lehetéség, amely nem tanulma-
nyi képességek, hanem masfajta készségek alapjan nyujt lehetéséget az alkotasra a dia-
koknak. Nagyon fontosnak tartom, hogy ezt a lehetdséget a gyulafehérvari romai katoli-
kus féegyhazmegye fel tudja ajanlani, s lehetdségeinkhez mérten a szervezését meg tud-
juk oldani.

- Munkdtok elismeréseként az idén Magyar Orikség-dijban részesiiltetek. Hogyan fo-
gadtatok ezt a kitiintetést? Mit jelent ez szamotokra?

- A Magyar Orokség-dij része annak az elismerés-sorozatnak, amellyel az iskola ki-
tartd kozosségét, de egyben tamogatoit is jutalmazzak. Tobb kitlintetés, koztiik ez is ba-
toritas szamunkra, hogy joé uton jarunk. Elismerése annak, hogy érdemes dlmodni, és ér-
demes az almokért tenni. Biztatas arra, hogy ezen az uton tovabb kell jarni...

Az iskola névadaja szobranak koszor(izasi linnepségén 2016-ban
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- Sok minden van mégotted/maogottetek, de érezni, hogy a fajdalmak, megprébaltatd-
sok ellenére is a jovét dlmodod. Hogyan?

- Az a folyamat, amelynek részesévé valtam, még csak a kezdetén van. Igen, a jo-
vot almodom, almodjuk. Mert hisziink abban, hogy egy jraindulasnak a kezdetén ér-
demes almodni. A mi iskolank a nagysziinetek iskolaja. Mert a vasarhelyi katolikus is-
kola els6 nagysziinete (reformacio) utdn Gjraéledt, s még ha fel is oszlattak a kezdemé-
nyez0 jezsuita rendet, tovabb tudott novekedni. A kommunista rendszer a végs6 nem-et
probalta meg kimondatni, de az iskola mégis Gjra tanévet nyithatott. A korrupcios kira-
kat-botrany ujabb sziinetet hozott, de az iskola mégis, Gjra csak van. Mert meggy6z6dé-
sem, hogy az Ur valdban épiti ezt a hazat...

Kérdezett: Ozsvath Judit
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Laudacio

a Marosvasarhelyi I1. Rakoczi Ferenc Romai Katolikus
Teolégiai Liccumnak a Magyar Orokség és Eurépa Egye-
siilet altal Magyar Orokség Dijban
valo részesitése alkalmaval

személyiségek és intézmények hataroztak meg, akik és amelyek a magyar ko-

z0sség érdekeit megingathatatlan kiallasukkal szolgaltak. Bar mindenkor sziik-
ség van az ilyen kiallasra, azt hihetnénk, hogy egy egyszert erdélyi felekezeti kozépisko-
la igazgatdjanak, tanari kardnak, didkjainak és sziil6i kozosségének a 21. szazad eleji Eu-
répaban nem az a feladata, hogy rendithetetlen helytallasrol, a 1étért valé kiizdelemrol
tegyen tanusagot, és az iskola ily mddon emelkedjen ki a tobbi hasonl6 jellegti oktata-
si intézmény koziil, ami megtiszteld dijra érdemesiti. Most a Magyar Orokség és Eurpa

g z erdélyi magyarsag torténelmét az utdbbi szaz esztendében olyan kiemelkedd

A dijat Demeter LdszI6 bardti muzeoléqus, konyvkiado, mvelddésszervez6 adta dt dr. Tamési Zsolt Jozsef igazgatonak
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Egyesiilet Magyar Ordkség Dij Birdlobizottsdga a hajdani Erdélyi Rémai Katolikus St4-
tus marosvasarhelyi statusfégimnaziumanak 6rokébe 1épé marosvasarhelyi II. Rakoczi
Ferenc Romai Katolikus Teoldgiai Liceumnak itélte a Magyar Orokség kitiintetd cimet.

Ez az Erdélyi Romai Katolikus Status Alapitvany kezdeményezésére 2015-ben létre-
hozott oktatasi intézmény egy iskola a tobbi iskola kozott. Mégis dnmagaban is rendki-
viil értékes oktatoi és diakjai szamara egyarant, hiszen tobb szaz éves katolikus felekeze-
ti oktatasi hagyomany 6rokosének tudhatja magat. Az évszazadok soran nagy emberek
tanitottak benne, és tanult emberek, a régié értelmiségi rétegének egy jo része keriilt ki
beldle. Patindja van a névnek és patindja van az épiiletnek, amit a ,,genius loci’, a hely itt
uralkod¢ és innen kisugarzo szelleme kolcsonoz.

Az iskola 2015-6s tjraalapitdsat kovetden a tandrok és didkok biiszkén és boldogan
léptek a hajdani marosvasarhelyi statusfégimnazium tandrainak és tanuléinak 6rokébe.
Nem mindenki oriilt az értékteremtésnek, ezért megakadalyoztak ezt a munkat. Meg-
sziintették az iskolat. A didkok mar nem a hazi feladatért, hanem az iskolaért aggédtak.
A sziil8k a Korrupcidellenes Ugyészség zaklatdsait viselték. A tandrok a munkahelyiik el-
vesztésének bizonytalansagat élték at. Az igazgatd iigyészségi intézkedés folytan be sem
léphetett az iskolaba.

Aliceum képviselete a dijdtadd linnepségen
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Azonban tovabbra is voltak gyerekek, voltak sziil6k, voltak tanarok és volt igazgato-
ja — ha akadalyoztatva is — az iskolanak.

Ugyanakkor az Erdélyi Romai Katolikus Status Alapitvany mellett volt sok joaka-
ratd ember és segit6kész, az iskola értékeit nagyra tarté intézmény, igy a Romaniai Ma-
gyar Demokrata Szovetség, amely profilja szerint ebben az esetbe is szolgalta a romaniai
magyarsag érdekét, és a Magyar Kormany, amely hatarozottan felemelte szavat, hogy ez
az iskola megmaradhasson. Kozosen sikertiilt. Poraibol fonixmadarként ismét felemelke-
dett, és ezzel a munkaval és harccal még értékesebbé valt. Most hozzaadott értéket kép-
visel az iskola kozossége szamara minden, az alapitassal, valamint a megsziintetéssel és
ujjaalapitassal kapcsolatban elviselt bizonytalansag és félelem, minden bator kiallas és al-
dozathozatal, minden elmondott fohasz, ami most ilyen forméban is jutalmazast nyer.

Utalnunk kell arra, hogy a marosvasarhelyi II. Rakoczi Ferenc Romai Katolikus Te-
olégiai Liceum nem csupan az allami intézmények részérdl jové meghurcoltatas altal el-
szenvedett nehézségek okan érdemel kiemelt figyelmet, megbecsiilést és dijat. A rovid,
mindossze harom éves — 2015-2017 és 2018-2019 kozotti — fennallasa alatt a bizonyta-
lansagok ellenére - a ,,csak azért is” nekifesziilésével — sok diak kifejezetten ebbe az isko-
laba kérte felvételét, sok sziil6 ide iratta gyerekét, mert garanciat lattak benne a megfele-
16 nevelésre és a szinvonalas oktatasra.

A nagy érdeklddésnek, valamint az intézményt kivalo szaktudassal, kozosségko-
vacsold erdvel, kiemelkedd erkolcsi tartassal vezeté dr. Tamasi Zsolt Jozsef igazgatd és
az oktatdi kozosség kivald munkdjanak koszonhetéen az iskola — annak ellenére, hogy
mindossze egy, négy éve megalakult, majd egy évvel ezel6tt tjjaalakult iskolarol van szd
- megalakuldsat kovetéen tanulmanyi szempontbdl is azonnal felzarkozott a legpatina-
sabb erdélyi magyar iskolak kozé. Tanarai és tanuldi igazi kozosséggé kovacsolodtak, és
ez utdbbiak a kiilonb6z6 megmérettetéseken kivaloan helyt alltak. Az iskola magyar és
roman testvériskolakkal bel- és kiilfoldon kialakitott jo kapcsolata egyarant az iskola jo
hirnevét és a tarsadalmi megbecsiilését szolgalja.

A dijat adomanyoz6 egyesiilet bevallottan feladatdnak tartja a magyar értékek fel-
mutatasat a jelen szamara és megdrzését az utdkornak. A marosvasarhelyi II. Rakoczi
Ferenc Romai Katolikus Teoldgiai Liceum, annak igazgatoja, tanari kara, illetve didk- és
sziil8i kozossége szdmara a most atadésra keriilé Magyar Orokség Dij erkolcsi elismerést
jelent és tovabbi munkdjukhoz megerésitést kolcsonoz.

Isten aldasat kérem a Magyar Orokség Dij Birédlobizottséga tagjaira, valamint az ez
alkalommal kitiintetett Iskola minden tanul6jara és tanarara.

Kolozsvar, 2019. janius 22.
Dr. Holl6 Laszlé
az Erdélyi Romai Katolikus Status Alapitvany
Igazgatotanacsanak elnoke
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,Ha sikerl kevés friss [eveqdt bevinni..."

Beszélgetés Lazar Csillaval, a csikszeredai
Spektrum Oktatasi kozpont ligyvezeto igazgatojaval

iranybdl pozitiv értékelést kaptunk. A kozelmultban egy tagabb résztvevoi kort

megszolitd, igényesen felépitett program, az Iskolai kreativitds vdsdr és konferen-
cia szervezdjeként is felhivta magara a figyelmet. Ezek szolgaltak apropoul a kézpontot
iranyit6 haromgyermekes édesanyaval, Lazar Csillaval folytatott alabbi beszélgetéshez.

g csikszeredai székhelyt(i oktatasi intézmény tevékenysége feldl érdeklédve tobb

— Kérlek, mutasd be a Spektrum Oktatdsi Kozpontot!

— A Spektrum Oktatasi Kozpont egy csikszeredai székhelyti, oktatasi célu alapit-
vany, ahol egyrészrdl iskolan kiviili, délutdni képzéseket (legnagyobbrészt nyelvkurzu-
sokat) tartunk, masrészrdl az eurdpai unios egyiittmiikodési lehetéségeket kihasznalva

Ldzar Gsilla el6adast tart az Erasmus program lehetdségeir6l helyi szervezeteknek
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olyan programokat szerveziink, amelyek az altalunk beazonositott helyi oktatasi, kép-
zési, tovabbképzési igényekre valaszolnak, illetve amelyek (a régioban) Gjszert képzé-
si lehetéségeket kindlnak azoknak, akik személyes vagy szervezeti céljaik elérése érde-
kében tagitandk a kompetenciaik korét és a horizontjukat. A két {6 tevékenységi terii-
letiink (a nyelviskola és az oktatasi projektek) nagyon jol kiegésziti egymast, a két terii-
let egyiitt biztositja a szervezet fenntarthatosagat, illetve nem is kiiloniil el teljes mérték-
ben: a nyelvtanaraink zome bekapcsolddik a projektek lebonyolitasaba, és a projektek-
ben kidolgozott 4j eszkozok, modszerek a nyelvoktatasi kinalatunkban is megjelennek.
Az alapitvanyi forma nagy elénye, hogy kicsi, fiiggetlen és rugalmas szervezet vagyunk,
és ez a szervezeti struktira mar tobb mint 23 éve bizonyitja az életképességét. A kozpon-
tunk torténete 1996-ban indult a Soros Alapitvany egy Nyilt Tarsadalomért kezdemé-
nyezésére és tamogatdsaval, két évig mint a kolozsvari Soros Alapitvany fidkszervezete
miikodtiink. Az ekkor jelentds befektetéssel (osztalytermek, szamitégépes park) kialaki-
tott, tombhazlakasokbdl atalakitott Kossuth utcai ingatlanban mtikodiink ma is, a kezde-
ti évekhez képest azzal a jelentds kiilonbséggel, hogy a szervezet fiiggetlenedett az alapi-
totol. Ennek els6 [épése volt a csikszeredai székhelyti alapitvany bejegyeztetése és miiko-

FelnGttképzés a Spektrumndl: iizleti tervezés Tanczos Levente-Jozseffel, a Sapientia EMTE oktatéjaval
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dési kereteinek megszervezése, a Soros-tamogatas fokozatos megsziinése (az utolso ta-
mogatast a kétezres évek legelején kaptuk t6litk a roman mint masodik nyelv iskolai ok-
tatasarol szolo, akkor mar a Sapientia egyetemmel kozosen szervezett konferencidkra),
az ingatlan megvasarlasa, majd néhany éve a kozpont nevének megvaltoztatdsa Spekt-
rum Oktatdsi K6zpontra.

Jelenleg évente kozel 6tszaz személy veszi igénybe a nyelvi képzéseinket, ezekre a
(képzés céljatol és tipusatol fiiggden) 40-120 tanoras kurzusokra el6készitd osztalyos
gyerekektdl nyugdijasokig minden korosztalyt fogadunk. A jelentkezdk a nyelvi szin-
teknek, tanulasi céloknak (nyelvvizsga vagy kommunikacid, netan kiilfoldi munkaval-
lalas) megfeleléen, valamint (a gyermekek esetében) a korosztaly szerinti 8-14 f6s cso-
portokban heti ketté vagy négy 6raban tanulnak veliink angol, roman, német, francia,
spanyol, olasz, magyar és (a Confucius Intézettel val6 egyiittmtikodésnek koszonhet6-
en) kinai nyelvet.

A heti rendszerességgel veliink tanulok mellett évente kozel ugyanennyi személyt si-
keriil megszolitani a killonféle oktatasi projektek keretében megtartott, rovidebb idétar-

Ujrahasznositd workshop a nyari amerikai iskola (Mini-American Summer School) keretében
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tamd, tobbnyire ingyenes képzéseinkkel, rendezvényeinkkel, melyek célja 6j, hasznalha-
to készségeket fejleszteni, uj eszkozokkel, mdodszerekkel, szemlélettel tamogatni a koz-
oktatasi rendszerben tanité pedagdégusokat, tagitani a szakképzési kinalatot és lehetd-
séget teremteni a tovabbképzésre, atképzésre, élethosszig tartd tanulasra. Hogy néhany
konkrét példat mondjak a kozelmult képzési kinalatabdl: a vallalkozé szellemt fiata-
loknak 4j szemlélett (szocialis felel6sségvallalasra épiild, illetve ,korforgasos” modell-
ben mikodd) vallalkozasok inditasat szorgalmazo képzés, bevezetés az IKT és a prog-
ramozas vilagaba kifejezetten holgyeknek vagy nyelvoktatasi jo gyakorlatokat bemutatd
videofelvételek megosztasa egy eurdpai zart rendszert halézatban.

Az iskolai oktatast, a pedagogusokat és sziiloket is igyeksziink képzésekkel, tovabb-
képzésekkel, illetve mas orszagokbdl ,,honositott” jo gyakorlatok bemutatasaval tdmo-
gatni, els6sorban olyan témakban, melyeket nagyon fontosaknak latunk, de amelyekre a
tanterv és a mérési kovetelmények feszitésében kevesebb id6 jut: a kreativitas szerepének
hangsulyozasa, az iskolai kornyezet gyermekbaratabba tétele, az iskolai szekalds, zaklatas
elleni fellépés, az online és offline vildg nevelést is mélyen athato fesziiltségének oldasa.

Természetesen nem akarjuk azt a latszatot kelteni, hogy mindenhez értiink, a kor-
nyék egyik legkisebb, raaddsul civil oktatasi szervezeteként nem is érthetnénk, de ugy
latjuk, ha 6szinte segitd, tamogaté szandékunkrol meggyézziik a kornyék szakembereit,
hiteles személyiségeit, akkor létrejonnek olyan egytittmitikodések, egyiittgondolkodasok,
amelyek realis lehetdséget teremtenek a hatékony segitségnyujtasra.

— Internetes honlapotokon kozzétett bemutatkozdsodban azt irod, hogy a vdros egyik
legjobb csapatat iranyitod. Mitél olyan jé ez a csapat?

- A szervezetiinkre, attol fogva, hogy ,levaltunk” az alapitorol, mindig is valami-
lyen sajatos, csapatelvli, demokratikus miikodési mod volt a jellemz6. Mint minden ala-
pitvanynak, nekiink is van rendszeresen iilésez6 vezetStanacsunk, tagja (a mindenko-
ri igyvezeté mellett) két szociologus, egy bukaresti és egy budapesti, mindketten er-
délyi gyokertiek és erdélyi kotédéstiek: Papp Z. Attila oktataskutatd, egyetemi tanar, il-
letve Marius Cosmeanu, aki a ,népmiivelés” kortars mddozataival - blog, online saj-
to — kisérletezik. A vezet6tanacs azonban mindig az aktudlis csapattal egytitt jeloli ki a
célokat, és egyiitt is elemezziik ki, mi volt jo, és min kellene véltoztatni. Amugy a hatfés
(egy-egy projekt idejére néhany részmunkaidés kollégaval kiegésziild) ,,irodai” csapat-
ban mindenki véleményére, kezdeményezéseire és meglatasaira szamitunk. Nem a jelen-
legi, hanem a korabbi vezetéség érdeme, hogy a kivalé munkatarsak tobbségét megtalal-
tak. Amikor én atvettem a kozpont iigyvezetését, akkor mar 1étezett ez az egylittmiiko-
désen, demokratikus dontéseken és kolcsonos tiszteleten alapul6 szervezeti kultura, amit
a tovabbiakban is csak erdsiteni szeretnék. Természetesen ndlunk sem tokéletes senki, de
amiben egyik ember ,,tokéletlen”, abban erds egy masik, és mindenkinek van olyan erés-
sége, ami csak ra jellemz8 — ezt szeretnénk kiaknazni és megfeleléen értékelni a szer-
vezet és a nalunk, veliink tanulok érdekében. Az, hogy a ,torzsgarda” tobb, mint tiz éve
dolgozik veliink (és a legfiatalabb munkatarsunkra is még évtizedekig szeretnénk szami-
tani), azt hiszem, elég jol mindsiti az itteni légkort.

150



Spektrum-TV jaték a nydri angol tdborban

- Egyik kollégatok internetes bemutatkozo szovegében igy fogalmaz: ez a kdzpont egy
odzis Csikszereddban, ablak a vildgra”. Mit fedhet ez?

- A bemutatkoz6 szovegek legalabb 6t-hat éve sziilettek. A kollégam metaforajaban
talan az is benne lehetett, hogy a szervezetiink sok olyan valsagos idészakot is viszonylag
jol atélt, amely mas munkakozosségeket komolyan megviselt. A kollégak (menedzsment
és tanarok) kozérzetéhez nyilvan az is sokat hozzatesz, hogy nemcsak ablak, de ajté is
van nalunk a vilagra: az eurdpai egyiittmikodési halézatunknak koszonhetéen folyama-
tosan van lehetéség rovidebb kiilfoldi szakmai utakra. Inspiralé és feliiditd a sokféle kul-
turaja kulfoldi partnerrel dolgozni, ahogyan sokat meritiink a helyi partnerekkel valé fo-
lyamatos kapcsolattartasbol is. Masokkal egyiittmiikodni, méasoktdl tanulni, sajat tapasz-
talataidat masoknak atadni - az ezzel jaré faradalmat soha nem szoktuk megspérolni.

— Mit6l mdsabb ndlatok a tanitds-tanulds, mint az iskoldban?

- Az aktualis igényektdl, a hallgatéi 1étszamtol fiiggden mintegy huisz nyelvtanar ta-
nit nalunk, altaldban heti 2-10 6rat. Mindannyian szakképzett és fejlédésre nyitott ta-
nérok, a tapasztaltabb és a kezd6 kollégdk egyarant. Képzéseink természetesen bizonyos
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mindségbiztositasi kritériumokkal koriilhatarolt keretben zajlanak, de az adott keretet
minden tandr a maga személyiségének megfelel6en, a szamara leginkabb alkalmas mod-
szerek és eszkozok hasznalataval tolti ki. Kilonosen a gyermekcsoportoknal figyeliink
arra, hogy mas legyen, mint az iskola. A ,leadott tananyagmennyiség”-nél sokkal fonto-
sabb, hogy a gyermek miikodésében ismerje meg a nyelvi funkcidkat, és jatékosan gya-
korolja azokat, hogy szivesen j6jjon hozzank, és pozitiv élményeket kapcsoljon a nyelv-
tanulashoz. Ehhez hazi tovabbképzdkkel és kiilsé (akar kiilfoldi) tovabbképzések anyagi
tamogatdsaval is igyeksziink hozzajarulni. Természetesen nekiink is konnyebb dolgunk
van példaul az angol oktatasaval (ahol jol kidolgozott, magas szinvonalu, tobb orszagban
kiprobalt tananyagok szazai koziil valogathatunk), mint a romannal, ahol az egyre na-
gyobb szamu ,,alternativ” vagy nem-anyanyelvli gyermekre szabott tananyag kozott sem
konnyt olyant talalni, amely igazan el merné engedni az iskolai roméanoktatasbdl 6rokolt
korlatokat és beidegzddéseket. De a romannal ugyanazt szeretnénk elérni, amit a tobbi
idegen nyelvnél: felfedeztetni az onkifejezés és gondolatatadas 6romét egy olyan nyel-
ven, ami nem az anyanyelviink.

,F0z6lecke” romanul — eqgy késziilg tananyag mihelyfotdja
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— Oktatasfejlesztést is emlitetek...

- A nevelés és ennek részeként a kozoktatas globalis szinten komoly vitak targyat
képezi, minél jobban ,,porog’, véltozik a vilag, annal inkabb irdnyvesztettek lesziink ben-
ne, és kiilonosen azok a sziilék és pedagogusok, akiknek pedig éppen az lenne a felada-
tuk, hogy iranyt mutassanak. Nalunk, sajnos, még inkabb jellemz6 az iranyvesztettség,
mint néhany szerencsésebb orszagban, ahol legalabb sejtenek valami iranyt. Nem sze-
retnék a roman oktatasi rendszer ,,problémairdl” beszélni, mert azokkal tele van a saj-
td. Azt azonban nem hiszem, hogy varhatnank valami megvalté miniszterre vagy vala-
mi varazsreformra, ami egy csapasra megoldja a problémakat. Kellenének persze rend-
szerszintl intézkedések, sokkal-sokkal tobb és atgondoltabban elkoltott pénz kellene az
oktatasra, kevesebb adminisztracio és tobb bizalom, és tjra kéne gondolni, ki milyen fel-
tételekkel lehet és maradhat a tanari palyan. De ezen megvalté intézkedések eljovetelére
senki sem szeretne tétleniil varni, akinek jelenleg gyermeke van az oktatasi rendszerben.
Ezért - ha nem dontiink ugy, hogy egyszerten , kimenekitjiik” a gyermeket a kozokta-
tasbol — meg kell probalni kicsit javitani, jéindulattal, segit6leg, helyileg, célzottan. Eb-
ben, azt hiszem, minden sziil6 tehet valamit, minden civil szervezet odafigyelhet a kor-
nyezetében levé iskolas gyermekekre, minden joszandéku szakember nyithat az egytitt-
mikodésre, segithet kipdtolni azokat a hidnyossagokat, amelyek a tanarok tulterheltsé-
gébdl, a sziikos anyagi keretekbdl vagy az elavult szervezeti kultirabdl adédnak. Ha né-
héany iskolaban, osztalyban, néhany tanul6 kozosségben sikeriil kevés friss levegdt bevin-
ni, azzal mar jot tettiink, akarmilyen paranyit is.

- Milyen médon keresitek, taldljdtok meg az egyiittmiikodé partnereket? Melyek a leg-
sikeresebb ilyen egyiittmiikodések?

- Vannak helyi és nemzetkozi egytittmikodéseink. Nekiink az egytittmikodés alap-
veté miikodési mdd, ahogyan korabban is emlitettem. Helyileg ugy latjuk, konnyebb a
hozzank hasonlo, kisebb ,,civilekkel” az egytittmiikodés, mint a nagyobb rendszerekkel,
de van példa iskolakkal, a megyei tanfeliigyeldséggel, a Sapientia egyes oktatdival vald
egyuttmtikodésre is. Mi nem szeretnénk minden aron csak a sajat elképzeléseinket hang-
stulyozni, nagyon szivesen fektetiink idét és energiat masok kezdeményezéseinek tamo-
gatasaba is, ha azok céljaval azonosulni tudunk. Ilyen példa most az iskolas gyermeke-
ket érinté médiahasznalat (karos, biztonsagot veszélyeztetd és kreativ, képességeket fej-
leszté médiahaszndlat egyarant), amely koriil Hargita megyében tobb, egymasrol ,,tudd’,
egymast szépen kiegészitd kezdeményezés 1étezik, egy résziik nalunk, altalunk, mas ré-
sze ,rokonlelki” szervezeteknél, mint a Pro Educatione, Juventutti, illetve a ,nagyok-
nal”, mint a Romaniai Magyar Pedagdgusok Szovetsége vagy a Sapientia EMTE csiksze-
redai karai.

Nemzetkozi halézatunk nagyon kiterjedt, koszonhet6en annak, hogy a kollégaim
nagyon pontos és nagyon jo mindségli munkat végeznek az eurdpai oktatasi, egytittma-
kodési projektekben, tehat jo a hirtink. Akarcsak helyileg, kapcsolatainkat nemzetkdozi
téren is sokszor személyi kapcsolatok hatarozzak meg, nyitott, felkésziilt, a mi (sokszor
sajatos kelet-kozép-eurdpai) szempontjainkat értékel6 szakemberekkel szeretiink legin-
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kabb dolgozni. Nem minden projektnek lesz vilagrengeté eredménye. Inkabb azt varjuk
a nemzetkozi egytittmiikodésektdl, hogy 4j szempontokat adjanak, hogy mindenikbdl
tanuljunk valami ujat, hogy az egytittmikodés kovetkeztében olyan friss szempontokkal,
felismerésekkel gazdagodjunk (és nem csak mi, hanem a projektekben részt vevé tana-
rok, tanuldk - felnéttek és gyermekek), amelyekkel az egy orszagon vagy egy kulturan
beliili kezdeményezések aligha szembesithetnének.

Az Erasmus+ egyiittmtikodé-
si, un. ,stratégiai partnerségi’ ke-
retben mozgunk otthonosan, ezek
tobbnyire nem kutatasi projektek,
hanem a nemzetkozi partnerek ko-
zOtti tapasztalatcserét, kolcsonds
tanuldst, egytttmiikodésben létre-
hozott taneszkozok 1étrehozasat,
modszerek tokéletesitését, atulteté-
sét célozzak. Az 6t-hat tagt, ugyan-
ennyi orszagot képvisel6 konzorci-
umokban nem mindig a legkony-
nyebb megtalalni annak a modjat,
hogy a mi helyi viszonyainkra néz-
vést is hasznos termék szilessék,
de ma mar szerencsére a magunk
helyi érdekeinek érvényesitésében
tigyesebbek vagyunk, mint hajda-
nan. Példaul, ha egy nyelvoktata-
si projektben a legtobb partner a
bevandorlé hatterti gyermekeknek
készit tananyagot a célorszag nyel-
vén, akkor mi a mi résziinket tud-
juk ugy alakitani, hogy a magyar
gyermekek romdn tanuldsat segi-
t6 tanyagok késziiljenek a romaniai
keretbdl. Most van erre egy konkrét példa: a Wellcomm?2 cimi projektben roman nyel-
ven jatszandd, nyelvoktatast célzo tarsasjatékot készitiink, amelyben a miiveltségi kér-
dések az erdélyi egyiittélé nemzetiségek torténelmébdl, kultirajabdl szarmaznak, tehat
nemcsak a romdn, hanem a magyar, szasz, zsid6 kulturkincsre vonatkozdéan is vannak
egyszertien megfogalmazott kérdések.

Angol tabori tevékenyséq ausztral onkéntessel

- Mit tanultatok a PISA-felmérések élén dlloktol?
- Leginkabb azt, hogy nem a PISA-eredmény a lényeg. A PISA-tesztek sok szem-
pontbdl relevansabb eredményt mutatnak, mint a ndlunk alkalmazott orszagos tesz-
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tek, de akkor is ,csak” standardizalt tesztek. A finnek példaul allitjak, hogy a jo PISA
eredmény naluk csak ,,mellékterméke” annak a folyamatnak, amelyben (a hetvenes évek-
t6l kezd6dben) ujragondoltdk az iskola, az oktatas szerepét. Ugyanakkor szamos (f6ként
azsiai) példa van arra, hogy a finnekétél gyokeresen kiilonboz6 rendszerek érnek el kiva-
16, a finnekénél is jobb PISA-eredményeket olyan modszerekkel, amelyeket kevesen ki-
vannak a maguk gyermekének: délutan 6tig tartd iskolai 6rak, majd rovid sziinet utan
Ujabb drak a kényvtarban, délutani foglalkoztatoban akdr este tizig is, teszt teszt utan...
és sok ongyilkossag. A minapi finn vendégiink példaul azt is felvetette, hogy Finnorszag-
ban a j6 matematika, olvasas utdni értés és problémamegoldas eredmények kétség kiviil
Osszefliggenek azzal is, hogy a teljes altalanos iskolai ciklusban (kilencedik osztalyig) ko-
molyan veszik a muvészetek, a kézimunka, a haztartastan oktatasat, és ezzel olyan kész-
ségeket fejlesztenek, amelyeket mi teljességgel elhanyagolunk. Vagyis a jo teszteredmé-
nyek megjonnek, ha komolyan vessziik a gyermek ,teljes korti” nevelését.

Képregény késziil romandran (Muresul si Oltul kortars feldolgozdshan)
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- A kozelmultban a tagabb kozonség felé is nyitott program tdrsszervezdi voltatok.
Mesélj az Iskolai kreativitas vasar és konferencia sziiletésérdl és lefolydsdrol!

— Oktober 24-én kisérletet tettiink egy kicsit masmilyen pedagogus-tovabbképzés-
re. Meghivtuk azokat a pedagogusokat, akik elég er6t és batorsagot éreztek magukban,
hogy sajat jo gyakorlataikat bemutassak, ezzel pedig inspiraljak a kollégaikat. Szerettiink
volna az eseménynek pozitiv felhangot adni és kiemelni a pedagégus munkajanak ,,kre-
ativ” oldalat, vagyis olyan elemeket, amelyeket a rendszerbe beépitett mérések kevésbé
mutatnak ki, és kevésbé értékelnek. Olyan projektek (rovid el6adasok és mini-kiallita-
sok) nevezését tamogattuk, amelyek aktiv tanuldsra, tapasztalati aton valé tanuldsra, a
kiilonféle tantargyakat tanité tandrok kozotti egytittmiikodésre, a gyermekek probléma-
megoldo képességének fejlesztésére, az informacios technoldgia oktatasi célu hasznala-
tara, a személyre szabott, differencialt tanuldsra, a tanar-diak egytittmiikodésre, a moti-
valobb tanulasi kornyezet kialakitasa és a tanulok véleményének, meglatasainak ujsze-
ri maghallgatdsara vonatkozdan ismertettek bevalt gyakorlatokat. A nagyon szines, ta-
nulsagos és néhol meghaté bemutatdokat egészitette ki egy kivételes finn pedagogus, Juk-
ka Sinnemiki el6adasa, aki holisztikus, a gyermek rejtett tehetségeit és egész 1ényét meg-
érteni hivatott tanari credéjaval leginkdbb megtestesiti azt, amit mi a tanarok feladata-
rél gondolunk. Jukka Sinneméki rdadasul nagyon kozvetlen, hiteles, meggy6z6 el6ado.

Jukka Sinnemaki el6adasa tandroknak a Csiki Moziban a Jozsef Attila Iskoldval kdzosen szervezett konferencian
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Nem a finn oktatas kivételes helyzetébdl indult ki (s6t, néhany szempontbdl kritizélta is
azt), hanem azt hangsulyozta, hogy a tanar lényegi feladatai kevéssé kotddnek anyagi le-
hetdségekhez.

A résztvevd pedagogusoktdl visszajelzést kértiink arrdl, mit tartottak fontosnak az
el6adasbdl, egyikiik igy foglalta 6ssze a ,tanulsagot™ ,, A gyermek tobboldalt megisme-
rése: nem csak az iskolai teljesitményét vagy tevékenységeit kellene értékelni. Minél job-
ban megismerni 6t, az érdeklédési koreit, a mindennapi tevékenységeit. Az iskoldban
csak a ,jéghegy” egy részét latjuk, de minden gyerek tobb ennél”

— Milyen kozeli és tavolabbi terveitek vannak?

- Tovabbra is nyitottak vagyunk az egytittmtikodésre azokkal, akik ugy vélik, tu-
dunk nekik segiteni barmilyen apré dologban az oktatast, nevelést tekintve. Természe-
tesen, ehhez el6 kell teremteniink a forrasokat, de biztosithatok mindenkit, hogy a kol-
légaim mindent megtesznek, hogy sikeres palyazaton meglegyen a minimalis timoga-
tas egy-egy fontos kisérlet vagy kezdeményezés kivitelezéséhez. Mi tovabbra sem szeret-
nénk megmondani, ,,mire van sziikség” az oktatas teriiletén, sokkal inkdbb meghallgat-
ni szeretnénk azokat, akik a sok hianyossagot naponta tapasztaljak. A minapi konferen-
cia utan arrol is kérdeztiik a tandr kollégakat, miben tudnank a szakmai fejlédésiiket ta-
mogatni, és 6k tovabbi hasonlé tapasztalatcserék, tovabbképzések szervezésére biztattak.
Ennek mindenképpen szeretnénk a jévoben eleget tenni.

Kérdezett Ozsvath Judit
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Kollg Zsofia (szerk.)

Differencialt dvodai nevelés a szocidlis kornyezet
kontextusaban — eqy képzéssorozat margojara

Bevezetés

tési Program keretében két akkreditalt tovabbképzést ajanlott évodapedagd-

gusok szamara. A Differencidlt 6vodai nevelés a szocialis kornyezet kontextu-
saban cimi képzési program tobb mint 1200 6vodapedagogus részvételével a kovetke-
z6 varosokban valésult meg: Nagyvarad, Székelyudvarhely, Kolozsvar, Szatmarnéme-
ti, Marosvasarhely, Sepsiszentgyorgy, Nagyenyed, Zilah, Csikszereda, Kézdivasarhely,
Székelykeresztur, Szovata, Temesvar, Gyergydszentmiklos, Brasso. A képzok kozott gya-
korl6 évodapedagogusok és egyetemi oktatok egyarant megtalalhatdak voltak. A hely-
szinek, helyzetek, résztvevok és képzok sokfélesége elére nem tervezett tanulsagok-
kal is szolgalt. A szamos képz6 koziil néhanyan megosztottak tapasztalataikat, ezek
kovetekeznek a program tematikus struktirajanak ismertetése utan.

g Romaniai Magyar Pedagégusok Szovetsége a Karpat-medencei Ovodafejlesz-

Tematikus struktara

Hatranyos szocialis helyzetii gyerekek 6vodai nevelése

1. Alapfogalmak: hatranyos szocialis helyzet; hatranyos szocialis helyzett gyermek;
a szocialis helyzetb6l kovetkezd hatranyok orvoslasara iranyuld szakpolitikdk (szocial-
és oktataspolitikak) Romaniaban és az Eurdpai Unidban

2. Hatranyos szocialis helyzetl gyermekek differencialt, inkluziv és interkulturalis
nevelése: az intézményes nevelés, illetve az dvoda szerepe a hatranyos szocialis helyzet-
bdl szarmazé kockazatok mérséklésében; az dvodapedagdgus szerepe és feladatai a hat-
ranyos szocialis helyzetbdl szarmazé kockazatok mérséklésében; a hatranyos szocialis
helyzetli gyerekekkel val6 munkaban kovetett alapelvek; a hatranyos szocialis helyze-
tl gyerekek megismerésében és a veliik val6 banasban alkalmazott modszerek és tech-
nikak.

Sajatos nevelési igényi gyerekek 6vodai nevelése

1. Fogalmi alapok: a sajatos nevelési igények kategoriai: tanulasi nehézségek/ zava-
rok, megkésett/ stlyos tanuldsi nehézségek/zavarok; értelmi akadalyozottsag; nyelvi aka-
dalyozottsag; testi és mozgasos akadalyozottsag; érzékszervi akadalyozottsag; érzelmi,
akarati és viselkedésbeli zavarok
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2. A 3-7 éves korosztaly fejlesztési lehetGségei, fejlddéselméletek. Fejlesztési/ fejlo-
dési teriiletek: testi fejlodés és egészségre nevelés; szocio-emocionalis fejlesztés; a beszéd,
kommunikacio és az iras-olvasas elsajatitasahoz szitkséges képességek fejlesztése; kogni-
tiv fejlesztés; tanulasi attitlidok és képességek fejlesztése

3. Integralt vs. inkluziv nevelés; individualizalas és differencialas

A csaladokkal val6 kommunikacié az 6vodai nevelésben

1. A csaladokkal tortén6 kommunikacio: a kommunikacié fogalma; a kommunika-
cio szintjei; a verbalis, nonverbalis és paraverbalis tizenetek kozvetitésének és dekodola-
sanak modjai; a kommunikacié médjanak megvalasztasa a fizikai, szemantikai stb. kor-
latok figyelembe vételével; a hatékony kommunikacié elemei: én-tipust tizenetek; visel-
kedésbeli visszacsatolas; egyezkedési hajlanddsag.

2. Kommunikacié és konfliktus: a konfliktus meghatarozasai; a konfliktus mint a
személyes és a csoportfejlddés lehet6sége; Onismeret és értékrendszer az asszertiv kom-
munikdacioéban; konfliktusmenedzsment: medidlasi technikak; a reaktiv, illetve proaktiv
nyelvezet haszndlatdnak kovetkezményei; targyalasi és motivalasi technikak.

Kommunikacids kompetenciak 6vodai fejlesztése kétnyelvii kornyezetben

1. Kétnyelviséggel kapcsolatos alapfogalmak: definiciok, pszicholingvisztikai és
szociolingvisztikai jellegzetességek; a kétnyelvli kornyezettel kapcsolatos jelenségek:
nyelvi kddvaltas, interferencia

2. A masodik nyelv elsajatitasa: az anyanyelv elsajatitasara vonatkozé elméletek; az
anyanyelv elsajatitasa kétnyelvl csaladokban; a kétnyelviivé valas modozatai; kétnyelvi
oktatasi programok

3. Kétnyelvi gyerekek fejlesztésének modszerei és lehetdségei

Az évodapedagogus szakmai személyiségfejlodése a differencialt nevelés szol-
galataban

1. Onismeret és személyes fejlédés az emberi személyiségre, az Snképre és a motiva-
ciora vonatkozo elméletek fényében

2. Modszerek a személyes fejlodésre
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Bartha Krisztina

Ovodapedagégusok kétnyelviiséggel kapcsolatos
attitiidjei - egy tovabbképzés tanulsagainak tiikrében:

Bevezetés

Az élethosszig tarto6 tanulas fogalma és jelentésége ma mar kozismert. A felndttkép-
zés célkitlizései megegyeznek a pedagdgia altalanos céljaival, azaz az emberek cselekvé-
képességének megteremtése és megtartasa. A felnéttoktatas potlo és tovabbképzo felada-
tokat lat el. Klasszikusan a kovetkez6 kategoriakra osztjak a felnSttképzés lehetséges cél-
csoportjait: munkavallalok tovabb- és atképzése, ideiglenesen inaktivak képzése, fiata-
lok szakképzése, munkanélkiiliek atképzése, id6skortuak integracidja. A felnéttképzés-
ben vald részvétel alapvetd célja az altalanos muveltség bovitése és/vagy a munkaképes-
ség fenntartasa, illetve fejlesztése, utobbi legtobbszor a szakmai tovabbképzés segitségé-
vel (Ohidy, 2006).

Kivételes jelentdségi az allandd tovabbképzés szerepe a pedagdgusi munkaban
(Homoki, 2011). A pedagogus-tovabbképzésbe vald befektetés tobbszorosen megtériil,
hiszen a tanarok és diakjaik egyarant profitdlhatnak beléle. Emellett a pedagdgusokkal
szemben elvarasként is tételez8dik, hogy szakmailag fejlédjenek, tartsanak 1épést a tar-
sadalmi valtozasokkal, amelyek befolyasoljak a tanuldkkal valé6 munkat. Romaniaban -
hasonléan szamos orszaghoz — a pedagdégusok szakmai fejlédésére nagy hangsulyt fek-
tetnek. Ezek a tovabbképzések biztositjak egyrészt a szakmai fejlédés lehetdségét, mas-
részt szervesen hozzajarulnak a pedagoguskarrier épitéséhez (Bordas, 2017).

2017 tavaszan a Romaniai Magyar Pedagégusok Szovetsége szakmai konzultaciot
szervezett Nagyenyeden a magyar 6vodapedagdgusok képvisel6i szamara. Ennek kere-
tén belill igényfelmérés tortént azzal kapcsolatban, hogy régiok szerint milyen nehézsé-
gekkel kiizdenek az évodapedagdgusok, milyen problémak meriilnek fel a hétkoznapi
szakmai mutikodésiik soran, és hogy milyen képzésekre, milyen témakra lennének nyi-
tottak az egyes intézmények és régiok. Az 6vodapedagogusokra fokuszalo, nagyszaba-
su projekt keretén beliil, melyet Magyarorszag Kormanya tdmogatott és a Bethlen Ga-
bor Alap pélyazata révén valdsul meg, a Partiumi Keresztény Egyetem képviseldi is fel-

' A tanulmany atdolgozott véltozata két korabban mar megjelent 6nallé tanulmanynak:
Bartha Krisztina (2018): Romaniai magyar 6vodapedagdgusok kétnyelviiséggel kapcsolatos
attitlidjei. In: Pasztor-Kicsi Maria (szerk.): Kétnyelviiség — hdatrany vagy esély? Tanulmdnyok.
Bolcsészettudomanyi Kar, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék, 89-98.

Bartha Krisztina (2018): Ovodapedagdgusok szakmai fejlédése — egy tovabbképzés tanul-
sagai. In: Téth Péter, Maior Enik, Horvath Kinga, Kautnik Andras, Duchon Jen6 és Sass Balint
(szerk.): Kutatas és innovacio a Karpat-medencei oktatasi térben. 111. Karpat-medencei Oktatasi
Konferencia. Tanulméanykdétet. Obudai Egyetem, Budapest, 542—552.
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kérést kaptak olyan tovabbképzés tananyaganak el6készitésére, amely megfelel az igény-
felmérések adatai alapjan a leend6 résztvevok érdeklédésének és problémafelvetéseinek,
ugyanakkor a romaniai pedagdgusokra vonatkoz tovabbképzési szabalyozasoknak is
megfelel, azaz teljesiti az akkreditdcios kovetelményeket.

A Partiumi Keresztény Egyetem oktatdi (Bordas Andrea - pedagdgia, Domjan Ka-
talin - pszicholdgia, Magyari Sara — alkalmazott nyelvészet és mddszertan, Bartha Krisz-
tina — alkalmazott nyelvészet és pszicholdgia, koordinator: Balogh Brigitta) dolgoztak
ki a Differencidlt évodai nevelés a szocidlis nevelés kontextusdban ciml tananyagot, az
akkreditacio megszerzése utan (1) pedig, 2018 februarjatol elkezd6dott az 6vodapeda-
gogusok kiképzése 6t modulon keresztiil.

A Differencidlt 6vodai nevelés a szocidlis kornyezet kontextusdban cimi tanfo-
lyam bemutatasa

A szakmai konzultacion elhangzottak alapjan a tananyagot kidolgozé szakemberi
csoportban két kulcsfogalom korvonalazddott: az egyik a differencialt nevelés, a masik a
tarsadalmi kornyezet. Ezekbdl a kulcsfogalmakbol kiindulva 6sszesen 5 modul kidolgo-
zasara kertilt sor: a) hdtrdnyos szocidlis helyzetii gyerekek 6vodai nevelése, b) sajdtos ne-
velési igényii gyerekek dvodai nevelése — a differencialt nevelés témdjan beliil; valamint
a tarsadalmi kornyezet cimszo alatt: ¢) kommunikaciés kompetenciak 6vodai fejleszté-
se kétnyelvii kornyezetben, d) a csalddokkal val6 kommunikacié az 6vodai nevelésben, e)
az ovodapedagogus szakmai személyiségfejlodése a differencialt nevelés szolgalatdban. A
program idGtartama 44 ora volt, ezért az draszamért 11 kreditet kaptak a pedagdgusok
(2). Orszagszerte 71 trénert kértek fel a szervezok a projektben valo részvételre. Mivel a
tananyag kidolgozoi nem kaptak felkérést a trénerek kiképzésére, a tananyag bizonyos
értelemben ,,0ndllo életre kelt”, hiszen a helyszineken felkért trénerek sajat belatasuk,
szakmai kompetencidjuk szerint jartak el a tananyag felhasznalasaban. Ezért is volt na-
gyon lényeges azoknak a trénereknek a beszervezése, akik valds tapasztalatokkal, szak-
mai ismeretekkel rendelkeznek, és hitelesen tudtak ellatni tréneri feladataikat. A Diffe-
rencidlt 6vodai nevelés a szocidlis kornyezet kontextusdban tananyag eréssége a komple-
xitasa, hiszen 6t olyan témat jar koril, amellyel az évodapedagégusok nagy része mun-
kaja soran szamos élethelyzetben talalkozik.

Célok és hipotézisek

Tanulmdanyom els6 részében a teljes képzéssel kapcsolatos visszajelzések rovid elem-
zésével foglalkozom, majd A kommunikdciés kompetencidk ovodai fejlesztése kétnyelvii
kornyezetben modul kapcsan egy olyan kérddives felmérés eredményeinek egy részét
mutatom be, melyet kozvetleniil azutan kezdtem el, miutan orszagszerte tobb mint 600
6vodapedagdgus részt vett a teljes képzésen.

A modul feldolgozasa soran a trénerek arra fektették a hangsulyt, hogy az évoda-
pedagdgusokat kelld elméleti ismerettel és gyakorlati 6tlettel lassak el a kétnyelvii gyer-
mekek megismeréséhez és nyelvi fejlesztéséhez. Tapasztalati és statisztikai adatok is
alatamasztjak, hogy egyre né a kétnyelvli csaladbdl szarmazé gyermekek szama (ma-
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gyar — roman, magyar — roma, magyar — egyéb kiilfoldi), ezért a modullal kapcsolatos
utankovetéses felmérés két okbol kifolydlag is fontos volt a szamomra. Egyrészt mivel a
tovabbképzés tananyaganak ezt a részét én készitettem eld, szerettem volna nyomon ko-
vetni, hogy milyen moédon jutott el a tananyag az érintett vodapedagégusokhoz, mas-
részt mivel az dvodapedagogus hallgatoknak a kétnyelviiség témakorével csak érintéle-
gesen van lehetdségitk megismerkedni felsdoktatasi képzésiik soran, sziikségét lattam
nyomon kovetni a jelenséggel kapcsolatos attitiidoket a képzést kovetden is.

A tananyag kidolgozasan tul, a képzés soran 180 pedagogussal dolgoztam egyiitt, és
azt tapasztaltam, hogy a kétnyelviliséggel kapcsolatban ma is szamos tévhit, negativ atti-
tld, ismerethiany jelenik meg, ami az 6vodai oktatasban megneheziti a kétnyelvii gyer-
mekek fejlesztését. A pedagdgusok tobbsége felismeri a vegyes csaladbdl szarmazo gyer-
mekek specialis nyelvi helyzetét, és igyekszik is tenni a gyermekek fejlesztésének érdeké-
ben, ugyanakkor jelen vannak olyan ismeretbeli és olykor meggy6z6désbeli nehézségek,
amelyek hianyossagokként lépnek fel a gyermekek tanitasa soran.

Kutatasomban tehat célul tiztem ki, hogy 0sszegezzem a tovabbképzés tanulsagait.
Célom volt az is, hogy megismerjem a képzéssel kapcsolatos benyomasokat, a tartalmak
hatékonysagaval kapcsolatos tapasztalatokat, és ezekbdl a jovore nézve kovetkeztetéseket
tudjak megfogalmazni. Ennek megfelelden két hipotézist fogalmaztam meg: i) az egyes
régiokban nem lesznek nagy eltérések az elégedettségi szintek kozott; ii) a régioktol fiig-
g6en a modulok iranti érdeklédés eltéréen alakul.

A kutatas masodik fele egy attittidvizsgalat volt, amelynek célja, hogy feltarjam azo-
kat az attitlidoket, amelyeket az erdélyi magyar 6vodapedagdgusok a kétnyelviiséggel, a
kétnyelvii csaladbdl szarmazd gyermekek nyelvi készségeivel kapcsolatban mozgdsita-
nak. Szerettem volna ,.ellenérizni”, hogyan alakultak a tovabbképzésen részt vett 6voda-
pedagdgusok kétnyelviiséggel kapcsolatos ismeretei és attitidjei. Kutatasi kérdéseim ez-
zel kapcsolatban: i) a kisebbségi kornyezetben €16 6vodapedagogusok hogyan viszonyul-
nak a kétnyelvii gyermekekhez és csaladjaikhoz?; ii) vannak-e negativ attitidjeik veliik
szemben?; iii) mennyire tudjak tdmogatni 6ket mindkét nyelviik fejlddésében?

Hipotézisem, hogy az 6vodapedagdgusok tobbnyire pozitiv attitidoket mikodtet-
nek a kétnyelviiséggel kapcsolatban, és felismerik a magyar nyelv hattérbe szorulasanak
lehetéségét a kétnyelvi csaladokban.

Moédszerek és adatkozlok - 1. kutatas

Jelen tanulmanyban a visszajelz6 kérddivek statisztikai elemzésének néhany szeletét
mutatom be. A kérdéiveket a képzések lebonyolitasaval foglalkozé Romaniai Magyar Pe-
dagogusok Szovetsége allitotta ssze azzal a céllal, hogy a résztvevd pedagdgusok meg-
elégedettségét vizsgalja. A kérdések egyik része a tovabbképzéssel kapcsolatos altalanos
megelégedettséget vizsgalja, az allitasok pontozasa egy 1-t6l 5-ig terjedd Likert-skalaval
tortént. Ugyanebben a kérddivben a tanfolyam képzéivel valéo megelégedettséget is mér-
ték, ezeknek az eredményeknek az adatait dsszesitve adom kozre. A kérdéiv nyilt kérdé-
seket is tartalmazott, melyek a témak iranti fogékonysagot és a pedagogusok javaslata-
it, valamint a tovabbi képzésekre vonatkozd igényeiket jarta koril. Ezeknek a kérdések-
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nek az Osszegzésére csak részben vallalkozom ennek a tanulmanynak a keretén beliil.
Roviden kitérek ugyanakkor a tovabbképzések soran kiképzoként atélt tapasztalatokra,
s mindezek titkrében javaslatokat probalok megfogalmazni a tovabbiakban el6készitett
tanfolyamokra vonatkozoan.

A tovabbképzés 2018 februarjaban indult és jelenleg is vannak meghirdetett képzé-
sek szerte az orszagban.? A lebonyolit6 a naptari év soran 58 csoport inditasat tervezte,
ebbdl a tanulmanyban 39 csoport adatait tudtam feldolgozni. Az eredetileg feliratkozot-
tak szama 1300 pedagogus volt (lasd 1. tablazat), ebbdl eddig 655-en vettek részt tényle-
gesen a tovabbképzésen, 6k a zardvizsgan is sikeresen szerepeltek.

Tervezett csoportok | Eddig  megvaldsult | Feliratkozot- | Valds részvétel
szama csoportok szama tak szama

58 39 1300 655

1. tablazat. Résztvevok szama a tovabbképzésen

Képzoként 180 pedagdgussal dolgoztam egyiitt, a veliik eltoltott id6 alatt csoport-
ban és egyéni beszélgetésekben is volt alkalmam meghallgatni azokat a pozitivumokat és
esetleges hianyossagokat, amelyekre a résztvevok felfigyeltek. Ezekre a megfigyelésekre
és a képzdi tapasztalatokra hagyatkozva a tanulmany végén javaslatokat fogok megfogal-
mazni a tovabbiakkal kapcsolatban.

Eredmények - 1. kutatas

A valaszok atlagait megfigyelve lathatjuk, hogy a tanfolyammal a jelentkezék tobb-
sége meg volt elégedve, minden kérdésben 4,5 pont f6l6tti atlagok sziilettek. A legmaga-
sabb atlagpontszamot a résztvevék a Mennyire volt megfelelé a képzés szakmai szinvona-
la tartalmi szempontbol? kérdésre adtak, itt 4,78 volt az Osszesitett eredmény (lasd 2. tab-
lazat). Ez egyrészt a tananyag mindségére utal, masrészt elérevetiti a képzdékkel kapcso-
latos megelégedettséget is. A résztvevok kifejezetten elégedettek voltak a képzésen hasz-
nalt modszerekkel, itt az atlagpontszam 4,76. Az el6zetes elvarasoknak valé megfelelés is
magas pontszamot kapott, 4,74 atlagpontot. Az évodapedagdgusok szintén meg voltak
elégedve az egyes helyszinek szervezési munkalataival (4,72).

2 Az adatokat 2018 majusaig gyiijtdttem Ossze. Ezt kovetden tovabbi helyszineken indult még képzés.
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Milyen
Kérdés mértékben
adott segit-
Mennyire volt séget a tan-
Milyen mérték- |megfelel6 a képzés | Mennyire voltak |folyam a
ben felelt mega |szakmai szinvona- | megfelel6ek az al- | szakmai to-
képzés az el6ze- |la tartalmiszem- |kalmazott oktata- |vabbhalada-
tes elvarasainak? | pontbdl? si modszerek? saban?
Atlag 474 4.78 4.76 4.61
Kérdés Milyen mértékben
Mennyire nyuj- |alkalmazhatok az |Mennyire elé-
tott segitséget a |itt elsajatitott is- |gedett a képzés
témaban felme- |meretek, készsé- |szervezettségi fo-
riilt probléméak |gek az On peda-  |kaval, lebonyoli-
varhaté megol- |gogiai gyakorlata- |tasanak gordiilé-
dasaban? ban? kenységével?
Atlag 4.5 4.63 4.72

2. tablazat. Az elégedettségi kérd6iv valaszainak osszesitése

A legkevesebb pontot a Mennyire nyujtott segitséget a témdban felmeriilt problémdk
vdrhaté megolddsdban? kérdés kapta, itt 4,5-0s atlaggal kell szamolnunk, ugyanakkor
fontos figyelembe venni, hogy ebben a kérdésben benne rejlik az a tény is, hogy a valasz-
adoknak a valaszadas pillanatdban még nem (vagy csak rovid ideig) volt alkalmuk ki-
probalni a tanfolyamon tanultakat, igy eléfordulhat, hogy kevésbé voltak biztosak az al-
taluk felhalmozott tudassal kapcsolatban. Ugyanehhez a témahoz kapcsolddott a masik
két, kevesebb pontszamot elért kérdés. A Milyen mértékben adott segitséget a tanfolyam
a szakmai tovabbhaladdsdban? és a Milyen mértékben alkalmazhatdk az itt elsajdtitott is-
meretek, készségek az On pedagdgiai gyakorlatdban? kérdések koziil az elsé 4,61 pontot
ért el, a masodik 4,63-at.

A kérd6iv masodik kérdéscsoportja az egyes modulokat oktat6 személyekre vonat-
kozott, és azt vizsgalta, hogy a résztvevok mennyire voltak megelégedve a tanfolyam ki-
képzdivel a szakmai tudas és a kommunikacids készségek szempontjabol. A két kérdés-
re adott atlagpontszam szinte azonos: 4,72 a szaktudassal kapcsolatos kérdésnél és 4,73
a kommunikacié kapcsan. A trénerekkel a csikszeredai 6vodapedagogusok voltak a leg-
elégedettebbek (4,91 a két kérdés atlaga), mig a legkevesebb pontszdmot a marosvasar-
helyi képzok kaptak (4,06 a két kérdés atlaga).
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B Elégedettség a képz8k szaktudasaval
B Elégedettség a képz8k kommunikacios készségével

1. abra. A képzokkel szembeni megelégedettség a valaszadok korében

A modulokkal kapcsolatos érdeklédést annak alapjan vizsgaltam, hogy a résztve-
vOk melyik modulhoz kapcsol6dé modszert, témat, tevékenységet emlitették, amikor
arra kérdezett ra a kérddiv, hogy Nevezzen meg legalabb két tevékenységet/modszert, ja-
tékot, 1ij dolgot stb., amit a képzésen tanult, és amit biztosan fel fog haszndlni! Mivel a va-
laszok altalaban egy-egy szdt, kifejezést vagy modszert neveztek meg, a modulhoz soro-
last magam végeztem el, igy a csoportositas helyenként lehet szubjektiv. A legtobb em-
litést azok a mddszerek, jatékok vagy témdk kaptak, amelyek a szakmai személyiségfej-
16dés modulhoz kapcsolodtak (lasd 2. abra). Itt Gsszesen 319 emlitést szamoltam 6sz-
sze. Ehhez a modulhoz kapcsolddo, a képzésen kiprobalt mddszerek a Kett-moddszer és
a pszichodrama. Volt, aki nem modszert, hanem inkabb kulcsszot nevezett meg, példaul
a konfliktuskezelést, onismereti jatékokat. A kovetkez6 nagy sikert aratott modul a csa-
ladokkal valé kommunikaciora 6sszpontositd tananyag volt. Ehhez kapcsoloddan sokan
emlitették, hogy a sziil6i értekezletre vonatkozo otletek, jatékok lesznek a leghasznosab-
bak. Osszesen 164 személynek jutott eszébe ennek a téménak a kapcsdn valamilyen ja-
ték, gyakorlat vagy téma, amit hasznosithatdnak tartott. A kommunikdciés kompeten-
ciak 6vodai fejlesztése kétnyelvii kornyezetben érte el a harmadik legmagasabb érdeklé-
dést 117 emlitéssel. Nem csoda, hogy ennyien érzik érintettnek magukat a témaval kap-
csolatban, hiszen bar a résztvevok kétnyelvii kornyezetben élnek, tanulmanyaik soran a
kétnyelviiséggel és a kétnyelvii gyermekek nevelésének kérdésével, ennek kihivasaival
szinte egyaltalan nem foglalkoztak. A sajatos nevelési igényl gyermekekkel kapcsolatos
téma 90 emlitést kapott, a hatranyos szocialis helyzeti gyermekek nevelése pedig 56-ot.
A kisebb emlitési szam taldn annak koszonhetd, hogy ez a két téma okoz a legtobb fejto-
rést az 6vodapedagogusoknak, nehéz ugy dolgozni, hogy hatékony segitséget biztositsa-
nak a gyermekeknek, ugyanakkor ne Iépjék tal hataskoriiket, kompetencijukat.
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M az 6vodapedagdgus szakmai személyiségfejlédése

2. abra. A tananyag moduljai iranti érdeklddés

A régiok szerinti eloszlasbol az deriil ki, hogy a legtobb helyszinen a személyiség-
fejlesztés volt a legnépszertibb tananyag. Ez a témakor sokkal tobb emlitést kapott Ma-
rosvasarhelyen, Zilahon és Szatmarnémetiben, mint a tobbi modul. Marosvasarhelyen a
128 valaszadobol 107 személynek jutott eszébe ez a modul, amikor a hasznossagrol kér-
deztiik. Zilahon az 54 résztvevo koziil 40 személy érdeklddott ezirant a modul irant, mig
a 64 szatmdarnémeti valaszadd kozil 38-an inspirdlodtak ebbdl a témakorb6l. A szemé-
lyiségtejlesztéssel kapcsolatos tananyagot ugyanakkor harom helyszinen is megel6zték
més modulok. Igy példaul Nagyvéradon és Margittdn a csalédokkal val6 kommuniké-
ci6 kapcsan mutatkozott a legnagyobb érdeklédés, 59 személybdl 24-en emlitettek ide
kapcsolodo gyakorlatokat, kulcsszavakat. Ez a téma volt a legnépszer(ibb Nagyenyeden
is, ahol a 17 résztvevobdl 8 személynek jutottak eszébe az ehhez a témahoz kapcsolodo
feladatok. Egyediil Csikszeredaban volt a legtobb igény a kétnyelviiség témaja irant, itt
a 46 résztvevébol 18-an emelték ki a kétnyelviiséggel kapcsolatos témakat. A sajatos ne-
velési igényt és a hatranyos szocialis koriilmények kozott él6 gyermekekhez kapcsolo-
doé téma irant leginkabb Székelyudvarhelyen voltak fogékonyak az 6vodapedagogusok,
60-bol 13-13 emlités érkezett a két témakorre vonatkozdan. Sepsiszentgyorgyon 52 sze-
mélybdl 15-en emlitettek SNI-vel kapcsolatos témat.
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3. abra. A modulok iranti érdeklédés régiok szerint

(HH - hatranyos szocialis helyzetl gyermekek 6vodai nevelése, SNI - sajatos neve-
lési igényl gyermekek nevelése, BL - kommunikaciés kompetencidk 6vodai fejlesztése
kétnyelvt kornyezetben, CSL - csaladokkal valé6 kommunikacié az 6vodai nevelésben,
SZF - az 6vodapedagodgus szakmai személyiségfejlédése)

A tovabbképzés sordn az 6vodapedagogusokkal egyiitt toltott ido alatt szamos meg-
erésitést kaptam a képzés hasznossagaval kapcsolatban, ugyanakkor elhangozttak szak-
mai és szervezési javaslatok, megjegyzések is. A tanfolyam erdsségét mindenképpen
komplexitdsa, sokszintisége adta, emellett tobben kiemelték, hogy hianypotlo jellege is
van. Sokszor elhangzott, hogy a marginalis csoportokkal valé kapcsolatteremtés, beavat-
kozasi lehetdségek menete, egyes zavarok tiineteinek felismerése, a kétnyelviiség hata-
sainak feltérképezése egyaltalan nem képezte az 6vodapedagdgusok alapképzésének ré-
szét, igy a megkérdezett pedagogusok korabban csak olvasmanyok és sajat tapasztalatok
alapjan tudtak reagalni ezekre a helyzetekre. Tobbszori visszajelzés volt, hogy mindeddig
megérzéseik, 6sztoneik alapjan cselekedtek egy-egy kritikus helyzetben, de ezuttal szak-
mai megerdsitést és tovabbi elméleti és gyakorlati ismereteket is szereztek a késébbi hely-
zetek megoldasdra. A javaslatok tobbsége a tananyag zsufoltsagara utalt, egy-egy témaval
hosszabb ideig foglalkoztak volna a résztvevok.

Adatkozlok, anyag, modszer — 2. kutatas

Allport atfogé definicidja szerint az attitid tapasztalat révén szervez6dott menta-
lis és idegi készenléti allapot, amely iranyité vagy dinamikus hatast gyakorol az egyén
reakcidira mindazon targyak és helyzetek irdanyaban, amelyekre az attittid vonatkozik
(Allport, 1999). Az attittid tanult és idében alland6 voltabol kiindulé meghatarozas sze-
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rint ez egy tanult hajlam, amely azaltal jut kifejez6désre, hogy ugyanazt a targyat, valo-
sagot kovetkezetesen kedvezden vagy kedvezdtleniil értékeljiik (Oskamp-Schultz, 2005).
A kétnyelviiséggel kapcsolatba hozhat¢ attitlidok a nyelvi attitid kategdriajaba esnek. A
nyelvi attitlidot agy hatarozhatjuk meg, mint ,,az egyes emberek csoportjainak nyelvek-
kel, nyelvvaltozatokkal, nyelvi jelenségekkel és elemekkel illetéleg a konkrét nyelvhasz-
nélattal szembeni beallitottsagat, hozzajuk vald viszonyulasat, réluk kialakult értékeld
jellegti vélekedését” (Kiss, 1995, 135). A nyelvi attitiid lehet egy értékel6 viszonyulas: az
anyanyelvhez, a masodnyelvhez, a kiilonféle beszédstilusokhoz, a nyelvjarasokhoz, a ke-
vert-nyelviiséghez, magahoz a kétnyelviiséghez, a tobbnyelviiséghez stb. (Sorban, 2009).

A kérdéives vizsgalatban 6sszesen 110 évodapedagdgus vett részt 8 romaniai me-
gyébdl, mindannyian részt vettek a Differencidlt 6vodai nevelés a szocidlis nevelés kontex-
tusdban cimu képzésen. A nem szerinti eloszlas alapjan: 98,2% né, 1,8% férfi. Inkabb a
fiatal korosztalyhoz jutott el az on-line kérdéiv, igy az atlagéletkor 33,2 év volt, a legfiata-
labb 6vodapedagogus 22 éves, a legiddsebb 51 éves volt a kérddiv kitoltésekor. A pedago-
gusok 38,2%-a falun dolgozik, 36,4%-a kisvaroson, 25,5%-a pedig megyekszékhelyen. A
valaszadok 56,4%-a magyar tannyelvi intézményben tanit, 43,6%-uk pedig vegyes évo-
daban. Legtobben (96,3 %) magyar tannyelv{i csoportban 6vodapedagégusok, a tobbi-
ek német tannyelvii csoportban. A szakmaban elt6ltott évek szama alapjan a megkérde-
zettek 35,2%-a 0-5 év kozott dolgozik, 16,7%-uk 6-10 éve, 11,1%-uk 11-15 éve, 20,4%
16-20 éve, 16,7% pedig tobb mint 20 éve. A didaktikai fokozatok alapjan a megkérdezet-
tek 12,7%-a pélyakezdd, 34,5%-a rendelkezik véglegesitd vizsgaval, 21,8%-nak megvan a
kettes fokozati vizsgdja, 30,9%-nak pedig az egyes fokozati.

Kutatasi modszerem az on-line kit6ltheté kérd6iv volt, amely 7 elkiilonithetd egy-
ségbdl allt. Az els6 részben az dvodapedagogusokkal kapcsolatos dltalanos informaci-
oOkra, statisztikai adatokra kérdeztem ra. Ezt kovetSen a szakmai tapasztalatot vizsgal-
tam meg, majd a tanulmanyokra vonatkozé kérdéseket tettem fel. A negyedik részben az
6vodapedagdgusok nyelvhasznalati szokasairol és nyelvtudasarol kértem informaciokat.
Az 6todik részben a kétnyelviliséggel kapcsolatos ismereteikre, tapasztalataikra és a ve-
gyes csaladokkal torténé 6vodai nyelvhasznalatra kérdeztem ra. A hatodik részben az al-
talam megfogalmazott allitasokat kellett értékelniiik egy Likert-skalan, 1-t6l 5-ig terjedd
pontozassal. Az allitasok az évodapedagdogusok attitlidjeit vizsgaltdk a kétnyelviiséggel
kapcsolatos tévhitek, negativ beallitodasok mentén. Az utolsé egységben arra kérdeztem
ra, milyen modon segitik, fejlesztik és differencialjak az 6vodapedagogusok a kétnyelvi
csaladbol szarmazo gyermekeket.

Hasznaltam még a résztvevé megfigyelést is, melyet a Differencidlt 6vodai nevelés a
szocidlis kornyezet kontextusdban cimi tovabbképzés soran alkalmaztam. Ekkor kérvo-
nalazodtak azok a tévhitek és beallitodasok, amelyeket a késGbbiekben a kérdéivemben
ellendriztem, emellett ezek a megfigyelések voltak segitségemre a hipotézisek megfogal-
mazasa sordn is.
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A kérdéiv komplexitasa miatt csak azokkal az eredményekkel foglalkozom, amelyek
a nyelvhasznalattal, a kétnyelviliségre vonatkozé tapasztalatokkal és a kétnyelviiségre vo-
natkoz¢ attittidokkel kapcsolatosak. Jelen tanulmanyban azoknak a valaszoknak a fel-
dolgozasara vallalkozom, amelyek a vegyes csaladbdl szarmazd, korai kétnyelvi gyerme-
kekre vonatkoznak. A nyelvtudas kérdésével kapcsolatban kideriilt, hogy az 6vodapeda-
gogusok tobbsége magasra értékelte magyar (anyanyelvi) tudasat. A 0-t6l 10-ig terjedd
skdlan a magyar nyelv ismeretére vonatkozé atlagos pontszam 9,78 volt (lasd 1. abra). Ez
nem meglepd, hiszen a megkérdezett 6vodapedagogusok mindegyike magyar nemzeti-
séglinek és magyar anyanyelvlinek vallotta magat, tobbnyire tanulmdnyaikat is magya-
rul végezték. A romdn nyelv ismeretére vonatkozé pontszamok atlagos értéke 7,09. Itt a
valaszadok altal adott minimum pontszam 2, a legmagasabb 10 volt. Az atlagpontszam
és a minimum érték arrol tanuskodik, hogy sok adatkozlé nem biztos a roman nyelvi tu-
dasdban, ami azért jelenthet problémat az dvodapedagdégusi munka sordn, mert a ma-
gyar tannyelvli csoportokban a romdn nyelvet is az vodapedagdgus tanitja. Mivel a kis-
gyermekek érzékenyek a nyelvtanulasra, az alapokat az 6vodapedagogus is képes jol le-
tenni, ezzel segitve, hogy a magyar gyermekek megfelel6 allamnyelvi kompetenciakra
tegyenek szert a késébbi tanulmanyaikhoz. Ehhez azonban fontos eléfeltétel, hogy a ma-
gyar évodapedagdgus magas szinten, lehetdleg akcentusmentesen, grammatikai hibak
nélkiil, biztos szokinccsel beszélje a romdn nyelvet. A valaszadokrol kideriilt, hogy angol
nyelvbdl is kozépszintli nyelvtudassal rendelkeznek (atlag: 5,11), emellett a valaszadok
28,5%-a egy masik idegen nyelvet is ismer legaldbb kézépszinten.
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4. dbra. Az 6vodapedagdgusok nyelvtudasanak szintje onbevallas alapjan
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Az 6vodapedagogusok tobbsége karrierje soran mar talalkozott kétnyelvi csalad-
bdl szarmazé gyermekkel, Osszesen 98,2% adta azt a valaszt, hogy volt mar a csoport-
jaban vegyes csaladban ¢él6 gyermek, és 80%-uk jelenleg is dolgozik ilyen gyermekek-
kel. A vélaszaddk csoportjaiban jelenleg atlagosan 4,45 vegyes csaladban él6 gyermek
van. A nyelvhasznalat kapcsan arra kérdeztem ra, hogy az évodapedagogusok milyen
nyelven beszélnek a vegyes csalddban ¢é16 gyermekekkel. Tobbségiik (51,9%) csak ma-
gyarul, 44,2% magyarul és romanul, 3,8% pedig romanul beszél a vegyes csaladban él6
gyermekkel. A vegyes és a csak roman nyelvhasznalat feltehet6leg azokra az esetekre jel-
lemz8, amikor az évodaba 1ép6é gyermek magyar nyelvi készségeit az dvodapedagogus
nem érzékeli megfelelden jonak ahhoz, hogy magyarul megértesse magat az dvodassal.
Ugyanakkor fontos lenne, hogy az évodapedagdogus tudataban legyen a nyelvi kovetke-
zetesség fontossaganak, ami altal a gyermek egy bizonyos nyelvet, jelen esetben a ma-
gyart az 6vodapedagdgushoz tudja rendelni, igy nagyobb az esély a gyors fejlédésre. Az
idegennyelv tanitasanak modszertanabdl is ismert elvaras, hogy a pedagdgus csak az al-
tala tanitott nyelven beszél, ezzel 6sztonozve a hallgatéit a nyelvtanulasra, az idegen nyel-
ven valé megszdlaldsra. Igy tehat érdemes arra 6szténdzni a pedagdgusokat, hogy ma-
radjanak meg a lehet legtobb esetben a magyar nyelv hasznalatanal a vegyes csaladban
él6 gyermekeknél, a nyelvi kovetkezetesség fontossagara pedig hivjak fel a sziil6k figyel-
mét is.

A sziil6kkel valé kommunikaciéban az évodapedagdgusok 79,2%-a mindkét nyel-
vet hasznadlja, azaz mindkét sziilével a sajat anyanyelvén beszélnek. A pedagogusok 17%-
a nyilatkozta, hogy csak magyarul beszél a vegyes sziil6parokkal, 3,8%-uk viszont ilyen
esetekben mindkét sziilével az allam nyelvét hasznalja. A sziil6i értekezleten az 6vodape-
dagogusok igyekeznek figyelembe venni, ha roman anyanyelvii sziil6 is jelen van a szii-
16i értekezleten (66,7%), ezért vegyesen hasznaljak mindkét nyelvet, 29,6%-uk a csoport
tannyelvét hasznalja ilyen helyzetekben, azaz a magyart (29,6%). 3,7% csak romanul be-
sz¢l a sziil6i értekezleten.

Arra is rdkérdeztem, hogy az adatkozlok tapasztalatai szerint a vegyes csaladban
él6 gyermekeknek tobbnyire megtanitjak-e a csaladban mindkét nyelvet. Az adatkoz-
16k nagyobb aranyban (69,1%) valaszoltak azt, hogy a vegyes csalddban nem tanitjak
meg a gyermeknek mindkét anyanyelvét, 30,1% szerint tobbnyire megtanitjak. A valasz-
adok 58,2%-a szerint a sziil6k a roman nyelv megtanitasat és otthoni hasznalatat pre-
feralja, 36,4%-uk mindkét nyelvet és 5,5% a magyart. Ennek a kérdésnek a pontosabb
megvizsgalasahoz arra is rakérdeztem, hogy melyik sziilé6 anyanyelvét tanitjak meg in-
kabb a gyermekeknek (lasd 5-6. abra). Eszerint az anyanak a nyelve adddik at konnyeb-
ben a csaladi nyelvhasznalat sordn. Ha ugyanis az anya roman, akkor 70,9%-ban a ro-
man nyelvet tanitjak meg a csalddban, 18,2%-ban inkabb az apa nyelve, azaz a magyar
valik domindnssa, és csupan a valaszadok 10,9%-ban tanitjadk meg mindkét nyelvet a
gyermeknek. A kétnyelviivé valasra nagyobb esély van azokban a csalddokban, ahol az
anya magyar, itt ugyanis a csalddok 23,6%-aban mindkét nyelvet megtanitjak a gyerme-
keknek, 49,1%-uknak a magyart tanitjak meg inkabb, 27,3%-aban pedig a romant. Ezek
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az adatok némiképpen ellentmondanak a korabbi, nagyvaradi vizsgalatok adatainak (vo.
Bartha 2016, 2017), amelyekbdl az deriil ki, hogy az apa nyelve hatarozza meg a csalad-
ban 4torokitett nyelvet. Igy tehat nem tudni, hogy az 6vodapedagdgusok valaszai a tény-
leges tényeken alapulnak, vagy azt tiikrozik inkabb, amit a valaszadok gondolnak, felté-
teleznek a nyelvelsajatitas menetérdl, ti. hogy az édesanyak foglalkoznak tobbet a gyer-
mekekkel, igy az 6 anyanyelviiket adjak tovabb.
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5. abra. Melyik sziil6 anyanyelvét tanitjak meg a vegyes csaladban a gyermekek-
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6. abra. Melyik sziil6 anyanyelvét tanitjak meg a vegyes csalddban a gyermekek-
nek? (ha anya magyar, apa roman)

Kutatdsomban olyan éllitasokat fogalmaztam meg a kétnyelviiséggel, az anyanyelv
és az allamnyelv tanuldsaval kapcsolatban, amelyekkel az 6vodapedagégusoknak szak-
mai tapasztalatuk alapjan vagy elméleti ismereteikbdl kiindulva lehet véleményiik, meg-

171




MAG|SZTER |XV|| i’vfglxgm 2.574m 2019 /TEL

gy6z6désiik, kialakithattak életiik soran attit@idoket (lasd 1. tablazat). Az allitasokkal
kapcsolatban adott atlagos pontszamokbol kidertiil, hogy szamos tévhitet hagytak mar a
hatuk mogott az dvodapedagdgusok, ami nagyon jo kiindulépont abban, hogy a kétnyel-
vii gyermekek fejlesztése megfeleléen mikodhessen.

A valaszok alapjan kideriilt, hogy az évodapedagdgusok nagyrészt hallottak az egy
sziilé — egy nyelv stratégiardl, hiszen tobbségiik egyetértett az erre vonatkozo allitassal,
az atlagos pontérték 4,38 volt. Ugyanakkor a fentebbi eredmények jelzik, hogy nincsenek
azzal tisztaban, hogy a nyelvi kovetkezetességet nemcsak a sziilok szintjén érdemes hasz-
nélni, hanem az évodai kdrnyezetben is, azaz a gyermek fejlddésének jot tesz, ha az dvo-
dapedagogus a tanintézménynek megfelel6 nyelven beszél az esetek legnagyobb szazalé-
kaban a gyermekkel, igy az 6vodas kotni tudja az dvodaban hasznalt nyelvet egy bizonyos
személyhez (kivétel ez alol természetesen a roman tevékenység, aminek teljes egésze ro-
manul torténik). Az dvodapedagogusok tobbsége hangsulyozottan egyetért azzal a tény-
nyel is, hogy az allam nyelvének ismerete fontos a gyermek jovéje miatt (4,07). Megosz-
lanak a vélemények azzal kapcsolatban, hogy ki tekintheté kétnyelviinek, milyen nyelvi
készségei kell, hogy legyenek az adott személynek, ahhoz, hogy igaz legyen ra a kétnyel-
viiség jelensége (3,85). Ugyanigy a két nemzet egyiittélésének kapcsan egymas nyelvének
ismeretére vonatkozdan atlagban 3,83 pontot adtak a valaszadok. Az adatko6zl6k nem ta-
laljak maradéktalanul hatékonynak az 6vodai harmadik nyelv tanulasat (3,63). Ez a véle-
mény valoszintleg sajat tapasztalatbdl adodik azoknak a gyermekeknek a példajabdl ki-
indulva, akikkel az 6vodapedagdgusok dolgoznak. A kétnyelviiség meghatarozasara vo-
natkozo tévhitek még sokakban élnek, ez latszik a 6. allitasra adott valaszokbdl és atla-
gos pontértékbdl, 3,6. Az adatkozl6k ugyanis kozepesen egyetértenek azzal, hogy a két-
nyelviiek mindkét nyelviiket anyanyelvi szinten beszélik. A kétnyelviiség elényeivel kap-
csolatos ismereteik alapjan a valaszadok kozepesen értenek egyet azzal, hogy a kétnyel-
viiek jobban teljesitenek a tanulmanyaik soran (3,36). A kétkulturajusag tényét még ke-
vésbé ismerik az adatkozlok, csak kisebb mértékben értettek egyet azzal, hogy a kétnyel-
vi személyek mindkét kulturahoz egyforman kotédhetnek (3,09). Az évodapedagdgu-
sok tobbsége nem ért egyet azzal, hogy csak a vegyes csaladbdl szarmazé személyek te-
kinthet6k kétnyelviinek (2,32), és szintén nem értenek egyet azzal, hogy a kétnyelviiek
mindkét nyelviik hasznalataban el vannak maradva (2,01).

3. tablazat. Az 6vodapedagdgusok attitlidjei a kétnyelviiség jelenségével kapcsolat-
ban

Allitasok (1 - egyaltalan nem értek egyet, 5 - teljes mértékben egyet- | Atlag
értek)

1. | Avegyes csaldadbol szarmazo gyermek nyelvi fejlédésében az a legjobb stra- | 4.38
tégia, ha mindkét sziilé a sajdat anyanyelvén beszél a gyermekkel.

2. Ahhoz, hogy boldoguljunk, magas szinten kell ismerni az dllam nyelvét.  |4.07

3. | Az a felnétt személy tekintheté kétnyelviinek, aki mindkét nyelvén tud ir-|3.85
ni-olvasni is.
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4. | Ahol két nemzet egyiitt él, mindkettonek kotelessége lenne a mdsik kozos- | 3.83
ség nyelvét megtanulni.
5.  |Ha az évodaskoru gyermek az évoddban elkezd egy harmadik nyelvet is|3.63

tanulni (a magyaron és a romdnon kiviil), az késébb hatdrozottan hasz-
ndra vdlik.

6. | A kétnyelviieknek mindkét nyelvet anyanyelvi szinten kell beszélniiik. 3.6
7. | A kétnyelvii személyek jobb teljesitményt érnek el a tanulmanyaik soran az|3.36
egynyelviiekhez képest.
8. | A kétnyelvii személyek mindkét kultiirahoz egyformdn kotédhetnek. 3.09
9. Csak a vegyes csalddbol szarmazo személyek tekintheték kétnyelviinek. 2.32
10. | A kétnyelvii személyek mindkét nyelviik haszndlatdban el vannak marad-|2.01
va.
Kovetkeztetések

Kutatasomban azt a célt tliztem ki magam elé, hogy megismerjem a Differencidlt
ovodai nevelés a szocidlis kornyezet kontextusaban képzéssel kapcsolatos benyomasokat,
a tartalmak hatékonysagaval kapcsolatos tapasztalatokat, és ebbdl a jovére nézve kovet-
keztetéseket tudjak megfogalmazni. Emellett célom volt annak megvizsgalasa is, hogy a
kétnyelviiséggel kapcsolatban milyen attit(idjeik és véleményeik vannak a képzésen részt
vett pedagogusoknak, akik A kommunikdciés kompetencidk ovodai fejlesztése kétnyelvii
kornyezetben cimti modulban mar részt vettek.

Azt feltételeztem, hogy az egyes régiokban nem lesznek nagy eltérések az elégedett-
ségi szintek kozott, és hogy régioktdl fiiggden a modulok iranti érdeklddés eltérd lesz.
Az elégedettséget vizsgalo kérddivek valaszai alapjan megallapithato, hogy a résztvevok
elégedettek voltak a képzéssel, megkaptak azt, amit elvartak téle. A vélaszok alapjan ugy
tlinik, hogy a legnagyobb sikert araté modul a szakmai személyiségtejlesztés volt. Ennek
tobb oka is lehet, egyrészt az, hogy a pedagdgusok, szakmai szerepiik miatt allandéan
kapcsolatban vannak masokkal, az egyes csoportoknak (gyermekek, sziilok, intézmény-
vezet6k) meg kell felelniiik, sokféle feladatot kell hitelesen ellatniuk. Ez olykor farasz-
to, novekedik a burn-out esélye hasonldan egyéb, emberekkel foglalkozé szakmakhoz.
Ezért egy olyan modul, amelyben tiz dran keresztiil az évodapedagdgus 6nmagara, ér-
zéseire, szerepkonfliktusaira 6sszpontosithat, nagy energiakat szabadithat fel, élményteli
allapotot hoz létre. Nem csoda tehat, hogy a legélénkebben az ehhez a részhez kapcso-
16d6 feladatok, témak, jatékok keltették fel az dvodapedagdgusok figyelmét. Ugyanak-
kor ezen a témakdoron beliil olyan feladatokat, jatékokat, gyakorlatokat probalhattak ki a
pedagdgusok, amelyeket koziil bizonyara tobbet is tudnak alkalmazni akdr a gyermekek
személyiségének fejlesztésében, akar a sziilékkel valé kapcsolattartas (pl. specidlis sziil6i
értekezlet) soran, igy a modul keretén beliil elhangzott és kiprobalt tananyag konnyen
beépithetdnek, hasznosithatonak tlint. Nagy az igény a csaladokkal val6 kapcsolattartast,
kommunikaciot érint6 témak, gyakorlatok irant is.
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A tovabbképzést felmérd kérddivben és a személyes beszélgetésekben egyarant je-
lezték a résztvevok, hogy a tananyag komplexitasa emeli a képzés értékét, ugyanakkor
tobben irtak le és mondtak el, hogy az 6t modulban valé elmélyiilés a képzés rovidsége
miatt nehéz volt. Ugyanehhez kapcsolddott az id6beosztasra vonatkozo résztvevai igény,
mely szerint a tananyag stirisége miatt tobb idére lett volna sziikség a hatékony befo-
gadashoz. Az ezzel kapcsolatos vélemények azonban nagyon eltéréek voltak a résztve-
vok kozott, voltak ugyanis ellenkezd meglatasok, melyek szerint a képzés intenzitasa ki-
fejezetten hatékony volt. Tovabbi javaslat lehet a tanfolyam egységes szemléletének meg-
tartasa érdekében a trénerek szakmai alapokon nyugvé kivalasztdsa mellett az is, hogy a
tartalmat kidolgozok trénerképzés soran képezzék ki a jovenddbeli trénereket.

Kutatasom masodik részében azt feltételeztem, hogy a valaszadé 6vodapedagogu-
sok tobbnyire pozitiv attitlidoket miikodtetnek a kétnyelviiséggel kapcsolatban. Ez a fel-
tételezésem beigazolddott, hiszen az attitlidskaldkat méré allitasokbdl kideriilt, hogy a
legismertebb kétnyelviiségi sztereotipiakkal (lasd 1. tablazat 6., 9., 10. allitas) nem érte-
nek egyet a pedagogusok, ugyanakkor ismerik az egy személy, egy nyelv stratégiat, el-
ismerik az allamnyelv tanulasanak fontossagat, és nem tartjak feltétlentil hatékonynak
a harmadik nyelv tanulasanak megkezdését az 6vodaban. A valaszokbdl kideriilt az is,
hogy az 6vodapedagogusok tobbsége érzékeli a vegyes csaladban €16 gyermekek specid-
lis helyzetét, azokat a nehézségeket is, amelyek arrdl szélnak, hogy a vegyes csaladokban
a magyar nyelv hasznalata hattérbe szorul, ez pedig elindithatja az adott csalddokban é16
magyar fél és a gyermekek nyelvcseréjének folyamatat.
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Képzai reflexiok.
Tomos Gabriella a roman nyelv tanitasarol

»Az orszdg nyelvét meg kell tanulni, de édesanydnk nyelvét nem szabad elfelejteni!”
Benedek Elek

A nagy mesemondo szavai par évtized multan sem vesztették érvénytiket. Udvarhelyi
képzés didkként, majd gyakorld évondként szembesiiltem a roman nyelv tanuldsanak-ta-
nitdsanak agaval-bogaval. Mivel Brassoban sziilettem, ott néttem fel, sosem volt probléma
roman nyelven beszélni, mivel nap mint nap talalkoztam vele a kornyezetemben. Mas volt
ahelyzet Sepsiszentgyorgyon, ahova dvondéként keriiltem roman, majd magyar csoportba
tanitani. Sajat gyerekeimmel is meg kellett vivjam a tanulas kiizdelmeit, amire esetemben
nem volt példa, annak ellenére, hogy ugyancsak magyar 6vodaba meg iskolaba jartam.
A gyerekeimmel szerzett tapasztalat segitett megérteni jobban a kétnyelviiség fogalmat,
aminek kérdése vidékiinkon bonyolult. Mindenki elfogadja, hogy fontos az orszag nyel-
vét tudni, mégis a gyerekek tanulasi eredményei gyengék. Az okokat ismerjiik, de nehe-
zen tudunk tovabblépni, mikozben sok sziil6 ugy gondolja, a roman nyelv tanuldsanak
legegyszertibb modja a roman csoportba jaratas. Ezért évek ota Gjra meg tjra elgondol-
kozom a kérdéseken Miért, mikor, hogyan, mivel, kivel kellene tanitani a roman nyelvet?
Ime a vélaszaim.

Miért kellene tanitani a romdn nyelvet? Mert olyan nemzedék sorsat egyengetjik,
amely ebben a f6ldrajzi-politikai kornyezetben kell hogy megallja a helyét. Nem kis fel-
adat, de alapjait mar az 6vodaban le kell raknunk. Az orszag nyelvét gy megtanulni, hogy
kozben ne feledjiink szépen magyarul beszélni, kihivas annak, aki Székelyfoldon él, de
annak is, aki mas régioéban, vagy mas orszagban él. A kétnyelvii kornyezet lehet elény egy
masodik nyelv tanulasanal, de ugyanakkor hatrany az anyanyelv meg6rzése szempontja-
bdl. Ezért érzem fontosnak azt, hogy mar 6vodas kortdl probaljuk megkozeliteni a roman
nyelv tanulasat oly médon, hogy a gyerekek szivesen vegyenek részt ezeken a foglalkoza-
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sokon, biztositsunk lehetdséget a sikerélményre, ezzel el6segitve azt, hogy az elsé iskolai
évekbenneérjeagyereketésasziilétalegnagyobb kudarcéppenaroman nyelvtanulasanal.
Mikor kell elkezdeni? Mindig ugy képzeltem el az évodai tevékenységeinket, mint-
ha egy gomolyat gombolyitanank. Kiscsoportban megkezdjitk gombolyitani, idénként,
foleg hosszu kiesések utan, visszabomlik, Gjra gombolyitjuk. Legjobb esetben nagy-
csoportra a gyerekeknek lesz egy minimalis szokészletiik és batorsaguk azt hasznalni.
Hogyan? Kezdetben a nyelv zeneiségét, hangzasat szokjuk mondokakkal, versikék-
kel, énekekkel. Ezt a nyelvet ugy kell megkozeliteni, 1épésrdl 1épésre, életkori és egyé-
ni sajatossagokat betartva, mert bebizonyosodott, hogy csak igy érhetiink el eredmé-
nyeket. Egy nyelv tanuldsdnak az alapja a megfelel6 szokincs kialakitdsa, ezért a ro-
man szokincs gyarapitasara megfeleld energiat kell forditani, ez nem valdsulhat meg,
csak ha tervszertien, parhuzamosan torténik az anyanyelvi neveléssel. Ugyanakkor na-
gyon fontos kovetelmény a gyerekek beszéltetése, megfelel6 beszédlégkor kialakitasa.
A gyerek beszéde akkor fejlédik, ha 6 maga beszél minél tobbet. Teremt-
stink olyan légkort, amely arra 0Osztonzi a gyerekeket, hogy szivesen szdlal-
janak meg romanul. Nagy tiirelemmel hallgassuk végig, a tévedét ne int-
stk le, esetenként beszéditk kozben segitsitk a helyes kifejezés megtalalasaban.
Amoddszermegvalasztasaisfontos. Forditsunk,vagyinkabbadirektmddszertalkalmazzuk?
Volt alkalmam a CLIL-modszerrel (Content and Language Integrated Learning), vagyis
tartalom alapu nyelvoktatassal taldlkozni egy Erasmus+ program keretében. Ezt a mod-
szert a vildg nagyon sok részén idegennyelv tanuldsara hasznaljak gy, hogy bizonyos
tantarnyakat az elsajatitandd nyelven tanulnak. Latva, hogyan lehet angolt tanulni isko-
laban ugy, hogy kozben foldrajzot tanulunk, arra gondoltam, kitiinéen lehetne rajzol-
ni, gyurmazni, testnevelést végezni ugy, hogy kozben romanul beszélek a gyerekekkel.
A gyerekek gondolkodasa és értelmi képessége ebben az életkorban tevékenységbe
agyazva, cselekvéshez kapcsolva fejlesztheté eredményesen. A gyerek hallja, latja, ki-
mondja a roman szavakat, minél tobb analizator bekapcsolddik, annal mélyebben vésé-
dik be a megfelel6 szo.

Az dvodas utanzassal sajatitja el az aktiv szokincsét. Ezért gyurmazas, rajzolas, va-
gas-ragasztas kozben romanul beszélek a gyerekekkel gy, hogy kozben beszédem igé-
nyes, lehet6leg kevésszer szolalok meg magyarul, ismert egyszert szavakat hasznalok,
hogy beszédem konnyen utanozhatd legyen. A szavak kiilonféle helyzetekhez, kortilmé-
nyekhez, cselekvésekhez kapcsolddva, egyiitt sajatitddnak el.

Kiilonosen hasznos eljarasnak bizonyult a babozas, mert segitségével a tanult sza-
vak, kifejezések tobbszori ismétlésének teremtettiink lehetéséget. Csipike vagy ,,Dani”
figyelmeztette a gyerekeket, ,stgott” amikor ondlléan nem ment a mondatalkotas.
Ugyancsak hasznos a rajzfilm, diafilmvetités. Egyszert kis meséket valasztottam, a ké-
pekhez rovid mondatokat fiiztem, tobbnyire az ismert szavakbol. Késébb, ha mar
tobbszor megnéztiik, kérdéseimmel 6sztonoztem, hogy 6k mondjak el, amit latnak.
Munkam soran eredményes volt képek gytijtogetése, kivalasztasa, rendszerezése, ra-
gasztasa. Munkatervemben minden hétre be volt tervezve egy téma. Hétfére a téma-
nak megfelel6 képeket hoztak a gyerekek. Ezt elére megbeszéltem a sziilokkel, akik se-
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gitenek a gyerekeknek ujsagbdl, folyoiratbol illusztraciokat, képeket gytijtogetni, ki-
vagni. Ezeket a képeket nézegettiik, megneveztiik ¢ket, dsszehasonlitottuk kié na-
gyobb, kié kisebb, megneveztiik a szineket, mindezt persze romanul. Igy észrevétle-
niil tanultunk meg Uj szavakat. A képeket beragasztottuk egy fiizetbe, igy minden al-
kalommal végigforgattuk, és megneveztiik, amit benne lattunk. Motivalta a gyerekeket,
hogy az 6k erdfeszitése nyoman sziiletett meg egy fiizet, amit szeretettel lapozgattak.
Sajnos nem minden gyermek kapott segitséget otthon, és nem mindenkinek gytlt ki
minden témahoz a megfelel6 képsor, ezért készitettem sajat rajzaimmal egy megfele-
16 képsorozatot, amit sokszorositottunk, és beragasztottunk mindenki fiizetébe. Igy
sziiletett meg egy képes roman gyakorlo fiizet, amit azéta is nagy kedvvel hasznalunk.
Minden oldal egy témahoz kotédik, az elsé feladat mindig az, hogy meg kell nevez-
ni a képen lathaté targyakat. Utana kiszinezziik ugy, hogy megmondom romanul, mi-
lyen ceruzat hasznaljanak. Persze minden utasitast romanul adok meg. Hogy meg-
értsenek a gyerekek, kozben mindent szemléltetek. A képeket tarsithatom cselekvés-
sel, a teremben levd targyakkal. Hasznalhatom ezeket anyanyelvi vagy kornyezetis-
mereti foglalkozason is, igy biztos lehetek benne, hogy a gyerek anyanyelvén is meg
tudja nevezni a targyakat, igy meg van alapozva a roman nyelven valé megnevezés.
A fuzet hasznalataval egyszerti romanul adott utasitasokat tanulnak meg végrehajtani,
pl:

- Deschideti caietele!

- Scoateti creioanele colorate!

- Intoarceti foaia!

- Inchideti caietele!

- Ce vedem pe aceastd pagine?

- Pune caietul, creionul la loc!...etc.

Ezek az otletek mar a Mivel? kérdésre is hozzak a vélaszt.

Kivel tanitani?... Erre nem térek ki, mert minden évonének tudatiban kell lenni annak,
milyen felel6séggel tartozunk a rank bizott gyerekekkel szemben, de felsorolok néhany
alapvetd, fontos tandcsot, amelyet én is figyelembe veszek a roman nyelv tanitasanal:

- els6 napokban felmérni a gyerekek szokincsét;

- szokincsiik alapjan eldonteni, mit és milyen mddszerekkel, eljarasokkal tanitunk;

- fektesstink nagy hangsulyt a szokincs gyarapitasara;

- direkt modszerrel, CLIL mddszerrel, szemléletesen, jatékosan tanitsunk, agy, hogy a
gyerekek élvezzék amit csindlnak;

- naponta par percet szanjunk a sajatosan roman hangok kiejtésének gyakorlasara;

- énekek, versek, mondokak tanuldsa a nyelv sajatos zeneiségének gyakorlasat segiti;

- a roman foglalkozason feldolgozasra keriil6 anyagot el6zetesen anyanyelvi foglalkoza-
son gyakoroljuk be;

- a rogz6dott szavakat tobbféle kontextusban hasznaljuk, ismételjiik;

- a mddszereket, eljarasokat varialjuk, biztositva ezzel a valtozatossagot;

- az ismétléseket mindig idében tervezziik be, mivel ezek feltétlentil sziikségesek.
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Az eredmények annak fiiggvényében érkeznek, mennyire dllunk pozitivan a roman
nyelv tanitasdhoz. Fontos, hogy oriiljiink a legaprobb eredménynek is.

Elményeimet 6rommel osztottam meg a képzésen. Remélem, sok 6vodapedagd-
gusnak nyujtottam ezaltal segitséget.

Demeter Gyongyi a kommunikaciorol

»Akdrhol tartunk is a karrieriinkben, a folyamatos szakmai fejlédésre valo torekvés elen-
gedhetetlen.” Podr Ferenc

Teljes kommunikaciét alkalmaz minden egyén ahhoz, hogy megértesse magat kor-
nyezetével, hogy kifejezze érzéseit, véleményét. Nem lehet nem kommunikalni. Még ak-
kor is, ha egy szobaban vagy egy emberrel, és nem beszélsz vele, ra se nézel, ugy is koz-
vetitesz valamit.

A beszédre vagy a nonverbalis jelekre, vokalis jelzésekre reagalnak jobban az em-
berek? A mit mond, vagy a hogyan mondja kérdés a meghatdroz6? A szavak nem any-
nyira fontosak, mint a non-verbalis jelek (mimika, tekintet, gesztus, testtartas, emblé-
mak, kronémika) és paralingvisztikus jelzések (hangsuly, hanglejtés, beszédtempo, szii-
net, hangerd, ritmus, hangszin). A nem verbalis kommunikaci6 informaciét nyujthat az
aktualis érzelmi allapotrdl (harag, elérzékenyiilés), személyes tulajdonsagokrol (6nbiza-
lom, precizitas), interperszonalis attitidokrdl (szeretet, dominancia), a tarsadalmi tago-
z6das mentén elfoglalt poziciokrol.

A vokalis jelek a verbalitashoz, a nyelvi megnyilvanulasokhoz kapcsolédnak. El-
sGsorban érzelmeket, viszonyuldst, hangulatot fejeznek ki, és dontéen modosithatjak a
mondanivald jelentését. A csond lehet ,,jelentéségteljes”, ,sokértelm’, lehet az elutasitas,
de a meg nem értés jele is. Ahogy a sz6las mondja: hallgatni tudni kell. Nem csak hall-
gatni kell tudni, de érezni kell a partneriink testbeszédébdl, az igy kisugarzott pszichold-
giai allapotbdl, hogy mikor kell megszoélalni.

Miért kommunikal egy ember? Mert sziiksége van arra, hogy beszéljen, hogy kife-
jezze érzéseit, hogy elismerjék, hogy foglalkoztassak, hogy befolyasoljak, hogy rafigyel-
jenek, hogy elmondja véleményét, hogy megértesse magat kornyezetével.

A pedagogus és a kommunikacio

A pedagodgus is ember. Kommunikal a gyerekekkel, de a felnéttekkel valo kommu-
nikdcié tevékenységének szerves része. A gyermek nevelése a csaladban zajlik, a gyer-
mek egy csalad tagja, ezért hatékony 6vodai nevelés nem képzelhetd el a csaladdal valé
megfelel kapcsolat kiépitése nélkiil. Egyiittmtikodésre van sziikség a gyermek hatékony
fejlédése érdekében. A sziil6 megismerése, az egyiittmikodés segitheti az vodai tevé-
kenységet, hiszen a sziil6k aktiv résztvevéi lehetnek az 6vodai tevékenységeknek, meg-
oszthatjak kultarajukat, szokasvilagukat egy adott kozosségben.
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Minden csaladnak igénye és sziikséglete, hogy partnerként, egyenrangu félként szi-
vesen fogadjak az évodaban, és gyermeke neveléséhez hasznos informécidkat kapjon a
pedagdgusoktol.

Feltevédhet a kérdés, hogy felkésziilt-e a pedagogus a sziilokkel valé hatékony kom-
munikaciora.

Rendelkezik-e a pedagogus megfelel6 kommunikacios kompetenciaval?

A kommunikacios kompetencia birtokdban a pedagogus képes arra, hogy két vagy
tobb ember kozotti interakcioban, valamilyen kozos jelrendszerben informacidcserét
bonyolitson le: informaciokat fogadjon és adjon fiiggetleniil attél, hogy az informacié
milyen jelekben, milyen rendszerekben nyilvanul meg. Képes az érzéseit, gondolatait a
kiilonb6z6 kommunikacios csatornakon keresztiil a lehet legpontosabban, a kontextus-
hoz kapcsolddo szocidlis normadk altal szabalyozott viselkedésben kifejezni és a cimzett-
hez eljuttatni. Képes a partner teljes nem verbalis kommunikacidjanak érzékelésére és
felhasznaldsara, illetve empatias viselkedést tandsitani.

Kommunikacio a felndttképzésben

Hogyan kommunikaljunk a sziil6kkel? Mit foglal magéba a kommunikéciés kom-
petencia? Milyen kornyezetet valasszunk a beszélgetéshez? Mikor torténjen a kommuni-
kacio? Mire figyeljiink a kommunikacioban? Mik a kommunikacids gatak és serkenték?
Hogyan oldjuk meg a konfliktusokat?

Ezekre a kérdésekre kerestiik a valaszokat az 6vodapedagdgusokkal a Differencidlt
ovodai nevelés a szocidlis kornyezet kontextusaban cimt képzés: A csalddokkal valo kom-
munikdcio az 6vodai nevelésben cimii témaban.

Tobb csoportban vezettem képzést e témaban. Célom az volt, hogy a képzés tartal-
maban és hangulataban megfeleljen a résztvevok kovetelményeinek. Ennek megvalosita-
sat egy hossza 6nallé alkoté munka elézte meg, ami magaba foglalta az elméleti 6nkép-
zést, a képzés megtervezését, szervezését, levezetését, megfelelé eszkozokkel valo ellata-
sat, és végiil, de nem utolso sorban a feln6tt tanuldk igényeit.

Kik a feln6tt tanulok? Els6sorban emberek, akik kiilondlld egyéniségek, szocidlis
helyzetiiket, csaladi helyzetiiket, életkorukat tekintve kiilonbozdek. Kiilonbozé telepiilé-
sekrol érkeztek, és kevesen ismerik egymast. Mindannyian pedagdgusok, és rendelkez-
nek tobb vagy kevesebb szakmai tapasztalattal. Mit varnak el a képzést6l? Ahogyan a vé-
leménykutatasbdl kideriilt: jo hangulatot, 4j mddszereket, megerdsitést, 0j ismeretek al-
kalmazhatdsagat, élményt, egyiittmtikodést, mozgast, kapcsolatteremtést, jatékot, gya-
korlatokat. A vélemények alapjan ujra megerdsodott bennem, hogy a felnéttképzésben
moddosul a résztvevd és oktatd kapcsolatrendszere. Probaltam a Knowles andragégidt fi-
gyelembe véve Osszeallitani a foglalkozasokat, mi szerint: Az oktato tanuldst segité lég-
kort kell kialakitson, felmérje a tanuldsi igényeket, majd a célkitiizéseknek megfeleld tartal-
mat Osszedllitson. Ezt koveti a tanulds médjanak megtervezése, a tanulds levezetése (tech-
nikdk, anyagok), majd az eredmények értékelése (Knowles andragégia) kovetkezik.
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A képzés megtervezése, megszervezése

Tobbéves szakmai és feln6ttképzési tapasztalatomra épitve a képzésen az interaktiv
tanulasszervezési stratégiat alkalmaztam, mert a megbeszélésre és a résztvevok kozot-
ti informaciomegosztasra tamaszkodik. A megbeszélés és az informacidomegosztas lehe-
tdséget nyujt a pedagoégusoknak arra, hogy reagaljanak az oktatd vagy tarsaik otleteire,
tapasztalataira, meglatasaira és tudasara, és alternativ nézeteket, gondolkodasmddokat
dolgozzanak ki. Ennek soran fejlédnek szocidlis készségeik és képességeik. Megtanuljak
gondolataikat rendszerezni és raciondlis érvekkel alatamasztani.

Az interaktiv tanulasszervezési stratégia szamos csoportképzési és interaktiv mod-
szer alkalmazasat teszi lehet6vé. Az oktatonak meg kell hataroznia a témat, a megbeszé-
lésre, feladatvégzésre rendelkezésre allé id6t, a csoport Osszetételét és méretét, valamint
az alkalmazhato technikdkat. Az interaktiv tanuldsszervezés mind a tandrtdl, mind a ta-
nul6tdl a hozzaszdlasi, meghallgatasi, az interperszonalis és beavatkozasi készségek és
képességek finomitasat igényli. Fontosnak tartottam egy olyan légkor kialakitasat, olyan
kornyezet teremtését, amelyben a pedagogusok kapcsolatba keriilnek egymassal, meg
tudnak nyilni, fel tudjak tarni problémaikat, meg tudjak osztani tapasztalataikat.

Olyan mddszereket alkalmaztam, amelyekre gyakorlatorientaltsag jellemzd, élet- és
munkatapasztalatokra tdmaszkodik, aktivitds van benne, és egyiittmtkodést feltételez.
Igyekeztem arra, hogy a mddszerekben ne domindljanak az eléadé kozponti modsze-
rek, hanem résztvevokozponti modszerek szerepeljenek: motivaciés mddszerek, szitu-
acios madszerek, projektmddszer, vita, hiszen a felnétt tanuld praktikus gondolkodasu,
a tanultakat, tapasztaltakat munkajéban, s6t az élet mas tertiletén is alkalmazni akarja.

Igy motivélds médszereinek neveztem az ismerkedd, kapcsolatteremtd, gatlasoldo,
helyzetfelméré gyakorlatokat, jatékokat. Az uj modszerek tanitasanak, tanuldsanak, is-
meretek rendszerezésének maddszerei kozé tartozott az eléadasra alapozott mihelyfog-
lalkozas, a szitudciés modszerek, a projektmddszer és vita alkalmazasa. E modszerek ke-
retes foglalkozasra épiiltek, és a jaték jelen volt eszkozként és modszerként egyarant.

Az el6adasra alapozott miihelyfoglalkozas (workshop)

Az eladasra alapozott képzési formaban a kiinduldsi alap az, hogy a feldolgozas-
ra keriil6 témakorben minden résztvevé rendelkezik az ismeretek bizonyos szintjével.
A foglalkozdson kiseldadas hangzik el, amelyben a feladatnak megfelelé szakaszolas-
sal, sulypontozassal dolgozza fel az el6ado a témakort. Ezt kovetden vagy megel6zGen az
el6add a megbeszélés, vita, a jaték vagy eszmecsere, vezet6jévé valik, és aktivizalo, 6sz-
tonzo felvetésekkel inditja el a feldolgozé munkat. A résztvevok teljes korének aktiv te-
vékenységével folytatddik a foglalkozas, amelyben felkésziiltsége, egyénisége alapjan, ta-
pasztalatai felhasznalasaval mondjak el véleményiiket, fejtik ki allaspontjukat a résztve-
vok. Ezt koveti az ismeretek gyakorlati alkalmazasa. A feldolgozott ismeretek gyakorla-
ti alkalmazdsaban nem vesz részt mindenki, hanem néhany hallgaté hajt végre gyakor-
latot. Ezek a gyakorlatok altaldban nem spontan valésulnak meg, hanem az el6adé el6-
zetesen megbeszéli az érintettel/érintettekkel a feladatot. A tovdbbiakban néhany 6nként
vallalkozé hallgato hajt végre gyakorlatot az el6adé instrukcidja alapjan, illetve a vallal-
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kozo sajat megkozelitését, véleményét titkroz6 formaban. Az ismeretek feldolgozasa so-
ran fontosnak tartott megbeszélés, vita itt is nagy jelent6ségt, hisz mintaként tekinthe-
t6. Ezt kovetben a rogzités, a megerdsités nélkillozhetetlen. Ezt az el6adonak kell 6ssze-
foglaloval megvalositania, mindazoknak a kovetkeztetéseknek, tanulsagoknak a megfo-
galmazasaval, amelyek a kovetezd iddszakban mindenki szamara meghatarozéak a min-
dennapi tevékenységben.

Szitudciés mdédszerek
A szitudcids modszerek az aktivizdlé modszerek igen fontos csoportjdt képezik. Kozos jel-
lemzéjiik, hogy a résztvevdk képzeletbeli helyzetbe keriilnek. Eletszerti vagy ahhoz hasonlé
problémat kell sajat tapasztalataik vagy a tanultak alapjin a szerepek tanulmdnyozdsa és
eljatszdsa révén megoldaniuk.

A szerepjaték a szituacios modszercsoport népszert formdja. Lényege az, hogy a
foglalkozasvezetd szdbeli vagy irasbeli helyzetismertetése utan a résztvevok onként val-
lalt szerepek megalkotasaval és eljatszasaval szimulaljak a problémat, és egyfajta meg-
oldasra jutnak. A dramajatékszeri megoldasoknal azon van a hangsuly, hogy a szerep-
16k jol jelenitik-e meg a megformalt személyiségtipusok gondolkodasmaédjat. Mindazok,
akik a szerepjatékban nem vesznek részt, nézoként, hallgatoként figyelik az eseménye-
ket. A jaték eredményét megvitatjak és értékelik. A szerepjaték vezetéséhez szakképzett
és gyakorlott vezetére van szitkség. A szerepjatékban a szereplék realitasa nyilvanossa
valik, amelyet professzionalis médon kezelni kell.

Projektmadszer a felnéttképzésben

A projekt altalanos értelemben egy meghatarozott idéegység alatt elvégzendd komplex
feladat. Felnéttképzésben nagyon jol alkalmazhaté. Kilpatrick szerint a modszer
alkalmazasa soran négyféle projekt kidolgozasara keriilhet sor: gyakorlati feladat, mint
példaul egy hasznos targy megtervezése és kivitelezése, egy esztétikai élmény atélése (cikk
megirdsa, szini eladds megtartasa), egy probléma megolddsa, valamilyen tevékenység,
tudas elsajatitasa. A projektmddszernek megkiilonboztetd jegye az a nagyfokd szabadsag,
amelyet a hallgatd szamadra biztosit a célok kivalasztasatdl, a tervezéstdl a feladat
végrehajtasanak modozatain keresztiil egészen az elkésziilt produktum és a tevékenység
értékeléséig. A tanulds, azaz az ismeretek, jartassagok, szokasok stb. elsajatitdsa
indirekt mdédon valdsul meg. A tanulds inkabb eszkoz jellegli, mintegy mellékterméke
a produktum elérésére iranyuld tevékenységnek. A projektmodszer pozitivumai kozott
szokas emliteni: A résztvevok kezdeményezd, aktiv szerephez jutnak, motivaltabba
valhatnak egy-egy produktum létrehozasa soran. Tobb készség fejlesztésére alkalmas:
fejleszti a kommunikacids és szocialis képességeket, a kreativitdst, a problémamegoldd
és analitikus gondolkodast, az 6nalldsagot, a kooperacidt, a tervezést, az alkalmazkodast,
az idGbeosztast, az informdciok megosztasat stb. Konkrét, hasznosithatd, gyakorlati
tudast nyujt, ahol mindenki képességének megfelelen tud részt venni egy-egy probléma
megoldasaban.
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Kovetkeztetés

Mindossze hat déra volt arra, hogy bejarjuk a vilagot. E kirdndulds alatt, hiszem,
hogy fejlédott az dvodapedagdgusok kommunikacios kompetencidja. Jobban figyelnek
egymas nonverbalis jelzéseire, és probalnak legy6zni minden fizikai, szemantikai, pszi-
cholégiai akadalyt a sziil6vel valé hatékony kommunikacié érdekében. A kommunika-
cids serkentdk gyakorlasa segithet jobb kapcsolatok apolasaban, és a konfliktus lehet a
személyes- és a csoportfejlodés lehetésége, de a targyalasi és motivalasi technikak gya-
korlasa, segithet a konfliktusok megoldasaban. Az 6vodapedagdgusok egy nagy jaték-
nak nevezték a foglalkozast, mert az évodapedagdgus tudja, hogy a jaték nem jaték. A
bevezet6 jatékok soran megvalosult az ismerkedés, kapcsolatteremtés, fesziiltségoldas,
energetizalds, a komfortzonabdl valé kimozdulas, mozgas, kommunikacié és jo hangulat
alakult ki. Az el6adasra alapozott muthelyfoglalkozas (workshop) alkalmat adott elméle-
ti alapok megszerzésére vagy megerdsitésére. A szituacios jatékok pedig életszert hely-
zetet teremtettek, ahol atélt szocialis szitudciokat elevenitettiink fel, és korbejartunk le-
hetséges mas megoldasokat a sziilékkel val6 kommunikaciéban. Kommunikacios gatak
és serkent6k megismerésére és gyakorlasara kertilt sor egy kétnapos szimuldcios kiran-
duldson, majd megjelent a konfliktus, mint a személyes és csoportfejlddés lehetsége egy
szerepjaték kapcsan. Egy kincskeres6 projekt keretén beliil problémakkal kiiszk6d6 em-
berekként feltartuk a kincses barlangot. Voltak vakok, némak, beszéldk, rajzolok, ki-ki a
sajat probléméival. Osszefogéssal, egyiittmiikodéssel, csapatokban dsszegytlt a produk-
tum. Réjottiink arra, hogy az igazi produktum, nem is a megszerzett kincs. Kincs a cél-
hoz vezetd 1t, az egytittmtikodés, az egyiitt toltott idd, az egymas tapasztalataibdl vald
tanulas, az Uj ismeretek gyakorlati alkalmazasa, a jo hangulat, az egymasra figyelés — ér-
tékelték a foglalkozast a résztvevok.

»Megtanultam, hogy az emberek elfelejtik, amit mondasz, és elfelejtik, amit teszel.
Az egyetlen dolog, amire emlékezni fognak az, hogy milyen érzéseket valtottdl ki beldliik.”
(Maya Angelou)
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Mark Emese a személyiségfejlesztésrol

,,Onmagadhoz csak a vildgon keresztiil vezet az ut, és nem szeretheted magadat, ha
mdst nem szeretsz.” Hamvas Béla

Amikor tudomast szereztem a lehetéségrol, hogy képzoként kiprobalhatom magam,
rovid toprengés utan igent mondtam. A modul kivalasztasanal egyértelmi volt szamom-
ra, hogy a személyiségfejl6désrol szol6 all hozzam a legkozelebb, hiszen fiatal korom éta
foglalkoztat ez a rejtélyes és izgalmas téma. Ugy véltem, hogy a kizel 40 éves szakmai ta-
pasztalat, a valtozatos élethelyzetek, az 6nmagamrdl szerzett tudas kell6képpen megér-
lel6dtek bennem, hogy ennek a kihivasnak megfelel6 modon eleget tegyek. Nem utolsé
sorban ,egy életem, egy halalom” lehetdséget is lattam benne, ami a sajat kételyeim, fé-
lelmeim, szorongasom - a sajat hataraim feszegetése, a ,,sarkanyaim legy6zésével” jarhat.
Mi tagadas, a képzdnek is vannak sajat ,,sarkanyai’, amelyeket megszeliditeni csak ugy
lehet, ha néha elGcsalogatjuk Gket a rejtekébdl.

Felkésziilésem soran elézetes tapasztalataimra, az évondk kivancsisagara, jatékos
kedvére és a pedagdgiai optimizmusra alapoztam - préobaltam elérevetiteni a hallgatok
sziikségleteit, érzéseit, igényeit, akarcsak a gyermekek esetében, amikor egy foglalko-
zast el6készitek. A gyermekekhez hasonléan minden pedagdgus egyéni életutat jart be,
kiilonboz6 elvarasokkal, igényekkel, értékekkel, tapasztalattal és felkésziiltséggel, 6nma-
garol vald tudassal rendelkezik. A felgyorsult vilagban eluralkodik a feliiletesség, a fel-
szinesség — igy kevés id6 és lehetdség adodik az onmagunkrdl valé tudas, az onismeret
elmélyitésére, tudatositdsara. Az informacioaradat, az ismeretek hatalmas mennyisége
rank nehezedik, és mindez mar nem 4ld4s, hanem 4tok lesz szdmunkra. Ezek koziil va-
logatni nagy szellemi erét igényld feladat. Az idonket és az energiankat beosztani, kii-
16nbséget tenni a lényeges és nem lényeges dolgok kozott, dsszpontositani arra, ami fon-
tos — megerdltetd és egyben kimerit6 feladat. A gyorsasag és feliiletesség eluralkodik az
emberi kapcsolatainkban is. Megneheziti a kommunikaciot, egymas megértését. Hajla-
mosak vagyunk arra, hogy haritjuk a problémak megoldasat. Szényeg ala soporjiik azo-
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kat, homokba dugjuk a fejiinket — sok esetben nem figyeliink a gyermekek valos érdeke-
ire, a sziil6k problémaira, félreértjitkk a kollégak kozlenddit, és trappolunk a betervezett
tevékenységeinkkel, gytijtjiik a ,,pontokat”. Néha belelovaljuk magunkat folosleges csele-
kedetekbe. Nagy igyekezetiinkben talvéallaljuk magunkat. Nem tudunk nemet mondani.
Nem tudunk kiilonbséget tenni azok kozott a problémak kozott, amik rank tartoznak,
és amik nem a mi feleldsségiink. A tdl erés teljesitménymotivéltsag — amire az 6vondk
nagy része hajlamos - artalmas lehet. Megviseli az idegrendszeriinket. Ez frusztraciohoz
vezet, el6idézi a nyilt vagy az elfojtott diithot, tehetetlenséget, ami agresszivitast termel.
Osszezavarodunk. Ilyenkor az érzések magukkal sodornak, megszokotta valik az 6vodai
kozérzetiink, és tudasunk szerint védekezési mechanizmusokat ismételgetiink szakadat-
lan, beleragadunk egy tobbé-kevésbé eredményes sikerélménybe — akar kudarcélmény-
be, amikor az onértékelésiink a ,,meg nem felelés” érzésével tarsul-, igy konnyen meg-
bomlik a lelki egészség, és mi észre sem vessziik. A legtobb esetben, amikor a kudarcok
orvényében sodrodunk, eluralkodik rajtunk a tehetetlenség, és hibaztatjuk a rendszert, a
biirokraciat, a gyermekeket, a csaladokat, a f6nokot, a...

Ezek ismeretében fontosnak tartottam - a teljesség igénye nélkil - rovid elméleti
alapozas utan olyan gyakorlatokat és szituacids jatékokat osszevalogatni, amelyek ravi-
lagitanak az 6nismeret fontossagara, annak élményszer(i tudasara, ami a tovabbfejlédés
els6 1épcsofoka lehet. A kiilonbozé jatékok érzéseket, élményeket idéztek, lehetdséget
adtak a tarsas kolcsonhatasok elemzésére, az egyéni vonasok megfogalmazasara, ame-
lyek kozelebb vihetnek a sajat szerepeink — kozvetve a gyermekek viselkedésének — meg-
értéséhez. Az 6vondi szerep Osszetettségét boncolgattuk kozosen — ki-ki a sajat tapaszta-
lataibdl kiindulva. A sokrét(i szerepkor a teljes személyiséget igénybe veszi, ami szintén
kimeriiléshez vezethet. Probara tettitk a kommunikacios készségiinket, taktikainkat: ki
hogyan érvel az igaza mellett, hogyan érvényesiti az érdekeit, értékrendjét, meggy6z6-
déseit. Hogyan kommunikal a gyermekekkel, sziilékkel vagy kollégakkal, felettessel. A
kommunikacié mindsége nagyban befolyasolja a munkankat, kapcsolatainkat, igy koz-
vetve hat az onértékeléstinkre. Kiprobaltuk azt is, hogy kire milyen hatdssal van a csa-
patmunka: milyen szerepet vallal a csapaton belil, illetve sikerorientalt vagy kudarckere-
s6 — ki hogyan hasznalja az energidjat egy cél elérésére. A kudarcélmények megtépazzak
az Onbecsiilést. Az ezzel jard elbizonytalanodas frusztralé érzés. Az énkép stabilizalasa-
ra torekedve én-véd6 mechanizmusokat alkalmazunk, ami ideig-o6raig helyrezokkenti a
megbillent egyensulyt, de hosszu tévon a valtozas bator felvallalasa a leghatékonyabb, és
ezt mi magunk kezdeményezhetjiikk egy kitarté onneveléssel. Ehhez sziikséges a folya-
matos Onvizsgalat. Egy-egy jelenség kapcsan fontos kérdéseket kell tisztaznunk a jelen-
ség és a hattér osszefliggéseinek megértése érdekében. Tisztaban kell lenni az érzéseink-
kel, elvarasainkkal, vagyainkkal, azzal, hogy az el6z6 tapasztalataink mennyire befolya-
soljak ezeket, milyen és mekkora szerepet véallalunk egy-egy helyzet kialakulasaban. Az
onreflexio a megfelel6 kiut keresésének a kezdete. Nem rekedhetiink meg a vizsgalodas
szintjén, hanem ennek mentén kell elindulni a megoldasok irdanyéba. Az 6nmagunkrol
szerzett tudds hozzajarulhat a nem megfelel kapcsolataink, dontéseink, hangulatunk, a
lelki kiégés valddi okainak felismeréséhez, a baj orvoslasahoz. Kozosen gondolkodtunk
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arrol, hogy miként lehetne megel6zni a kimeriilést, melyek azok a hozzaférhet6 lehet6-
ségek, amelyek lelki feltoltddést nyujtanak, illetve mikor kell kiils6 segitséget kérni, akar
valtoztatni egy megszokott helyzeten. Egymastol tanultunk 6tleteket az ongyodgyitasra,
az Uj élmények keresésére, amelyek feltoltddést jelentenek, és segitenek megdrizni a lélek
épségét, harmoniajat, megeldzni a neurdzist, a pszichoszomatikus betegségeket.

A jaték keretei kozott probaltuk tisztazni, rendszerezni a sajat értékrendiinket, sze-
mélyes erdsségeinket, hianyossagainkat, ami szintén kiindulépont az dnismeret utjan.
Ha nem vagyunk tisztaban sajat értékrendiinkkel, izlésiinkkel, belsé inditékainkkal, ér-
dekeinkkel, érzelmi huzéeréinkkel, konnyen befolyasolhatéak lesziink, ami egy peda-
gogus személyénél nagy hiba. Csak akkor lehetiink eredményesek és sikeresek, ha onal-
16 gondolkodassal, szilard értékrenddel és hiteles kommunikacios képességgel rendelke-
ziink. A jellem ereje egyitt kell, hogy jarjon az alapos szakmai tudassal és a mtiveltség-
gel. A kérdés az, mennyire vagyunk készek és elfogulatlanok a sajat személyiink megité-
lésében, hajlanddak vagyunk-e szembenézni 6nmagunkkal, nyitottak vagyunk-e a val-
tozasra, fejloddésre, fektetiink-e kell6 energiat ezekbe? Ki vagyok én? Hogyan latnak en-
gem a tarsaim? Mik a félelmeim, elvarasaim magammal szemben? Miként valasztom
meg a céljaimat, vagyaimat? Hogyan élem meg a sikereimet, kudarcaimat? Hogyan rea-
galok a valtozasokra?

A kérdések nyitottak maradtak, csak gondolatébresztonek szantam a megélt tapasz-
talatokat, a felbukkano rdismeréseket, mint a bels6 motivacios rendszer, az értékorien-
tacid, az igényszint, az onértékelés, a problémaérzékenység, a dontési képesség, az 6n-
érvényesités modja vagy a feleldsségtudat, a bizalom, a nyitottsag vagy a kommunikaci-
6s képesség, tolerancia, a hitelesség, a személyiség érettsége vagy a valtozasokra adott re-
akciok.

A kezdeti feltételezésem: az 6vondk nyitottsaga és jatékos kedve - az altalanos fa-
radtsag ellenére — beigazolddott. A téma sokrétlisége, érdekessége éberen tartotta az ér-
dekl6dést. A jatékos gyakorlatok laza, jo hangulatban zajlottak. Az évondk teljes bele-
éléssel és odaadéssal vettek részt a tevékenységeken. Erdekes volt tapasztalni, hogy alap-
vetéen a gondolatvilaguk, meglatasaik, torekvéseik, szandékaik, értékeik mennyire ha-
sonldak és jellegzetesek! Amiben kiilonboznek, az a célokhoz vezet$ utak és az adodo
nehézségek megoldasi modjai. Elénken figyeltem az egyiitt eltoltott id6 folyamén meg-
mutatkozé viselkedésbeli valtozasokat, amelyek nemcsak a teremben, a k6zos ,,munka”
alatt, hanem a sziinetek idején is megmutatkoztak: a csoporttagok egymas irant nyitot-
tabbd, kozlékenyebbé valtak, novekedett az elfogadas a masok véleményével, hibaival
szemben, dszinte visszajelzéseket adtak egymasnak, megosztottak tapasztalataikat, meg-
vitattak értékrendjiiket. Néhany esetben kitapinthatd volt az intenziv kozosségélmény,
amit atéltiink. A csoportok hasonloak, de mégis teljesen kiilonbozbek voltak: néhol na-
gyobb volt a kezdeti lelkesedés, mas csoportban id6kozben valtak nyitottabba az 6vo-
nék. Akadtak ,ellendllok”, okoskodok, bohdckoddk, unottak, tirelmetlenek, akik pro-
bara tették a képességeimet vagy a hitelességemet, akdr a csoport tagjait. Végiil mindig
gyo6zott a csoport ereje, a mintaadds. A csoporthelyzet folyamatosan taptalaja volt a sa-
jat tarsas készségeink felismerésének, mint a beszéd- és viselkedésmodok, kapcsolati sé-
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mak, metakommunikacids eszkozok stb. Ha sikeriilt elérni, hogy kialakuljon a készte-
tés az Onvizsgalatra, hogy felismerjiik erGsségeinket és gyengeségeinket, ha tényleg bele-
néziink és belelatunk a masok altal tartott tiikorbe, akkor mar jé uton haladunk. Ha fel-
ismerjiik sajat belsé eréforrasainkat, ha a kudarcokat tanulasként fogjuk fel, ha kutatjuk
és merjiilk megtapasztalni, hogy melyek azok a médszerek, eljarasok és technikak, amik
testreszabottan jol miikodnek a lelki egyensuly megtartasaban, akkor magabiztosabb,
hitelesebb és sikeresebb (szak)emberekké valunk. A pedagdgiai optimizmusombdl kiin-
dulva azt gondolom, hogy az egyiitt eltoltott id6 nem csak kellemes, de hasznos is volt.

»Bontsd szét személyedet és beléd tédul a vildg.
Bontsd szét a személyeddé valt vildgot és beléd todul a teljesség”
Weores Sandor: A teljesség felé
Felhasznalt irodalom
Késané Ormai Vera, Horanyi Anabella (2006): Mi, pedagogusok. Flaccus Kiadd, Bu-

dapest.
Mohas Livia (2006): Ki vagy te? Saxum Kiadd, Budapest.

Vincze Erika a hatranyos helyzetrol

Hogy mit is jelent hatranyos helyzetben lenni egy évodas koru gyermek szama-
ra hazai szempontbdl, ez egy eléggé vitatott téma. Pedagdgiai szempontbdl a hdtrdnyos
helyzet olyan gazdasagi, tarsadalmi, kulturalis kortilményt jelent, amely a gyermek sza-
mara a tanulasi elérehaladas szempontjabdl a tobbséghez képest kedvezétlen feltétele-
ket teremt. Es ez nem kevés: rossz életkoriilmény, a sziil6k deviancidja, alacsony iskold-
zottsaga, az eltartottak magas szama, egészségiigy okok, miivel6dési hatranyok, a csalad
instabilitasa, a csalad ideiglenes hidnya, a kisebbségi helyzet. A probléma adott, és na-
gyon gyerekcipGben jar az orvoslasa, mert legtobbszor nem torténik semmi a koriilmé-
nyek javitdsa irdnyaban. Es vannak helyzetek, amelyek nem megvéltoztathatok, példéul
a kisebbségi, etnikai hatrany. Szérvanyban nagyon fontos megdérizni az identitasunkat,
és minden gyermek nagyon fontos, aki bekeriil az dvodai oktatasba a magyar csoportok-
ban. Nem szamit az etnikai hovatartozas, sem a csalad szocialis allapota, sem a pillanat-
nyilag beszélt nyelv, sem a miiveltség szintje, hanem a gyermek a fontos , mert egy da-
rabka jovo.

Az évoda hatranykompenzald szerepét kivantam hangsilyozni a képzés soran, ki-
hangsulyozni, hogyan lehet elényt kovacsolni a hatranyokbol; és sokat jatszottunk, mert
az egylittjatszas mar 6nmagaban is fejlesztd hatasi. A csapatépités soran megfogalma-
zddtak azok a kérdések, gondolatok, elvarasok, amelyekre a képzésen részt vevé 6vondk
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valaszokat vartak: a roma gyermekeket hogyan lehet elfogadtatni a kornyezetiikkel, az
alacsony miiveltségli sziil6k gyerekeivel hogyan jarjanak el, kiilf6ldon dolgozé szilék
gyerekeinél hogyan kompenzaljak a hianyt, mit tegyenek, ha azt tapasztaljak, hogy nem
kap elég szeretetet a gyermek, agressziv sziilkkel szemben hogyan lehet fellépni, hogyan
differencialjanak adott helyzetben. Tulajdonképpen megnevezték az osszes olyan hatra-
nyos helyzetet, amely negativ hatassal lehet a gyermek fejldésére.

A kérdés nem a probléma, hanem az, hogy miként latjuk a problémat. A szem-
iveg-teszt erre kivaloan alkalmas. Rajzoljunk egy szemiiveget. A lencsére irjuk ra azo-
kat a szokasokat, viselkedéseket amelyeket gyermekként megtanultunk, belénk rogziil-
tek. Ezek a csaladi szocializacio révén kialakult alapszemélyiségiink jegyei, amelyek sz(i-
réként miikodnek. Atengedi azokat az élményeket, hatdsokat amelyek dsszeegyeztethe-
téek korabbi tapasztalatainkkal, és természetesen az ennek ellentmondé dolgokat nem
engedi at. Ez a kis kisérlet tobb szempontbdl is fontos. Egyrészt ravilagit arra, hogy az
el6itéleteink miként sziiletnek, masrészt megmutatja, hogy a korai tapasztalatok milyen
mélyen bevésédnek a tudatunkba. Ez az el6itéleteinkre a magyarazat, hogy mi leggyak-
rabban megprobaljuk felzarkoztatni a hatranyos helyzetben levét, felemeljitk a hatra-
nyos szocialis kornyezetbdl. Ezzel tulajdonképpen azt a jelzést kiildjiik felé, hogy ahon-
nan 6 jon, ott minden rossz és hibés, pedig csak a szemiivege mas. O masképp latja a vi-
lagot. A gyereket nem felemelni kell, hanem leguggolni hozza, és ha egy agacskaval ka-
pirgalja a homokot, akkor nem azt mondjuk, hogy sszepiszkolod magad, nem adunk a
kezébe egy lapatot, mert agacskaval nem lehet jatszani, és sorolhatnam. Lenn a porban,
kapirgalva sok mindenre fény dertilhet, és egy kivalo kiindulasi pont, egy tanuldsi hely-
zet, ha gy tetszik.

A néz6pont megvaltozasa nem elég ahhoz, hogy jol differencialjunk, a pozitiv néz6-
pont is nagyon fontos, mert kozismert tény, hogy leggyakrabban a hianyokat latjuk. Mi
az, amivel nem rendelkezik a gyermek, mi az, amit nem tudnak nyujtani a sziilei, mivel
nem rendelkezik csoportszobank, mi kéne, hogy jol mikodjon. Az igazi kihivas megke-
resni és megtalalni azt, amiben jo, és azt alkalmazni a tanitasban. Ezt jelelenti a differen-
cialas, mert: minden gyermek j6 valamiben, nem kell mindig mindenki ugyanazt csinal-
ja ugyanabban az id6ben, nem baj, ha nem sikertil elsére, ne skatulyazzunk be egy gyere-
ket (jok, rosszak, nagycsoportosok, kicsik, sajatos nevelést, roma, semmit nem tud, ugy-
is csak il stb), hanem differencidljuk a tanulasi helyzeteket. A tanulasi helyzet nem fel-
tétlen egy altalunk generalt szituacio, lehet a véletlen miive.

Akkor lassuk csak, mit is lehet differencialni. Kdnnyebb elmondani azt, hogy mit
nem lehet: hat nyilvanvaléan a gyermeket. De lehet differencialni a tanuldsi lehet6séget,
a folyamatot, a tartalmat, az egyes gyerekekre forditott idét, és az elért eredményeket.
Mert nyilvan, ha kiilonb6z6 helyzetekbdl indulnak el, nyilvan az eredmények is elsdsor-
ban 6nmagahoz mérten lesznek sikerek.

A legfontosabb tizenet pedig az, hogy mindezek a dolgok nem jelentenek problé-
mat az 6vo néniknek, hiszen ezt alkalmazzdk a legtobbszor, csak nem tudatosul benniik.
A szép hangzatos cim tulajdonképpen hétkoznapjainkat takarja, hiszen nyolcvan szaza-
lékban 6sszevont csoportban dolgoznak az 6v6 nénik a megyénkben. A drasztikus gyer-
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meklétszam-csokkenés és a megmaradas harcaban totyogdkat is felvesziink, szinte az el-
s6dleges szocializacid szinterévé valunk. Egyre tobb a vegyes hazassag, tehat két nyel-
ven minimum kommunikalunk a gyerekekkel nap mint nap. Mert az dvodéaba érkezék
egyik vagy masik nyelvet beszélik, és az igény mindig a masik nyelv megtanuldsa. Saja-
tos nevelésti gyermek rendkiviil gyakori, van, aki hivatalos besorolasu, és van, akit csak
mi sorolunk oda. Minden setre viselkedészavarosak mindig akadnak. Vidékeken gyako-
ri a roma gyerek, akik nagyon nem akarnak a mi szabalyaink szerint szocializalodni s a
nem roma csaladok menekiilnek az ilyen tarsasagtol, gyakran varosra ingaztatjak ovo-
daskort gyermekeiket. Emlékezziink ra, hogy nem felkarolni kell 6ket, mert ahonnan
jonnek, nem feltétlen rossz, csak mas. S ha mi tudjuk is ezt a dolgot, masokkal megértet-
ni az mar egészen mas dolog.

A differencialas a gyakorlatban sok hattérmunkat takar, mert ki kell keresni a meg-
felel6 jatékot, a legodaillébb dalt, a leghangzatosabb mondoékat, a legtalalobb mesét,
megfiiszerezni egy kis kisérletezéssel, mindezt 6sszeflizni mozgassal és jatékkal, és cso-
port igényeihez mérten adagolni, figyelembe venni, hogy minden gyermek egy kiilon vi-
lag. Az 6vodapedagdgusi munka legfébb mércéje a hitelesség, nem lehet olyat elhitetni a
gyermekkel amiben magunk sem hisziink. Hinni a sajat képességeinkben, a szerzett tu-
dasban, keresni az tjabb mddszereket, mert 1épést kell tartani a korral.

A gyermek {6 tevékenységformaja a jdték, és az 6voda a jaték szintere, lefolyasa ha-
tartalan, a tanulas is ezen keresztiil valosul meg. Ez valtozatlan valtozd vilagunkban, eb-
ben nem érvényesek az id6 és térbeli korlatok, barmikor ismétlédhet, barmikor lejat-
szodhat. Ebbdl kiindulva 6vodai tevékenységeink egész mas arcot oltottek. Mert a jaték
mindig felkelti a gyermek érdekl6dését, a kozos élmény csabitd a gyermek szamara. A
csaladok életritmusa megvaltozott, mindenki rohan, kevés idé marad a ko6zos élmény-
re, a gyermekek sokat iilnek egyediil a televizid el6tt. Keveset beszélgetnek, nincs egy-
masra figyelés, tiirelem. Nem tanul kommunikaciés mintakat a feln6ttél a gyermek, pe-
dig fontos a tarsadalomba valo beilleszkedéshez. Ezért munkdm soran figyelmem a drd-
mapedagégiai jatékok felé iranyult, amelyet sikerrel alkalmaztam évodai tevékenységek-
ben, és az érdekl6dés nagyfoku volt a gyerekek részérdl. Fontos lett az egyiitt toltott mi-
néségi id6, javult a kommunikdcios képesség, megtapasztaltuk a beleélést. Megtanultak
kivarni egymas valaszat, vagy azt, hogy mindenki sorra keriiljon. Kisebb létszamu cso-
portban konnyebb alkalmazni, ha sok a gyerek, bizony nagyon jol kell kezelni a helyze-
tet. Mert igen, a fegyelem az felbomlik, de Sylvie Simon szerint mar kisgyermekkorban
olyan dolgokat varunk el a gyermekektdl, amelyeket nem mindegyik tud teljesiteni, il-
letve nem érdekli 6ket. Ahogy nének a gyerekek, jatékaikat egyre jobban befiolyasolja
személyes érdeklddésiik, tehat mi is ugy probaljunk ismereteket kozolni, hogy belefo-
lyunk a jatékaban, anélkiil, hogy annak szabalyait felboritsuk. A dramapedagogiai jaté-
kok egymasbafiizése egy adott téma koriil nagyon hatékonynak bizonyult, féleg ha a ki-
tlzott cél kecsegtetd volt. Példaul kirdndulds, taborozas, satorozas az udvaron. Amiért
jo, mert mindenki lehetéséget kap a kiilonboz6 jatékok sorozatdban, nem kell az unal-
mas széken iilni és hallgatni.
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Ami minden korcsoportban nagyon jol bevalik, az a mese. Kisebbek az allatmesék-
re hangolodnak ré leginkabb, a nagyobbak jobban szeretik az életszagi meséket, ame-
lyek pont olyan gyerekekrdl sz6lnak, mint 6k. A mese fontos segit6tarsunk, a mesék h6-
sei mindig megmentik a helyzetet az 6vodaban. Az igazi kihivdas nem a mesemondas,
hanem hogy ugymond , feliilirjuk” a gyermek kialakult mesevilagat. A szivarvanyponis,
Elza hercegnds, Villam McQeenes vilagban é16 gyerekek vajon kivancsiak lesznek a mi
Ugri moékusunkra, a tytukanyora, aki kacsakat koltott ki, érdekli-e 6ket, hogy mi van a tu-
lipanos ladaban. Természetesen igen, kivancsi rd, mert az 6 nyelvén sz6l, minden lehet-
séges benne, atvaltozhat barmivé, és mindig megoldédik benne minden. Kadar Anna-
maria ezt nagyszertien megfogalmazta: ,, A mese azt az lizenetet hordozza, hogy az élet-
ben a legkisebb, a leggyengébb is boldogulhat, amivel a gyermek kompenzalhatja kicsi-
ségét, életkori helyzetébdl adodo kiszolgaltatottsagat, s ez reménykeltd szamara.” (2013)
Ovodai munkank soran a mese a legkézenfekvdbb, amivel sohasem lehet célt téveszteni,
kivéve akkor, amikor megoljiik az élményt, és elkezdjiik skolasztikus médon boncolgat-
ni. A hangstly nem a tartalmon kell legyen, hanem a folyamaton magén, és Annabella
Cant (2010) szerint a befejezés a legfontosabb része a tevékenységnek, amely hozzajarul,
hogy érzelmileg is kapcsolatba keriiljon a gyermek az elmondott mesével.

Szoba kertiltek az eszkozok is, hiszen nagyon fontos tény az is, hogy sok évoda nem
rendelkezik megfelel ellatottsaggal, kivalo alkalom tehat kiprobalni kornyezetiink tér-
gyaibol eszkozoket eszkabalni. Szomoru igazsag, hogy sok gyermek van még, aki tulaj-
donképpen az évodaban lat el6szor igazi jatékokat, tehat nem fogja tudni, hogy kell ve-
lik banni. Meg kell tanulja. El6fordulhat, hogy eltori, a kartyat szétszakitja, a konyve-
ket eltépi. Nem rosszasagbol, hanem mert ezt latta, ezt tanulta. Ment66vként mindjart
itt vannak a kupakok. Rengeteg 6sszegytil bel6le, és nagyon valtozatos lehetdségeket ki-
nal. Csoportosithajuk szin és nagysag szerint, sikformakat rakhatunk ki beldle, tesztel-
hetjiik tigyességiink: hanyat tudunk egymasra tenni anélkiil, hogy elboruljon. Készithe-
tiink memoriajatékot bel6le, képeket ragasztva a kupak belsejében, részekbdl egész jaték
késziilhet bel6le. Szerepjaték soran azza valhat, amivé akarjuk, f6z6cskézni is lehet be-
16le, mert a fantazia kiegésziti a kupakokat zoldségekké, gyiimolcsokké. Kirakjuk a me-
seerd8ben vezetd utat kupakokbdl, majd dvatosan 1épkediink a két vonal kozott, kipro-
béljuk, hany sor kupakon lehet biztonsagosan jérni. Atvaltozhat pénznemmé, hény ku-
pak az alma ara? Tarsaik, a flakonok is helyettesithetnek sok méregdraga eszkozt. Miért
kupakok? Mert biztonsagot ad, ha olyasmit lat, ami nekik is van, amit otthon is latott.
J6 szolgélatot tesz a fenydtoboz, a di6, a gesztenye. Es persze itt vannak a szabadtéri jd-
tékok, mig az id6 engedi, ezekre nagy hangsulyt kell fektetni. Szerény koriilmények kozt
él6 gyerekek nagy szabadsagot élveznek, egész nap kinn vannak, szinte csak este men-
nek be, s akkor képzeljiik magunkat a helyiikbe, mikor be akarjuk kényszeriteni az dvo-
da falai kozé. Gyakori eset, hogy beiratjak a roma gyereket, de nem jar az 6vodaba, mert
nem szereti, hogy benn kell lenni. Teljesen érthetd, hiszen otthon egész nap kinn szalad-
gal, népes rokonsag vigyazo szemei alatt. Itt pedig nem szabad sem szaladgélni, sem a
porban piszkalni, sem piszkos lenni, sem piszkos kézzel enni. Ilyen koriilmények kozt az
out-door tevékenységek nagy hasznunkra lehetnek.
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Nincs egy jol bevalt recept arra, hogy a kiilonbo6z6 képességti és valtozatos szocid-
lis kornyezetbdl érkezé gyermekek szamara egy adott csoportban mi a legjobb, hogyan
lehet a hatranyokat kompenzalni. Minden a prébalkozason mulik. A legfontosabb 1épés
elérni, hogy rendszeresen 6vodaba jarjon, mert a hatranyos szocialis kornyezet kovet-
kezményei a kisgyermek szamara a legveszélyesebbek, befolydsolja késdbbi szocializaci-
6s folyamatait, és iskolai integracidja nem valosulhat meg megfelelé 6vodai nevelés nél-
kiil. Tehat els6 1épésként ezt az akadalyt kell sikeresen teljesiteni. Masodik akadaly a né-
zépontvaltozas kéne legyen, le kell hulljon a lepel arrél, hogy amiképp latjuk a vilagot
az nem a kizardlagos jo, amit mi rossznak, helytelennek, hibasnak latunk, az tulajdon-
képpen csak eltér a sajat értékrendiinktél. Nem megvaltoztatni, hanem megérteni kell a
masok vilagat, hogy valtozast idézziink eld. Harmadik lépésként pedig differencialjunk,
amelynek a legfébb feltétele, hogy ismerjiik 6nmagunk, a gyereket, és persze, amit ta-
nitni szeretnénk. Hogyan befolyasolnak a kor valtozasai benniinket, milyen a gyermek
pillanatnyi allapot,a és milyen lényeges dolgot szeretnénk megtanitani, és meg van-e a
gyermekben a megfelel6 képesség az elsajatitasahoz. Csak ezutan lehetséges kivalasztani
az optimalis feladatot, a hozza megfelel6 mddszert és megfogalmazni a kérelmet.

Hasznos lenne olyan képzéseket tartani, ahol sz6 esik kooperativ technikakrol, dra-
mapedagogiai modszerekrol, élménypedagdgiarol, személyiségfejlesztésrdl, mivészette-
rapiarol, Kett-mddszerrdl, mert ezek nagymértékben segitenék a differencidlt 6vodai ne-
veléshez vezetd utat. A véltozas benniink kell, hogy elkezd8djon, nem kiviilrdl kell joj-
jon, csak akkor sikeriil masokon is valtoztnunk. A sokféleség szemet gyonyorkodteto, azt
jelent, mindannyian egy asztalnal iiliink, az inkluzi6 pedig azt, hogy mindannyian hoz-
zaszolhatunk a magunk nyelvén és a valddi hovatartozas pedig azt, hogy szavunk meg-
hallgattatik.

»A legegyszeriibb, legolcsobb és a legszorakoztatobb tevékenységek — mint példaul
éneklés, jatszas, olvasds, mesemondas, beszélgetés és meghallgatas — a lehet6 legjobbak a
gyerek fejlddésére nézve.”(Jerome Singer)

Felhasznalt irodalom
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Fuccaro Eniko a hatranyos helyzetrol
és sajatos nevelési igényrol

»Az elfogadds olyan, mint a termékeny talaj, ami lehetbséget ad az apré mag szamadra,
hogy azza a viragga viljon, amivé fejlédni képes.” Thomas Gordon

A Differencidlt 6vodai nevelés a szocidlis kornyezet kontextusdban képzés soran mint
képz6 16 szempontként a hatranyos helyzet irdnti érzékenyitést, az elfogadast tliztem ki
célul.

Az elméleti Power Point bemutaté mellett igyekeztem a kiilonb6zé dramagyakor-
latok segitségével és tletborze mddszerével mozgositani és el6hozni a pedagégusokban
rejlé szakmai tapasztalatot, tudast és konkrét modszereket, lehetdségeket megmutatni a
hatranyos szocidlis helyzetli gyermekek hatékony fejlesztésére. Ugyanakkor fontosnak
tartottam, hogy oldott és kozvetlen hangulata legyen a képzés.

Az alabbiakban kiemelek a képzés soran alkalmazott néhany gyakorlatot, mdédszert.

Bevezetd, egymasra hangolodo, ismerkedd és jégtoré gyakorlatok és jatékok

Séta a térben: vidaman, szomoruan, Oregesen, fiatalosan, vizben, forré6 homokon,
érintsiik meg egymas kisujjat, térdét, homlokat stb. Sétaljunk, mozogjunk zenére, Ha-
lasz Judit Mindannyian mdsok vagyunk cimu dalara.

Szociometria kiilonboz6 szempontokkal: csoportalkotas, soralkotas: szemszin, kor,
régiség szerint, novekvo sorrendben, hajszin szerint, teststly szerint, telepiilés szerint
stb.

Hidépités: két, négy majd hatf6s csoportoknak hidat kell képezniitk mozgassal kii-
16nb6z6 mddon.

Titkos kapu: egy jatékos kimegy, 6 lesz az eltévedt vandor. A tobbiek korben allnak,
6k a varazserdo fai. Megallapodnak abban, hogy hol lesz a varazserd¢ kijarata, hol van a
kapu. Ahol a kapu van, ott a két egymas mellett alld jatékos lesz a két kapuér. Bejon a ki-
kiildott jatékos, és lassan korbejar, mindenki szemébe belenéz. Beszélni tilos, fejet raz-
ni, bélogatni tilos. Csak a tekintet beszél. Aki nem kapu, az azt jelzi a testbeszédével, te-
kintetével, hogy ott nincs kijarat, kar probalkozni. Elutasitdan, ridegen kell néznie. A két
»kapudrnek” bizalmat sugarozva kell néznie, hivogatnia a vandort. A feladat kitalalni a
tekintetekbdl, hogy hol a kapu.

Témara hangolodasként egy elhanyagolt kiilseju kisfiti fényképe alapjan elmondjak,
hogy mit gondolnak errdl a gyermekrol.

A hatranyos helyzet meghatarozasa:
Otletborze: A pedagdgusok felirjak egy kis kartyéra, hogy mit gondolnak, mi a hét-
ranyos helyzet.
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Ilyen megfogalmazasok sziilettek: szegénység, iskolazatlan sziil6k, az aktualis tarsa-
dalmi helyzethez képest elmaradott gyermek, csonka csaladban €16, szegényes kornye-
zetbdl érkezok, sériilt gyermek, fogyatékkal él6k, ingerszegény kornyezet, roma gyere-
kek.

A problémas csalad ismérvei téma feldolgozasara dramajatékot jatszottunk: egy va-
sarnapi torténet eljatszasa kiillonboz6 nevelési stilusban, ahol a négy csapat kiilonb6z6
nevelési stilushoz krealt egy-egy torténetet, melyet bemutattak.

A jelenetek k6zos megbeszélése a kovetkezd kérdések mentén: Milyen torténéseket
figyeltek meg? Hogyan érezték magukat a szereplok, majd a megfigyel6k? Melyek voltak
a kulcspontok, amik a megoldast segitették el6? Tanulsagok: mit gondolnak, melyik ne-
velési stilus a megfelel, mit visznek tovabb a leszlirt tapasztalatbol? A tanulsagok dssze-
vetése W.C. Becker altal bemutatott sziil6i-neveldi stilusokkal.

Fontosnak talaltam a reziliencia kérdéskorét is korbejarni, hiszen mar 6vodaskor-
ban sziikséges megalapozni a pszicholdgiai ellenalld képességet, mely azt jeldli, hogy az
ember gyorsan vissza tudja nyerni eredeti, j allapotat testi-lelki szenvedés, illetve nehéz
élethelyzetek atélése utan.

A reziliencia tematika feldolgozasara a rapid randi vagy linzer-gyakorlatot jatszot-
tuk.

A csoport tagjai parokat alkottak kiils6 és egy belsé kort alkotva olyan médon, hogy
a par egyik tagja a kiilsd, a masik tagja a bels6 korben dll, egymassal szembe fordulva.

Jatékvezetoként kiillonbo6z6 témakat neveztem meg, amelyekr6l a parok egy megha-
tarozott idétartam alatt beszélgettek. A rendelkezésre all6 id6 felében az egyik fél a be-
sz€16, a masik figyeli, majd szerepet cserélnek. A témak valtasanal a kiilsé kor a jatékve-
zetd instrukcidjara elmozdul, igy mindenki 4j part kap. A témak kezdetben mindenna-
pi, konnyed dolgok voltak, majd egyre komolyabb és intimebb kérdések keriiltek szdba.
A témak komolyodasaval nétt a raforditott idétartam.

A gyakorlat sordan megbeszélt témak kérdései:

1. Mennyire volt fontos, hogy meglegyenek az alapvetd sziikségleteid a taléléshez
(pl. megfeleld taplalék és védelem) szamodra és csalddod szamara, mig feln6tté valtal?
Hogyan érinti mindez jelenlegi munkadat?

2. Mennyire voltak fontosak a szocialis kapcsolatok — baratok, idGsebb felnéttek,
csapatok, vallasi tinnepek, csoportok, klubok - szdmodra a felnétté valas soran? Hogyan
érinti mindez jelenlegi munkadat?

3. Mennyire befolyasolta sziileid vagy mas, az életedben fontos személy a sajat
magadrol alkotott gondolataid és érzéseid feln6tté valasod soran? Hogyan érinti mindez
jelenlegi munkadat?

4. Volt-e kellemetlen tapasztalatod hatranyos szocialis helyzetli gyermekkel szem-
ben? Hogyan kezelted?

5. Volt-e sikerélményed a hatranyos helyzett gyermekek kezelésében?

Nagykorben megosztott visszajelzésekhez kovetett kérdések:
Milyen benyomasaitok vannak — jok vagy rosszak — errél a feladatrol?
Mit tanultal abbdl, hogy részt vettél ebben a feladatban?
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Mi volt kénnyebb: beszélni vagy meghallgatni a masikat?

Melyik téma okozott nehézséget, és miért?

Milyen érzés volt beszélni belsé dolgainkrol?

Milyen érzés volt masok bels6 dolgairdl hallani?

A fenti gyakorlathoz paralkotasra nevelésrdl szol6 kozmondasok voltak félbevagva
kis cetlikre irva, melyeket szétosztottam a csoporttagok kozott. A parok a kozmondast
kellett kitalaljak, megtalalva egymast.

Kozmondasok, szoldsok:

Konnyti annak dudolni, akinek az apja énekelt.

A gyerek hamar o6riil, hamar sir.

Minden anyanak szép a maga gyereke.

Ki milyen csaladhoz tartozik , ahhoz igazodik.

Nem esik messze az alma a fajatol.

J6 nevelés, legjobb szokas.

J6 nevelés sohase draga.

Konnyebb gyokérrél nevelni a fat, mint agrol.

Konnyt jo csikobol jo lovat nevelni.

Gyermekhez jatszas, legényhez dolgozas.

Megesik a legjobb csaladban is.

Az otthon kényére nevelt gyermek végre borjibdl 6korré valik.

Anyja utan szalad a borju.

Jatékkal amitjak a gyermeket.

Az egyéni fejlesztés, a differencidlds meghatarozasara kis csoportokban, tapasztalat
alapjan kiilonboz6 fejlesztési tertiletek szerint — a nyelv és kommunikacio, fizikai ké-
pességek, kognitiv képességek, tanulasi képességek, szocidlis és érzelmi képességek — az
6vodaskoru gyermekek fejlédésbeli eltéréseit gytijtotték dssze a résztvevok.

A differencialt nevelésre jo gyakorlatnak bizonyult a Tokéletes nap cimti gyakorlat.

Csapatokat alakitottam ki. A keretmese szerint a csapatok elitalakulatok, akiknek
minden pénze és lehetGsége megvan arra, hogy megszervezzék egy kiilonleges személy
szamara a Tokéletes napot. A csapatoknak kis cetliket adtam a kiilonleges személyrél,
mint:

Egy 4 éves, roma, hdtrdnyos helyzetii kisldny.

Egy nemldté 5 éves kisfil.

Egy halldssériilt 5 éves kisfii.

Egy igen szegény Otgyermekes csaldd.

Egy mozgdssériilt 5 éves kislany.

Egy Down-szindrémas kisldny.

Egy gyermekotthonban nevelkedett 5 éves kisldany.

A csapatoknak megfelel6 id6 allt rendelkezésre az Gtletelésre, jegyzetelésre, majd
sorban bemutattak projektjeiket, amelyeket kozosen értékeltiink.
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Megjegyzés: Otletgazdag projektek sziilettek, melyek bemutatdsa és kozos értékelé-
se soran a résztvevoknek tudatossa valt az a felismerés, hogy az egyéni odafigyelés és dif-
ferencialt fejlesztés kiemelten sziikséges a hatranyos helyzetben él6 gyermekek esetében.

Mivel a mese az 6vodaskorban az egyik leghatékonyabb eszkoz az érzelmek kife-
jezésére és az erkolcsi normak megalapozasdra, Az égig érd paszuly cimii mesét panto-
mimmel jatszottak el az 6vonok. A mese olvasasa kozben a szereplék onkéntesen 1ép-
tek a szerepbe.

Feldolgozasra kérdések: Hogyan éreztétek magatokat a szerepben? Miben nyilva-
nult meg a f6szerepld rezilienciaja? Milyen tanulsagok vonhatoak le?

A megbélyegzés negativ hatdsdnak szemléltetésére Max Lucado: Ertékes vagy! cimi
rajzfilmjét vetitettem ki.

A résztvevl 6vonodk az értékeld korben elmondtak, hogy hianypdtlé volt a képzés,
ugyanis a hatranyos helyzet(i és a sajatos nevelést igényl6 gyermekek fejlesztésére a ro-
maniai oktatasi rendszer nem biztosit megfelelé anyagi és human eréforrast, értékelték
a konkrét szakmai utmutatast, példaul hogyan irunk meg egy egyéni fejlesztési tervet,
bizonyos gyermekvédelmi fogalmak tisztazasat, példaul a veszélyeztetett helyzet és hat-
ranyos helyzet megkiilonboztetése. Volt, aki pozitivan értékelte, hogy elmondhatta a si-
kerélményét a roma gyermekekkel valé6 munkdjaban, tobben pozitivan értékelték, hogy
lehet6ségiik volt kifejezni érzelmeiket, tapasztalataikat a kiillonboz6 jatékos gyakorlatok
altal.

Szamomra pozitiv élmény volt a képzdszerep, 6rommel és elégedettséggel toltott el a
résztvevo dvondkollégak nyitottsaga, egyiittmtikodése, szakmai tudasa.

Megerdsitett abban, hogy az 6vonoének fontos szerepe és feladata van abban, hogy
id6ben felismerje a rabizott egyéni fejlesztést igénylé gyermeket, és egyiittmtikodve a
sziilovel és mas szakemberrel, mint pszichologus, gydgypedagogus, gyermekorvos, pszi-
chidter, szocidlis munkds, megtegyen mindent, hogy integralja a hatranyos szocialis
helyzetd, illetve a sajatos nevelést igényl6 gyermeket.

»Minden ember egyszeri és megismételhetetlen - a tulajdonsagaival, az 6sztoneivel,
az oromeivel és a kalandjaival egyiitt” (Paulo Coelho)

Szem el6tt tartva a fenti idézetet, azt gondolom, hogy a fejlesztd-differencialé peda-
gogia mddszereinek, stratégidinak, eszkozeinek megismerése és alkalmazasa a leghaté-
konyabb eszkoz az egyéni fejlesztést igénylé 6vodaskoru gyermekek fejlesztésére.

Majla Géza a jatékrol

Az elmult évben a Differencidlt ovodai nevelés a szocidlis kornyezet kontextusdban
cimt képzés égisze alatt két halas témakort is végigjarhattam Hargita és Maros megyei
6voné kollégaimmal: a Hdtrdnyos szocidlis helyzetii gyerekek ovodai nevelése és Az 6voda-
pedagogus szakmai személyiségfejlodése a differencidlt nevelés szolgdlatdban cimit.
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Halas témak voltak, mert egyrészt alkalmat adtak sok-sok élménypedagogiai jaték
kiprobalasara, atbeszélésére, és masrészt (ami nem egy megvetenddé szempont): az uto-
munka nem keriil sok dokumentélasra.

Az 6vodapedagogus legalapvetdbb feladata, hogy csoportjaban maximalisan bizto-
sitsa a gyermekek alapvet sziikségleteit és az érzelmi biztonsagot. Nyugodt, csaladias,
békés légkorben a gyerekek partnernek, baratnak, jatszotarsnak tekintenek, mindent szi-
vesen tesznek. A szeretetteljes egyiittlétben a szokdsok-szabalyok kialakitasa is termé-
szetes, hiszen j6 kdzérzetiinkért alakitjuk ki éket kozosen. Ugy gondolom, hogy az évo-
dai nevelémunkanak jol atgondoltnak kell lennie, amely tudatos felkésziilést igényel. A
jo terv szabadsagot, rugalmas alkalmazast, a gyerekekhez vald igazodast biztosit. Segiti a
folyamatok céliranyos, célszer(i egymasra épiilését. Olyan tervezés kell, ami nem noveli
az frasbeli munkat, segiti a gyerekek fejlédési titemének nyomon kovetését, jelzi a fejlo-
désbeli lemaradast, lattatja az egyénhez kot6dé feladatokat.

Az éves munkara valo felkésziilésben a szabad jaték kap kiemelt helyet. Ezért fo-
lyamatos és mindig rugalmas a napirendiink. Fontos a folyamatosan 6nértékelés, ami
a gyermeki magatartasban visszatiikrozddik. Ne felejtsiik el, az dvoda a nevelés szinte-
re! Nagy gondot kell forditanunk erre, hiszen a legtobb gondot sokszor egy-egy nehezen
megoldhaté nevelési helyzet megoldasa jelent. Mégis sokszor ugy tiinik, mintha a tanu-
las megtervezésére sokkal nagyobb hangsulyt fektetnénk. A testi nevelést jol szolgaljak a
mindennapi testnevelések, melyek koziil a mozgasos jatékok a kedveltebbek.

Fontosnak tartom a kozosen létrehozott, elfogadott szokds-szabalyrendszer, mely
létfontossagu egy jol miikodo csoportban. Kevés, de célirdanyos szabalyt allitok a gyere-
kek elé, kiilonben nem birjak atfogni, megérteni és megtartani dket. Fontos, hogy a szii-
16kkel kozosen probaljuk megkozeliteni, azonos mdédon értelmezni és elvarni a gyere-
kektdl az dvodaban kialakitott szabalyokat. J6 kozosség, csak egy szokasokra, szabalyok-
ra jol megtanitott csoportban alakulhat ki. De ez nem jelenthet dresszurat! A gyerekek-
kel értelmesen megbeszélve, hogy mit miért igy kell tenni, nagyon hamar elfogadjak, fi-
gyelmeztetnek masokat is erre.

Ma is, akarcsak régen, a gyereknevelés legfontosabb és egyben legnehezebb felada-
ta a segitségnyujtas, hogy a gyermek megtaldlja az élet értelmét. Ehhez sok tapaszta-
latra van sziiksége. A névekvé gyermek apranként, fokozatosan tanulja meg, hogyan
kell 6nmagat jobban megértenie; ekozben kifejlédik képessége, hogy masokat is megért-
sen, és igy jut el végiil az emberi érintkezés mindenkit kielégité és tartalmas formaihoz
(Bettelheim, 2000).

A gyerekekkel jatszva fedezni fel a vildgot, birtokba venni tjra és Gjra, egytitt meg-
élni az élet sok-sok apré 6romét — ez teszi az 6vodapedagdgusi hivatast annyira széppé,
mindennapjainkat 6romteljessé. Az évodapedagdgusi pélya szépsége mellett tudatdban
kell lenniink annak a felelésségnek is, amit vallaltunk. Hiszen a kisgyermekkor hatasai
életre szoloak, és meghatarozoak a késobbi fejloddésre is. A kicsinyek megismerni vagya-
sa és mindent befogadd kedve megtéveszto lehet, mert nehezen kovethetd, hogy mi az,
ami ebben a korban valoban megfelel nekik - irja Forrai Katalin (1991).

195




MAG|SZTER |XV|| i’vfglxgm 2.574m 2019 /TEL

Jot akarva, nagy buzgésagunkban, az egyéni/szakmai ambicidinktol vezérelve gyak-
ran megfeledkeziink egy ,,aprésagrol”: mi az, ami életkori sajatossagaikbol fakadoan
sziikséges és jo a gyermekeknek. A tanulashoz az sziikséges, hogy 6sszpontositsunk, és
tudjunk uralkodni 6nmagunkon. Enélkiil nem tudnank masokkal egyiittm{ikodni, nem
tudnank egy feladat mellett kitartani, tiirelmesen varni az eredményre, vagy tovabb pro-
balkozni akkor is, ha veszitettiink. Ezek a képességek teljesen kiilonbozdek, és nehezen
megtanulhatoak, de jaték kozben élvezetes, st izgalmas mdodon lehet elsajatitani 6ket. A
gyereknek minden helyvaltoztatassal jard csoportos jatékban allanddan figyelemmel kell
kisérnie, hogy ki ,esett ki, vagy ki a ,,fogd”. Sok mas jatékbdl onuralmat tanulhat, azt,
hogy hogyan tartsa korddban agressziojat, és hogyan viselje el masok korlatozott agresz-
sziv megnyilvanuldsait. Erre tanitjak a fogdcska tipusu jatékok, ahol nem szabad nagyot
titniiik a jatékosoknak, és még kozvetlenebbiil azok a jatékok, amelyek bizonyos korla-
tozott formaban és mennyiségben kifejezetten agressziv cselekedeteket is tartalmaznak.
Ezek a jatékok arra tanitanak, hogy agresszionkat elényosebb korlatozott formak kozt
kell érvényesiteniink, mert az nyer, aki 6nuralmat gyakorol, és vesztes lesz a féktelen.

Piaget hangsulyozza, mennyire fontos, hogy a szocializacids folyamat soran a gyer-
mek megtanulja a jatékszabalyokat, mert ehhez el6bb meg kell tanulnia uralkodni ma-
gan, kordaban tartani csaknem minden olyan késztetését, amely arra biztatja, hogy eré-
szakkal igyekezzék megvaldsitani céljait. Csak igy élvezheti azt a helyzetet, amelyben 6
és tarsai kolcsonosen valaszolnak egymas lépéseire. Ez pedig hozzatartozik ahhoz, hogy
az ember jatékot jatszik partnereivel, akik egyszersmind ellenfelei is. A gyerek el6bb
megtanulja a gyerekjatékokban, hogyan banjon a targyakkal, majd lassanként a kozos
jatékok segitségével onmagan — és ami a legfontosabb, sajat agresszidjan is — megtanul
uralkodni. Fokozatosan jut el a gyermekjatéktol (amelyre a spontaneitds, a fantazidlas, a
valdsag és képzelet kozotti varatlan atcsapasok a jellemzdek) a kozos, a tarsas jatékokig,
amelyhez mar joval tobb 6nuralomra van sziikség. Itt a jatékosoknak varniuk kell a so-
rukra, és engedelmeskedniiik kell a jatékszabalyoknak, még ha ez a tulajdon vereségiik-
hoz vezet is.

A jatékszabalyok megtanulasa egyike a legfontosabb lépéseknek a gyermek szocia-
lizacidja soran. Amikor a gyerekek azt tehetik, amit akarnak, mert a felnéttek nem fel-
ugyelik jatékukat, az id6 legnagyobb részében arrdl vitatkoznak, hogy melyik jatékot va-
lasszak és milyen formaban, hogy milyen szabélyok szerint jatsszanak, végiil magara a
jatékra alig marad idejiikk. Ha rajuk bizzuk a dolgot, a gyerekek orakat tolthetnek gyii-
molcs6z6 vitaval, mig meg nem allapodnak a szabalyokban, és olyan részletekben, hogy
példaul ki kezdi a jatékot, mi lesz a szerepe az egyes résztvevoknek. Ez igy van rendjén,
ha azt varjuk a tarsasjatéktol, hogy segitsen a gyermekek szocializaciojaban.

A gyermekeket a tapasztalat megtanitja arra, hogy a jatékszereken vald osztozas és
a jatékszerek felvaltott hasznalata két olyan lényeges tényez6, amely elGsegiti az egymas
kozti veszekedések csokkentését.

Ahhoz, hogy a gyermek tarsadalmi lénnyé fejlédjék, 6sszehasonlithatatlanul fonto-
sabb, hogy mindezt megtanulja, mint az, hogy elsajatitsa a kiilonféle jatékokban kiala-
kuld készségeket. A szocializaciot elésegitd képességekbdl semmi sem alakulhat ki, ha a
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felnéttek beleszolnak, hogy a gyerekek milyen jatékot valasszanak, vagy ha nem engedik
kisérletezni Gket a szabalyokkal (mert attdl félnek, hogy ez kdoszhoz vezet), vagy ha tii-
relmetleniil stirgetik a vita befejezését.

Amikor a felnéttek kozbelépnek, és 6k szervezik a jatékot, ezzel a gyerekeket a fej-
16désnek attol a lehetdségétol fosztjak meg, amelyre éppen ezek az izgalmas el6zmények
nyujtananak médot. A felnéttek nagyon is hajlamosak megfeledkezni arrdl, milyen 6ri-
asi kiillonbség a tarsas helyzet szempontjabdl, hogy a gyerekek a jatékot tervezik-e vagy
mar el is kezdték. Mikozben azt targyaljak, mit jatsszanak, miért és hogyan, a gyerekek
egyenjogu partnerek egy dontéshozo folyamatban, élvezik, hogy részt vehetnek egy sza-
bad és kolcsonds vita kellemes légkorében. Egytittmiikodnek egymassal, és a lehetd leg-
kellemesebb bajtérsias légkor uralkodik kozottiik. Ugy érzik, elfogadjék egymast, és nem
kell tartaniuk a mdsiktol, hiszen baratok, akik sok mindenben osztoznak.

El kell donteni, mi a fontosabb: az, hogy a gyerekek minél hamarabb jatszani kezd-
jenek a felnéttek jatékszabalyai szerint, vagy az, hogy felkésziiljenek arra, hogy megfon-
tolt és onallo emberek lesznek. A jaték gondos tervezése ez utdbbihoz segiti 6ket, ha ide-
juk nagy részét erre a bonyolult folyamatra forditjak. Sziikségiik van ra, hogy megtapasz-
taljak — méghozza hosszt ideig és ismételten —, hogy donteni tudjanak, hogyan toltsék el
idejiiket, és milyen szabalyok hatarozzak meg a viselkedésiiket, ugyanakkor arra az érzésre
is sziikségiik van, hogy ezek a dontések fontosak, hosszas megfontolast és kisérletezést igé-
nyelnek. Csak mindezen elemek kombinacidja alapjan sziilethet meg a valdi 6nbecsiilés.

Természetesen sokkal egyszertibb, ha a felnéttek megmondjak, hogy mit csindljon,
és a gyerek csak a parancsnak engedelmeskedik, mint azzal vesz6dni, hogy dontésre jus-
son. A puszta engedelmességhez nincs arra sziikség, hogy a gyerek megtanulja mérlegel-
ni a kiilonféle lehetdségeket, hogy megallapodasra jusson tarsaival, és hogy a gyakorlat-
ban is kiprobalja, hogyan vélnak be azok a szabalyok, amelyekben elméletben megalla-
podtak. Az a gyerek, aki ugy jatszik, ahogy megparancsoltdk neki, talan nagy tigyességre
tesz szert egy-egy jatékban, de sose tanulja meg, hogyan mikodjék egyiitt hasonlo kora
pajtasaival. Abban sem lesz jartas, hogy mit jelent masokkal kozosen kidolgozni tulaj-
don viselkedésiink szabalyait, a gyerek a jatékot talan jol megtanulja, de az nem mozdit-
ja el6 szocializaciojat.

Ha a gyerekektdl elvessziik a lehetdséget, hogy 6nmagukat szabalyozzak, és ehelyett
a felndttek akarjak megszabni, hogy mit jatsszanak és hogyan, a jaték durvébba és egy-
ben kevésbé kielégitévé valik.

Ha a felnéttek akarjak eldonteni, jot tesz-e vajon a gyereknek a szervezett jaték, nem
szabad elfelejteniink, hogy a gyerekjatéknak is, a kozos jatéknak is az a feladata, hogy le-
hetdséget kinaljon a multbéli megoldatlan problémak feldolgozasara, konnyitsen a jelen
fesziiltségein, és segitségével a gyerek kisérletezhessen a kiilonboz6 tarsadalmi szerepek-
kel és formakkal, és kiprobalja, melyik felel meg neki a legjobban. E célok egyike sem va-
l6sulhat meg, ha a felnéttek rakényszeritik sajat ,komolysagrol” alkotott elképzeléseiket
a gyerek tevékenységére.

Amikor a gyerekek maguk szervezhetik meg id6toltésiiket, ez 6nuralomra tanit-
ja 6ket. Vajon miért talaljak a gyerekek az utcat vagy egy elhagyott telket annyival von-
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zébbnak, mint a jatszoteret? Ezeken a helyeken ugyanis megteremthetik sajat kornye-
zetiiket — marpedig ez igen fontos szempont, hiszen életiik tobbi részét a felnéttek altal
létrehozott kornyezetben kell tolteniiik. Ebbél a szempontbdl London bombazasa ajan-
dék volt egy egész gyerekgeneracié szamara. Még 1955-ben is akadt gyerek, aki ezt irta:
»Rengeteg olyan iires telek van, ahol a bombdk romba dontétték a hazakat, és a nagyobb
telkeken, ahol valamennyi tormelék maradt, nagyszerten lehet bujocskat jatszani” Egy
masik pedig igy irt: ,,A mi parkunk nagyon jé hely - még mindig vannak benne egészen
elvadult részek” (Bettelheim, 2003, 268.).

Jaték altal a gyermekek kockazat nélkiil kapcsolatot teremthetnek a szamukra sok-
szor veszélyt jelentd, s éppen ezért a felnéttek altal télikk tavol tartott, elérhetetlen, de
hén 6hajtott valdsagos vilag elemeivel. Térben és idében kiprobalhatjak 6nmagukat, fel-
mérhetik pillanatnyilag adott lehetéségeiket, gyarapithatjak azokat, s ekdzben érdekl6d-
hetnek személyiségiiknek viszonylagosan allandé komponensei (emlékezet, figyelem,
észlelés, érzékelés, mozgas), valamint ennek hatasara ezek egyiittes miikodése irant, a
szocializacios ingerekre egyre finomabban és megfelel6bben reagalhatnak.

A képzés soran célom volt, hogy segitsem felfedezni, kifejleszteni és hasznositani a
munkatdrsak alvo és kihasznalatlan képességeit. Remélem, hogy ezek a képességek se-
giteni fognak mindenkit k6zosségének rejtett lehetdségeit feltarni. A tréning soran azo-
kat a viszonyokat probaltam erdsiteni, amelyek elengedhetetlenek az eredményes csa-
patmunkahoz.

Szerintem csak az atélt és megtapasztalt élmények altal lehet tovabbadni a megszer-
zett tapasztalatot. Remélni tudom, hogy a velem tartott képzéstomb alatt a gyakorlatok
és feladatok beépiiltek a résztvevd pedagogusok személyes és szakmai életébe. Ezért tar-
tom szem el6tt képzéseim gyakorlati jellegét.

Visszajelzés volt szamomra, hogy a résztvevék nemcsak a kreditpontokért, hanem a
képzés tartalmaért is részt vettek, hogy igyekeztek testben és lélekben akkor és ott lenni.
A targyi feltételek is adottak voltak, a megszervezett helyszineken szamunkra nem volt
semmi zavaré tényez6 (csak a szomszéd teremben levok fejezték ki nemtetszésiiket a fel-
szabadult hangulat miatt).

Fontosnak tartottam (és tartom) olyan élménypedagdgiai foglalkozasok levezeté-
sét, amelyek a személyes élmény megtapasztalasan tal beépiilhetnek a résztvevd pedagod-
gusok mindennapi oktatasi folyamataba. Személyes visszajelzéskor visszhangot kapott,
hogy a jelen levé 6vondk egyhangulag kifejezésre juttattak: a megtapasztalt és atélt élmé-
nyeket, jatékokat gyerekeikkel is kiprébaljak.

Felhasznalt irodalom

Bettelheim, Bruno (2000): A mese biivilete és a bontakozoé gyermeki Iélek. Corvina
Kiado, Budapest.

Bettelheim, Bruno (2003): Az elég jo sziil6. Cartaphilus Kiad6, Budapest.

Forrai Katalin (1991): Enek az évoddban. Editio Musica, Budapest.
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ESEMENY

Bak Marta, Dimény Boglarka, Simon Maria

Elmény és 6rom

Sigismund Toduta Zenei Fogimnazium

»Hol é16 példabdl s tulajdon tapasztalasbol tanulhatsz,
ott tudomanyod legjobb alapon all.
Minden ismeret kutfeje a tapasztalas..”

(Kolcsey Ferenc: Parainesis)

az elemi osztalyok is szamot vessenek. Vajon mi az, amivel mi, ,,a kicsik’, hozzajarul-

tunk nagy iskolank kozosségi életének gazdagitasahoz?

Iskolai életiinkben nagy lépést jelentett az immar hagyomanyossa valt kozos tema-
tikus taboraink szervezése. Legel6szor 2006-ban sziiletett meg egy multidiszciplinaris
projekt kidolgozasanak otlete, amikor a zeneiskola még harom kiilonbozé épiiletben
mikodott, terem- és létszamgondokkal kiiszkodott, a kollégainkkal alig talalkoztunk.
Sziikségét éreztiik annak, hogy szorosabba tegyiik az egytittmikodést az altalanos mu-
veltségi és a zenei tantargyakat oktatd kollégak kozott. Szerettiik volna, ha az elemibe
jaré 60-70 diak olyan k6zos dologban venne részt, amivel az egytittmiikodés erésddne,
szélesedne az osztilyok és évfolyamok kozott, ami szabadabb, mint az iskolai tandra, de
mégis épito és szorakoztato, és valamiképp tiikrozze azt is, hogy zeneiskolasok vagyunk.

Természetesen az otlet kidolgozasa, a tervezés idészaka hosszira nytlt, hiszen olyan
témakat kellett keresniink, amelyek lehetdséget nyujtanak a tananyag és a gyakorlat-
ban talalhat6é problémak osszekapcsolasara, az egyéni és csoportmunkara, amelyeket a
multi- és interdiszciplinaritds jellemez. Fontosnak tartottuk a helyismeretet, a torténel-
mi és foldrajzi vonatkozasok megismertetését, a témahoz talalé irodalmi és zenei mivek
megismerését, kozos elemzését, nagy hangsulyt fektettiink a kommunikdcidra, a szdla-
sok, kozmondasok megismerésére, a kozosségi élményre. Legfébb célunk - egy komp-
lex téma interdiszciplinaris feldolgozasa soran a rendszerben valé gondolkodas képes-
ségének kialakitdsa, fejlesztése és a tanulds folyamatdban a kozos cselekvések és a sajatos
kommunikaciés helyzetek megteremtése altal - az egyiittmiikodés erésitése volt.

Az akkori tanitdi csapat - Bak Marta, Dimény Boglarka, Simon Maria és Nagy
Vilma - egyetértéssel vallalta az el6készitést, sok orat eltoltott a téma kivalasztasaval,
a program megszervezésével. A késébbiekben aztan teljes természetességgel csatlakoz-
tak az Gjonnan idekeriilé tanitk: Désa Eva, Hajés Maria, Rényi Imola és Szabé Kin-
ga. Meg kellett keresniink azokat a tanar kollégakat is, akik vallaltak, hogy 6sszeegyezte-

Iskolénk alapitasanak 70. és az intézményes zeneoktatas 200. évforduldjan illik, hogy
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tik munkajukkal ezeket a kozos feladatokat, és kiillonb6z6é kompetenciakkal rendelkezd
partnerekként dolgoztak egyiitt. Az évek soran részt vallaltak a koz6s munkéban Balogh
Ors, Bedd Agnes, Benedek-Répolti Melinda, Benedek-Rapolti Maria Magdolna, Kéllay-
Miklés Tiinde, Maksay Julia, Orban Agnes, Téth Agnes és Taros Klara zeneelmélet tana-
rok, Goga Sarolta vallas- és Veress Csongor tornatanar is.

Bar az iskola vezetésége tamogatta a tevékenységet, mégis nagy fejtorést okozott a
taborok idépontjanak kivélasztasa, hiszen elemistdkkal nem 6rom hidegben, kedvez6t-
len iddjarasi viszonyok kozt taborozni. Sajnos, mire megjott a jo id6, mar nyakunkon
volt a vizsgaidészak is, s arra is oda kellett figyelni, hogy minél kevesebb hangszerératdl
vonjuk el a didkokat. Az els6 években még a szabadnapokat, hétvégéket is felaldoztuk,
hiszen akkor még nem is létezett az Iskola masként hét. Az volt a terviink, hogy minél
tobb gyermeket bevonjunk, és sziil6i tamogatasbol, palyazatokbdl fedezziik a koltsége-
ket. Kezdetben voltak tartzkodd csaladok, de tizenkét év alatt sikertilt elérni, hogy min-
denki 6rommel jelentkezik a kozos tanulmanyi taborozasra. Ez ,,a kdzos zenesulis tdabor”,
amelyrél mar a nagyobb testvérektdl is tudnak a gyermekek.

2007 és 2018 kozott a kovetkezd tematikus taborokat szerveztiik az elemi osztalyok-
nak:

Madarka-tabor Viélaszut 2007. aprilis 27-29.
Matyas kiraly udvaraban éfell?gf}z?fnya d Déva, 2008. majus 8-10.
7061d kalandok Hidegszamos 20009. aprilis 24-25.
Mesterségem cimere Kalotaszentkiraly 2010. aprilis 30-majus 2.
Madarka-tabor Valaszut 2011. majus 6-8.
Rozsa Sandor a lovat ugratja Szamosujvér 2012. aprilis 19-21.
Erdei lakodalom Hidegszamos 2013. aprilis 29-majus 1.
Mesterségem cimere Kalotaszentkiraly 2014. aprilis 30-majus 2.
Madarka-tabor Valaszut 2015. aprilis 24-26.
DaloL6 Székelyjo 2016. majus 4-6.
Példatlan felfordulas Hidegszamos 2017. junius 6-8.
Mityds kiraly udvardban \C;;‘élsﬁi};f;;’in ;g 1 Z 22;5?38 26-29.
Kolozsvar

A helyszin kivalasztasa sem volt egyszer(, hiszen a szambelileg egyre gyarapodd
elemi osztalyoknak nem akarhol tudtak egyszerre szallast biztositani. Olyan, Kolozsvar-
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hoz kozeli telepiilést kerestiink, ami kedvezett a témavalasztasnak és a tevékenységek-
nek: a torténelmi események megelevenitésének, az irodalmi és képzémiivészeti alkotas-
nak, a mozgasos helyzeteknek és sportjatékoknak. Tulajdonképpen a helyszinek is ala-
kitottak a témat és a programot. Nem véletleniil lett a Zold kalandok, az Erdei lakoda-
lom és a Példdtlan felfordulds helyszine Hidegszamos, a betyar-tabort Szamosujvaron, a
Maddrka-tabort Valaszaton, a DaloLé lovas tdbort Székelyjon, a mesterségekrol szolot
Kalotaszentkiralyon szerveztiik, a Reneszansz évben és a Matyas-évben Algydgyon, Ko-
lozsvaron és Vajdahunyadon toltottiink felejthetetlen napokat.

Fontosnak tartottuk a rahangolddas idészakat, amikor a tematikus tabort megeld-
z8en iskolai tevékenységekkel felkeltettiik a tanulok érdekl6dését. Kiillonboz6 gyujtotel-
adatokat, olvasmanyokat kaptak, amelyek motivaltdk éket, és igy a projektben megjelen-
hetett a gyerekek egyéni kivancsisaga, érdeklédése is.

Minden tematikus taborhoz Osszedllitottunk egy munkafiizetet, amelynek borit-
lapjat Bak Sara grafikus otletes munkdja diszitette. A feladatgyuijtemény végigkovette a
fontosabb témakat, amelyeket a kozos tevékenységek soran feldolgoztunk. Ezek megol-
dasat egyénileg, parban vagy akar csoportban is el lehetett késziteni, ezzel is az egyiitt-
mikodésre 0sztonozve a gyerekeket. A szorgalmi feladatokért jutalom jart: a Maddr-
ka-tdborban madartallér, a mesterségekrol sz6l6 tdborban céhpecsét, a betyar-taborban
Kossuth-banko, Matyas udvaraban garas. Ezeket az iskolaban at lehetett valtani miné-
sitésekké anyanyelvbdl, rajzbdl, polgari nevelésbdl, természetismeretbdl, testnevelésbdl,
zeneelméletbdl és korusbol.

A taborokban a zene szakos kollégainknak koszonhet6en zenei ismeretekkel gaz-
dagodhattak a gyermekek: az Erdei kalandok alatt Camile Saint-Saéns Allatok farsangja
ciml miivét vagy Prokofjev Péter és a farkas cimt, gyermekeknek irt szimfonikus mesé-
jét elemezték, a betyar-taborban a betyardalok mellett Kodaly Hdry Jdnos cimt daljaté-
kaval ismerkedtek meg részletesebben. A valaszuti Kallos-karian szervezett Madarka-ta-
borainkban a madaras, mig a kalotaszentkiralyi Mesterségem cimere taborban a mester-
ségekkel kapcsolatos népdalok tanuldsan volt a hangsuly.

A 2013-as hidegszamosi Erdei lakodalomrol késziilt tudositas hiien tiikrozi a tabo-
ri hangulatot:

»A kolozsvari Sigismund Todutd Zeneliceum I-I1V. osztdlyos tanuléi dprilis 29.
és mdjus 1. kozott Csipike és Tipetupa erdei lakodalmdra voltak hivatalosak, amelyet
Hidegszamoson rendeztek. A hdaromnapos mulatsdg alatt a résztvevék Bak Mdrta, Nagy
Vilma, Rényi Imola és Szabé Kinga cereméniamesterek vezényletével megismerkedtek az
erd6k-mezdk lakoival, lakodalmas néphagyomdnyokkal és Fodor Sandor Csipike cimii me-
seregényével.

A rangos iinnepet Kdllay-Miklos Tiinde, Maksay Jilia, Orbdn Agnes, Toth Agnes és
Balogh Ors muzsikusok tették szinesebbé Camile Saint-Saéns Allatok farsangja cimii mii-
vével.

Az iinnepség kiilonlegességét fokozta az is, hogy a lakodalom minden mozzana-
tat a résztvevok szervezték meg. Szarvasbikdék, Mokusék, Stinék, Maddarék, Vadméhék,
Nyulék, Pisztrangék és Vadmalacék derekasan részt vettek a lakodalmi eldkésziiletekben.

201




MAG|SZTER |XV|| i’vfglxgm 2.574m 2019 /TEL

A zenészek csapata a sajat készitésii hangszereken kisérte az iinnepi menetet. Voltak, akik
csujjogatokat és lakodalmi verseket faragtak, a ruhatervezdk az ifju pdr eskiivéi ruhdjdt és
a meghivékat készitették, az épitészek a fiatal hdzasok 1ij lakdsdt tervezték meg. Ndszajan-
dékokrol sem feledkeztek meg, ezek természetes anyagokbol, az erdd kincseibdl késziiltek el.
A lakodalmi meniit az édesszdjii ndsznép szamdra pedig a szakdcsok csapata dllitotta Osz-
sze.

Az iinnepi el6késziiletek mellett sportjatékokban és kornyezetismereti vetélkeddkben
mérhették ssze a csapatok testi és szellemi erejiiket.

Hdrom napig folyt a dinomddnom, a ndsznép faradtan, de viddman tért haza. Aki
nem hiszi, jarjon utdna!” (Rényi Imola, Bak Marta)

A megszokott, tandrai tanulastol eltérd, élményszert helyzetekkel a szocialis kész-
ségek fejlesztését és igazi feliidiilést igyekeztiink biztositani a gyerekeknek. A tanulds fo-
lyamataban a kozos cselekvések és a sajatos kommunikdcios helyzetek megteremtése al-
tal pedig az egyiittmtikodés erdsitése volt a cél.

A 2010-es és 2014-es Mesterségem cimere taborban igazi céheket alakitottunk, a vic-
ces csoportnevek nagy sikert arattak: a Szapora Gyapjuszurkalok Szervezete, a Kormon-
font Fonok Kozossége, a Keretes Rongyolok Részvénytarsasaga, a Ladikapingalok Céhe,
a Cirkalmas Képirok Mthelye, az Edénymazolok Szervezete, a Babkészitok Egyesiilete, a
Csomo6zds Anyagszinezd Alapitvany, a Sargyurd Formazok Csapata vagy a Lombfésiilé
Egylet, az Es6melegitok Tarsulata, a Napsugarbodorité Céh, a Felhé6foltozo Egyesiilet, a
Viragsziromvasal6 Gyar, a Harmatszedé Miihely, a Baranyfelhéterel6 Kft., a Zabhegye-
z6 Cég, a Liliomfehérit6 Részvénytarsasag, a Tundérvarépitd Vallalat még szabadidejét
is arra hasznalta, hogy kozosen alkothasson.

A 2017-es Példatlan felfordulds cimi taborunkban fontos szerepet kapott a mozgas,
a helyes ember-természet viszony kialakitasanak szemlélete és a magatartas-formalds, az
erdd és az ember kapcsolatdnak megismerése. Célunk az volt, hogy a gyerekek ismerked-
jenek meg minél alaposabban az erdei él6hellyel, ismerjék fel az él6vilag komplexitasat,
rendszeriségét, legyen elképzelésiik arrol, mit értiink az életkozosségek természetessé-
ge alatt, lassak be, hogy a természet sokféleségének és a természetes életkozosségeknek a
fenntartasa létsziikséglet a talélés szempontjabol. A foglalkozasok Fodor Sandor Csipike
cimt regényének helyszineit kovették. A Korhadozdbelt Vén Feny6nél, az Erdei Tiszta-
son, a Nagy Kesertilapinal, az Oridsnagy Biikkfandl, a Gomba alatt rovarokat tanulma-
nyoztak, novényeket figyeltek meg, de volt Csipike-szinhaz, szamhaboru, Csipike torna-
ja, Allatolimpia, és Erdei-zenekar is alakult.

Felejthetetlen emlék maradtszamunkraa 2008-askirandulas,amikor Vajdahunyadon
kiszallt a buszbdl hetven kisdiak, és korhti 6ltozetben, fegyverekkel felszerelkezve, éne-
kelve vonult be Hunyadi Janos varaba. A turistak a lelkesedést latva mar nemcsak a va-
rat, hanem a gyerekeket is fényképezték Gszinte csodalattal és elismeréssel.

A Matyads kirdly udvardban cimi projektiinkkel a 2018-as Matyas kiraly-emlékév
rendezvényeihez csatlakoztunk. Matyas kirallya valasztasanak 560. és sziiletésének 575.
évforduldjan mi is bekapcsolddhattunk abba az tinnepségsorozatba, amelyet szerte a vi-
lagon iinnepelt a magyarsag. A program tervezésekor a tanulok reneszansz korrél vald
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ismereteinek gazdagitasara Osszpontositottunk, hiszen a mesék és monddk, valamint a
torténelmi ismeretek segitségével betekintést nyerhettek Matyas koraba.

A Matyas kirdly udvardban cimi projekt az Iskola masként hét keretében valdsult
meg, egymas utan kovetkezd tanitasi napokon, de a hagyomanyos tandrai tanulasszer-
vezési modoktol eltéré formaban. Torekedtiink olyan érdekes, sokszor szokatlan alkota-
si helyzeteket teremteni, amelyekben a tennivalok megoldasa, bemutatasa csak a tarsak-
kal val6 egytittmiikodés soran lehetséges. A projektet egy kozos kirandulassal zartuk.

A kiilonboz6 tevékenységeket egy keretbe foglaltuk, minden napot egy negyedikes
kiralyi futar és egy dobos kezdett, akik kidoboltak minden osztalyban Matyas kiraly tize-
netét: Tavaszelé havdaban a kirdly vendégiil latja alattvaléit a kirdlyi udvarban. Az udvar-
holgyek és a lovagok 6ltozzenek illendGen erre az tinnepségre, mert tdnc, zene, lovagi torna
és biséges lakoma vdrja ket.

Ezutan felolvastak a bolcs uralkodé torvényeit is:

,»J0 kirdly az, aki bdtor.

J6 kirdly az, aki megsegiti a rdaszoruldkat.

J6 kirdly az, aki igazsdgosan dont.

Jo kirdly az, aki soha nem feledkezik meg semmirél, ami él6:
legyen az ember, dllat, fil, fa, k6, viz, csillag, a Nap vagy a Hold.
A kirdlyokrol sz6l6 mesék a mai kor embereinek,
gyermekeinek sem tizennek mdst, mint azt:

legyetek ti is olyanok, mint a mesebeli kirdlyok!

Hiszen a mesék azt mondjdk: kirdly bdrkibél lehet!

Es még korona, palota, diszes tron se sziikségeltetik hozzd...”
(Boldizsér Ildiko — részlet)

Az 6sszegytilt udvarnép korusérdkon tanult reneszansz dalokat énekelt, minden
nap kiralyt valasztott, a kiraly pedig kiralynét. A kiralyi par végigkisérte a napi tevékeny-
séget, majd a nap végén ki is értékelték azt, jutalmazva a legszorgosabb, legfigyelmesebb
,udvarlakokat”.

Az els6 nap programjainak célja az volt, hogy a kiilonboz6 osztalyokba jaréd gyer-
mekek a csoportfoglalkozasokon kapcsolatot teremtsenek egymassal, és 6nallo vagy cso-
portmunka soran szerezzenek Uj ismereteket Matyas kiralyrol. A témdra valo rahangolo-
dast a kolozsvari Amaryllis Tarsasag zenészeinek és tdncosainak reneszansz tancbemuta-
toja és tanchaza biztositotta. Kozosen megnéztitk és megbeszéltiik Fejér Tamas rendezd
A vildg kozepe cimi filmjét, mely Matyds kiraly koraba kalauzolt benniinket.

Ezutan a gyermekek Matyas kiraly konyvtaraban ismerkedtek a corvinakkal, ini-
cialét terveztek, lapozgattdk a témdhoz illd meséskonyveket vagy enciklopédiakat. A
konyvtarban kiallitott Matyassal és koraval kapcsolatos mese- és mondagytijteményeket,
torténelmi albumokat a gyermekek gyujtotték ossze és hoztak be az iskolaba.

Masodik nap a kozépkori budai varrdl és a visegradi palotardl, a lovagi tornakrdl ké-
sziilt rovid oktatéfilmek megtekintése utan a gyermekek kézmives tevékenységeken vet-
tek részt. A lanyok, Beatrix udvarholgyei, gyongyokkel diszitett szines szalagokbol varr-
tak reneszansz fejdiszt és karkotot, majd elkészitették a kiralyi lakomat. Megteritették
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az asztalokat, és driasi, pazar mandalakat raktak ki gyiimolcsokbol. A fiuk, a fekete se-
reg katonai, cimeres pajzsot festettek, majd az otthonrdl hozott fakardokkal lovagi tor-
nan vettek részt, 6sszemérték erejitket kockajatékban, célbaguritasban, kakasviadalban,
lovasvagtaban.

A lakoman részt vevé lovagokat és udvarholgyeket az udvari zenészek szdrakoztat-
tak, akik reneszansz dalokat énekeltek.

A harmadik nap a harmadik osztalyosok irodalmi tevékenység keretében Matyds-
meséket adtak eld, majd a kozépkori jatékokrol beszélgettiink Pieter Brueghel Gyermek-
jatékok cimt festményét nézegetve és Osszehasonlitva a mai jatékainkkal. Ezt kovetéen
igyességi jatékokban vettek részt a gyermekek négy kiilonb6z6 mihelyben, felidézve a
lovagi jatékokat. Volt kardkitartas, ronkhajitas, ftizfakoszoru-dobald, didguritd, peng6-
pottyantd, aranyhal-halaszat és sok mas szdrakoztato jaték, ahol a csapatok egymast biz-
tatva alltak ki a probakat, vagy éppen 6sszemérhették erejiiket.

Negyedik nap a Puck Babszinhazba latogattunk, és megnéztitk Demeter Ferenc Ha
én lennék Matyds kirdly cim babel6adasat Urmanczi Jend rendezésében. Ezutan elsétal-
tunk Fadrusz Janos szobraig és Matyas sziil6hazaig, ahol elhangzott, hogy biiszkék lehe-
tiink arra, hogy varosunk ennyi kincset rejteget.

Az iskolaba visszatérve Matyas irddeakjaiva valtoztunk, és kedves versikék sziilettek
a gyermekek tollabol a Matyas-mondak szerepl6inek nevében. A program a nemesleve-
lek kiosztasaval és fiigekdstolassal zarult.

Az 6todik napon az iskolai projekt osszefoglalasaként és lezarasaként kozos kiran-
duldst szerveztiink, amely soran meglatogattuk a Matyas kiraly személyéhez, a Hunya-
di csaladhoz kothetd erdélyi torténelmi helyszineket. Csodalatos volt egyiitt énekelni a
gyulafehérvari székesegyhazban vagy a vajdahunyadi var lovagtermében. A gyermekek
izgatottan jartak be Hunyadi Janos lovagvarat, mert felismerték azokat az épiiletrészeket,
amelyeket korabban a var alaprajzan megfigyeltek.

A gyermekek lelkesedését, a sziil6k hozzaallasat latva agy érezziik, munkank nem
hiabavald. A kozos tevékenység eredményességének és oromének megtapasztalasa to-
vabbi lendiiletet ad, ami a késébbi osztalyokban is alapot biztosit az egyiittmtkodésre.
Fejlodik a gyermekek oly sokat hidnyolt problémamegoldo képessége, onalldsagra nevel,
pozitiv iranyba befolyasolhat6 a magatartas, az érdeklédés, mddot ad az ismeretek in-
tegralasara, az iskolai és az iskolan kiviili vilag kozotti kapcsolat kialakitdsara. A kotet-
len tevékenységek dltal szabad teret biztosithatunk a kreativitasnak, és arra nevelhetjiik
a gyermekeket, hogy a tanulas, az ismeretek elsajatitdsa ne kotelességként, hanem igény-
ként fogalmazddjék meg benniik.
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Kovacs Anikd

Az olvasova nevelés jatekos stratégiai

kaposvari székhelyti Olvass el! - online olvasdsi vetélkedé a magyarorszagi és — az
elmult tanévtdl - az erdélyi diakokat.

Az olvasas-népszerisitd verseny 2005-ben Kaposvaron indult el Hevérné Kanyd
Andrea, a Csokonai Vitéz Mihaly Altaldnos Iskola és Gimnéazium taniténéje kezdemé-
nyezésére.

A verseny megalmoddja életformanak tekinti az olvasast, és hivatasanak annak
megszerettetését, népszertsitését. Ennek érdekében rendhagyé médon kozelit a kortars
gyermekirodalomhoz. Evente meghirdeti a vetélkeddt 4-5. osztilyos négyfds csapatok
szamara, harom regénycim kiséretében.

Tizenharmadik alkalommal hivta meg a konyvekkel, torténetekkel valé jatékra a

Az Olvass el! —online olvasdsi vetélkedd erdélyi dontdje Sepsiszentgydrgyon
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A muvek kivalasztasakor fontos szempontnak tartja, hogy fitk és lanyok szama-
ra egyarant élvezhetd szovegeket kinaljon, a regények olyan kérdéseket jarjanak koriil,
amelyek képesek mozgasba hozni a személyes érdekeltséget, képesek valaszokat adni ér-
vényes problémakra, illetve a mai olvasoi elvarasoknak megfelel6en kelléen esemény-
dus, fordulatos, izgalmas vildgokat jelenitenek meg.

A 2018-19-es tanévben Csukas Istvan harom regénye keriilt fokuszba, a Keményka-
lap és krumpliorr, a Vakdcié a halott utcdban és a Nydr a szigeten.

A vetélked6 egész tanéven keresztiil lendiiletben tartja az olvasokat. Nyolc fordulén
at kapjak a csapatok a szovegekhez kapcsolodod sokszint, otletes, kreativitast is igényld
online feladatokat (példaul: biivos négyzetben vald keresgélés, titkosiras megfejtése, fog-
lalkozas, targy, esemény azonositasa egy-egy szereplovel, helytelentl irt levél kijavitasa,
furcsa regénybeli szavak magyarazata, régi mesterségek felidézése, események sorrend-
be allitasa, szogyujtés, keresztrejtvény, tetszéleges technikaval cégtabla-készités, szolds-
keresés és -magyarazat, idézett mondatok illusztraciokkal torténd parositasa, tesztkér-
dések, térképrajzolas).

Titkosirds megfejtése
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Az 6t legmagasabb pontszamot eléré csapat pedig részt vehet az orszagos dontén,
ahol azonos szintrél indulva mérhetik Gssze a szerzett ismereteiket, bontakoztathatjak ki
kiilonbozo képességeiket.

Az idén el6szor, a nagyszamu érdeklddore valo tekintettel, sor keriilt az erdélyi don-
tére is, aminek a sepsiszentgyorgyi Bod Péter Megyei Konyvtar adott otthont 2019. ju-
nius 7-én.

Itt ,élesben” vetélkedhettek a sepsiszentgyorgyi, brasséi, négyfalusi és
gorgényiivegcstiri tovabbjuto csapatok. A feladatok a kommunikacios készségek, drama-
tizalas, kreativitds, emlékezet, gyorsasag, spontaneitds, szovegalkotas koré szervezddtek.
Minden csapatnak meg kellett jelenitenie egy regénybeli részletet diszlet, jelmezek kisé-
retében, sablonfigurakat fel6ltoztetnie olyan médon, hogy a megjelenitendé szerepld fel-
ismerhetd legyen, kirakosokat tarsitani, megadott szavakat koriilirni, titkosirast megfej-
teni, torténetet irni, villamkérdéseket megvalaszolni.

Dramatizdlt jelenet
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A vetélked6 folyamatos fejlddési ivet mutat: eldszor csak néhany kaposvari iskola
versenyzett, majd Somogy megye, azutain Dél-Dundntul, majd az egész Dunantul, ké-
s6bb Magyarorszag tobb régiodja, és 1-2 éve néhany hataron tuli csapat. Az idei évben
volt a legtobb hataron tuli versenyz6, Erdélybdl 33 csapat nevezett be. Jovében Vajdasag
iranyaba is szandékszik terjeszkedni a verseny.

Hevérné Kany6 Andrea szerint a verseny pozitiv hozadéka, hogy képes atformalni
a szorakozasi, id6toltési szokasokat, képes olvasova nevelni. ,, Visszatérd csalddok is van-
nak, akik nagyon hdldsak, hogy tobb gyerekiik is veliink olvasott. Volt olyan sziil6, aki azért
mondott kdszonetet, hogy dtformdltam az otthoni szérakozdst, most mindenki olvas. Szd-
momra a verseny legfobb eredménye, hogy akik részt vesznek, azok azdta is olvaso didkok.”

Hogy az 6tletgazda célkitlizése egy megvaldsult alom, kézzelfoghato realitas, azt mi
sem bizonyitja hitelesebben, mint a didkok megnyilatkozasai: ,,Ez a konyv teljesen a ha-
talmdba keritett, kikapcsolt és elvardzsolt, nem birtam letenni. Amikor le kellett tennem,
fizikai fajdalmat éreztem, amikor kiolvastam, teljesen Osszeomlottam, és egész nap csak
azon gondolkodtam, hogy mi torténhetett ezutdn. En nagyon nem szerettem olvasni, de
amidta kiolvastam ezt a konyvet, imddok. Minden konyvhoz jo szivvel nyiilok” (U. B. a Ke-
ménykalap és krumpliorrdl); ,Nagyon tetszik a regények nyelvezete. Nincsenek benniik ko-
zénséges, tragdr szavak, csak viccesek. Erdekesnek taldlom az iré nagyon nagy képzelGere-
jét, ami dltaldban csak a gyerekeknek van. Erdekesnek taldltam, hogy a nem til okos sze-
replének is jut fontos szerep. Még fogmosds kozben is a konyveket olvastam” (K. K.); ,,Ezek
a konyvek megmutattik, hogy milyen az igazi gyerekkor. Abban a korban még nem vol-
tak olyan elektronikai eszkozok, mint ma, ezért a gyerekek sokkal tobb idét toltottek egyiitt
az utcdakon. A furfangukkal talaltdk ki, hogy mit jatsszanak, és igy egy jdték akdr napokig
is eltarthatott. Akkor nem volt ennyi auté, veszély, a gyerekek szabadon, aggodalom nélkiil
mehettek ki a vdarosba, mindenki jdtszott vagy olvasott, nem stresszelt, nyugalmas élet volt.
Egyszerii, de nagyszerti életet éltek.” (K. D.)

A tovabbiakban egyre tobb jokedvii versenyz6t és pedagdgust, valamint az olvasas
mellett elkotelez6dé didkot kivanunk az otletgazdanak és szervezd csapatanak. A ver-
senyrdl késziilt fotok megtekinthetdek a Bod Péter Megyei Konyvtar oldalan.

(http://kmkt.ro/olvasasnepszerusito-vetelkedo-dontoje-sepsiszentgyorgyon?fbclid
=IwAR1Ke7qU4BD12L5Y08Id5MBdeu7D0AndzCD]JJIEIsTwOrboQLTvLvVL396kQ)
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Ozsvath-Berényi Hajnal

Szakképzéstejlesztés Erdélyben

romaniai és ezen beliil a romdniai magyar oktatds kiemelkedéen fontos terii-

lete a szakképzés, hiszen jol felkésziilt, aktualis tudassal rendelkezé szakembe-

rek nélkiil elképzelhetetlen a gazdasagi fejlodés, és megtarto ereje csak azoknak
a kozosségeknek lehet, amelyek fiataljaik szamara biztos jovét, megélhetést tudnak ajan-
lani. A Romaniai Magyar Pedagogusok Szovetsége ezért nagy orommel vette tudoma-
sul, hogy Magyarorszdg Miniszterelnoksége, Nemzetpolitikai Allamtitkdrsaga tematikus
éveinek sorozataban a 2015-6s év a kiilhoni magyar szakképzés fejlesztését, megerdsité-
sét célozta, és stratégiai partnerként vett részt a tematikus év programjainak szervezésé-
ben, lebonyolitasaban.

A 2015 a kiilhoni magyar szakképzés éve programsorozat keretében a Szovetség fel-
kérést kapott arra, hogy készitse el az erdélyi magyar szakképzés hosszutavu fejleszté-
sének koncepcidjat, valamint az azt megvaldsito rovid tava cselekvési tervet. A vallalt
feladat megvaldsitasa érdekében az RMPSZ szakmai forumokat szervezett a romani-
ai magyar szakképzés szerepldinek részvételével (oktatasi intézmények vezetdi és szer-
vez0i, a gazdasagi szféra képviseldi, dontéshozok) Szakképzés - gazdasig - tdarsadalom
cimmel a 2015. majus—julius kozti id6szakban Sepsiszentgyorgyon, Csikszeredaban,
Székelyudvarhelyen, Nagyvaradon, Kolozsvaron, illetve székelyfoldi egyezteté férumot
Szovatan. A szovatai Teleki Oktatasi Kozpontban julius 14-15-én miihelymunkat szer-
veztiink olyan témak kozos atbeszélése, megvitatdsa érdekében, amelyek a késziil6 stra-
tégiaban, a romaniai magyar szakképzés rendszerének muikodtetésében fontos szere-
pet jatszhattak. A munkafolyamatot a november 7-én, Csikszeredaban tartott konferen-
cia zarta, amelynek délel6tti programjan plenaris el6adasok hangzottak el, majd a részt-
vevok szekcidfoglalkozasok keretében oszthattdk meg gondolataikat, tapasztalataikat a
szakképzési centrumok kialakulasanak lehetdségeirdl, dualis képzésrdl, a szakképzd in-
tézmények tarsadalmi elfogadtatasanak lehetdségeir6l, tudastranszferrdl.

A program keretében késziilt el a Szakképzés, egyiittmiikodés, tarsadalmi moderni-
zdcio. A romdniai magyar szakképzés helyzetképe és fejlesztési lehetéségei cimu kiadvany
(szerk.: Bir6 A. Zoltan, Bodo Julianna, Burus-Siklodi Botond, Alutus Kiadé, 2015), illet-
ve a Romdniai magyar szakképzés fejlesztési stratégidja.

Az RMPSZ a Nemzetpolitikai Allamtitkarsag roméniai stratégiai partnereként igény
szerint a 2015 a kiilhoni magyar szakképzés éve program minden rendezvényének szer-
vezésében segitséget nyujtott. A programokat sajat kapcsolatrendszerében és honlapjan
népszertsitette, a szervezésben esetenként csak informalds, maskor konkrét szervezési
folyamat lebonyolitasa szintjén is részt vallalt. A szakképzé intézményeknek kinalt mod-
szertani fejlesztések részeként az erdélyi mezégazdasagi szakképzési intézmények agrar-
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szakkonyveket vehettek at, ugyancsak mezdgazdasagi szakképz6 intézményeknek szolt a
Gazda lennék! tovabbképzés, amelynek keretében képzdék képzésére keriilt sor egynapos
id6keretben olyan tanarok vagy gazdak részvételével, akik vallaltak, hogy a késébbiek-
ben tovabbadjak a tanultakat. A csalddi gazdasag fogalmarol, jo gyakorlatok bemutata-
sarol, termékfeldolgozasrol és értékesitésrol, falusi vendéglatasrdl, a ,.felesleg” értékesité-
sének lehetdségeirdl, helyi szabalyozasrol szoltak a képzések, amelyek szakmai tartalmat
a Foldmtveléstigyi Minisztérium és a NAKVI (Nemzeti Agrarszaktanacsadasi, Képzési
és Vidékfejlesztési Intézet) készitette eld és tartotta meg. Magyarorszagi trénerek szak-
képz6 intézmények didkjainak tartottak tréningeket Tehetség, Kozos alkotds, Innovdcio és
Hit témakorokben Erdély kiilonb6z6 varosaiban. 2015 augusztusaban szakképzé intéz-
mények didkjainak vallalkozoi készségeit fejlesztették nyari tovabbképzéseken. A temati-
kus év keretében meghirdetett Atjdrhatésdgi 6sztondij pdlydzat 5+1 f6s csoportok (5 didk
és egy vezetd tandr) egyhonapos nyari szakmai gyakorlatat tette lehet6vé magyarorsza-
gi szakképz6 intézményekben. 45 erdélyi, szakképzésben tanulo diak és kisérétanaraik
latogatoként vehettek részt aprilisban a Szakma Sztdr Fesztivdlon, a Magyar Kereskedel-
mi és Iparkamara kivalosagi versenyének dont6jén Budapesten, aprilis 26-29-e kozott.

Az RMPSZ részt vallalt a tematikus év hazai modszertani anyagainak osszeallitasa-
ban is, az Abel Kiad¢ altal megjelentetett oktatési segédanyagok is eljutottak a romaniai
szakképz6 intézményekhez.

Szovetségiink a romaniai magyar szakképzés fejlesztésének iigyét tovabbra is ki-
emelten fontosnak tartotta, ezért a tematikus év lezarulasa utan is programszertien fog-
lalkozott a témaval. Fontos feladatnak tartotta a szakképzésben érdekeltek 6sszekapcso-
lasat, lehet6ség szerint halozatszer(i rendszerré vald szervezését, ezért Facebook-profilt
alakitottunk ki (Szakképzés témak), amely 2016 februarjatol elérhetd, a rakapcsolodas
lehetésége oktatasi intézmények vezetSinek és tanarainak, didkjainak, dudlis képzésben
érdekelt vallalkozoknak egyarant nyitott.

2016-ban, Bird A. Zoltan, Burus-Siklddi Botond és Sarosi-Blaga Agnes szerkeszté-
sében jelent meg az Alutus Kiadonal a masodik, a romaniai magyar szakképzés téma-
korében késziilt kiadvany (Dudlis képzés: Ertelmezések, tervek, gyakorlatok), amely intéz-
ményvezetokkel, pedagogusokkal készitett interjukat, szakmai elemzéseket tartalmaz.

A tematikus év folyaman tobb erdélyi szakképzd intézmény is részesiilt az anyaor-
szag részérdl olyan jellegli tamogatasban, amelyek elengedhetetleniil sziikségesek vol-
tak az altaluk kinalt képzések minéségének biztositasahoz (tanmtihelyek, tangazdasagok
létrehozasa, fejlesztése, korszerusitése, felszerelése). A Miniszterelnokség, Nemzetpoliti-
kai Allamtitkérsag a 2016-os évben is folytatta a kiilhoni magyar szakképzési intézmé-
nyek fejlesztésének, programjainak tamogatasat. Az RMPSZ részt vett az érintett intéz-
mények fejlesztési igényeinek, terveinek feltérképezésében, felkérésiink nyoman a 76 ro-
maniai magyar szakképzési intézménybdl Osszesen 42 kiildott be fejlesztési, beruhaza-
si igénylést. A beérkezett igénylésekbdl allt 6ssze a tamogatasi elképzelések prioritas-lis-
taja, amelynek Osszedllitdsakor figyelembe vettiik az intézmények teriileti megoszlasat,
szem el6tt tartva azt az els6dleges és kizarolagos szempontot, hogy az adott, timogatasra
javasolt intézménynek konkrét, atgondolt, a 2015-ben elkészitett stratégiai iranyokhoz és
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célkittizésekhez illeszkedd fejlesztési elképzelései legyenek. Figyelembe vettiik ugyanak-
kor azt is, hogy az intézmények milyen mértékben voltak aktivak a meghirdetett progra-
mokra, vetélkedGkre torténd jelentkezésben. A prioritas-listat javaslatként tovabbitottuk
a Nemzetpolitikai Allamtitkérsaghoz.

2017-t61 kezd6dben az Allamtitkérsag felajanlotta a versenyzdéként val részvétel le-
hetdségét kiilhoni magyar didkok szamara a Magyar Kereskedelmi és Iparkamara kiva-
l6sagi versenyén, a Szakma Sztdron. A vetélkedd, amelynek orszagos dontdje a Szakma
Sztar Fesztival, szakiskoldk és szakkozépiskolak végzds diakjai szamara hirdetik meg, a
szakmdk szama, amelyekben a versenyz6k 0sszemérhetik tuddsukat, évrél évre boviil.
Szovetségiink elsd 1épésben az igényeket mérte fel, majd felhivast kiildott ki az erdélyi,
magyar tannyelven (is) oktat6 szakképz6 intézményeknek a versenyre valo jelentkezésre.

A szakmai verseny Magyarorszagon kozponti el6dont6bdl, kozépdontébél (valo-
gatobol) és dontébdl dll. Erdélyben évente irasbeli elédontéket szerveziink a jelentke-
zések fuggvényében tobb helyszinen. A verseny igazsagos lebonyolitdsat minden hely-
szinen vizsgaztato bizottsag biztositja, a megirt dolgozatokat a vizsgabizottsagi elnokok
zart boritékba helyezik, és eljuttatjak az RMPSZ kozponti irodajahoz. A dolgozatok be-
érkezését kovetden az RMPSZ szaktanarok segitségével szervezi meg a javitast, minden
dolgozatot két szakember javit és pontoz. A két-két szakember altal adott jegyekbdl atla-
got szamolunk, ebbdl all 6ssze a versenyz6k végleges pontszama, amelyet tovabbitunk a
vetélkedd szervezGinek. A kozépdontoket Magyarorszagon tartjak, tovabbjuté diakjain-
kat szaktanarok készitik fel, és kisérik el a kijelolt vizsgahelyszinekre. A vetélked6 orsza-
gos dontdje a Szakma Sztar Fesztival, amelyen a részvétel tanarnak, didknak egyarant él-
ményt jelent, és amelyre a Nemzetpolitikai Allamtitkarsdg jovoltabdl a dontébe jutd di-
akok és kisérétanaraik mellett 2017-ben meghivast kaptak az el6dontén, kozépdontén
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részt vevé diakok és felkészitd tanaraik, az elmult két évben pedig a kozépdontéig elju-

to didkok és tandraik is.

A vetélked6 népszertisége évrol évre né az erdélyi oktatasi intézmények, diakok ko-
rében, mig 2017-ben 10 erdélyi iskolabol 44 diak jelent meg az el6dont6n 11 szakma-
ban, 2018-ban 9 iskola 65 didkja 12 szakmaban, a 2018/2019-es tanévben pedig 14 erdé-
lyi oktatasi intézménybdl 88 erdélyi diak irta meg az irasbeli el6dont6 vizsgat 14 szak-

ma képviseletében.

A Budapesten, a HungExpo-ban megrendezett orszagos dontén 2017-ben Balazs
Norbert, a székelykereszturi Zeyk Domokos Technoldgiai Liceum asztalos szakos di-
akja képviselte Erdélyt (felkészit6 tanara Vass Ibolya), kiilhoni 1. helyezést érve el. 2018
aprilisaban Szilveszter Kinga néi szabd szakos diak indulhatott a dont6n, ugyancsak a

Kémuves
és hidegburkolo

Kémives és hidegburkold szakma dfjazottjai a Szakma Sztdr Fesztivdlon

székelykereszturi  Zeyk
Domokos Technolodgiai Li-
ceumbol (felkészitd tanar:

| Vas Melinda), tavaly elsd

alkalommal vehetett részt
a dontén versenyzoéként
nem egy, hanem harom er-
délyi diak, és mindharman
dobogds helyezést értek el.
Imre Szabolcs, a csiksze-
redai Kos Karoly Szakko-
zépiskola viz-, csatorna-
és kozmi-rendszerszere-
16 szakos diakja (felkészi-

' t§ tandrok: Tamads Kriszti-

na Melinda és Haynal Hu-

| nor) a dontén kiilhoni 1.

dijat érdemelt ki, Szekré-
nyes Robert, a Kolozsvari
Reformatus Kollégium di-
akja (asztalos szakma, fel-
készit6 tanadr: Menehart
Ibolya) 2. helyezést ért el,
és Csillag Tamas, ugyan-
csak a csikszeredai Kos
Karoly Szakkozépiskola-
bdl (kémtives és hidegbur-
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kol szakma, felkészitd tanarok: Székely Szabolcs és Szigyarté Mihaly) kiilhoni 3. helye-
zett lett.

Szintén a 2015 a kiilhoni magyar szakképzés éve program 2017. évi folytatasa kere-
tében jelentkezhettek a kiilhoni magyar szakképzésben részt vevo diakok magyarorsza-
gi szakmai gyakorlatra (Atjarhatésagi 6sztondij). Az egyhdnapos szakmai gyakorlaton
(julius—augusztus honapban) Erdélybdl 13, a kéthetes gyakorlaton 24 csoport vett részt
szakmai gyakorlaton kiilonb6z6 magyarorszagi szakképzési intézményeknél. A részt-
vevé csoportok szakmai beszamoldibol azt lathattuk, hogy a gyakorlatot mindannyian
hasznosnak tartjak, véleményiik szerint szakmajuk terén nagyon sok 1j ismerettel gaz-
dagodtak, ugyanakkor olyan szakmai kapcsolatokat alakitottak ki, amelyek a jovében is
mind a befogadd, mind az Erdélybél érkezo diakok és tanarok szamara hasznosak lehet-
nek.

A kiilhoni magyar szakképzésfejlesztés 2017. évi tamogatasanak masodik pontja a
Nemzetpolitikai Allamtitkarsag javaslata szerint tanmiihelyek, tangazdasagok tdmogaté-
sa, konkrétan sulyponti intézmények fejlesztése. Az RMPSZ 2016 oktoberében szakkép-
zési intézményeknek kikiildott levelében jelezte, hogy a tdmogatasra javasolt sulypon-
ti intézmények, kozpontok kivalasztdsa soran figyelembe vessziik, természetesen egyéb
szempontok mellett, a kivaldsagi versenyekre torténd jelentkezés, részvétel, a versenye-
ken elért eredmények, az egyes iskolak részérdl tapasztalt érdeklédés mértékét, illetve a
kollégak bekapcsolodasanak mértékét a versenyek lebonyolitdsaba, megvalositasaba. A
fentiek okan 2017-ben az RMPSZ a székelykeresztiri Zeyk Domokos Technolégiai Lice-
umot javasolta tdmogatdsra.

Erdélyi magyar szakképzésfejlesztés. Eredmények és lehetdségek konferencia

Az RMPSZ 2018. mdjus 11-én, Székelyudvarhelyen konferenciat szervezett a Mi-
niszterelnokség, Nemzetpolitikai Allamtitkarsdg kiilhoni magyar szakképzés fejlesztését
célzo programja kapcsan a 2015-6s tematikus év és annak folytatdsa soran a szakképzés-
fejlesztés terén Erdélyben megvaldsult fejlesztések, az elért eredmények bemutatasa, jo
gyakorlatok és tapasztalatok megosztasa, az esetleges problémak beazonositasa és ezek-
re megoldasok keresésének céljaval.

A konferencidra meghivést kaptak a Nemzetpolitikai Allamtitkdrsdg képviseldi, a
politikum képvisel6i, Magyarorszag Csikszeredai Fékonzulatusa, a szakképzés magyar-
orszagi és romaniai szakértdi, az anyaorszagi tamogatassal fejlesztést megvaldsité isko-
lak vezet6i (utobbiak egyben felkérést is a kaptak a tdmogatas hasznosulasanak, a meg-
valdsitott fejlesztésnek a bemutatdsara), és minden erdélyi, a magyar nyelvii szakoktatas-
ban érintett oktatasi intézmény.

A koszonték elhangzasa utan Illyés Gergely a Nemzetpolitikai Kutatointézet kép-
viseletében a Magyar Kormany tematikus programjanak eredményeit mutatta be, majd
Pletl Rita (Sapientia EMTE, Marosvasarhelyi Kar) beszélt a szakképzés jelenérdl és jo-
vobeli kilatasairdl. Barabas Csaba Hargita Megye Tandcsanak a szakképzés terén elért
eredményeirdl, jovébeli céljairol tartott eléadast, Palotas Jozsef (Felndttképzési Szakér-
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ték Orszagos Egyesiilete) a magyarorszagi szakképzés aktualitasait ismertette. Gindele
Imre (Simion Barnutiu Miszaki Liceum, Nagykaroly) a dualis képzés romaniai helyze-
térdl beszélt, Bird A. Zoltén és Sarosi-Blaga Agnes, a KAM-Regionélis és Antropoldgiai
Kutatasok Kozpontjanak munkatarsai a szakképzés tarsadalmi elfogadasardl, elfogadta-
tasarol értekeztek. Az RMPSZ szakoktatasi integraciot el@segité programjait Ozsvath-
Berényi Hajnal mutatta be.

A rendezvény masodik részeként a magyarorszagi tamogatasban részesiilt erdélyi
szakképz6 intézmények mutattak be a megvaldsitott fejlesztések hasznosulasat harom
szekcio keretében. A kozel 100 résztvevovel zajlé szekciofoglalkozasokon a felmeriild
problémak megbeszélésére, a jo gyakorlatok megosztasara, a szakképzéssel kapcsolatos
kérdések megvitatasara is lehet6ség adodott. A konferencia a szekcidvezet6k beszamo-
l6ival, a konferencia egészének 0sszegzésével zarult.

A konferencia anyagabol kiadvany késziilt Erdélyi magyar szakképzésfejlesztés. Ered-
mények és lehetdségek cimmel. Osszedllitotta és a szdvegeket gondozta: Kollé Zsofia., Ma-
giszter Kiado, Alutus Rt. Nyomda, Csikszereda, 2019.

Erdélyi magyar szakképzésfejlesztés. A szakképzés aktualis kérdései konferencia

Kézdivasdrhelyi konferencia, 2019. okt6ber 4-5.

214



ESEMENY

Az el6z6 évben szervezett konferencian merilt fel egy éves szakmai rendezvény
megszervezésének igénye annak érdekében, hogy szakképzésben érdekeltek, az ezen a
tertileten tevékenyked6k mindennapi munkajukban hasznosithat6 jdonsagokat ismer-
hessenek meg, megbeszélhessék tapasztalataikat, elmondhassak az év soran tapasztalt
problémakat, sikereket, jo gyakorlatokat oszthassanak meg egymassal. Erre az igény-
re valaszolva az RMPSZ 2019. oktober 4-5-én (péntek-szombat) konferenciat tartott
Kézdivasarhelyen, a Gdbor Aron Szakkozépiskoléban Erdélyi magyar szakképzésfejlesz-
tés. A szakképzés aktudlis kérdései cimmel.

Rendezvényiink csaknem szaz résztvevovel, a szakkozépiskolai vagy szakiskolai
szintli, magyar tannyelven (is) oktato erdélyi iskoldk vezetdinek, szaktanarainak, mérno-
keinek, a szakmai képzésben, dudlis képzésben érdekelt gazdasagi intézmények, vallal-
kozasok képviseldinek, a romdniai magyar szakképzésben érdekelt oktataspolitikai szak-
intézmények képvisel6inek részvételével zajlott.

A konferencia moderatora dr. Koll6 Zsofia, az RMPSZ programigazgatodja volt, a
rendezvény résztvevdit elséként Papp Sandor, a Gabor Aron Szakképzé Liceum igazga-
tdja, ezt kovetéen Burus-Siklédi Botond RMPSZ-elnok, Gyenge Edit, a Nemzeti Okta-
tdsi Minisztérium Kisebbségi Oktatéasért Felel6s Allamtitkérsag tandcsosa, valamint Kiss
Imre Kovaszna megyei fétanfeliigyel6 koszontotték.

A péntek délutani program soran plenaris el6addsokat hallhattak a résztvevok.

Dr. Gyarmathy Eva, az MTA TTK Kognitiv Idegtudomdnyi és Pszicholdgiai Kutaté-
intézetének tudomanyos fémunkatarsa Tehetséggondozas a szakképzésben - kettds ki-
hivas cimmel tartott el6adasaban hangsilyozta, hogy a tehetség nem a képességeken, ha-
nem a bels6 hajtdéerén mulik, amelynek megjelenésében a kornyezeti feltételeknek (pél-
daul az oktatasnak) van nagy szerepe, ezért amennyiben csupan az eleve tehetségesnek
tartott, jol fejldd6 didkokra iranyulnak a tehetséggondozé programok, a tehetségesek
egy szamottevd csoportja kimarad ezekbdl.

Mandak Csaba (Innovativ Pedagdgiai Miihely Nonprofit Kft.) az iskolaelhagyas, le-
morzsolodas okairdl beszélt, és arrdl, hogy hogyan lehetne ezeket az okokat megsziintet-
ni. Kiemelte, hogy az iskolat, a szakképz6 intézményt olyan hellyé kell tenniink, ahon-
nan nem vagynak el a tanuldk, ahol otthon érzik magukat, j6 gyakorlatokat ismertetett,
amelyek segitségével megtarto tanulasi kornyezetet lehet kialakitani a didkok szamara.

Dr. Harangus Katalin, a Sapientia EMTE Tanarképz6 Intézetének munkatirsa a
romaniai és ezen beliill a magyar tannyelvii tanarképzés feltételeit ismertette, majd a
Sapientia Egyetemen folyé mérnoktanarképzésrdl beszélt. Csont Zsuzsanna, a Hargi-
ta Megyéért Egyesiilet elnoke a Herman Ott6 Intézet Nonprofit Kft. mint f6palyazo, a
magyarorszagi InterRegio Forum Egyestilet, a szlovékiai Szovetség a K6zos Célokért és
a Hargita Megyéért Egyesiilet partnerségével megvaldsuld Enterpreneur+ projektet mu-
tatta be Vallalkozdi készségek fejlesztése m-learning tananyag segitségével cimi eléada-
saban.

A plenaris el6adasok utan a konferencia résztvevoi két csoportban tekinthették meg
a Gabor Aron Szakképzé Liceumot, amely egy Eurépai Unio 4ltal tamogatott projektnek
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koszonhetben feldjitott épiiletegyiittessel, korszert szakkabinetekkel és szaklaborokkal
varja a tanulni vagyoé diakokat, elszallasolasi és étkezési lehetGséggel, felszerelt el6adoter-
mekkel képes biztositani nagyszabast rendezvények lebonyolitasat is. Az iskolalatogatas
keretében robotikai bemutatot is megtekinthettek az érdekl6dék, majd az iskola diakja-
inak fakitermelési tanszimpoziumat, szakmai tudasuk verseny formdjaban torténd be-
mutatasat lathattak.

Szombaton harom szekcioban folytatodtak a foglalkozasok. A Tehetséggondozas a
szakképzésben témaju beszélgetést dr. Balint Emese, a csikszeredai Sapientia munkatér-
sa vezette, aki 0sszefoglalojaban a szakképzésben tanulé didkok megfelel (nem feltétle-
niil anyagi, hanem folyamatos mentoralasban, megerdsitésben megnyilvanul6) motiva-
lasanak, a szakiskolasok nyelvi akadalyai csokkentésének, a szakképzés tarsadalmi érté-
kelése novelésének szitkségességét emelte ki, ennek érdekében a szekcid résztvevéi tob-
bek kozott a hasonlo tantargyakat oktatok dsszekapcesolasat, a jo gyakorlatok megoszta-
sat, a killonbozo palyazati lehet6ségek kihasznalasat javasoltak.

Az iskolaelhagyas, lemorzsolédas megel6zését szolgald programok, kezdeménye-
zések megismerését célzd szekciot Bartolf Hedwig Hargita megyei tanfeliigyel6 vezet-
te, 0sszefoglaldjaban felhivta a figyelmet arra, hogy a lemorzsolddas, az iskolaelhagyas
nemcsak iskolai, hanem tarsadalmi probléma is, és megoldasa érdekében is tarsadalmi
szintli Osszefogasra van sziikség, illetve egy jol kidolgozott orszagos stratégiara.

A legtobb résztvevot vonzo, Vallalkozasok és oktatasi intézmények egytittmiikodé-
se a szakképzésben cimii szekciorol Kristo Kinga, a Kovaszna Megyei Kereskedelmi és
Iparkamara munkatarsa, a beszélgetés moderatora szamolt be. Elmondasa szerint jelen-
leg mind a diakokbol (akik kiilféldben gondolkodnak), mind a vallalkozokbél (miért ké-
pezzen szakembereket, akik majd tgyis elmennek kiilfoldre dolgozni) hianyzik a moti-

Kézdivdsarhelyi konferencia, 2019. oktober 4-5.
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vacio, ugyanakkor latni kell, hogy a szakoktatas és a vallalkozdi szféra egytittmiikodé-
se elengedhetetleniil sziikséges, és mindkét fél kozos érdeke. A szekciovezetd ennek az
egyuttmiikodésnek a fellenditése érdekében sorolt fel javaslatokat, kiemelve azt is, hogy
a szakoktatast az ipar hordozza, az egyes régiok specifikumait figyelembe véve kell kiala-
kitani az adott régid szakoktatasi kindlatat vallalkozasok, szakképz intézmények, szak-
emberek kozos gondolkodasa eredményeként.

A konferenciat pddiumbeszélgetés zarta Kiss Imre Kovaszna megyei f6tanfeliigyeld
moderalasaval a 2020-2021-es tanévtdl érvényes korlatozas hatasairdl, amely szerint az
Otos atlag alatt teljesité nyolcadikosok csak szakiskolaban folytathatjak tanulmanyaikat.
Kiss Imre kiemelte, hogy az 6t0s atlag a képességi vizsga eredményeit és az 5-8. osztalyos
altalanost beszamitva kell meglegyen, igy olyan didkok is elérhetik ezt az atlagot, akik
a képességvizsgan egyik tantargybol sem kaptak meg az atmend jegyet. A rendelet sok
kérdést vet fel, tobbek kozott azt is, hogy a képességvizsga harom tantargyabol megbu-
ko, de a négyéves atlaggal az 6tost elérd didkoknak tényleg az elméleti oktatasban kelle-
ne-e tovabbtanulniuk, illetve hogy a rendelet erdsiti-e a szakiskolakat, vagy még inkabb
elmélyiti az elméleti és szakmai képzés kozotti szakadékot. Varadi Izabella, a nagybanyai
Németh Laszlé Elméleti Liceum igazgatdja, Antal Attila, a besztercei Andrei Muresanu
Fégimnazium igazgatohelyettese és Iliescu Julia, a temesvari Bartok Béla Elméleti Lice-
um igazgatohelyettese a rendelet varhaté hatasat a szérvany szempontjabol ismertették,
kiemelve, hogy az a szoérvanyban minden gyermek jovéjét veszélyezteti, hiszen az ala-
csony gyermeklétszamok miatt az elméleti liceumbol kiesé diakok nélkiil nem lesz ele-
gend6 a létszam elméleti osztalyok inditasara a jo eredményt elérd tanulok szamara sem.
Becsek Eva, a kovasznai Kérési Csoma Séndor Liceum igazgatdja a tdrsadalom felvil-
gositasat és a mar 7-8. osztalytdl kezdett palyaorientacié fontossagat emelte ki, amely-
nek f6ként a sziilokre kell iranyulnia. Tor6 Tibor a Balvanyos Intézet altal végzett elem-
zésrol beszélt roviden, megemlitve azt is, hogy nincs masodik lehetdség a képességvizs-
gara, egyetlen vizsgaalkalom dont arrél, hogy hova jutnak be a diakok, és a szakiskolak-
nak sem jo, ha az elosztas eredményeként olyan diakok érkeznek hozzajuk, akik mashol,
mast szeretnének tanulni. Sz4 esett arrdl is, hogy az elemzések, kutatdsok végzését ne-
heziti, hogy a sziikséges adatok egy része nem elérhetd, ezért az elemzések nem tamasz-
kodhatnak teljeskort adatokra.

A Romaniai Magyar Pedagdgusok Szovetsége a szakképzés fejlesztését elengedhe-
tetlentil fontosnak tartja, az igények és lehetdségek fiiggvényében igyekszik ezentdl is al-
kalmat teremteni a kozoktatas ezen teriiletén tevékenykeddk osszekapcsolasara. Hala-
san koszonjiik az anyaorszag tamogatdsat, amely az intézményi tamogatasokkal, a peda-
gogusok és diakok szamara ajanlott képzésekkel, programokkal, rendezvényekkel, méod-
szertani anyagokkal egyarant nagymértékben hozzajarult a romaniai magyar szakképzés
mindségének fejlesztéséhez.
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Marton Adél

Alternativ pedagdgidk az dvodai neveléshen —
konferencia romdniai magyar
ovodapedagogusoknak

program Ujabb szakmai eseményének volt helyszine a csikszeredai Apaczai Cse-
re Janos Pedagdgusok Haza 2019. oktober 29-30. kozott. A program szamunk-
ra, 6vonodk szamara valdsagos sikertorténeteket teremtett.

A Romaniai Magyar Pedagogusok Szovetsége a program iigyvezetdjeként mar az in-
duldsnal fel akarta mérni, hogy konkrétan mire van sziiksége a romaniai magyar 6vo-
dai oktatasnak. 2017 februarjaban kerekasztal-beszélgetésen vettiink részt, ahol féleg a
szakmai gondjainkbol és a hianyossagokbol kiindulva kezdtiink almodni egy olyan jo-
vordl, ahol a ,,jo tiindér” (azaz az RMPSZ) teljesiti legalabb harom kivansagunkat. Egy-
részt ovodakat épit, felujit régi épiileteket, mashol udvarokat szerel fel jatékszerekkel,
és lat el hasznos eszkozokkel, mésrészt képzések, konferencidk, tovabbi szakmai talal-
kozasok és tapasztalatcserék hatterét biztositja. Ezek gyakorlo pedagdégusaink ismere-
teinek boviiléséhez vagy — azok esetében, akik régebben végezték tanulmanyaikat — ép-
pen megalapozasahoz jelenthetnek segitséget. A kovetkez6 témak alaposabb koriiljara-
sa mutatkozott fontosnak: a sziilékkel val6 kapcsolattartas formai, lehetdségei, a sajatos
nevelési igényt gyermekek és a veliik valo foglalkozas, differencialas, a specialis fejlesz-
tés és szakemberekkel vald egytittmikodés kérdései, a kétnyelviiség, a kiilonbozé kulta-
rak talalkozasabol adddo specialis helyzetek, a roman vagy akar az anyanyelv régionkén-
ti tanitasanak problémai, a szakmai személyiségiik fejlesztésének és a kiégés elkeriilésé-
nek lehetdségei stb.

A program keretében a Szovetség felvallalta szakmai kiadvanyok megjelentetését is.
A ,magyar sarok” mellett hét konyvbdl allé6 csomagot kapott minden 6voda, és a most
ismertetenddé program résztvevdi egy-egy zsebkonyvet vihettek magukkal, szintén az
RMPSZ jovoltabol. Ugyanakkor ennek koszonhet6en sikeriilt az 4j dvodai tanterv fordi-
tasahoz és magyar nyelvli megjelentetéséhez sziikséges hatteret biztositani.

El6észor éreztem, hogy mindaddig, amig politikai szlogenek és nevelési, oktatasi tar-
talmu tanulmdnyok szajkozzak és hirdetik a korai nevelés fontossagat, de érdemi el6-
rehaladas nincs, mi ennek a programnak koészonhetéen néhany évre kivaltsagosak le-
hettiink. Etté]l persze még nem oldddtak meg alapveté gondjaink, mert nincs még egy

g Magyarorszag Kormanya altal meghirdetett Kdrpdt-medencei évodafejlesztési
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megfelel6 normativa, ami szabalyozna a mindéségbiztositas elGirasainak valo megfelelést,
és emiatt minimalis kisegitd személyzettel dolgozunk, az 6sszes pedagdogus koziil pe-
dig a legnagyobb heti draszammal. Szerencsés viszont, hogy az évodapedagdgus nagyon
szomjas a szakmai tudasra, nyitott, érdekli minden, ami 4j és hasznos.

Igy oriasi segitségnek szdmitott, hogy az RMPSZ akkreditaltatott két képzést: a 11
kreditpontos Differencidlt 6vodai nevelés a szocidlis kornyezet kontextusiban cimt 44
6ras, valamint a 15 kreditpontos Kompetenciafejlesztés népi hagyomdnyok dltal cimt 60
oras programot. (Ezek oriasi el6nye volt, hogy anyanyelven zajlottak, ingyenesen és tel-
jes ellatassal.)

Amellett, hogy nagy érdeklédés és részvétel jellemezte a képzéseket, hogy a résztve-
vk 1j informaciokkal, aktualizalt ismeretekkel, konnyen alkalmazhaté és 4j modszerek-
kel gazdagodhattak, hasznos tapasztalatcserékre, kiscsoportos megbeszélésekre, egyiitt-
mikodésekre és a problémahelyzetek megvitatasara is lehetéség nyilt.

A program végén tartott konferencian bemutatasra keriiltek a nalunk leginkéabb is-
mert alternativ pedagdgiak, mindezekrdl gyakorlé pedagoégusok beszéltek, azt osztva
meg vellink, hogy szamukra mit6l és miért fontos a valasztott alternativa, hogyan tud-
jak a mai igényekhez igazitani azok adaptalt valtozatat, az ¢ kinalatuk miben kiilonbozik
azoktdl, és mit sikeriilt meg6rizni az eredeti sajatossagokbol.

A tisztazas sziikségességét fontosnak lattuk, mert példaul azok, akik nem ismerték
részleteiben és sajatos jellemzoéiben a Lépésrol 1épésre pedagogiai programot, azt gon-
dolték, hogy az évodai tanterv bevezetésével mindenki ,,szteppel”. Valéjaban a program
nagyon sok jol bevalt gyakorlatat fedeztiik fel, amelyek a mostani tantervben is jelen
vannak. Az Gj - ténylegesen gyermekkozpontusagot hirdetd, a cselekvésen alapuld, sze-
mélyre szabott fejlesztést szorgalmazé — tanterv lehetdséget nyujt a kiillonboz6 alterna-
tivak jo gyakorlatainak napi munkaba vald beépitésére. A korai nevelés reformja 6ta a
tanterv véltozasai és eldirasai kovették az eurdpai trendeket, modszerek sokasaga kertilt
kiprébalasra.

A konferencia keretében igyekeztiink elkiiloniteni a hazai 6vodakban hasznalt alter-
nativakat azoktdl, amelyekr6l csak elméleti ismereteink vannak.

Péter Izabella kolléganénk bemutatdjabol megtudtuk, Carl Rogers szerint milyen
a jo facilitator-pedagogus. A bemutatdk soran visszakanyarodtunk az oktatas szemlé-
letbeli és gyakorlati megujitasaért legtobbet tevé uttorékhoz, gyermekkozponta elve-
ik ma is érvényben vannak. A Step by Step (Lépésrdl 1épésre) programot vélaszto pe-
dagogusok célja az, hogy minden gyermeket abban erdsitsenek, amiben 6 igazan jo. A
székelyudvarhelyi Csillagvar Napkoziotthonbol érkezett Jakab Klara és Stikosd Hajnal
6vodapedagdgusok a tevékenységkozpontok tapasztatalatszerzo és szabad foglalkozasa-
it ismertették, amelyek foként a projektmodszerre épiilnek. Ovodai csoportszobajuk be-
rendezése a gyermek igényeihez van igazitva, s a témdnak, célnak, valamint a szitkségle-
teknek megfelel6en alakithatd. Az 6vondk szerint a csoportszoba legyen hivogato és nyi-
tott, olyan kozeg, amelyik konnyedén tanit és nevel.

A csikszeredai Aranyalma 6voda 6vonéi (Miklos Réka, Ferencz Fva Erika, Gyarma-
ti Antdnia és Szabd Gabriella) is hasonloan vélekedtek minderrél. Az 6 egyik pontosi-
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tasuk az alternativa egyik 6 alappillérére vonatkozott: a csaladnak az évodai program-
ba val6 bevonasara. Miklos Réka évodavezetd a csalddtagoknak a csoportban zajlé min-
dennapos munkaba kapcsolasat ismertette. Elmondasa szerint igy masképp szervezdd-
nek a kozos iinnepek, a kirandulasok, az dvodan kiviili tevékenységek. A csaladok mind
nagyobb mértékl bevonasa révén hatékonyabban valdsithatok meg a nevelési program
célkittizései, a folyamatos kommunikacié abban is segit, hogy a program mind jobban
igazodjon a csaladok igényeihez.

Amig az udvarhelyiek macija szamolt be a csaladi hétvégérdl, addig Szabo Gabriel-
la 6v6 néninél a Pottyds Panni napldja lett a csaladokkal vald kapcsolattartas fontos esz-
koze. A csoport ,,bardtja’, Pottyds Panni, a csoport 6vodai életének része. Panni hétvé-
genként ,.ellatogat” egy-egy csaladhoz, a csaldd pedig beszamolot készit arrol, mi min-
den tortént a kis barttal odahaza. Igy sziiletik meg Panni élménynaploja. A hétvégi tor-
téneteket az 6vo nénik felolvassak a hétf6é reggeli beszélget6kor soran, a gyermekek pe-
dig kiegészitik a sziil6k beszamolojat.

A belsé tér kialakitdsa a Lépésrdl lépésre programmal miikédé csoportokban — ez volt
Ferencz Eva Erika 6vond ismertetéje, amolyan &tlettar az alternativaval miikédé cso-
port berendezéséhez, a kozpontrendszer célszert kialakitasahoz, az eszkoztar folyama-
tos frissitéséhez, a kiilonboz6 funkciotablak elhelyezéséhez. Olyan dinamikus és fejls-

Météfi Enik és Panea Henrietta bemutatdja
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dé, valtozd kornyezet kialakitdsat mutatta be, amely tele van interaktiv anyagokkal, esz-
kozokkel és olyan tapasztalatszerzési lehetdségekkel, amelyek megfelelnek a gyermekek
életkori igényeinek és egyéni érdeklddésének.

Gyarmati Antdnia a reggeli beszélgetokorok szervezési kereteir6l és megvalosita-
si lehet&ségeirdl tajékoztatott, részletezte, hogyan tervezhetd, szervezhetd a napnak ez a
fontos és meghatarozé mozzanata, milyen kozpontokban kinalhatjuk fel a gyermekek-
nek a beszélget6kort, milyen felépitése van, milyen eszkoztarral, modszerekkel valosit-
hatjuk meg ezt a rutintevékenységet.

A masodik el¢adas keretében a marosvasarhelyi Fecske 6voda pedagdgusai, Matéfi
Enikd, Benta Emdke, Boloni Agnes és Panea Henrietta a Waldorf oktatdsi alternativat is-
mertették sajat gyakorlatukon keresztiil.

Olyan sajatossagokra fektették a hangsulyt, mint az epochalis oktatas, a szoveges ér-
tékelés, a napi ritmus, az évkor tinnepei, a sziil6i kezdeményezés, majd betekintést nyer-
hettiink mindennapjaikba, megismerhettiik jellegzetes eszkozeiket, modszereiket. Te-
vékenységeiket nagyban meghatarozzak a kiemelten fontosnak tartott iinnepek. A te-

A Waldorf-szekcio
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vékenységek vagy munkak jellege, az évszakasztalon megjelend szinek, névények, apré
mesefigurak, versek, dalok eligazodast nyujtanak a kisgyermekeknek az évkorben vald
tajékozodashoz. A napnak, a hétnek, az évnek ritmusa van, ennek tudatositasa bizton-
sagot és nyugalmat ad a gyermeknek. Az évodai epochalis megkozelitést a projektmod-
szerrel hoztdk Osszefiiggésbe az iinnepkorok megélésénél. A marosvasarhelyi Waldorf
6vodaban a kovetkez6 tinnepeket, tinnepkoroket tatjak szem el6tt: a gyerekek sziiletés-
napja, az aratds, a betakaritas, a halaadas tinnepe, Szent Mihaly tinnepének iddszaka,
Szent Marton tinnepének idészaka, adventi id6 — Szent Miklos iinnepe, Vizkereszt — a
Hérom Kiralyok iinnepének iddszaka, farsang, a tavasz kezd6napja — husvét, Mennybe-
menetel - piinkosd, Szent Janos-nap — nyariinnep.

A vasarhelyi 6vonok Rudolf Steiner pedagdgiai szemléletének aktualitasardl is szol-
tak. Véleményiik szerint ugyanis ma szamos olyan kifejezés keriilt el6térbe, amelyeket
pedagodgidjuk alapitdja ezel6tt szaz évvel alaptételekként emlitett. Ilyenek az életkori sa-
jatossag, az iskolaérettség, a belsé motivacio, a gondolkodas—érzés—cselekvés egyensu-
lya, a harmonikus személyiség, a bels6 képalkotas, a tapasztalati tanulds, a ritmus sziik-

A Montessori-szekcid
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ségessége, a ritusok ereje, a szabad jaték. Carl Rogershez hasonléan Rudolf Steiner is
facilitator szerepet szan a pedagdgusnak ,Nem az a feladatunk, hogy a felnvekvé gene-
racidnak meggy6zddéseket kozvetitsiink. Hozza kell segiteniink, hogy a sajat itél6 ere-
jét, a sajat felfogoképességét hasznalja. Tanuljon meg a sajat szemével nézni a vildgban.
(...) A mi vélekedéseink és meggy6z6déseink csak a mi szamunkra érvényesek. Az ifja-
sag elé tarjuk Gket, hogy azt mondjuk: igy latjuk mi a vilagot. Nézzétek meg most mar
ti is, milyennek mutatja magat nektek. Képességeket ébressziink fel, és ne meggy6z6dé-
seket kozvetitsiink. Ne a mi igazsdgainkban higgyen az ifjusdg, hanem a mi személyisé-
glinkben. Azt vegyék észre a felnovekvok, hogy mi keres6k vagyunk, és ket is a keres6k
utjara kell vezetniink” - vallja a Waldorf pedagdgia atyja.!

A magyarorszagi Fot Angolpaldnta Montessori dvoddjabol érkezett Sari Monika
Maria Montessori pedagogiajat, az altala kidolgozott mddszert és eszkozrendszert mu-
tatta be.

Tizenhat évnyi élményeit és tapasztalatait osztotta meg a hallgatosaggal a szivéhez
nétt modszerrdl. Beszélt a Montessori pedagogia el6nyeirdl és hatékonysagarol. Borcsa
Timea, aki most a csikszeredai Jozsef Attila Altalanos Iskola tanitdja, 6vondként ismer-
kedett meg a Montessori eszkdzokkel, majd késébb a pedagdgiaval. Ovodapedagogusi
tapasztalatait mesélte el nekiink. Elmondta, hogy szamara milyen sokat jelentett az, aho-
gyan a gyerekek egy-egy ,békeszigeten” 6nalldan, elmélytilve jatszottak az eszkozokkel.
Montessori Maria munkdssaga abban is egyediilalld, hogy olyan specialis eszkozrend-
szert dolgozott ki, amely az 6t érzékszerv mentén fejleszti a gyerekek tapasztalatszer-
zését. , A sajatos eszkozokon kivill sok mas olyan eszkoz is van, amely az elvek mentén
konnyedén elkészithetd, és barmilyen évodaban hatékonyan haszndlhaté” — hangsulyoz-
ta Borcsa Timea, akinek a szivében mély gyokeret vert mindaz, amit Montessori Maria-
tol tanult. A pedagodgiat folyamatosan kutatja, tanulja, alkalmazza.

A konferencia els6 napjan latott prezentacidkat a masodik nap két iddsavban tartott,
moderalt szekcidiilései egészitették ki. A résztvevok ilyen modon két szekcidban vehetett
részt. A waldorfos 6vonénik - akikhez csatlakozott a csikszeredai Csipike évoda peda-
gbgusa, Fejér Kirdly Agota és a székelyudvarhelyi Kipi Kopi Napkozit6l Ladé Agnes Me-
linda - gyertyds beszélgetékorben fogadtak az ket felkeresGket. E sajatos ritualé altal is
igyekeztek megtapasztaltatni az altaluk képviselt pedagdgia ,,hangulatat”.

A Montessori szekcidban féként az eszkozokkel ismerkedhettek a kivancsiak, azo-
kon keresztiil kostolgathattak a pedagdgia lényegét. Ok rengeteg otletet, hasznalhaté jo
gyakorlatot vihettek magukkal, és a kérdéseik megvalaszolasara is lehetdség nyilott.

Miklés Réka moderator elmondasa szerint a Lépésrdl lépésre szekcioban tovab-
bi részleteket sikeriilt pontositani az el6z6 napi el6adokkal és az Aranyalma 6vodabol
hozzajuk csatlakozé Albert Enikével és Szabd Agnessel. Sz6 esett a csapatmunka sajé-
tossagairol, a segédovonok szerepérdl és feladatkorérdl, a tevékenységkozpont-rendszer

' A gondolat lel6helye: http://www.kislexikon.hu/antropozofiai_neveles.html Megtekintés datuma:
2019. 11. 10.
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Waldorf-eszkozok kidllitdsa a programon

el6nyeirdl, a napi tevékeny-
ség szervezési formairdl kis-,
kozép- és nagycsoportban, a
kozpontok kozti atjarhatosag
megvaldsitasanak lehetésége-
ir6l, az otletek differenciild-
sarol, a szabalyrendszer kiala-
kitdsardl, a funkciotablik sze-
repérdl, a beszoktatas homo-
gén és vegyes csoportokban
valé megszervezésérdl, a sa-
jatos nevelési igényti gyerme-
kek integraldasanak kérdései-
rél, a szill6k bevonasdnak le-
het8ségeir6l.

A masodik nap délutan-
jan az érdekl6ddknek o6vo-
daldtogatasra is lehetdségiik
nyilt, ugyanis megtekinthet-
ték a csikszeredai Aranyalma
és Csipike 6voddk alternativ
pedagdgiak mentén mikodo
csoportjainak termeit és esz-
kozeit.

A kétnapos rendezvény-
re az orszag minden magyar
nyelvii 6vodapedagdgusa
meghivast kapott. Kiilonosen

a szorvanybol érkezettek itélték nagyon hasznosnak ezt a konferenciat, de minden részt-
vevé véleménye egyezett abban, hogy a jo gyakorlatok kozelebbi megismerése mentén
sziiletett sok tovabbgondolhat6 otlet konkrét segitség lehet a mindennapi munkaban.
Sziikségiink van a megujuldsra, az ilyen jellegti talalkozasokra. Halasan koszonjiik
ezeket a lehetéségeket az RMPSZ munkatarsainak. Elismerés és koszonet Kollé Zsofia
programkoordinatornak és Burus Siklodi Botond elnok urnak!
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Ldzdr Gsilla, Ferencz-Salamon Alpdr

Mindennapi kreativitas az iskolaban — eqy
Erasmus+ projekt tanulsdgai

Rendszerszinti kihivasok diohéjban

ozoktatasunk ,valsaganak” megannyi jeleként a kdzbeszédben gyakran hallunk

B a vizsgaeredményekrdl, atmenési aranyokrdl, iskolai ranglistakrol, mas szamsze-
riisitett mutatokrol. Mintha az oktatas végso, szamonkérhetd célja onmaganak,

a rendszernek a miikodtetése lenne. Sokkal kevesebb sz6 esik a gyermekek igényeirdl,
arrol, milyennek kellene lennie az iskolanak, amely a gyermekek 6sszetett lelki-szellemi-
testi épiilését segiti. A ,,sikertelenség” okaként a pedagogusok joggal hivatkoznak arra,
hogy a munkajukat merev keretek lehetetlenitik el, a kdzpontositott tantervek ,,megko-
tik a keziiket’, és a hatalmas mennyiségii tananyag ,leadasa” csak hagyomanyos, a pe-
dagogus szélamara instrumentalt modszerekkel lehetséges. De kevesen hajlanddk tudo-
mast venni arrol, hogy a tananyag és a tanterv kovetelményeinek alarendelt iskolai ,,ta-
nitas” szoges ellentétben all a gyermekek megvaltozott oktatasi-nevelési igényeivel. Mar-

Jukka Sinnemaki osztdlya a Jyvaskyldi Keresztény Iskoldban
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pedig a gyermekek szivesen és sokat tanulnak, nem feltétlen az iskolaban. Tapasztalati
uton, élmények hatdsara, ingergazdag kornyezetekben, ahol adott az egyéni valasztas le-
hetdsége, ahol biztonsagban érzik magukat, ahol 6nmaguk lehetnek, ahol szamukra ér-
dekes dolgokat tudhatnak meg a vilag miikodésérdl, ahol olyan készségeket fejleszthet-
nek, amelyekr6l ugy érzik, sziikségesek a mindennapi élethez. Mikozben szamos peda-
gogus munkajat a monodiszciplinaritas, a masoktol elkiiloniild, elszigetelt, egyéni mun-
ka jellemzi leginkabb, addig a huszonegyedik szazad fiataljait a kapcsolatteremtés, az
ingergazdag kortilmények kozotti valasztas lehetdsége, a megszerzett élmény megoszta-
sanak igénye motivalja.

Egy Erasmus projekt, apro rés a falon

A 2017 6szén elinditott Mindennapi kreativitds cim@ Erasmus projekt keretében
gyakorlatias megoldasokat kerestiink a fentebb réviden vazolt kihivasokra. Arra keres-
tiink valaszt, hogy mit tehet a pedagdgus azért, hogy biztonsagos kornyezetet, ugyanak-
kor intenziv, valéban személyiségformald élményeket biztositson az iskolan beliil, ezal-
tal arra 0sztonozve a gyerekeket, hogy 6rommel tanuljanak. Mivel tehetjiik az iskolai ta-
nuldst vonzobba a gyermekek szamara?

Altaldnosan alkalmazhaté ,,receptekben” nem hisziink, a projekt 4ltal ajanlott meg-
kozelités csupan egyike a lehetséges megkozelitéseknek. Ennek alapfeltevése, hogy az is-
kolai kornyezet alkalmasabba valik a valodi, hatékony és élményszert tanulasra, ha a ta-
nulds-tanitds valamennyi aspektusaban noveljiik a kreativitast. A ,mindennapi kreati-
vitas” a mi értelmezésiink szerint kontextusba agyazddoé, kétiranyu folyamat az egyéni
résztvevok (diakok és tanarok) és a szocidlis, kulturalis, gazdasagi struktarak (iskola, ta-
gabb oktatasi rendszer, iskolan kiviili entitasok, helyi kozosségek, cégek stb.) kozott. Ha
a tanuldk ebben a folyamatban szabadon mozoghatnak, sokkal inkabb alkotokka és gon-
dolkodokka valhatnak, mint a tudas egyszert fogyasztoiva és utanzdiva. (A kreativitas
ezen értelmezését Pamela Burnard dsszetett zenei kreativitdsokat leird, a finn kollégak
altal megismert elméletébdl meritettiik, a ,kreativitdsok” kifejezést kovetkezetesen igy,
tobbes szamban hasznalja a szerz6.) A kreativitds ezen, kontextusban vald értelmezését
alapul véve hoztunk létre tanari onreflexiot és tandri (6n)képzést segitd eszkozoket, ame-
lyeket az alabbiakban roviden bemutatunk. A Jyvaskyldi Egyetem Tanarképz6 Tanszé-
ke kutatdi és tanarai végezték a tudomanyos, a Spektrum Oktatasi Kézpont munkatarsai
pedig a technikai koordinaciét. A nemzetkozi (hollandiai, olaszorszagi, magyarorszagi
és romaniai magyar) projektcsapat aktiv kozremitikodésével 1étrehozott eszkzok és tan-
anyagok tobb nyelven is mindenki szamadra ingyenesen és szabadon hozzaférhetéek, il-
letve mind elérhet6k a projekt honlapjan: www.creativeschools.eu .

Onértékelés, tovabbképzés, onképzés — eszkozok a mindennapi kreativitasért

Elséként késziilt el (igényfelmérés céljabdl, de az egyszerti kérddives felmérésnél
ambiciozusabb céllal) a Kreativitds onértékel6 tandroknak nev( online, interaktiv esz-
kozunk. Az onértékel6 eszkoz létrehozasakor a Burnard 4ltal (zenei alkotasokra) kidol-

226



[ -

gozott kreativitas-modellt alkalmaztuk az oktatdsi kdrnyezetre, és olyan kérdéssort al-
litottunk Ossze, amely harom kategéridban reflektaltat a tanarok mindennapi kreativi-
tast 6sztonzo nevelési ,,szokasaira’, gyakorlatara: 1. Mennyire valtozatosak az altalam az
oktatasban alkalmazott technikak és eszk6zok? 2. Mennyire véltozatosak az dltalam al-
kalmazott modszerek és stratégiak? 3. Milyen mindségu az egyiittmikodésem a tanu-
lokkal? Az onreflexios folyamat végén generalt egyéni eredményeket elmentheti a pe-
dagogus, killonosen azért, mert a kapott pontszamokat rovid ,,tanacsok’, illetve tovab-
bi megfontolandé pedagogiai szempontok, felvetések is kisérik. (Az érdekl6d6k a www.
creativeschools.eu honlap magyar verzidjanak féoldalarol elérhetik az eszkoz magyar
valtozatat.)

Biztonsdgos és egészséges mozqast seqitd eszkdzok Jukka Sinnemaki osztdlydban

Az 6nértékeld segédeszkoz eredményeit (mintegy 800 tanar végezte el az 6nértékeld
tesztet 2019 novemberéig) felhasznalva a Jyviskyldi Egyetem vezetésével a projektcsapat
létrehozott egy ,,blended” (online és tantermi foglalkozasokat 6tvz4) tanari tovabbkép-
zést. A 2018 szeptembere és oktobere folyaman a Jyvaskyldi Egyetem Moodle platform-
jan zajlott képzést kovette a november 18-24. kozott megtartott intenziv finnorszagi
képzés, amely soran iskolaldtogatasok, meghivott el6adok dltal tartott workshopok, va-
lamint az iskolalatogatasok tanulsagait feldolgozd, nemzetkozi egytittmiikodésben zajlo
tevékenységek valtakoztak. A képzés moduljai az alabbi fejlesztendé tertileteket céloztak
meg: a tanulasi tér tudatos alakitasa és a multiszenzoros tanitas; az alkalmazhato készsé-
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gek fejlesztése a tanitdsban; az iskolai interakcio és oktatasi technoldgia; tantargyak 6sz-
szekapcsolasa a tanitas és tanulas soran (pl. multidiszciplinaritas, interdiszciplinaritas).
A képzést kovetGen a résztvevd pedagogusok helyi, kreativitasfejlesztési projekteket dol-
goztak ki, amelyeket osztalyaikban, tanintézményeikben, kozosségeikben valodsitottak
meg, épitve az online anyagokra és a helyszini (finnorszagi) képzésre.

Az adott finanszirozasi keret 0sszesen husz, azaz partnerorszagonként mindossze
Ot-0t pedagogus részvételét tette lehetdvé ezen a képzésen, de a képzés online része barki
szamara elérhet a projekt honlapjan keresztiil, angol, magyar, roman, olasz és holland
nyelven egyardnt. Es hogy a képzés, kiilondsen a finnorszagi iskolalatogatasok tanulsé-
gait ne csak husz tanar élvezze, a finnorszagi kutatocsoport szerkesztésében megjelentet-
tiink egy tanari kézikonyvet is. Az Eurdpai iskoldk belsé kreativ eréforrdsainak erdsitése
finnorszagi példik alapjdn cimi tanari kézikonyv (szerkesztk: Szabo Tamas Péter, Feny-
vesi Kristof, Gomathy Soundararaj, Tea Kangasvieri) szintetizalja a teljes képzési folya-
matbdl lecsapddott tanulsagokat, eredményeket, j6 gyakorlatokat, gazdagon illusztralva
a finnorszagi és mas iskolak ,,latvanyos” innovacioit szemléltetd fényképekkel.

Ldzdr Csilla (Spektrum Oktatdsi Kozpont)
az Iskolai kreativitds vdsar és konferencia
keretében bemutatja az Erasmus projekt
eredémyeként létrejott kézikonyvet

Mivel a ,kreativitds” értelme-
4 e E | zése szamos kérdést vetett fel a pro-
£ jekt soran, a projekt idében utol-
s6 szellemi termékeként késziil egy
Un. Utmutaté kreativitdst dszton-
z0 pedagégusok szamdra. Az Gtmu-
tatd konkrét tanacsokkal, lépésen-
kénti eligazitassal és — a tovabbra is
kulcskfontossagunak taksalt - 6n-
reflexiot tamogato kérdésekkel ki-
van segitséget nyujtani az egyéni
gyakorlatuk vagy iskolai kozossé-
gik kreativitasat fejleszteni kivand
pedagdégusoknak. A hamarosan el-
késziil6 ujabb kiadvany ugyancsak a
projekt honlapjan lesz elérhetd.

n AT (_l' o i bt e L A TR
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Mindennapi kreativitas — ,,helyi termék” nemzetkozi és helyi 6sszetevokbal

Az europai oktataselmélet szamos tanulmanya és a gyakorlati tapasztalatok is azt
mutatjak, hogy nem lehetetlen kiildetés az iskolat vonzobb és kreativabb kérnyezetté
tenni. Az egyik ilyen, kidolgozott elméleti hattérrel rendelkezd, folyamatosan fejlesztett,
sikeres ,kisérlet” a finn oktatasi rendszer. A finn alapfokud oktatas Nemzeti Alaptanterve
(melynek roviditett valtozata letdlthet6 innen: http://bit.ly/FinnishCurriculum) az isko-
lai kultura tudatos alakitasara és az integrativ megkozelitésre fokuszal. A tanterv kulcs-
kifejezései, amelyek (tulzas nélkiil) a kerek vildg pedagogiai szakértdinek érdeklédését
felkeltették: a tanulok aktiv bevonasa, a tanulds ,,jelentdségteljessége” (érteni, mi a tanul-
tak jelentdsége), a tanulds és az interakcié 6romének biztositasa; a tanulok egyedi, egyé-
ni értékeinek felfedezése; mindenki egyéni joga a legmagasabb szint oktatashoz; tantar-
gyak kozotti parbeszéd és integracio; az értékelés atértelmezése a tanulds szolgalataban.

Barmennyire is ,magikus” (és hatékony) a finn oktatdsi rendszer, meggy6z6désiink,
hogy a véltozasok az iskoldkon beliil csak az alapoktol kezdve, az egyes iskolak és kozos-
ségek belsd er6forrasaira, belsé értékeire és helyi kulturajara épitve kovetkezhetnek be.
A finn oktatdsi intézmények kreativitasra neveld rendszerének megismertetése mellett a
projektiink fontos célkittizése volt az is, hogy segitsiik a tanarok kozotti, kulturalis, fold-
rajzi, tantargyi és masmilyen hatdrokon atnyulo6 egyiittmukodést, szorgalmazzuk a pe-

Ferencz-Salamon Alpdr, a Jozsef Attila Altalénos Iskola igazgatéja a konferencia résztvevéit tidvizli
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dagogusaink gondolkodasaban és mindennapi gyakorlataban jelen levé kreativitas felis-
merését és értékelését.

A projekt soran szamos iizenethordozo és véleményformald, paradigmavaltast el6-
segiteni hivatott miihelyfoglalkozast, podiumbeszélgetést és mas rendezvényt szervez-
tink mind az 6t orszagban, Finnorszagban, Hollandidban, Olaszorszagban, Magyaror-
szagon és Romaniaban is. Egyik ilyen ,iizenethordozd” eseményiink volt a 2019. oktd-
ber 24-én Csikszeredaban megtartott Iskolai kreativitds vdsdr és konferencia cimu ren-
dezvény, amelynek a Romaniai Magyar Pedagogusok Szovetsége, valamint a Hargita Me-
gyei Tanfelligyel8ség is szakmai partnere volt.

Iskolai kreativitds vdsdr és konferencia - pozitiv megkozelitések, egyiittmiiko-
dés, inspiracio

A Spektrum Oktatasi Kézpont és a csikszeredai Jézsef Attila Altaldnos Iskola ltal
egyuttmiikodésben szervezett rendezvény {6 célja az volt, hogy kolcsonds tanulasi le-
hetdséget kinaljunk Hargita megye pedagdégusainak, szamba véve a tanintézményeink
csendes mindennapjaiban jelen levd kreativ pedagogiai kezdeményezéseket, projekte-
ket, j6 gyakorlatokat, elsdsorban olyan fejlesztend? teriileteken, amelyek altalaban keve-
sebb hangsulyt kapnak.

Az Iskolai kreativitds vdsdr és konferencia kozonsége
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A kovetkezé ,teriiletekr6l” neveztek be modszereket, projekteket a tanarok, majd
10 perces el6adas vagy kiallitas formajaban be is mutattak azokat: aktiv tanulas, tapasz-
talati uton valé tanulas, a kiillonféle tantargyakat tanitd tanarok kozotti egytittmiiko-
dés, a gyermekek problémamegoldd képességének fejlesztése, az informacios techno-
logia oktatasi célu haszndlata, az interaktiv oktatasi modszerek hasznélata, a személyre
szabott, differencialt tanulas, a tanuldsi sziikségletek és célok kozos - tanar és diak altal
valé - megfogalmazasa, a miivészetek és természettudomanyok dsszehangolt oktatdsa, a
motivalo6 tanulasi kornyezet kialakitasa, a tanulok véleményének, meglatasainak ujszert
maghallgatasa és tanitasi folyamatban val6 alkalmazasa.

A Csicsergdk gyerekkdrus a Jozsef Attila iskoldbol

A programon tizennyolc pedagogus vett részt rovid plenaris eléadassal vagy a ren-
dezvény helyszinéiil szolgalo épiilet el6terében felallitott standokkal. Bemutato6ik soran
a latogatok tobbek kozott projektalapu, kivancsisagorientalt természettudomanyi, hely-
ismereti és kozosségfejlesztési kezdeményezéseket ismerhettek meg, de lathattunk 3D
nyomtatot is mikodés kozben.
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Csikszentimrei gyerekek kreativ torténelemtanuldsrol sz6l6 standja

A pleniris el6adasokon a nem-
zetkozi eléadok mellett megszola-
16 helyi pedagdgusok élményinfor-
matikaval, specialis nevelési igényt
gyermekeknek sz6l6 szines kot-
ta-mddszerli zeneoktatdssal, isko-
lai TV stadio-projekttel, vallalko-
z6i ismeretek fejlesztését elGsegitd
kezdeményezésekkel, a Montessori
modszer hagyomanyos oktatasban
valé adaptdlasanak lehetdségeivel,
élményalapu torténelemoktatassal,
néptancalapu, jatékos matematika-
oktatdsi moddszerekkel ismertették
meg a nagyszamu, kozel 250 £6s ko-
zOnséget.

Ulwila zeneoktatdsi és zeneterdpids
madszer bemutatdsa (LaszI6 Katalin)
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Szab6 Tamds Péter, Tea Kangasvieri és Olli Merjovaara, a Jyvdskyldi Egyetem tandrai

Az ,djpedagogia” misszionariusa

Az Iskolai kreativitds vdsdr és konferencia
egyik fontos mozzanata Jukka Sinnemiki, a
Jyviskyldi Keresztény Iskola pedagégusanak
szakmai el6addsa volt. A finn oktatasi inno-
vacié egyik éllovasa, a Global Teacher Prize
(A vildg legjobb tandrai) dontése (2018), il-

f letve a Global Teacher Award (Globdlis tand-

ri dij) innovacidés nagydijasa (2019), a finn-
orszagi képzési hetiink iskolalatogatdsainak
egyik hazigazdaja A jol-1ét a tanulds és siker
alapja cimmel tartotta el6addsat.

Jukka Sinnemadki, a Jyvaskyldi Keresztény Iskola tandra
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Jukka Sinneméki eléaddsanak visszatéré motivuma, kulcs-iizenete az volt, hogy a
tanar legfontosabb feladata megérteni a ra bizott gyermekeket, nem csupan a cselekede-
teik és az eredményeik alapjan itélni meg éket, hanem értékelni 6ket 6Gnmagukért, gon-
doskodni a jol-1étiikrdl, hiszen egy ,nem-jol” levé gyermekkel szemben illuzérikus elva-
ras, hogy tanuljon barmit is.

A tanarnak igazi kapcsolatot kell kiépitenie a gyermekekkel, olyan kapcsolatot,
amely biztonsagot ad a gyermekeknek, és megteremti a tanulds el6feltételeit. ,,A jo kap-
csolat létrejotte nem lehet az eréforrasok fiiggvénye, nem lehet az oktatasi rendszer fiigg-
vénye: Azon gondolkodjunk, hogyan jon létre az igazi talalkozas a gyermekkel, hogyan
érti meg a gyermek a veliink valé talalkozaskor, hogy 6 egy kiilonleges gyermek, hogy
hiaba van hétmilliard ember a f61don, senki nem pont olyan, mint te” Nem a messzir6l
jott ,szakértd” mindentudasaval adott eld, sokkal inkdbb arra prébalta ravezetni a hall-
gatdsagat, hogy nem elsdsorban a rendelkezésiinkre allé eréforrasoktdl, a rendszer ter-
mészetétdl és a helyi kulturatdl fiiggenek — ahogyan 6 fogalmazott - a tanulas ,,sarokko-
vei”: a biztonsag, a kapcsolat, a baratok, a kozosséghez tartozas érzése, a bizalom, az el-
ismerés, a motivacio és szenvedély, az egyéniség tisztelete és az altalanos jol-1ét érzése.

Jukka Sinneméki hatodikosai korében

Pedagdgiai kiildetését a kovetkezé mondatban foglalta dssze: ,,A tanulas akkor ko-
vetkezik be, amikor meglatjuk a lathatatlant minden gyermekben.” Ebben a mondatban
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tulajdonképpen huszéves tanari palyajanak tapasztalatait szublimalta Sinneméki, hang-
sulyozva, hogy az 6 palyaja soran milyen fontos szerepe volt a kudarcoknak, tévedések-
nek is. Fiatal tanarként szembesiilt azzal, hogy tobb didkjardl ,,nem deriilt ki semmi kii-
16n6s”, amig tanitotta Sket, pedig késébb kivalé szakemberekké, sportoldkka véltak. O
maga is aktiv sportolo 1évén kiilondsen az altala meg nem latott sporttehetségek révén
szembesiilt azzal, hogy tanarként alighanem semmit nem tud a gyermekek igazi énjérél.
Egy masik példaban egy renitens, nehéz sorst lanytol kapott nagy mesterségbeli tudasrol
és rendkiviili miivészi érzékrdl arulkodo festményt. A mindenkivel konfliktusban él16, az
iskolat is egyre ritkabban frekventalé diaklanyrdl korabban senki nem tudta, a rajztana-
ra sem, hogy a youtube filmekbdl tanul festeni, és kiilonosen tehetséges. Ezek a felisme-
rések szabtak Uj iranyt Jukka Sinneméki életének, aki egyre inkabb ,haszontalan” tandr-
nak érezte magat, és elhatarozta, hogy megprobélja megérteni a gyermekekben mindazt,
ami a tiz szazaléknyi lathato ,,felszin” mogott van. Innent6l vezetett be egy komplex meg-
figyelési rendszert — a sziil6kkel egyetértésben természetesen —, melynek keretében digi-
talis szenzorokkal monitorizalta a gyermekek fizikalis allapotat (alvés, étkezés, mozgas),
majd a kapott képet interjukkal egészitette ki, hogy a gyermekek kapcsolatait, lelki gond-
jait, aspiracioit is jobban megértse. Az el6adas utani kérdésekben djra felmertilt a sztil6k
iranti bizalom kérdése. Sinneméki Gket tekinti legfontosabb partnereinek a nevelésben,
ami a mindennapok szintjén azt jelenti, hogy a sziil6ktél azt kéri, ahdnyszor csak tudnak,
lehetdleg minél gyakrabban jojjenek be az iskolaba, hogy lassdk, mi torténik ott a gyer-

= [ 16

A sporteszkdzok haszndlata és tedzas kozben né az olvasasi kedv
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mekeikkel. ,,A sziil6k és tanarok egymasra vannak utalva abban, hogy egyiitt fedezzék
fel a gyermek lathatatlan oldalat, és aszerint cselekedjenek a gyermek jol-léte érdekében””

A gyermekek monitorizaldsabdl szarmazé adatok, grafikonok alapos kiértékelése
utan sziilettek meg az egyéni fejlesztési tervek, amelyek elsé 1épcséfoka mindig a fizikai
jol-1ét elérése volt. Volt olyan didkja, aki a taplalkozasan, mas az alvasi szokdsain, mds a
fizikai aktivitasi szintjén akart véltoztatni. Az ,ami a gyermeknek a legjobb az adott pil-
lanatban” elv sz6 szerinti értelmezése adott esetben azt is jelenthette, hogy a (maga vagy
csalddja hibdjabol) kialvatlanul érkezé gyermeknek megengedte, hogy aludjon kicsit az
iskoldban, mert semmilyen mas tevékenységre nem lett volna képes azon a reggelen. Ma-
sik ,,radikalis” kezdeményezése, hogy a gyermekek kérésére és az 6 kozremiikodésiik-
kel felszerelte osztalytermét a biztonsagos és egészséges mozgast segitd és ennek kultu-
rajara neveld sporteszkozokkel, olyan tamogat6 kornyezetet teremtve, amelyben a gyer-
mekek tiirelmesebbek, kitartdbbak, céltudatosabbak lettek. Elmonddsa szerint az auto-
ndémia biztositasa, a kompetencia és a kapcsolatok fejlesztése altal lényegesen fejlodott a
gyermekek belsé motivacidja is, a gyermekek , keziikbe vették a sorsukat”.

A lassacskan végbemend valtozasok egészen meglepd és messze hato kovetkezmé-
nyekkel birtak: javult a motivacids szint, javultak a teszteredmények (matematikabol egy
év alatt a kisérletben részt vevé osztaly atlagat tekintve 1,3 ponttal, a miénkhez hason-
16 4-10-es pontrendszerben.) De ami még fontosabb: a véltozasok a gyermekek egészsé-
gét is kedvezden befolyasoltak. ,,Sok gyermek jott hozzank mindenféle diagnézisokkal,

Z6ld novényzet Jukka osztalydban
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és amikor - a szlil6k engedélyével - elkezdtiik az életviteliiket megvaltoztatni, a kihiva-
sok nagyobb része egyszerten eltiint”

Egy masik ,,hazi-kutatas” eredményeirdl is beszamolt, ez a gyermekek stressz-szint-
jét vizsgalta, és ennek alapjan probaltak valtozasokat eszk6zolni mind az iskolai tevé-
kenységekben, mind pedig - ha erre sziikség volt — a gyermekek otthoni életében. Szem-
léletes grafikonon mutatta, ahogyan az altala vizsgalt gyermekcsoport hétféi ,idealis”
energiaszintje a hét végére kritikus szint ala zuhan. Egy érzékletes példaval szemléltet-
te, hogy ezt miért nem kellene természetesnek tekinteni: ,,A gyarakban a gépeket, ame-
lyek nem miikddnek 100%-on, miel6bb megjavitjak, vagy tjakra cserélik. Nem akarom
azt mondani, hogy mi emberek 100%-on miikodjiink, senki nem tudja, mit jelent itt a
100%. Csak azt akarom mondani, hogy az nincsen rendben, hogy a gyermekek nincse-
nek jol az iskolaban, az nincsen rendben, hogy a gyermekek a hét vége felé képességeik-
nek csak egy toredékét hasznalhatjak” Altaldnos meglatésa, hogy a ,,kevesebb tanitasra,
tobb tanulasra” volna sziikség, amikor a tandr ,,hatrébb vonul” az oktatas ,,frontvonald-
bdl”, mondjuk kevesebbet beszél, és tobb id6t szan a megfigyelésre, értelmezésre.

Ami a kivalo PISA-eredményeket illeti (a PISA egységes felméréssorozat, amely ha-
rom teriileten — alkalmazott matematikai muveltség, alkalmazott természettudomanyi
muveltség és szovegértés — vizsgalja a 15 éves tanulok képességét a programban részt
vevé orszagokban), ez Sinnemadki szerint a finn oktatasba befektetett 6tven évnyi mun-
ka eredménye, mintegy ,,mellékterméke” annak, hogy ,, megtanitottuk a gyermekeket ta-
nulni és emberségesnek lenni”. Minden olyan igyekezetet, mely ezen alapelvek komo-
lyan vétele nélkiil, erdltetett ,dreszirozassal” probal jobb PISA-eredményeket produkal-
ni (Azsia egyes orszdgaiban a hetvenoras iskolai hetet sem tartjdk tlzasnak!), kdrosnak
tartja. , A tanarok pozitiv batoritasa és a belsé biztonsagérzet alkotjak a hatékony tanu-
las alapjat. A PISA-hisztéria, ahol a hirdetési fények gyors gyézelmet igérnek a sikerhez,
nem vezetheti le az iskolainkat a civilizacio és oktatas dsvényérdl”

Jukka Sinnemiki igyekezete természetesen nem korlatozodik a gyermekek fizika-
lis allapotanak kutatasara, sot felismerte azt is, hogy a gyermekek holisztikus szemlé-
lete nem kisebb terhet rak a tanarokra, mint hogy ¢k legyenek a ,kapocs” a gyermek
fragmentalt vildganak darabjai kozott: a tanarok és sziil6k, a sportklubok és barati tarsa-
sagok, és legf6képpen az internet, okostelefon és kozosségi halok izolalt korei nem ma-
radhatnak fehér foltok a tanar szdmara, ha valoban meg akarja érteni a gyermeket. Egy
gyermek esetében, aki egy iskolai napon jo esetben 8 drat alszik, 6-7 érat van az iskola-
ban, atlagosan 30 percet tolt a sziileivel (finn felmérés, nalunk vajon hogy van ez?), és at-
lag 6-8 orat van képerny® el6tt, vajon lemondhatunk-e arrél, hogy megismerjiik, milyen
értékrenddel szembesiil az ideje legnagyobb részét kitoltd , képerny6zés” kozben? ,,Ha
valtozast akarunk elérni, nem elég tanitani (mondani), hogy mi a jé vagy rossz. A valto-
zashoz énnekem is tanulnom kell”

Folyamatosan hangsulyozta, hogy a jobb tanulas és foként a tanulds feltételeinek
(kapcsolat, bizalom stb.) megteremtése érdekében valdszintileg minden pedagogus mas
eszkozoket érez kézenfekvonek. Tehat sz sincs arrol, hogy az 6 modszereit receptre irna
a pedagogusoknak. A mddszerek részletes bemutatasa adta az el6adas hitelét, és kétség-
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teleniil elinditott minden
hallgatoban egy reflek-
talasi folyamatot, annak
végiggondolasat,  hogy
,mi torténik, ha sikertl
motivalni a gyermeke-
ket, sikeriil meggyujtani
a ,gyertyat” naluk. Hogy
ne csak a tanar gyertyajat
égessiik, de mindenkiét,
akinek a tanulasban sze-
repe, érdeke van?”

Jukka Sinnemaki
kétségtelentil bator peda-
gogus, a legbatrabbak ko-
ziil valé. De éppen ezért
a példaja kivaléan alkal-
mas arra, hogy masokat
is batoritson. Ez tortént
Csikszeredaban is, sok jol

célzott tizenettel: ,Nem létezik egyetlen jo megoldas az Gj oktatas felépitésére: valtoza-
sok sorozatara van sziikség, amelyek dtalakitjak a mikodési kultura egészét. Pionirok-
ra és missziondriusokra van sziikségiink, szabalyszegékre és 4j szabalyok megalkotdira.

Rad van sziikségiink”
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Rajcsanyi-Molnar Monika, Kovari Attila

Kreativitas, csapatmunka, digitalis tudds: Malech
— rendhagyo orszagos matematikaverseny

a Dunaujvarosi Egyetem mint szakmai egyiittm(ikodé partner az orszagos

MaTech matematika versenyt. A verseny rendhagyodnak szamit tobb tekintetben
is. Egyrészt csapatmunkaban kell dolgozni, 3 f6s csapatok részvételével zajlik a verseny.
Masrészt a digitalis eszkozok hasznalata nem tiltott, sét, a feladatok gyors megoldasa ér-
dekében ezek szakszert haszndlata elengedhetetlen. Harmadrészt a versenyben olyan
feladatokat is meg kell oldaniuk a diakoknak, melyekben egy feladat kreativ bemutata-
sa el6adassal, szerepléssel is parosul, természetesen azt is csapatmunkaban megoldva. A
cikkben azt szeretnénk bemutatni, hogy mitél mas egy ilyen matematikaverseny, a ver-
seny a fenntarthaté informacids tarsadalomhoz milyen médon jarul hozza, illetve mi-
lyen tapasztalatok fogalmazhatok meg az eddigi két év tavlataban.

Az informacids rendszerek altal tamogatott tarsadalom oktatasi rendszere is forma-
16dik, alakul, és egyre nagyobb mértékben el6térbe keriilnek azok a nézetek, amelyek
nem csak a targyi tudasbol mért teljesitményrél szélnak, hanem a jelenség alapu okta-
tas fontossagarol, a személyre szabott pedagogiai munkardl, a tanuldk érdeklédésének
felkeltésérdl, a tehetségazonositasrol. Ehhez kivan hozzajarulni a MaTech verseny is egy
uj megkozelitésbe és a jelen kor elvarasainak megfelel6 kornyezetbe helyezve a vetélke-
dét. A 2018. és a 2019. években is tobb mint 500, harom fés csapat regisztralt a verseny-
re, melynek célja az élményalapu tanulds, a kreativ alkotas, az izgalmas feladatok és a csa-
patmunkan, kooperacion alapuld egytittmiikodés, mely a mai kor egyik fontos kihivasa.

A cikkben a MaTechl elnevezés a 2017/2018 tanévi versenyre, mig a MaTech2 a
2018/2019 tanévi versenyre utal.

g 2019-es évben masodik alkalommal rendezte meg a Klebelsberg Kozpont és

MaTech, a rendhagyo matematikaverseny

A Klebelsberg Kozpont a Dunaujvarosi Egyetemmel mint szakmai partnerrel k6z6-
sen 2018 dta rendezi meg a MaTech matematika versenyt. A technikai hatteret a Max &
Future Kft. biztositotta, a feladatok kidolgozasaban orszagosan szamos kozépiskolai ta-
nar vett részt. A verseny a matematikai tudason tul a kreativitast, a digitalis eszkozhasz-
nalatot, a problémamegold6 gondolkodast és a kooperaciot helyezi a kozéppontba. A
verseny egyedi jellege, hogy engedi, s6t sziikségessé teszi az okos eszkozok hasznalatat,
ami a mai kozépiskolas korosztaly szamara mar teljesen természetes dolog, ez a hétkoz-
napjaik részévé valt. A versenyen torténd eredményes szerepléshez természetesen sziik-
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ség van a matematikai alapismeretekre is, de a hangsuly a gondolkodas fejlesztésén, az
élményalapt tanuldson és a kooperacion van.

A MaTech verseny célja az, hogy a résztvevé tanulok matematikai ismereteikre ala-
pozva olyan feladatokat oldjanak meg, amelyekben a kreativ gondolkodas, a digitalis tu-
das és a digitalis eszkozhasznalat is jelentds szerepet kap. Masrészt a verseny fontos kiil-
detése, hogy fejlessze a résztvevd tanuldk problémamegold6 képességét, a csapatmun-
kat, és teret adjon a digitélis eszkozok kreativ alkalmazasanak, megmutatva, hogy nem-
csak tanulni, de versenyezni is lehet ugy, hogy kozben élményeket szereznek a tanulok
(MaTech verseny, 2019).

A MaTech verseny harom fordulobdl all, az egyes forduldk értékelése kiilon-kiilon
torténik. A MaTech2 verseny id6tartama 2019. januar 17. és 2019. aprilis 15. kozott zaj-
lott, a dont6 és az eredményhirdetés 2019. aprilis 15-én volt. A MaTech verseny forduloi-
bdl az els6 és a masodik online mddon torténik. A verseny menetét az 1. abra mutatja be.

REGISZTRACIO

]

Y

ELSO ONLINE
Forduld

Y ) 4

MASODIK ONLINE
forduld

Y Y

DONTS Targynyeremény

1. abra A MaTech verseny menete

A masodik forduldba az els6 fordulé eredményei és a Versenybizottsag dontése
alapjan meghatarozott szdmu csapat jut tovabb. A tovabbjuté csapatok listajat a Szervezd
a Verseny honlapjan hozza nyilvanossagra az elsé forduldt kovetd két héten belill. A ma-
sodik forduldba jutott csapatok a kiegészit6 informacidkat, illetve a fordul6 el6tt esetle-
gesen kitlizott ujabb feladatokat a verseny honlapjan és Facebook oldalan érhetik el. A
masodik fordulobol tovabbjuté csapatok neveit a rendez6k a Verseny honlapjan hozzak
nyilvanossagra a fordulot kovetd két héten beliil. A masodik forduld alapjan a 12 legjobb
eredményt elérd csapat vehet részt az orszagos dontén. A dontén a csapatoknak — az el6-
re kikiildott feladatkiiras és segédanyagok alapjan — a dontét megel6z6en elkészitett ver-
senyfeladataikat kell bemutatniuk, ezen kiviil kreativ, digitalis eszkozhasznalaton ala-
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puld feladatokat kell megoldaniuk, amelyek szébeli, irdsbeli és gyakorlati — prezentaci-
6s — részekbdl allnak. A dontét a Klebelsberg Kozpont altal felkért zstiri helyben értéke-
li. A zstiri a csapatok sorrendjének megallapitdsakor nagy hangsulyt helyez a gyakorlati
feladatokra adott valaszokra, a megoldasban megmutatkozé kreativitasra, a csapatmun-
kara és az el6addi készségre.

A MaTech verseny szervez6i az elsé és masodik fordulobol kies6 csapatok szamara
egy MaTech+ elnevezést, 6 feladat megoldasabol allo, targyjutalommal dijazott, szintén
online fordulé keretében lebonyolitott kiilon vetélked6t is meghirdetnek.

A versenyre a kozépiskolak 10. és 11. osztalyos tanuldinak 3 fés csapatai jelentkez-
hetnek ingyenesen. A csapatokat a felkészité tanaruk nevezi be. Egy iskola részérél tobb
csapat is jelentkezhet, ugyanakkor egy adott iskola tanul6ja csak egy csapat tagja lehet.
A 2. és 3. abran lathato az egyes forduldkban részt vett csapatok és a nevezd intézmények
szamainak alakulasa.

T
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2. dbra A MaTechl versenyen résztvevd csapatok szama
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3. abra A MaTech2 versenyen résztvevd csapatok szama

A regisztralt csapatok teriileti megoszlasat a 4. dbra mutatja (az 6tnél kevesebb csa-
patot indit6 telepiilések nem keriiltek jelclésre).
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4. dbra A MaTechl és MaTech2 versenyre regisztralt csapatok tertileti megoszlasa

A fentiekbdl lathatd, hogy a verseny mind a két évben orszagos népszertiségre tett
szert, felkeltette szamos intézmény, pedagogus és diak érdeklédését.

A MaTech verseny pedagogiai szempontbol

A MaTech verseny pedagdgiai vonatkozasai illeszkednek a jelen kor elvarasaihoz.
Tamogatja az egyre inkabb priorizalt képességek, igymint a kreativ problémameg-
old6 gondolkodas vagy a digitdlis eszkozhasznalat fejlesztését (World Economic Fo-
rum, 2018). A hagyomadnyos - elsdsorban targyi tudast mér6é — megmérettetések helyett
komplex szemléletben méri fel a didkok tudasat és mindezt élményalapti megkozelités-
ben (Hmelo, Cindy 2004), a didkok személyes és tarsas kompetenciait elétérbe helyez-
ve teszi, teret adva a kooperacié (Prince 2004), az egyiittmiikodés formainak (Pinter és
Cisar, 2018). A csapatmunka tamogatdsa azért is kiemelt célkittizése a versenynek, mivel
a csoportokban végzett feladatok fejlesztik a tanulok szocialis kompetenciit, egytittm-
kodését, de onallosagat is egyben, és hatékonyan felkésziti 6ket valés problémék megol-
daséra (Einhorn 2012).

A MaTech verseny tamogatja a jelenségalapu tanulast és a tanuldk tehetségazonosi-
tasat. A feladatokban fontos szerepet kap a gamification (Rigoczki et al. 2017), a digita-
lis eszkozhasznalat, az IKT eszkozok hasznalata a feladatok prezentalasaban (okos tabla,
kivetit6), melyek a Z generacié motivacidjaban, a ,k6z0s hang” megtalalasban kiemelt
jelentdségtiek (Petkovics, 2018). A mostani kozépiskolasok és fiatalok az IKT eszkozok-
kel tamogatott tanulds soran érdekl6débbek és motivaltabbak, és ez a teljesitménytikre is
pozitiv hatassal van (Bir6, 2011). A kooperativ és kollaboracios technikak, a kreativ csa-
patmunka és az ezen keresztiil megvalosul6 tudaskonstrukeid, a megértésen at vezetd
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motivalt tudas felépités, mind egyre fontosabb szerepet toltenek be a hatékony tanulas,
tudasalkalmazas terén (de Jong, 2002, Weinberger és Fischer, 2006). Szemben a passziv
megfigyeléssel, amennyiben a tanulok aktivan vesznek részt a tanulasi folyamatban, ak-
kor az varhatéan eredményesebb is lesz (Einhorn, 2012).

Az emlitett modszerek alkalmazasa mentén a tanari szerepek megvaltoznak (Csa-
po, 2002), a tanar mint facilitator 1ép el6, és a tudaselsajatitas informacioforras szerepe
helyett iranyit6 funkciot tolt be. A verseny szempontjabol a tanar felkészit6i szerepén tul
tamogatja a didkokat a tanuldsi folyamatban, Oniranyitasra nevel, 4j mddszerek, eszko-
z0k megismerésére sarkall, kritikai tamogatd visszajelzésekkel él a diakok felé. Az 6 fel-
adata a csapategység, kohézio, szervezettség megvaldsitasa, megdrzése és a diakok folya-
matos motivaldsa. Ez azonban csak akkor érhetd el, ha a tandr hiteles, a tandr és a did-
kok kozti partneri viszony, bizalom kolcsondsen megvan. Ezek a modszerek az alkalma-
zott oktatds mddszertananak kérdéskorében is 1j szemléletmddot jelentenek, csokken-
teni kivanjak a ,,digitalis szakadékot”, digitalis megosztottsagot (Székely, 2017), melyek a
MaTech verseny legfontosabb céljai kozott is megjelennek.

A MaTech verseny feladatainak kidolgozasa soran nagy hangsulyt kap a Z generaci-
6nak (Howe és Strauss, 2000, Prensky, 2001) megfeleld6 modern abrazolasmadd és eszko-
z0k (pl. animaciok, online feladatok, internet hasznalata) (Molnar és Pap, 2017), a jaté-
kositas (, 2017, Rigdczki et al., 2017) vagy a kiilonleges matematikai feladatok. Ezen kre-
ativ feladatok kozott van a csapatkép készitése, melyet még a fordulok megkezdése eltt
kell a csapatoknak elkésziteniiik. Néhany csapatképet mutat be az 5. dbra.

5. abra Kreativ csapatképek
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A MaTech versenyben igen fontos szerepet kap a csapatmunka, a kooperacio, me-
lyet a MaTechl zstrijében résztvevé Lovasz Laszl6 matematikus, a Magyar Tudomanyos
Akadémia elnoke is kiilon kiemelt a versennyel sszefiiggésben. Ez tobb szintéren jele-
nik meg a versenyben, példaul a fordulékban kozosen dolgozhatjak ki a kreativ mate-
matikai feladatokat a tanulok, illetve elzetes feladatként érdekes tartalmu, kreativ kisfil-
meket készithetnek. Az 5. abran lathatd kreativ csapatképeken is megmutatkozik a ma-
tematikai feladvanyok dbrazolasa rendhagyé maédon, a csapattagok megjelenésével, il-
letve a dontdben is ehhez hasonldan, tobb feladatban is a kozos csapatmunka, koope-
racion alapul6 feladatmegoldds, bemutatas, szereplés all a kozéppontban. A kreativ, egy
adott matematikai feladat megoldasanak bemutatasara készitendé kisfilm készitésében
(6. abra) is kiemelt szerepet kap a csapatmunka mind a film elkészitésében, mind pedig
az értékelésében.

6. dbra Kreativ kisfilmek

Digitalis eszkzhasznalat a kozéppontban

A MaTech verseny feladatainak jelentds része digitalis eszkozok hasznalataval old-
hat6 meg gyorsan, hatékonyan, ebbdl fakadoan a digitélis eszk6zhasznalat a versenyen
nem tiltott, s6t elvaras. Az el6z6ekben bemutatott kreativ csapatkép, kisfilm elkészitésé-
nél is elengedhetetlen a hasznalatuk. A digitalis eszkozok hasznalata lehetdség és kihi-
vas is egyben a feladatokat kidolgozé kozépiskolai tanarokbdl allo team szamara. A fel-
adatok kozott interneten elérhetd tartalmak, funkcidk alkalmazasa volt a cél (képkeresés,
kifejezések, dalrészletek, specialis tartalmak keresése), f6ldrajzi kereséseket kellett elvé-
gezni (GPS koordinatdk, Google Earth), digitalis tartalmakat beolvasni (QR kdd), illet-
ve akdr online elérhetd matematikai alkalmazasokat is lehetett hasznalni (pl. Wolfram
Alpha, GeoGebra), s6t ezek alkalmazasa sziikséges is volt a hatékony és gyors feladat-
megoldashoz. A dont6ben két laptop és egy tablet allt a csapatok rendelkezésére a felada-
tok megoldasahoz (7. abra).
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7. abra MaTech2 donté

A kovetkezkben néhany példa mutatja be azt, hogy a MaTech matematikaverseny
az el6z6eken tul, a feladatmegoldas, megjelenés szempontjabdl milyen megoldasokat al-
kalmaz. A feladatok példaul olyan részfeladatokat tartalmaznak, melyeket gyorsan és ha-
tékonyan valamilyen matematikai vagy egyéb alkalmazas segitségével lehet megoldani.
A 8. dbran lathato feladat is erre mutat példat, ahol negyedfoku egyenlet megoldasa utan
a részeredménybdl GPS koordinata hatdrozhaté meg, amely koordinatak ujabb részfel-
adathoz vezetnek.

RESZFELADATOK
A 18 és n legnagyobb kéz8s osztdja 2, legkisebb kdzés tibbszortse 3960,

Oldja meg x*- 18x° + 79x7 + 18x - n = 0 egyenletet!
A kapott 4 megoldas legyen:a<b <c<d.
A részfeladatok megoldasa utan
adjameg a feladat szerinti képen Ebbdl megkapjuk a kovetkezo egyenletrendszert: bx + cy = 436
lathaté matematikus szul6falujanak ax+dy= 808}
jelenlegl iranyftoészamat.

Az egyenlet megoldasait illesszlk be az alabbi GPS koordinatakba:
47.5X9717853 19.07Y797184.
A Mi talalhato ezen a GPS koordinatan?

8. dbra MaTech1 0Osszetett feladat

Olyan feladatok is megjelentek, ahol nem feltétleniil matematikai miiveletek vezet-
nek egy-egy feladat soran a végeredményre, mint példaul a 9. abran lathaté feladatban.
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Az aldbbi puzzle-darabokbdl egy matematikusarcképét lehet
osszerakni:
https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=1e5edhd8d20?2

*  Milyen nemzetiségl 67 / lelenleg hol él? / Munkassagaért milyen elismerést
kapott?

* Ahelyes valaszok alatti bet(k és szamok egy méasik matematikus sziilévaroséanak
GPS-koordinatéit alkotidk. Hogy hividk ez utébbi matematikust?

9. abra MaTech1 puzzle feladat

A feladatok sokoldaltsagara utal, hogy zeneszam is megjelent a matematikai felada-
tok kozott, ahol is harom hang frekvencidja adta meg a paramétereket egy képlet ered-
ményének meghatarozasahoz (10. abra).

Hallgassuk meg a YouTube-on Kodaly Zoltdn Esti dal cimi mdvét a King's Singers énekegylittes
eldadasaban (https://www.youtube.com/watch?v=F2mIUKCalwl), és a PA Tone (vagy hasonld)
alkalmazas segitségével allapitsuk meg az elsé harom megszdlald hang frekvencidjat. Legyenek ezek
rendre A, B és C. Legyen X a

16 A +32 B + 2
B C
kifejezés egészre kerekitett értéke.

Melyik szot kezdi el kimondani az X. masodperc elején az énekes?

10. 4bra MaTech1 ,,zenei” feladat

Az el6z6ekben bemutatott feladatokbol lathatd, hogy a MaTech verseny soran a ma-
tematikai tudason tul olyan készségekre is szitkség van, amelyek a korszerti informacios
tarsadalomban val6 boldogulds szempontjabol elengedhetetlenek.

A kreativ feladatbemutatas, szereplés a dontdn és az el6zetes feladatokban

A MaTech verseny a matematikai feladatok kreativ jellegén tilmenden olyan kihiva-
sokat is tdmaszt a versenyz6 csapatokkal szemben, amelyek a tarsas kompetenciak, el6-
adokészség, kreativ feladat bemutatds, szereplés 0sszhangjaban nyilvanul meg. Ezen kre-
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ativ feladatok lehetdséget adnak a valos életben, a tarsadalomban torténé megnyilvanu-
las egyes tényezéinek megjelenésére, az egyénben és a csapatban rejlé tehetségek kibon-
takozasara egyarant. A 2. forduld eldzetes feladataban, valamint a donté egyes felada-
taiban vannak jelen hangstlyosan azon tevékenységek, melyekben nem a matematikai
problémamegoldasé a {6 szerep. A 2. fordul6 ezen eldzetes feladatainak megoldasa eddig
nem volt kotelezd, de plusz ponttal jart. A dontén azonban ezen feladatok is igen nagy
hangsulyt kaptak, a teljes értékelésben kozel 40%-ot értek.

A MaTechl 2. forduldjanak elézetesen elkészitendd kreativ feladata egy MaTech
logd megtervezése volt, valamint egy kisfilm elkészitése, amelyben egy geometriai fel-
adat megoldasat kellett a csapatoknak szemléltetniiik, minél kreativabb médon. Néhany
elkésziilt MaTech logét mutat be a 11. dbra, illetve a kisfilm elkészitéséhez kapcsolodd
matematikai feladatot a 12. abra.

maTech verseny

Orszagos kreativ matematikaverseny

I Elae

das Kreativitas Elmény

A verseny, ahol a kreativitasod és digitalis tudasod is szamit! .

VERZIO 1.

11. dbra MaTech logé mint elzetes feladat
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Az f(x)=|x—2al+a?—-3a+1 hozzarendelési  szaballyal
értelmezett figgvényben az g paraméter értéke -1 és 4 kozott valtozik.
Készitsiink animaciét (példaul a https://www.geogebra.org/graphing
weboldal segitségével), amelyben az f fliggvény aktualis értékhez
tartozo grafikonja megjelenik, mikozben a paraméter értéke a megadott
intervallumban 0,1-enként valtoztathatd! Jelenitsiik meg az f fliggvény
grafikonjdan azt a pontot, amelyben a fiiggvénynek minimuma van!
Mutassuk meg ennek a pontnak a nyomvonalat!

Bekiildend6 egy 1 perces, IKT eszkozoket alkalmazo vided, melyben a
csapat tagjai szerepelnek és otletesen, kreativan bemutatjak a feladat
megoldasat.

12. dbra MaTech1 kisfilm készitésének leirdsa

A MaTechl dont6jének kreativ feladatai egy infografika elkészitése és bemutatasa,
valamint a jové matematikaoktatdsanak bemutatasa voltak. Az infografikdban a csapa-
toknak élében be kellett mutatniuk magukat, az osztalyukat, az iskoldjukat, annak kor-
nyezetét, azonban mindezt szamokon keresztiil, mennyiségekkel, adatokkal, 6sszefiiggé-
sekkel kommentalva. A feladatban a csapatok fantazidjara és a kreativitasara volt bizva,
hogyan mutatjdk ezt meg, minél 6tletesebb, kreativabb, viccesebb ,,statisztikdk” és kre-
ativ grafikai elemek segitségével. A csapatoknak egy okostabla is rendelkezésre allt az
infografika bemutatdsahoz. Infografikdra mutat példat a 13. abra.

A MI ISKOLANK

ISKOLANK

EPULETEROL
-koordndtdi. é.52. 46°0437",
kh, 181338
Alapterillete 2720m*2
hasznos terilote. 10245m*2
dépcsdiokok szama: T4db
ablakok szama: 242db

A DIAKOK ES

TANAROK IZGALMAS

ARANYA ADATOK..

BUFENEL




e 24,480

Hianyzott percek idén
(percben)

Tablék surlisége

Infrastruktdra: a falakon:

42,3 kép/mn2 o
- Iskola tanarai /
tehenei
J7/5 Egy takaritéra jutd

maganhangzo hunyt el
a ll. vildaghaboruban

13. abra Infografika

A ,,Matematikaoktatas a jovoben!” feladatban a csapatoknak altaluk elképzelt szin-
padi jelenetben kellett bemutatniuk, hogyan fog zajlani a matematika tanitasa az ¢ vizi-
6juk szerint. Egy rovid, legfeljebb 3 perces jelenetet kellett a csapatoknak ezzel kapcso-
latban bemutatniuk, felvazolva, hogy milyen eszkozoket hasznalnanak, mi lenne a tani-
tas, korrepetalas anyaga stb.

A MaTech?2 2. forduldjanak elézetesen elkészitendd kreativ feladata egy 1 perces vi-
ded elkészitése volt, melyben a csapat tagjai szerepelnek, és bemutatjak egy geometriai
feladat megoldasat. A videok értékelésében meghatarozé szempontok a kreativitds, otle-
tesség, latvany és a matematikai feladat megoldasa, eredménye voltak.

A MaTech2 donté egyik kreativ feladata ismét az infografika segitségével torténd
bemutatkozas volt, azonban a masik kreativ feladatban a csapatoknak a kedvenc mate-
matika tételiiket kellett bemutatni, természetesen rendhagyé modon. A bemutatast igy
nem hagyomanyos prezentaciods el6adassal kellett megoldaniuk, hanem valamilyen al-
taluk valasztott mufajban (példaul dal, ének, tanc, eposz, stand up, disputa, drama, kol-
t6i levél, intelem), annak sajatossagainak megfelelden. Az el6adasban minden csapattag-
nak szerepelnie kellett, és a kivalasztott matematikai tételt minél 6tletesebben, kreativab-
ban kellett bemutatniuk. Egy, a MaTech2 dontén bemutatott eldadés lathaté a 14. abran.
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14. dbra El6adas a MaTech2 dontén

Az elébbiekben meghatarozott feladatok szamos szempont szerinti szereplési lehe-
tdséget kinaltak a csapatok szamara, az egyes csapatok, csapattagok sokoldalusaganak
bemutatasaval.

Osszefoglalas
A MaTech verseny elsé két éve nagyon sikeresen zajlott, amelyet a kapott visszajel-
zések is alatamasztanak. Néhany visszajelzés a versennyel kapcsolatban:

Zstiri részérdl:

Lovasz Laszlo (MTA elnok): ,Nagyon fontosnak tartom, hogy a matematikaverse-
nyek kore ilyenféle versennyel szinesedjen...nagyon remélem, hogy egy ilyen verseny
olyan iranyba fog hatni, hogy az egyiittmtikodést, a kozos munkat (a fiatalok) jobban
megtanuljak”

Versenyzok részérol:

»Nagyon tetszett, hogy lehetett mindenféle eszkozt hasznalni, és a feladatok teljesen
masok voltak, mint egy hagyomanyos versenyen.”

,Ugy gondoljuk, hogy ez egy kiilonleges, egyedi verseny, mert az informatikai tudé-
sunkat a matematikai tudasunkkal itt tudjuk egyszerre hasznositani, 6tvozni, és 4j prog-
ramokat ismerhetiink meg?”

»Csapatban dolgoztunk végig, és ez nagyon j6 volt”

Felkészité tandrok részérdl:
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»Nagyon jo hatast, hogy 0ssze kell dolgozniuk a didkoknak, altaluk kiosztott fele-
16sségiik van, és szerepekre tudtak bontani a k6z6s munkat”

»Ez a verseny nagyon jo példa arra, hogy a gyerekek az okos eszkozeiket (telefont,
laptopot, tabletet), hogyan tudjak haszndlni a tanulasi, tanitasi folyamatok soran. A gye-
rekek nagyon nagy lelkesedéssel indultak el ezen a versenyen.”

A visszajelzések Osszességében pozitivak, eléremutatok, mely igazolja a verseny lét-
jogosultsagat és megalapozzak a folytatasat.

A verseny szempontjabdl bizakodasra ad okot, hogy a MaTechl-hez képest a
MaTech?2 kreativ feladatainak megoldasaiban jobb eredmények sziilettek mind a 2. for-
duld, mind a donté vonatkozasaban. A kreativ bemutatast, szereplést igényl6 készségek
a tarsadalomban torténd érvényesiilés sordn is kiemelt jelentéséggel birnak, ezért fon-
tos, hogy a jovo informacids tarsadalmat megalapozo fiatal nemzedék nevelésében ezek
a kompetenciak is minél hangsulyosabban megjelenjenek. A MaTech versenyben ezen
kompetencidk is megjelennek, melyek a digitalis kompetencidk hangsilyos megjelené-
sével a verseny egyediségét, rendhagyd jellegét adjak.
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Szantd Biborka

A koragyermekkori nevelés (j curriculuma

z idei tanévtdl életbe Iépett az Gj bolcsddei és dvodai curriculum,' amely ez év

augusztusaban jelent meg a Hivatalos Kozlonyben. A curriculum nem teljesen

ismeretlen az évodapedagdgusok szamara, hiszen idei, miniszteri rendelettel
torténd jovahagyasat két év kiprobalas el6zte meg, mikozben az 6vonodk véleményezték,
javaslatokat tettek, amelyeket be is épitettek a késGbb véglegesitett programba.

A 2008-as curriculum megujitasat tobbek kozott A koragyermekkori fejlédés és tanu-
las alapveté tampontjai® ciml dokumentum megjelenése, a 2011-es Oktatasi Torvényben
rogzitett eléirasok, valamint az Eurdpai Uni6 Bizottsaganak és Tanacsanak a mindségi
koragyermekkori nevelésre vonatkozé Ajanlasai® tették sziikségessé. Vilagossa valt, hogy
napjainkban igen fontos ,,a gyermeki fejlédés kovetkezetes, a lehet6 legkorabban induld
tamogatasa a kisgyermekkori nevelési és gondozasi szolgaltatasok igénybevételével.* En-
nek szellemében meg kellett alkotni az dvodai nevelés 1j curriculumaval egyiitt a bolcso-
dei nevelés és gondozas programjat is, 6ssze kellett hangolni a kiilonb6z6 nevelési szin-
teket, figyelni kellett arra, mi torténik a gyermekkel az dvoda el6tt, majd tovabb, az ele-
mi tagozaton. Ugyanakkor a 2008-as curriculum alkalmazasa dta egyre nyilvanvaldbba
valt a szabad jaték, az integralt és valasztott tevékenységek fontossaga koragyermekkor-
ban, valtoztatast igényelt a gyermek fejlddésének a nyomon kovetése, a neveld tevékeny-
ség bolcsédei és dvodai tervezése stb. Osszességében: a kdvetelmény-kozpontua curricu-
lum helyett a koragyermekkori nevelés szamara is sziikségessé valt a korszertibb, kom-
petencia alapu curriculum bevezetése, amelyben az altalanos fejlesztési és sajatos kove-
telményeket a fejlédés, valamint a magatartas teriiletei és dimenzi6 helyettesitik. A fo-
lyamatos fejlodést és az egymasra épiilést kevésbé szem el6tt tarto, kiilonallo tevékenysé-
gekhez kapcsol6do miuveletesitett kovetelmények helyett pedig a fejlédési fejlesztési te-
rileteken beliili kompetenciakomponensek és -készletek fogjak at az egész bolcsddei és

' 2019. 08. 02. 694-es sz. Miniszteri Rendelettel jovahagyott Curriculum pentru educatia timpuriu (A
koragyermekkori nevelés curriculuma)

? 2010/3851-es sz. MR dltal jovahagyott dokumentum.

> Az Eurépai Parlament és az Eurdpai Unid Tandcsa ajanlasa a kulcskompetenciakrol az egész életen at
tart6 tanulds szempontjabol (2006/962/EC); Az Eurdpai Bizottsag kozleménye és az Eurépai Uni6 Tandcsa
kovetkeztetései a koragyermekkori nevelésrél és gondozasrol: Nyujtsuk a legjobb indulast gyermekeinknek
a holnap vilagahoz (2011/C/175/03), A Quality Framework for Early Childhood Education and Care - Az
Eurdpai Bizottsag munkacsoportjanak jelentése a koragyermekkori nevelésrél és gondozasrdl (2014); A Ta-
nécs ajanlasa (2019. majus 22.) a magas szinvonalu kisgyermekkori nevelési és gondozasi rendszerekr6l,

* A Tandcs ajanldsa (2019. mdjus 22.) a magas szinvonald kisgyermekkori nevelési és gondozasi rend-
szerekrol, 8.
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6vodai nevelés idészakat. Ez azért fontos, mert ezek egy egységes személyiségkoncepciot
is vilagosan leképeznek, s a nevelés hatékonysagat jelentdsen meghatarozza az egységes
koncepcié mentén szervezddd, a személyiségfejlédés vilagos menetét és modjat megha-
tarozé modell kovetése. A komepetencia-készlet egyes elemeihez magatartasi és tanuldsi
tevékenységpéldak kapcsolédnak, amelyek tamogatjak a pedagogust a curriculdris ter-
vezésben, a kalendarisztikus tervek, heti tervek és projekttervek elkészitésében.

Az 4j curriculum megjelenését kovetGen a minisztérium kisebbségi osztalyanak fel-
kérésére sikeriilt leforditani azt, igy a pedagdgusok kézbe vehetik anyanyelviikon is a
munkajuk alapjaul szolgalé dokumentumot.

Az 6vodai nevelés jellemz6i kozott az Gj curriculum mindjart az elején kiemeli a
gyermekkozpontisagot, hiszen arra alapoz, hogy a gyermek egyedi, massal nem helyet-
tesithet6 individuum és tarsadalmi 1ény egyszerre. Ebbdl kiindulva hangsilyozza a gyer-
meki jogok - a neveléshez-oktatashoz, a véleménynyilvanitashoz vald jog stb. - tisztelet-
ben tartasat, ehhez kapcsolja a cselekvéses és integralt tanulas elvét, hiszen ebben az élet-
korban nagyon fontos a vilag dolgainak, jelenségeinek globalis, jatékba integralt meg-
tapasztalasa, amit a pedagdgus iranyit, és amelyben a gyerek aktivan, 6nkéntesen vesz
részt. A curriculum kiemeli az igazsagossag érvényesitésének fontossagat a koragyer-
mekkori nevelésben azzal a céllal, hogy minden gyermeknek - tekintet nélkiil nemre, et-
nikai vagy tarsadalmi szarmazasra, vagyoni helyzetre, nyelvre, vallasra, fogyatékossag-
ra — egyenld fejlodési lehetéséget biztosithassanak a neveléssel foglalkozé intézmények.
Kiemelt jellemzéként szerepel a dokumentumban az interkulturalitas elve is, amely mas
kultarak (értékek, normak) megismerését, egyenértékiiségének az elismerését varja el a
koragyermekkori nevelést6l.

A curriculum minden részletében nagy hangsulyt fektet a gyermek globalis fejls-
désére, ami a legfontosabb ebben az életkorban az iskolara és az egész életre valo felké-
szitése szempontjabol, ezért a kompetenciakkal egyiitt 6t fejlodési teriilet képességeit,
készségeit, magatartasformadit is részletezi a 2008-as curriculum?®-beli tapasztalati teriile-
tek (esztétika és kreativitas, ember és tarsadalom, nyelv és kommunikacid, tudomanyok,
pszichomotoros teriilet) helyett. Az 6t fejlédési teriilet a kovetkezd: a fizikai fejlodés,
egészség és személyes higiénia (nagy- és finommozgasok, finommotorika, egészséges
taplalkozas stb.), a tdrsas-érzelmi (egyiitt élni és tevékenykedni masokkal, érzelmek ke-
zelése, a kiilonbozdség elfogadasa, tolerancia stb.), a tanuldsi képességek és attitiidok
(kivancsisag, érdekl6dés, kezdeményezés, kitartas, kreativitas stb.), a nyelvi-kommuni-
kdcids fejlodés, az olvasds és irds alapozdsa (beszédészlelés és -megértés, szobeli kom-
munikacio és kifejezés, érdekl6dés az iras és olvasas irant, fonoldgiai tudatossag, annak
tudatositasa, hogy az irott tizenetnek jelentése van stb.), a kognitiv fejlédés és a vildg
megismerése (problémahelyzetek megoldasa, divergens gondolkodas, ok-okozati kapc-
solat, 0sszefliggések megértése, tarsitasok stb.) teriilete.

A curriculum alkalmazasa szintjén legnagyobb valtozas a szabad jatékok és a szaba-
don valasztott tevékenységek vonatkozasaban tortént, ugyanis minden szinten megnétt

® 5233. sz. Miniszteri Rendelet.
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ezeknek a szama (2-2 és fél ora), a tematikus, illetve tapasztalati teriiletek szerinti tevék-
enységek szama viszont csokkent (legtobb masfél 6ra naponta, nagycsoportban).

1. tablazat: Ovodai curriculum, keretterv

Korcsoport | Tanulasi tevékenységka- | A gyermekek napi/egy val- | A heti tanula-
tegoriak/tipusok tashoz kotott tanulasi tevé- | si tevékenységek
kenységének oraszama 0sszOraszama
0-18 honap |Szabadon valasztott tevé- |2 h 10 h
kenységek és jatékok
Rutinok (szokasok) és at- |2 % h (2 nap/hét) 14 h
hajlasok 3 h (3 nap/hét)
Tematikus tevékenységek |10/15 perc l1h
OSSZESEN 25h
19-36 h6- | Szabadon valasztott tevé- |2 %2 h 12%h
nap kenységek és jatékok
Rutinok (szokasok) és at- |2 h (4 nap/hét) 10% h
hajlasok 2 % h (1 nap/hét)
Tematikus tevékenységek |20/25 perc 2h
OSSZESEN 25h
37-60 h6- |Szabadon vélasztott tevé- |2 h 10h
nap kenységek és jatékok
Személyes fejlédést célzo |2 h 10h
tevékenységek
Tapasztalati tertiletek sze- |1 h 5h
rinti tevékenységek
OSSZESEN 25h
61-72/84  |Szabadon vélasztott tevé- |2 h 10h
hénap kenységek és jatékok
Személyes fejlodést célzo 1% h 7%h
tevékenységek
Tapasztalati teriiletek sze- |1%h 7%h
rinti tevékenységek
OSSZESEN 25h

A szabad jatékok és szabadon valasztott tevékenységek kevésbé kotottek, megkez-
déstikhoz nem kell megvarni minden gyermek bolcsédébe, illetve 6vodaba érkezését, a
kézpontokban felajanlott 6sszes tevékenységen pedig nem muszdj minden gyereknek
részt vennie. A curriculum kiemeli, hogy a kézpontokban nem frontalis, hanem egyéni,
paros és kiscsoportos tevékenységet kell szervezni. Ha opcionalist vezetnek be a csoport-
ba, akkor azt az 6vodapedagogusnak kell téritésmentesen tartania.
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A javasolt témak (Ki vagyok?/Kik vagyunk?, Mikor, hogyan és miért torténik?, Mi tor-
ténik most, milyen volt és milyen lesz az élet itt, a Foldon? Ki és hogyan tervez / szervez meg
egy tevékenységet?, Hogyan fejezziik ki érzelmeinket?, Mi szeretnék lenni? Milyen szeret-
nék lenni?) nem valtoztak a 2008-as tantervhez viszonyitva. A 3-5 éves korosztaly sza-
mara nem kell mind a hat témat napirendre tlizni, elegend6 két vagy négy témaval fog-
lalkozni a csoport szinvonala és a gyermekek kompetenciai fliiggvényében. Az 5-6 éve-
sek szamara az 0sszes téma napirendre tlizését ajanlja a curriculum. A tevékenységek ti-
pusat illetéen projektek, heti, fiiggetlen témakon beliili tevékenységeket ajanl a doku-
mentum. A projektek lehetnek hosszabbak (pl. 6t 7 hetes projekt), rovidebb id6tartama-
ak (1-3 hetesek), de lehet szervezni egyhetes, egynapos vagy akar féléveken ativel$ pro-
jekteket is. A szervezett tevékenységek idtartama a négy szinten (bolcsddei, kiscsoport,
kozépcsoport, nagycsoport) 5 perc és 35 perc kozott valtozik, 5-10 perc a bolcsédében,
35 perc a nagycsoportban, de a pedagogus szabadon donthet az idétartamrol a gyerme-
kek fejlettségi szintjétdl fiiggden. Az integralt tevékenységek idotartama meghaladhatja a
35 percet, ha a pedagogus jol tervezi és szervezi meg a rutinokat és az atmeneteket. A ko-
ragyermekkori tevékenységek elsésorban a szocializaciét (kommunikaciot, egytittma-
kodést, kozos dontéshozatalt stb.), a tarsadalmi beilleszkedésre vald el6készitést (ennek
részként az iskolara vald el6készitést) és a személyi autondmia fejlédését célozzak meg.
A curriculum el6irja, hogy minden nap kotelez6 szervezni egy mozgasos tevékenysé-
get (énekes-mozgasos jatékot, reggeli tornat, testnevel6 tevékenységet, sétat a szabadban
stb.). Azt is hangsulyozza, hogy az egészségmegdrzés és testedzés céljabol a pedagogus-
nak szoktatnia kell a gyermekeket a kornyezeti feltételekhez, ezért minden nap - évszak-
tol fuggetleniil — ki kell vinnie 6ket a szabadba.

Az Oktatasi Torvény értelmében az dvodapedagégusok munkaideje napi 8 ora,
amelybdl 5 6ra az dvodai csoportban végzett tevékenységeket oleli fel, amit 3 éra mod-
szertani tevékenység egészit ki (tervez6 munka, 6nképzés, szemléltet6 anyagok, feladat-
lapok készitése, képzéseken, modszertani tevékenységeken, vizsgakon vald részvétel, ta-
pasztalatcsere, tanacsadas a sziiléknek, sziil6k iskoldja stb.).

A curriculum magyar valtozata tartalmazza a magyar mint anyanyelv, valamint a
roman mint nem anyanyelv fejlédési dimenzioit is. Ezek a kovetkezok:

2. tablazat. Kommunikacio
Bolcsddei szint (sziiletéstol - 3 éves korig)

Ssz. | A fejlédés dimenzidi A bolcsédei idoszak végén a gyermek magatartdsjelzdi
1. Szobeli iizenetek ismert kommunikdcios | 1.1. Meséket és rovid torténeteket hallgat, részt vesz jaté-
helyzetekben kokban/éneklésben/ verseket mond, kezdetben gesztu-

sok kiséretében (kommunikacios felfogoképesség)

1.2. Kiillonféle intondciot (dallamiveket), gesztusokat,
testbeszédet, egyszeri nyelvi / nyelvtani szerkezete-
ket haszndl az {izenet tovabbitasdhoz (kommunikacids
kozl6képesség)
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2. Szébeli iizenetek kiilonbozé kommuni- | 2.1. Kifejezi szoban izlelési, szaglasi vagy vizualis érzeteit
kdcids helyzetekben 2.2. Kérdéseket tesz fel, hogy megismerje a targyak, ese-
mények, személyek megnevezését
2.3. Uj szavakat hasznal a napi tapasztalatszerzés soran
3. Az olvasds és az irds eldfeltételei ismert |3.1. Vonzodast mutat a konyvek, folydiratok, képek
kommunikdcids helyzetekben irant, és segitség nélkiil nézi / lapozza ket
3.2. Verset mond vagy ismerds gyermekdalokat énekel,
egyediil vagy tarsakkal
3.3. Befejez egy ismert torténetet a képek alapjan
3.4. Mézol / nyomokat hagy céliranyosan a papiron, és
elmondja, mit rajzolt
Ovodai szint (3-tdl 6 éves korig)
a. Anyanyelvi kommunikacié (3-tdl 6 éves korig)
Ssz. Fejlodés dimenzidi Ovoddskor végén a gyermek magatartdsjelzéi:
1. Az iizenet aktiv hallgatdsa |1.1. Megismerkedik az anyanyelv hangjaival
annak felfogdsa és megérté- | 1.2. Egyszeru iizeneteket megért
se érdekében (kommunikdci- | 1.3. Hallgatoként részt vesz csoportos tevékenységekben és jaté-
0s felfogoképesség) kokban
2. Az iizenet, érzelmek stb. szo- | 2.1. Helyesen ejti ki anyanyelve hangjait
beli kifejezése (kommunikd-|2.2. Részt vesz beszéloként csoportos tevékenységekben és jaté-
cios kozloképesség) kokban
2.3. Egyszert szoszerkezeteket hasznal
2.4. Gyakorolja és fokozatosan béviti a szokincsét
3. Az anyanyelv irdnti pozitiv|3.1. Erdekl6déssel és szivesen vesz részt anyanyelvi tevékenysé-
hozzddllds bizonyitdsa geken
3.2. Ismer@s kontextusban (pl. szerepjatékokban, dramatizalas,
babozés stb. sordn) tanult szobeli szerkezeteket hasznal
b. A romdn mint nem anyanyelv (3-t6l 6 éves korig)
Ssz. Fejlodés dimenzidi Az 6vodds kor végén a gyermek magatartdsjelzdi
1. A szébeli kozlések aktiv hallgatdsa annak | 1.1. Megismerkedik a roman nyelv hangjaival;
felfogdsa és megértése érdekében (kom-|1.2. Megért egyszer(i roman nyelvi kozléseket;
munikdcios felfogoképesség) 1.3. Hallgatoként részt vesz roman nyelvl csoportos
tevékenységekben és jatékokban.
2. A kozlések, érzelmek stb. szébeli kifejezé- | 2.1. Torekszik a roman nyelv specifikus hangjainak
se (kommunikdcios kozlGképesség) helyes kiejtésére;
2.2. Beszél6ként részt vesz roman nyelvli csoportos
tevékenységekben és jatékokban;
2.3. Hasznadl egyszerd roman nyelvi szerkezeteket;
2.4. Gyakorolja és fokozatosan béviti roman nyelvii
szokincsét.
3. Pozitiv viszonyulds a romdn nyelvhez 3.1. Erdekl8déssel és szivesen vesz részt romdn nyel-

vii tevékenységekben;

3.2. Hasznalja a megtanult nyelvi szerkezeteket is-
merds kontextusban (pl. szerepjatékok; dramatizélds,
babozas stb.).
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Az 6vodapedagogus egész tevékenységét a Jelenléti naploban rogziti, amelyet a napi
tevékenység utan tolt ki, és a sajat, valamint a gyermekek portofélidjaban elhelyezett
anyagokkal tdmasztja ala (tevékenységtervezetek, tematikus projektek tervei, munkala-
pok, mérdlapok, szemlélteté anyagok, képzémiivészeti és gyakorlati munkak modell-
jei, egytittmikodési szerz6dések, az onképzés, a sziil6i tandcsadas dokumentumai stb.).
A pedagogusnak legkevesebb egy megyei vagy orszagos szintii nevelési projektben részt
kell vennie. Az extracurricularis tevékenységeket havonta szervezik — akar a nevelési
partnerek részvételével. A tanacsadasi tevékenységet hosszabb idore (félévre vagy vaka-
ciotdl vakacioig) kell tervezni, hogy allando és hatékony kommunikéciot lehessen foly-
tatni a sztil6kkel.

A curriculum mellékletei kozott ajanlast talalunk a napi programra vonatkozdan,
ugyanitt szerepelnek az egyéni megfigyelési lapok mintai is (Egyéni megfigyelési lap a
gyermek fejlettségi szintjérdl ovoddaba lépéskor, Egyéni megfigyelési lap a gyermek fejlettsé-
gi szintjérdl az el6készité osztdlyba vald beiratkozdst megel6zden,).

Curriculum pentru educatia timpuriu (A koragyermekkori nevelés curriculuma).
2019. 08. 02. 694.
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Kocsis Annamaria

Anyanyelvi tantervekrol, tankonyvekrol
és értékelésrol

Kreativ Kiadonal 2019-ben megjelent egy tanito6i kézikonyv, amely az anyanyelvi
tantervekkel, tankonyvekkel és értékeléssel kapcsolatos alapvetd, korszert tud-
nivalokat rendszerezve dsszefoglalja. Utoljara a rendszervaltas el6tt jelentek meg
az anyanyelv tanitdsdhoz kapcsol6dé kézikonyvek Péterfy Emilia tollabol.! Azéta tobb
tanterv valtotta egymast, és az értékelés teriiletén is lényeges valtozasok torténtek. A ver-
senyképes és folyamatosan megujulasra képes tudas érdekében sziikségessé valt a kom-
petencia alapu oktatas, ennek a szemléletében sziilettek meg anyanyelvbdl is az 4j tan-
tervek, amelyeket a 2013-2014-es tanévtdl vezettek be az elemi tagozaton. A tantervek
alapjan Uj tankonyvek jelentek meg, az értékelés teriiletén pedig a IV. osztalyos PIRLS-
mérések és a II., illetve IV. osztalyos orszagos kompetenciamérések jelentik az utobbi
években az ujdonsagot. Mindezek befogadasahoz a tanitoknak képzésekre, tajékoztatd
jellegti kiadvanyokra van sziikségiik. Ezért tartom fontosnak a kézikonyv megjelenését.
A kotet cime harom olyan teriiletre utal, amely minden oktatasi rendszer meghata-
rozd elemeit jelenti. A barmelyikiikre iranyuld fejlesztés sziikségképpen érinti a tobbit is,
ez is indokolja, hogy e teriiletekkel kapcsolatos ijdonsagokrol, a kozottiik 1évo kapcsola-
tokrol sokat beszéljiink. A konyv bemutatasa kapcsan a tanitokkal szervezett talalkozok
alkalmat adtak és adnak a kérdések felvetésére és megbeszélésére. A kiadvany segitséget
nyujt a tantervek értelmezéséhez, a tankonyvek kivalasztasahoz és hasznalatdhoz, illetve
a korszer értékelés gyakorlatdhoz
A konyv elsé része a tantervekkel kapcsolatos tudnivalokat 6sszegzi. Elséként be-
mutatja a tanterv szerepét és lehetéségeit a szabalyozasban, ramutatva arra is, hogy mi-
lyen szerepet tolthet be a tanterv az oktatasi rendszer fejlesztésében, és hogyan vesznek
részt az egyes szereplok a fejlesztés folyamataban. Sz9l a tantervek tipusairdl, a tantervi
szabalyozas szintjeirdl, elemzi az Uj tantargyi tantervstrukturat és adaptalasanak modja-
it. Arra is biztatja a pedagdgusokat, hogy legyenek batrak a tantervek olvasasaban, értel-
mezésében, rugalmasan kezeljék azokat, igy biztositsanak lehetdséget arra, hogy az ezek-
ben foglalt kovetelményeket a tanulok sziikségleteinek, érdeklédésének megfelelGen ala-
kitsak, illetve a helyi igényekhez igazitsak. A kompetencia alapu tantervekkel kapcsolat-
ban a szerzdk értelmezik a kompetencia fogalmat, kiemelik, hogy a kompetenciaépités

! Péterfy Emilidnak A tanitd kézikonyve cimi sorozatban a fogalmazastanitasrol (1974, 1976), az
olvasastanitasrol, az irodalmi (1976) és az anyanyelvi nevelésrdl (1969, 1977) jelentek meg konyvei, részben
tarsszerzésben Kuszalik Piroskéval.
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hosszu folyamat, ismeretek elsajatitasan, rutinok kialakitasan, készségek és képességek
fejlesztésén alapszik. Minden tanit6 szamara hasznosnak tartom, amit ez a rész a peda-
gogus egyéni tervezési dokumentumai elkészitése kapcsan tartalmaz. Sokat tanulhatnak
innen - kiilondsen az egyetemi hallgatok és a kezd6 pedagdgusok - a kalendarisztikus
tervek, tematikus tervek és oratervezetek elkészitésérdl. A szerz6k hangsulyozzak a tan-
targyi dgazat szerinti integracié alkalmazasanak a fontossagat is, hogy a pedagdégusok t6-
rekedjenek a nyelvérzékfejlesztést, nyelvi tapasztalatszerzést 6sszekapcsolni a szovegér-
tés és szovegalkotas fejlesztésével. Ugyanakkor a tantargy-tombasités révén megvalosit-
haté integraciora is kitérnek, amelynek soran a teljes tantervi tartalmat vagy egy-egy té-
mat lehet szakaszolva tanitani, vagy akar rokon tantargyakat 6sszehangolni.

A kézikonyv masodik része a szerz6k tankonyvkutatasi eredményeit tartalmazza:
elemzi a tanterv-tankonyv-befogado (pedagogus és tanuld) viszonyat, részletesen szol a
tankonyvek alkalmazasi lehet6ségeirdl a kiilonb6z6 évfolyamokon. Minden elemi tago-
zatos papiralapu és digitalis tankonyvet bemutat, elemez a kézikonyv, még az el6készité
osztalyosok szamara késziilt munkafiizeteket is, pedig ott nem el6irt a tankonyvhaszna-
lat. A tankonyvekbdl és az el6készitd osztalyos munkafiizetekbdl vett példak, feladatok
tenciafejlesztés. Felhivjak a figyelmet arra is, hogy Romanidban nem beszélhetiink rend-
szeres, intézményesiilt tankonyvvizsgalatokrol, killondsen nem a magyar anyanyelvi tan-
konyvek esetében. Pedig a mddszeres vizsgalat, a vilagos kérdésfelvetések és a megala-
pozott kritika elengedhetetlen feltétele a tankonyvfejlesztésnek. A konyv elméleti meg-
allapitasai koziil érdemes kiemelni azt, hogy a kutatdsok szerint a tanarok dont6 hanya-
da szamara a tankonyv a legfontosabb oktatasi eszkoz, ezért az oktatasi rendszer reform-
janak egyik gyors és hatékony formdja lehet ennek a taneszkoznek a célzott fejlesztése.
Ezért is fontos a kiadvanyban talalhat6 tankonyvelemzés és -kritika.

A konyv harmadik részében kiilonosen értékesnek tartom a fejlesztd értékelésrol
irtakat. A szerz6k bemutatjak a fejleszté értékelés filozofigjat, szélnak a kiilonboz6 or-
szagokban bevezetett fejlesztd értékelési gyakorlatrol, részletezik a formativ (formative
assessment) és a fejlesztd értékelés (assessment for learning) kozti eltéré megkozelitést.
Izgalmas a konyvben egy skot tamogaté értékelési koncepcié bemutatdsa, amely szerint
az értékelést mint metakogniciot tamogato folyamatot is érteniink kell, és nagy hang-
sulyt kell fektetniink a tanuldsi folyamat értékelésére (assessment for learning), amely so-
ran a tanulasi folyamatban részt vevé személy maga is aktiv, kiillonféle tények alapjan ér-
tékeli tanulasa eredményességét, gondolkodik tanulasarol, megerdsodik benne a fele-
16sségvallalas sajat tanuldsaért, fejlédéséért. Hasznosnak tartom a konyvben azoknak
az értékelési eszkozoknek a bemutatasat — onértékel6 kartyak, T-kartya értékelési szem-
pontokkal, tanulasi naplo, tarsak értékelési listaja, kiillonboz6 tipusu portféliok, megfi-
gyelés, reflexiok stb. —, amelyek segitségével a pedagogus kis lépésekben eljuthat a fej-
leszté értékelés alkalmazasahoz. A fejezet masik fontos témdja a feladatiras és a tesztek-
kel torténd teljesitménymérés, ahol a szerz6k a mérélapok osszedllitdsanak a modszer-
tandt részletezik, bemutatjdk a feladatiras menetét. Ugyancsak ebben a részben irnak
a teljesitményleirasokkal torténé kritériumorientalt értékelésrél, hangsulyozva, hogy a
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teljesitményleirasok nemcsak az értékelésben segitenek, hanem az értékelési kritériu-
mok részletes megfogalmazasa altal a tanitasban is. Hasznos, hogy néhany tanitdsban
problematikus teriiletr6l — szobeli szovegértés és szovegalkotds, irasbeli szovegalkotas
- példakat is adnak, elkészitik a teljesitmény-leirasokat, bevezetve azokat olyan elméle-
ti jellegli magyarazatokkal, amelyek fontosak a tantervi és értékelési kovetelmények jobb
megértéséhez.

A konyv harmadik része a kiils6, kozponti értékelés, az orszagos kompetenciamé-
rés bevezetésérdl is szol, s ennek alapjan a tanulasi eredmények 6sszehasonlitasardl és
a standardalapu értékelés pozitiv visszahatasarol az oktatds mindségére. Azonban azt
is kiemeli, hogy érdemi visszajelzés, a kompetenciamérések eredményeinek az elemzé-
se nélkiil ez a pozitiv visszahatas nem valdsulhat meg. Felteszi a kérdést, hogy ha az is-
kolak (osztalyok) nem tudjak, hogy a mérésen az atlaghoz képest szignifikdnsan jobban,
hasonloan, illetve gyengébben teljesitenek-e a tanuléik, akkor mi értelme van az orsza-
gos Osszesitésnek. Marpedig a magyar iskolakban tanul6 didkok anyanyelvi kompeten-
ciamérése eredményeinek az elemzése hianyzik az orszagos jelentésekbdl. Ezért a szer-
z6k kiilon tanulmanyban foglalkoznak ezzel: sszehasonlitjak és elemzik az eredménye-
ket, bemutatjak a tesztlapokat, a szovegértési tesztben felhasznalt szovegeket, kiemelik
példaul, hogy ezek kozott egyetlen évben sem szerepeltek kiillonb6z6 dokumentumfajtak
(pl. listak, hasznalati utmutatdk, kiilonbo6zé tajékoztaté nyomtatvanyok), pedig a dia-
kok életszerti helyzetekben sokszor talalkoznak ilyenekkel. Tanulsagos a PIRLS-mérések
eredményeinek az elemzése, errdl is részletesen szol a konywv.

Osszességében azért hasznos a kézikonyv, mert tdmogatja az anyanyelvi tantérgyi
tantervek mélyebb megértését, a gyermekre figyelé pedagogiai szemlélet és a kompeten-
cia alapu tanulas elterjedését, illetve 6sztonzi a korszert pedagdgiai értékelést.

Ambrus Agnes, Szant6 Biborka: Anyanyelvi nevelés. Tanitdi kézikonyv. Tantervek.
Tankonyvek. Ertékelés. Kreativ Kiado, Marosvasarhely, 2019.
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Erdély Judit

Hétkoznapi kétnyelviséq

niai magyar iskoldkban cimmel jelent meg a budapesti Raci6é Kiadé gondoza-

saban Tédor Erika-Maria alkalmazott nyelvészeti, szociolingvisztikai és nyelv-
pedagdgiai tanulmanyokat tartalmazo kotete. A tobbéves egyéni, illet6leg csoportos' ku-
tatas elkezdését motivalo tényezot a szerzd a kisebbségi 1étb6l adodo személyes inditta-
tasban jeloli meg: ,,Gyermekkorom éta foglalkoztat annak a folyamata, ahogyan az embe-
rek kiilonbozo élethelyzetekben, kiilonbozé megmutatkozdsi vagy onkifejezési stratégidkat
valasztanak. Elég, ha csak a keresztnevek ékezetes vagy ékezetmentes haszndlatdra, vagy a
csalddnevekben kédolt torténetekre, dontéshozatalokra gondolunk. A nyelvhaszndlati szo-
kdsokat egyéni és kozosségi dontések, mintak hatdrozzdk meg, melyeket élmények, tapasz-
talatok, kontextusok, tarsadalmi és politikai hatterek alakitanak.”(9)

A romaniai magyar alkalmazott nyelvészetben hianypotld kotet — azon tul, hogy
egy jol atgondolt, korszert tudomanyos paradigmaba helyezve vizsgalja, elemzi a sok-
éves terepmunkaval, résztvevé megfigyeléssel 0sszegyijtott anyagot, s mint ilyen, els6-
sorban a szakmanak szol —, élvezhetd, tanulsagos olvasmany lehet azok szamara is, akik
nem, vagy csak laikusként foglalkoznak a nyelvi jelenségekkel, vagy azoknak is, akik csak
éppen benne élnek abban a két- vagy tobbnyelvii nyelvi kornyezetben, amelynek tapasz-
talatai nap mint nap ,0nkifejezési stratégiakat” hivnak el6, dontéshozatalra és egyfaj-
ta ,nyelvi énkép” kialakitasara kényszeritenek benniinket, nyelvhasznalokat. ,, A kotetbe
foglalt tanulmanyok lényegében kiilonbozé formdban feltart torténetek a nyelvrél — vall-
ja Tédor Erika —, megélt és vjramesélt torténetek egyénekre gyakorolt hatdsai, egyszéval
én-torténetek, nyelv-torténetek egyéni és kollektiv pillanatképei, amelyek a két-, akdr tobb-
nyelviiség hétkoznapjait tarjak fel.” (uo.)

A nyelvi (kétnyelvii) magatartas vizsgalatanak szintere a (nyelvi)szocializacié egyik
fontos — ha nem a legfontosabb — stacidja: az iskola, ahonnan leginkabb ralatas nyilik a
nyelvi tajkép dimenzidira és dinamikajara; ebbdl adéddan az adatkozlok didkok, peda-
gogusok és az iskolai személyzet. A vizsgalathoz kijel6lt tanintézmények Erdély kiilon-
boz6 tajegységeinek iskolai, egymastdl kiilonbozo nyelvi, két- vagy tobbnyelvii kornye-
zetek, nyelvi tajak, ahova az anyaggytijtés soran a szerz6 és munkatdrsai tobbszor is sze-
mélyesen ellatogattak: ,Mivel az dltaldnos cél a nyelvi, elsésorban a kétnyelvii magatar-
tds megértése és értelmezése volt, iskolai nyelvi kornyezetben, ezért a kutatdsi stratégia ala-

Hétk()'znapi kétnyelviiség. Nyelvhaszndlat, iskolai nyelvi tdajkép és nyelvi én a romad-

! A kutatdcsoport tagjai: Dégi Zsuzsanna (tanarsegéd, Sapientia EMTE), Vitalyos-Bartalis Réka (hall-
gatd, Sapientia EMTE), Hallai Klementina (hallgatd, Partiumi Keresztény Egyetem), Koncz Boglarka (hall-
gato, Partiumi Keresztény Egyetem)
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pos el6készitésére, kidolgozdsdra volt sziikség. A kutatott kérdéskort (...) az alabbi mutaték
alapjan elemeztiik: a) iskolai nyelvi tdjkép jellemzdi, b) nyelvi magatartds, nyelvi attitiidok
vizsgdlata, c) tannyelvhaszndlat és nyelvhaszndlati szokdsok iskolai kornyezetben.” (29.)

Az empirikus kutatas soran a nyelvi magatartas vizsgalatadhoz 6sszegytijtott korpusz
kvantitativ (kérddives adatfelvétel), illetve kvalitativ (interjuk, fokuszcsoportos beszél-
getések, fényképek, vizualis iskolai anyagok, feliratok, fali képek, szemléltetok, kifrasok,
hirdetések) integralt adatgytijtés eredménye, am a kutatds kiindulopontja a megfigye-
1és, az iskolai folyosdkon, osztalytermekben tett egyéni sétak alkalmaval latott vizualis
benyomasok, mondhatnank: az irott nyelvi élmények rogzitése, az iskolai nyelvi tajkép
megismerése, dokumentalasa, feltarasa, illetéleg a beszélgetések, amelyek soran a kutatd
hitelesebb képet kapott a nyelvi valdsagrol, a nyelvi attitlidokrdl, nyelvhasznalati szoka-
sokrol. A vizualis nyelvhasznalat nyelvi és szociokulturalis sajatossagainak osszefiiggés-
rendszerében az anyaggyujtés szempontjai: milyen az iskolak vizualis nyelvi tajképének
elrendezédése a kiillonb6zé nyelvi kdrnyezetekben, és melyek a nyelvi tajkép sajatossa-
gai az adott tanintézményben; milyen nyelvek és milyen aranyban jelennek meg a fala-
kon, illetve milyen a kétnyelvii elrendezésiik; hogyan jelennek meg a kiilonféle nyelvi re-
giszterek, idegen nyelvek a falakon és az iskolai nyelvi tajképben, és megmutatkozik-e
mindebben a regionalis identitds vagy mas kultirak hatdsa, jelenléte; milyen hatast gya-
korol a nyelvi kornyezet, az etnikai Osszetétel az iskola nyelvi tajképére; megjelennek-e
multimedialis szovegek és milyen mértékben; hogyan mutatkozik meg a didkok hangja;
van-e az iskolanak valamiféle bels6 nyelvhasznalati rendje; milyen anyagok révén kertil
bemutatasra az oktatas tartalma; hogyan irhato le az iskola rejtett tanterve példaul az is-
kola névaddja, a nyelvi tajkép sajatossagai alapjan.

A nyelvi tajkép fogalmanak és jelentésének tudomanyos, nemzetkozi kitekintést
targyalasat kovetGen a kotet harmadik fejezete a mult és jelen tapasztalatait veti Ossze a
falinjsagtol a digitalis tablaig, vizsgalva a vizualis iskolai nyelvhasznalat dinamikajat. Ez
azért is izgalmas feladat, mert tudvalevd, hogy az 1950-1980-as évek diktatérikus rend-
szere a partallami ideoldgiat kozvetitd szovegek megjelenését tette kotelezd érvénytivé a
tanintézmények szamara. Az interjualanyok elbeszélései, valamint gazdag iskolai kép-
anyag? idézi fel a XX. szazadi iskolak nyelvi tajképét, amely az 1980-az évekig kétnyelvt,
majd fokozatosan atveszi helyét egy szigorubb tannyelv-politika: a roman nyelv haszna-
lata valik kotelez6vé. A rendszervéltast kovetéen a szabadabb iskolapolitikdk nagy val-
tozast hoztak, a pedagdégusok egyéni értelmezések mentén és az oktatdi-neveldi folya-
mat hatékonysaga érdekében alakitjak a tanintézmények nyelvi tajképét: ,,Napjainkban,
ha belépiink egy oktatdsi intézménybe, egy olyan szabadon, intézményi értékrend és bel-
s6 ellendrzés mentén strukturdlt térbe lépiink, mely 1ij szempontokat kolcsonoz az intézmé-
nyi nyelvhaszndlat, kultiira, rejtett tanterv megismerésének.”(54.) Ennek a ,,rejtett tanterv-
nek” néhdny aspektusa a legjellemz3bb és leggyakrabban el6fordulé vizualis anyag tiik-
rében: az irodalmi és nyelvi, anyanyelvi, természettudomanyos ismereteket rogzit6 ele-

2 Osztalytermi fényképek, életképek, falfeliratok, szemléltetd anyagokrol késziilt fotok az ‘50-80-as
évekbol.
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mek, az adott tajegység néprajzi, népmuvészeti értékeit bemutato tarlok, idegen kultura-
kat bemutat6 projektmunkak stb.

Tédor Erika tanulmanykétetének egyik kulcsfogalma a narracio, mert: , dltala hang-
sulyosabbad vdlik az egyénre, egy adott kozosségben szocializalodott személyiségre és nyel-
vi megnyilvanuldsra irdnyuld figyelem (...).” (9.) A nyelvi viselkedés és nyelvi énkép cimi
fejezetben fokuszcsoportos beszélgetések soran felvett én-torténeteket kozol és elemez
a szerzd; az adatkozl6k magyar anyanyelvi diakok, akik a romdn nyelven zajlé beszéd-
helyzetekben tapasztalt nehézségekrdl szamolnak be, a szociolingvisztikai elemzés a
kommunikacios kudarc, a nyelvi lapszus, a nyelvi botlas, a nyelvi atszélds, a nyelvi hiany,
kommunikacios szorongas, nyelvkozi tudatossag problémajat jarja koriil.

A kotet behatdan vizsgélja a magyar tannyelvi iskolak nyelvi szocializacios szintjeit,
targyalja az osztalytermi interakciok és nyelvhasznalati szokasok, az osztalytermi nyelv-
hasznalat és nyelvi rutinok, az iskolai tigyintézés nyelvi aspektusainak kérdését, elem-
zi a tantermi kétnyelviiség, a tulajdonnév- és helységnévhasznalat problematikajat. En-
nek a fejezetnek kiegészitéseként tandri nyelvi életutakat mutat be és tipizal a szerzé a
kovetkezOképpen: a) teljesen magyar nyelvii képzési ut; b) magyar tannyelvii alapképzés
és roman tannyelvi felsoktatdsi at; ¢) romdn tannyelvl alapképzés és magyar tannyel-
vi életut. Ezek az alaptipusok hatarozzdk meg a magyar tannyelvli oktatasban résztvevo
pedagdgusok anyanyelvhez val6 viszonyat. Az interjik egyik tanulsaga: a pedagdgusok
szamara az anyanyelv-hasznalatnak nemcsak pragmatikus, hanem szimbolikus funkci-
6ja is van.

A Nyelvi érintkezés és kétnyelvii Iét cim( fejezetben a nyelvi kodvaltas és transznyel-
viség, diglosszia, nyelvhasznalati szokasok és nyelvi értékitéletek aspektusait targyalja a
szerz0; a kutatasban 120, a Sapientia tanarképzésében, tobbnyire Székelyfoldrél, tomb-
magyarsagbol szarmazo, kiilonb6z6 szakokon tanulé hallgaté vett részt.

A nyolc fejezetben bemutatott és targyalt adatok a romdniai magyar tannyelvi isko-
lak mindennapjainak nyelvi vilagaba kinalnak betekintést: , A kotetben foglalt tanulmad-
nyok célja elsésorban arra irdnyult, hogy bemutasson néhdny nyelvhasznalati sajdtossd-
got, hogy megragadija a globdlisban a lokdlis elemeket, az dltaldnosban a helyi jellemzdket.
Igy a nyelvi énkép az iskolai nyelvi tdjkép és nyelvhaszndlat koré fiizitt kérdések a minden-
napok meghatdrozé helyszinére, az iskoldra Osszpontositottak, mely a személyiség alakuld-
sanak egyik jelentds dllomdsa. Oktatdsi célrendszerek mentén strukturdlt helyszinrél lévén
sz0, e tér sajdtos keretet biztosit annak kovetésére, hogy hogyan fogalmazza tijra 6nmagat
az egyén a mindennapi érintkezései sordn, mdsok szavainak drnyékdban.”’(180.)

Toédor Erika Maria: Hétkoznapi kétnyelviiség. Nyelvhaszndlat, iskolai nyelvi tdjkép és
nyelvi én a romdniai magyar iskoldkban. Racié Kiado — Szépirodalmi Figyel6 Alapitvany.
Gondolat-Jel 1. Budapest, 2019.
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Nemes Istvan

7
.

j modszertani flizet a Kett pedagdgiahoz

valdsit az elméleti Osszefliggéseket megvilagitod irasok és a gyakorlati tandrai

foglalkozasok kozott. A valogatas a Franz Kett pedagogia kortars szerzéinek leg-
jobbjait sorakoztatja fel, és kiilonlegessége az, hogy elmélet és gyakorlat 6tvozése gyak-
ran egyazon szovegen beliil torténik meg. A szimbdélumok magyarazatat, a didaktikai lé-
pések elméleti megalapozasat ugyanis gyakorlati példak, azonnal kivitelezhetd otletek
kovetik a kiilonbo6z6 témaju irdsokban. Ebben a Franz Kett Pedagoégiai Intézet németor-
szagi évkonyveit koveti, ahonnan a megjelentetett szovegek is szarmaznak.

A kotetet Franz Kett hosszabb tanulmanya nyitja arrél, hogy hogyan lehet ember- és
vilagképformald tevékenységeket folytatni tandran gyerekekkel. A cikk olyan szimbolu-
mokat vesz alapul, mint az ember tobbrétl valdsagat megjelenitd kereszt, a sziv, a sok-
értelmi kor, amely egyszerre hordoz teoldgiai, egyéni és kozosségi jelentésarnyalatokat.
Miutén a szerzé roviden bemutatta a szimbolumok képalkotas szamara felhasznélhatd
vonatkozasait, 0sszefiiggs és egyszerli, minimalis anyagigényti foglalkozassorozatot va-
zol fel, amely a gyerekek vagy épp felnéttek ember- és istenképét formalni hivatott értel-
met bont ki. A foglalkozasok soran a pedagdgia alapitdjat az a didaktikai szempont veze-
ti, hogy hogyan lehet bevonni a hitre nevelés folyamataba a testi megformalas, képi meg-
formalas és megszolaltatas harmasat.

Az osztrak Raimund Wolf foglalkozaskezdésrdl irt cikke tisztan didaktikai jelle-
gl, am olykor kitekintést nydjt mélyebb tartalmakra is. A foglalkozasok kezdeti fazi-
sa a Franz Kett pedagogiaban a személyes megérkezést, az egymassal vald kapcsolatfel-
vételt és egy kozos tér 1étrehozasat szolgalja, amelyben a foglalkozas, torténetmesélés,
szimbdlumfeldolgozas kibontakozhat. Raimund Wolf e célokhoz a gyerek pillanatnyi al-
lapotat is hozzaveszi: a reggeli almossagtol egészen a zajos, nagysziinet utani ,,beronta-
sig’, amikor a kis tarsasag még az iskolai nap kozepének pezsgésével telitett hangulatban
zsibong. E gyakorlatok alkalmasak akdr egy csoportbeszélgetés vagy egy 6n- és tarsisme-
reti jaték bevezetésére is.

A tovabbiakban tobbszerzés cikk kovetkezik a padlokép-alkotasrol és meditaciordl,
amelynek szerz6i kozott ismét ott talaljuk Franz Kettet, de az osztrak Petra Ostermannt,
valamint az Erdélyben is jol ismert cseh szerzéparost, Tomas Cyril Havelt és Eva
Muronovit is. A tanulmany inkabb a plébdniai hitoktatashoz, illetve a felnéttoktatashoz
nyujt segédletet, mint az iskola szamara. Petra Ostermann egyszer(i meditaciot kinal a
karacsonyi csillagrol. Franz Kett A méhkirdlyné cim Grimm mese feldolgozasahoz ad
impulzusokat, amelyek a teremtett vilag iranti csodalatra és tiszteletre ihletnek. A cseh
szerzOk reggeli imakkal, meditacids gyakorlatokkal gazdagitjak pedagogiai eszkoztarun-

g pécsi Sipos Edit szerkesztésében most megjelent tujabb kotet finom egyensulyt

265




MAG|SZTER |XV|| i’vfglxgm 2.574m 2019 /TEL

kat. A cikk jo példa arra, hogy a Franz Kett pedagogia nemcsak évodai kdrnyezetben al-
kalmazhatd, hanem elvonulasok alkalmaval is j6l jon, akar feln6tt kozonség szamara is.

A flizet utolsé tanulmanya tisztan elméleti jellegti. Szénasi Lilla J6 széval oktasd, jat-
szani is engedd cim{ irdsa a plurdlis intelligencia Howard Gardner altal kidolgozott el-
mélete és Franz Kett pedagdgidjanak teljes ember nevelésére iranyul¢ intencidja kozotti
atfedéseket boncolgatja. A révid tanulmany végkicsengése az, hogy ez a pedagdgia eleve
figyelembe veszi az ember intelligencidjanak tobbrétiségét. Az egyén alkatatdl figg az,
hogy a Gardner altal megnevezett intelligenciafajtak koziil melyik az, amely jobban fej-
leszthetd, finomithato, és igy a kozosség szamara hasznos és értékes embert tudunk ne-
velni, aki képes azt adni a tobbieknek, ami a legjobb beldle.

Erdemes olvasni! Erdemes gyakorolni!

Sipos Edit (szerk.): De minden kincsem csak az dlmaim. Franz Kett Pedagogiai Kony-
vek sorozat, META Egyesiilet, Pécs, 2019.

266



STEMLE

Boda Székedi Eszter
Filmajanlo: Eqgy jo ember

z adott dra keretei kozé szoritott
Aleckét naponta atadni szaktandr-

ként, és meg is nyitni ezt a sztikos
keretet a tarsadalmi vonatkozasok széle-
sebb tarhazat megmutatva a diakoknak,
nem mindig egyszeri vagy akar maga-
tol értet6ds, még akkor sem, ha pedago-
gusként kitizott célunk a vilagban, tarsa-
dalomban, kisebb-nagyobb kozosségben
6nnon elfoglalt helyére reflektal6, gondol-
kod¢ fiatalok nevelése. Sokszor egyetlen
vonatkozas fokuszba helyezése is elég, hi-
szen kiindulépontot jelenthet a kozos be-
szélgetésre, a tarsadalmi viszonyrendsze-
rek mibenlétén valo6 elgondolkodasra. Eh-
hez nyujthat segitséget A csapda (Klopka,
2007) cim@ szerb-német-magyar film,
melynek egy olyan, nagyon is valds hely-
zet a kiinduldpontja, amely egyiittérzést
valt ki, onzetlen segitséget igényel, és ki-
sebb-nagyobb mértékben mindannyiunk
hétkoznapijait érinti.

Gyakran olvashatunk a kozosségi
médiaban, a kiilonb6z6é férumokon vagy
akdr a nyomtatott sajtoban segélykérésrol, pénzgyujtésrol beteg gyermekek szamara. Jo
esetben par hét mulva érkezik a megnyugtato hir is: sszegytlt a pénz, sikeriilt a miitét,
a beavatkozas. Srdan Golubovi¢ rendezd szerint ezek a Szerbidban mindennapos hirde-
tések a tarsadalmi allapotok latleletét is jelentik, legyen sz6 csalasrol, a johiszemtség ki-
hasznalasardl.

Egy ehhez hasonlé helyzet a targyalt film kiindulépontja. Ertelmiségi csaldd, mély
érzelmekkel, kevés jovedelemmel. Az 4j politikai helyzet meghatarozta koriilmények ko-
zott probaljak nevelni tiz év koriili fingyermekiiket, aki szeret uszni, iskolaba jarni azon-
ban mar kevésbé. Nem is hisz neki az édesapja, amikor reggel rosszullétre hivatkozva
otthon maradna. Iskolaba kiildi gyermekét, par 6ra mulva azonban mar a kérhazbdl ér-
tesitik. Nagy a baj, és tobb ezer eurdra lenne szitkség a németorszagi mutéthez. Kétség-

’@nFILM MOVEMENT pRESENTS

Beautifully executed..
A thoroughly involving
cinematic experience”
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OWMN THI FILM MOVEMENT SIERIES
WWW.FILMMOVYEMENT.COM
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beesnek, fogadkoznak, reménykednek és varnak, mig végiil az Gjsaghoz fordulnak. Tele-
fonhivas érkezik, csak éppen nem olyan, mint amilyenre szamitottak.

Valaszuthoz érkezik az apa, aki rovid idén beliil a film kozponti figurajava valik. Bin
és blinh6dés motivuma jarja at a pontosan felépitett, visszafogottan komponalt jelenete-
ket. A véletlennek is nagy szerep jut, ez viszont nem tavolitja el a torténetet az altalunk is
jol ismert hétkoznapoktol, hiszen az el6z6 rendszerbdl 6rokolt helyszinek, berendezési
targyak, az anyagi kortilmények altal sziikosre mért lehetéségek és a statusszimbolumok
meghatarozta megitélés mifelénk is sok haztartas sajatja. A linearisan futd, akar par szo-
ban elmesélhetd torténethez hasonléan ismerds lehet A nyomozé (2008) cimdi magyar,
Az amerikai bardt (Der amerikanische Freund, 1977) cim({ német film. A Szerbidban
rendkiviil sikeres, az Oscar-dijra esélyesek kozott is szamon tartott A csapda cimi film
egy alkotason beliil tudja egyeztetni a gondolatisagot a feszes tempdval, a thrillerre jel-
lemz6 fesziiltségkeltéssel. A nem tul erdszakosan el6térbe keriil tarsadalombkritika, a
megfeleld ardnyérzék, a nem tulbeszélt, pontos zaras, a letisztult kameramozgas és az
emlékezetes szinészi jaték (jo ujra latni a Kusturica-filmekbdl ismerds Miki Manojlovi¢-
ot) az épitGelemei a filmnek, amely egy ,,j0 ember” torténetét példazza - ahogyan az
egyik szerepld nevezi az 6nfelaldozo apat. Ebben a torténetben nincsenek a jo és a rossz
kozott élesen huzodo hatarvonalak és magatdl értetddd erkolesi normdk, bizonyitvan,
hogy mindig létezik olyan szélséséges helyzet, amely minden szabalyt és torvényt feliilir.
Amint az utolsé jelenet is mutatja: az igazan nehéz dontések meghozatalan mar tallévé
apa varatlanul athajt a piroson, majd egy id6 mulva megall a z6ldnél.

Online: https://www.xfilme-online.org/klopka-2007-online-subtitrat.html
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