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HORIZONTOK

Szabo Kinga

A kreativitds fogalma és fejlesztése
kicsit masképp

dalmaban: Mindenki lehet kreativ? A valasz AZ Ujabb eregy Zesek

egyszerli: Igen. Minden személyben jelen  viszont arra hlVJ ak fel a
van a kreativ potencial. A kérdés csak az, hogy élete

sordn milyen tényezdkkel talalkozik, ezek serkentd- ﬁgy6|met, hogy két kilon
en hatnak-e a kreativitas kibontakozasara vagy el- % 4
lenkezleg, (Runco, 2004) fogalomrol beszéliink a

Elsésorban vizsgdljuk meg, mit is fed ez a fo- képze|e’[ és a kreativitas
galom. A kreativitas egy osszetett folyamat eredmé- ,
nyeként irhato le. Valamiképp mindenki tudja, mit eseteben.
is jelent, mit foglal magaba, ugyanakkor a pontos
leirasa mar akadalyt okoz. A meghatarozas homa-
lyossaga maga utan vonja a kreativitds mérésének
és fejlesztésének nehézségét is.

Miel6tt meghataroznank a kreativitast, pontositani kell, mely aspektusat szeretnénk
megragadni. Hagyomanyosan, Rhodes (1961) modellje alapjan a kovetkezé négy ,,P”
koré sorolandoak ezek: folyamat (process), termék (product), személy (vagy személyi-
ség — person) és a hely, kornyezet (press-place). Az évek soran ezek kibéviiltek és kiegé-
szitették a listat még két tényez6vel: meggyo6zés vagy hit (persuasion), mely alapjan a
személynek hinnie kell abban, hogy képes kreativan teljesiteni, és potencial (potential),
ez a rejtett, egyénben rejlé kreativitas. (Runco, 2007).

»
] 2 rdekes kérdés rejtozik a kreativitas szakiro-

A kreativitassal kapcsolatos fogalmak

Tekintstink 4t néhany olyan fogalmat, amellyel a kreativitas keverheto.

A zseni és kreativitas alapvetden két kiillonb6zé fogalom. Zseni igen kevés van, és
valdszintileg nem lehet fejleszteni, sot lehet, nem is sziikséges. Ugyanakkor a kreativ po-
tencial mindenkiben benne rejlik, és a fejleszté eszkozok, a kornyezet dltal a kreativitas
ki tud bontakozni (Gyarmathy, 2006).

Egy masik fogalom a képzelet, amelyet kezdetben a kreativ gondolkodas folyamata-
nak részeként értelmeztek. Az Gjabb feljegyzések viszont arra hivjak fel a figyelmet, hogy
két kiilon fogalomrol beszéliink a képzelet és a kreativitas esetében. A képzelet osszetett
folyamat, amely ,,bels6 képeket” foglal magaban, illetve a kiilvilag targyaival, eseménye-
ivel kapcsolatos érzéseket és személyes jegyeket tartalmaz. Ezek az értelmi jelenségek,
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, o, emlékek vagy mozgdasok ujrastrukturalhatok, atala-
Ered me nyel k ravi | d g |t0ttak kithatdk, illetve a kreativ munkéba valé részvételt is
ana, hogy 3 mOderéh jelenjtile:[ik, de’nf:r'n feltétlefn'il (,Runco, 2010). ]

z innovacié meghatarozasa sem egyszert fo-
fuggeﬂenseg imen ny|Seg lyamat. Gyakorlati jellege kiilonbozteti meg a kre-
hasznos lehet a kreativités ativitastol. Az innovacié az Gj termék, eljards vagy

otlet felhasznalasa, alkalmazasa gazdasagi szem-
SzempontJa/bél pontb(’)l-(Roco,.%004?: o N ,
Az invencio az Gj megtalalasat, a talalékonysa-
got foglalja magaban, ami hozzaad6dik a mar meg-
1évé tudashoz, eszkozokhoz. Minden esetben egy
termékhez vezet, de nem feltétleniil sziikséges, hogy kreativ legyen. A kreativitassal kap-
csolatosan ez fiigg 0ssze leginkabb a tradicionalis intelligencia szintjével egy egyén ese-
tében (Runco, 2010).

A tehetség és kreativitas kapcsolata szintén nagy kérdése a szakirodalomnak.
Legtobb modell a kreativitast a tehetség egy részeként, annak Osszetevéi kozé sorolja
(Gyarmathy, 2006).

A kreativitas meghatarozasa bonyolult folyamat és valtozo a kiilonboz6 iskolak, ku-
tatok szempontjabdl. Rendszerezése viszont, ha nem is a teljesség igényével, nagyrészt
korvonalazni fogja, mit is fed pontosan a kreativitas. Jelen tanulmany tartalmazza a leg-
f6bb meglatasokat, amelyek egy iranyt mutatnak a kreativitas meghatarozasaban, leira-
saban, illetve néhany fejlesztésével kapcsolatos iranyvonalat.

Tobb kutatd is foglalkozott mar a kreativitas-elméletek csoportositasaval, osszegzé-
sével. Kozbelt, Beghetto és Runco (2010) egy meglehetdsen pontos és érthetd rendszere-
zést ir le, igy a tovabbiakban az 6 munkajukra alapozok a téma ismertetésekor. Az elmé-
letek besorolasa nagyon hasonlit a pszichologia iranyzatainak a besorolasahoz. A pszi-
cholégia egyes agait fedezhetjiik fel az egyes kategéridk hatterében.

Az elsé kategoria a fejlodési/fejlesztési. Az ide tartozo elméletek nagyon gyakorla-
tiasak, hiszen nemcsak a kreativ személyek kozott tudnak differencialni, hanem ramu-
tatnak arra is, hogy milyen tényezok sziikségesek a kreativ potencial stimulaldsahoz, ki-
bontakozasahoz. Leginkabb a kreativ személyre, helyre és potencidlra 6sszpontositanak.

Az els6 kutatasok inkabb a magasan kreativ személyek csaladi kornyezeti tényez6i-
nek feltérképezésére fokuszaltak. Eredményeik ravilagitottak arra, hogy a moderdlt fiig-
getlenségi mennyiség hasznos lehet a kreativitas szempontjabol. Tehat a sztil6k tudtak,
mit csindlnak a gyermekeik, de nem voltak annyira korlatozéak. Az optimalis figget-
lenség olyan szintii autonémiat ad, amely dltal a gyerek tjszert otleteket tud 1étrehozni.

Egy masik f6 kutatasi része ezeknek az elméleteknek a csalad szerkezete volt. Vizs-
galatok kimutattdk, hogy a kozéps6 gyermek talan nagyobb eséllyel valik kreativ egyéni-
séggé, mint a tobbiek. Ezt azzal is probaltak magyardzni, hogy a kozéps6 testvérnek kre-
ativnak kell lennie annak érdekében, hogy figyelmet kapjon a sziil6kt6l. Ezen tdlmend-
en vannak vizsgélatok, melyek azt tartjak, hogy a masodsziilott inkabb valik kreativab-
ba, mint az els6. A masodik gyerek szociabilisabb, merészebb, igy nagyobb eséllyel fog
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kreativ otleteket megvaldsitani, és nyitottabb a tapasztalatszerzésre is (lasd Mouchiroud
and Bernoussi, 2008).

Szintén ebbe a kategoriaba tartoznak azok a kutatasok, amelyek a jaték és kreativitas
kapcsolatat vizsgaljak. Jaték soran a személyek gondolkodasa kitarul, a mentalis gatak el-
tlnnek, igy valik a jaték a kreativ gondolkodas egyik fejleszté modszerévé.

A kovetkezd elmélet csoport a pszichometrikus. Ezek a megkozelitések a mérés-
re fektetik a hangsulyt, és a kreativ terméket emelik ki a kreativ személlyel, kdrnyezettel
szemben. Nincs egy alapmodellje, kerete, amely alapjan dolgozik, szinte magaba foglal-
ja az Osszes tobbit.

Ez az iranyzat a kreativitdst mér6 eszkozok két fontos tényezdjére fekteti a hang-
sulyt, a reliabilitasra, illetve a validitasra. A reliabilitas az eszkoz konzisztencijara utal,
amely magaba foglalja példaul az értékelok kozotti reliabilitast vagy az itemek kozottit.
E mellett a validitas a méréeszkoz pontossagat jelenti. Az egyik ilyen tipus a kritérium-
ra vonatkozik, ami magaba foglalja a prediktiv és a diszkriminans validitast. Az el8b-
bi (prediktiv) azt mutatja meg, hogy a kreativitast mér6 eszk6z mennyi informaciot ad
a valds kreativ viselkedés kritériumairdl. Ezzel szemben az utébbi azt jelzi, hogy milyen
mértékben kiilonbozik a kreativitas mas koncepcioktol, példaul az altaldnos kreativitds-
tol.

A diszkriminans validitas szamos kutatasban jatszott szerepet. Szabo és Szamosko-
zi (2012) kutatdsukban a szocialis kreativitas és a szocialis intelligencia kozotti kapcsola-
tot vizsgalta. Eredményképpen nem talaltak a két mért valtozé kozott szignifikans kap-
csolatot. A pszichometrikus elméletek hangsulyoztdk azt is, hogy a kiillonbo6z6 teriilete-
ken megjelend kreativ teljesitmények eltéréek egymastol.

A kovetkezd, a gazdasagtudomanybdl kivalo kategoria a legijabbak kozé sorolha-
t6. A gazdasagi csoportba tartozo elméletek rendkiviil hasznos megkozelitést hasznal-
nak, makro szinten irva le azokat a tényezdket, amelyek a kreativitast befolyasoljak. Azt
feltételezik, hogy egy teriilet szakért6i kevésbe lesznek flexibilisek 4j alternativékra, mint
azok, akik a szakmdjuk elején vannak.

A kreativitassal kapcsolatosan tobb befektetés elmélet is napvilagot latott, koziilitk
az egyik legismertebb Sternberg és Lubart (1995) elmélete. Néz8pontjuk szerint az egyén
képes a sajat kornyezetét formalni. A kreativ egyént egy jo befektetéként irja le, aki ,,ke-
vésért vesz, és tobbért ad el”. Ha a kornyezet szamara elsére nem tlinik eredetinek a ter-
mék, a kreativ egyén meg tudja véltoztatni a kiilsé
személyek értékelését. . s

E szemlélet alapjan azok a kreativ személyek, tzaz Iranyzat a kreativitast
akik olcs6n tudnak venni és dragén eladni az 6tle- — mArG eszkozok két fontos
tek vilagaban. , s .

Szamos olyan megkozelités van, amely a kreati- TenyeZO JEre fekteti a
vitds folyamatdt szakaszosan kozeliti meg, melynek - anaqiilyt 3 reliabilitdsra,
vannak linedris vagy korkoros részei, hangsulyoz-
va a kognitiv folyamat dsszetevéit. Ezek a megkoze- illetve a validitasra.
litések a szakaszos és folyamat dsszetevo csoport-
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o, L , ba tartoznak. Az egyik alapszemlélet Wallas (1920,
Példaul mivészek esetében | 1ssd sternberg és Davidson, 1999) kutatéé. Elme-
4 lete alapjan a kreativ folyamat az el6késziileti sza-
azt ﬁgy eltek meg, hogy kasszal indul, amikor is az egyén begydjti a sziik-
amui elkészitése e|dtt séges informécidkat, és meghatérozza a problémat.
.. , .. Az inkubdcios szakaszban a problématdl vald el-
tObb la rggya| kerUHek tavolodas torténik. Ezt koveti a ,,megvilagosodas”
kapCSO| atba, tobbszor szakasza. A megoldas vagy az Gtlet ezen a ponton
i valik ismertté a személy szamara. Az utolsé szakasz
indultak neki a termeék a kidolgozas és ellendrzés, vagyis az otletet megfe-
RS, lel6ségének vizsgalata.
megva|05 tasdnak. I\zlgyilvénvalc’f hogy a kreativ teljesitmény mo-
gott valamilyen kognitiv alapok vannak. Ezek az el-

méletek mind a személyre, mind pedig a folyamat-
ra Osszpontositanak, és a kognitiv kategériaban helyezkednek el. Elég valtozatosak ezek
a kutatasok, vannak, amelyek a memoriara fokuszalnak vagy a figyelemre, mig masok az
egyéni kiilonbségekre, mint példaul a divergens gondolkodas feladatokban mutatott tel-
jesitménye.

A kovetkez6 osztaly az elobbihez hasonldan kognitiv folyamatra alapoz, de kozii-
lik a problémamegoldast és a szakértelmet emeli ki. Ezek az elméletek leginkabb a sze-
mélyre és a folyamatra 6sszpontositanak, de a terméket sem hagyjdk figyelmen kiviil.
A személy esetében a teriileti szaktudast emelik ki, mely a kreativ teljesitményhez ve-
zet, mig a folyamat esetében inkabb a problémak reprezentaldsa és a heurisztikak kap-
nak szerepet.

A problémamegoldasra alapozé szemlélettel szemben jelenik meg a probléma meg-
talalasa szempontd nézet, amely az el6z6ek hianyossagara hivja fel a figyelmet. Ponto-
sabban azt kifogasolja a korabbi elméletekben, hogy meghatarozzak, hogyan is latjak
meg az adott problémahelyzetet a kreativ egyének. Ezzel szemben inkdbb a kreativ fo-
lyamat és maga a kreativ egyén valik a vizsgalodas targyava. Tehat ezek az elméletek in-
kabb arra 6sszpontositnak, hogy mi van a kreativ teljesitmény el6tt és annak folyamata-
ban. Példaul mtivészek esetében azt figyelték meg, hogy a mii elkészitése el6tt tobb targy-
gyal keriiltek kapcsolatba, tobbszor indultak neki a termék megvalositasanak.

A kreativitas evolucios megkozelitésével is tobben foglalkoztak Az egyik leghire-
sebb modell Dean Keith Simonton darwini elmélete. Ez a megkozelités feloleli a krea-
tivitas minden jellemz6jét. Simonton (2004) egyrészt kimutatta, hogy a kiilonboz6 te-
riletek, életpalydk, szakmak kozott nagy kiilonbségek vannak a kreativitas kibontako-
zasat tekintve. A természettuddsok kozepesen eredetiek. Mindig csak a sajat teriiletii-
kon igazan eredetiek, naluk a divergencia meglehetdsen teriiletspecifikus. A mtivészek,
irok, fest6k, zeneszerzOk sokkal érzelmesebbek, a tuddsok viszont sokkal raciondlisab-
bak - példaul a képzeletiikben is. A tudosok ellentéteket latnak a konvergens gondolat-
menetekben, jobban képesek motivaciot meriteni a logikai ellentétek feloldasanak ke-
resésébdl. Altalaban igaz az is, hogy a miivészek joval sokoldalubbak, mint a tudésok.
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Simonton (2004) az értelmi folyamatot két szakaszra osztotta fel: korlatozottabb-
ra és véletlenszertibbre. Ennek értelmében az Gtletek sziiletése valamilyen vak rendszer
alapjan torténik a tudat alatt, és azok az otletek, amelyek kimagasldak, a kreativ termék-
ben mutatkoznak meg.

A tipologiai megkozelités alapjan a folyamatok megértéséhez sziikség van az alko-
to tipoldgiai elemzéséhez. Ez a szemlélet hidat képezhet a problémamegoldds, szakérte-
lem, megldatds és a darwini koncepciok kozott. Ezzel kapcsolatban kiemelendé Galenson
elmélete (2009), amely magaba foglalja a kreativitas minden jellegét, az egyéni kiilonb-
ségekre fektetve a hangsulyt. Elmélete alapjan két {6 alkoto tipus van: esztétika dltal mo-
tivalt kisérletezok: a keresdk, illetve a konceptualis innovatorok: a taldlék. A két osztaly-
ba tartozo egyének kiilonboznek a kreativ folyamat megélésében és a kreativ életatjuk-
ban is. A keresdk a kreativitas folyamatat fesziilt kiizdelemként élik meg. Jellemz6en cé-
lok pontos meghatarozasa nélkiil kezdik el a kreativ munkdjukat, proba-szerencse alap-
jan mitkodve. Mivel tobb idébe telik az alkotas folyamata, nem jellemz6 a pélydjuk elejé-
re, hogy barmilyen megfelel terméket fel tudjanak mutatni. Ezzel ellentétben a taldlok
pontos célokkal inditanak, munkajukat is megtervezik. Jellemz6 rajuk a hatékony mun-
kavégzés, illetve meg tudjak hatarozni, hogy a munka végére értek vagy sem. Palyafuta-
sukat hirtelen stilusvaltasok jellemzik, de mindegyiket valamilyen kiemelkedé munka
hataroz meg, mely a f6 termékhez kapcsolddik.

Az utolso osztalyba a rendszerszemléletii megkozelitések tartoznak. A kreativitast
nem egy entitas alapjan lehet megragadni a legjobban, hanem egy Osszetett rendszer-
ként, melynek elemei kolcsonhatasban vannak egymassal. A kreativitas minden aspek-
tusat és szintjét magukba foglaljak ezek az elméle-
tek. ., ;

Az els6 alapfogalom a metaforak egyiittese, Jellemzoen célok po ntos
amit a kreativ egyének hasznalnak a kreativ gon- £ nah Al
dolkodas folyamatdban. Masik kulcsgondolata a MEg hatdrozasa nélkl
vallalkozasok halézata, amely leirja, hogy egy kre-  kezdik el a kreatiy
ativ egyén hogyan képes dolgozni egyiittesen, par- . ,
huzamosan latszolag tavoli kapcsolatokat mutatd munkaJUkat, prOba_
egységekkel, otletekkel. i4

Csikszentmihalyi (2014) rendszerelmélete ta- SZETENGE alapJ an

lan még tagabban probalja korvonalazni a kreati- mUkOdVE Mive| tObb IdObe
vitast, 4j szemszogbol kozelitve hozza. A mi a kre- . .

ativitds? helyett a hol van a kreativitds? kérdésko- telik az alkotas f0|yamatar
rét vizsgalja. EImélete szerint a kreativitas rendszer-  nom J ellemz6 a D 3 |yaJ uk
szintl jelenség, mely nem pusztan az emberek fe- ., o

jében jelenik meg. Nem elég, hogy egy személy sa- e|ejere, hogy barm”yen

jat talalmanyat, miivét kreativnak tartsa, sziikséges 7 ‘
a szakért6i kornyezet jovahagyasa és az eredmény megfe|6|0 termeéket fel
elismerése is. tudjanak mutatni.
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A kreativitas fejlesztése

A megf€|e| nivagyas, d A kreativitds Osszetettsége miatt a fejlesztése
félelem a kiilonboz6s egto | sem egy eg"yszerl’i alg.or'it’mus. forra a lférdésr,e, hogy

fejleszthetd-e a kreativitds, talan a legjobb valaszok:
a7z egyenlseg éS d »igen, a kreativ potencidl kiteljesedhet”; ,igen, a kre-
kreativitas elvesztéséhez ativ teljesitmény megjelenése valdsziniibb lehet”.

Maga a fejlesztés két szinten torténhet: az els6 szint
vezet. bizonyos tényez6k megjelenésének, megtartasanak
— az elGsegitése, mig a masik szint a gatld tényezok
megsziintetése. E nézépont mentén a kreativ po-
tencidl szamara jelz6 értékd az autonémia, rugal-
massag vagy a nyitottsag, mig a rigiditas, konformitas gatat szab a kreativitasnak (Runco,
2007).

Davis (1999) hat kategdridba sorolja azokat a tényezdket, amelyek a kreativitas utja-
ba allnak. Az egyik legnyilvanvalobb gatld tényezéje a kreativ gondolkodasnak a szokas.
Az évek soran megtanuljuk, mit és hogyan kell, illetve kellene ,,j6l” csindlni. Igy nagyon
nehézzé valik meglatni az Gjabbnal ajabb lehetségeket. Nyilvan ezeknek a rutinoknak
van pozitiv szerepiik is, mivel a mindennapi tevékenységeinkhez iranyt adnak, domi-
nanciajuk viszont meggatolhatja a kreativ gondolkodast.

A szabalyok és tradiciok hasonloképpen sziikségesek, viszont az elnyomas és korla-
tozas eszkozei is lehetnek, meggatolva a kreativ teljesitmény kibontakozasat. A harmadik
csoport a perceptualis gatak, melyek szintén a tanuldsi folyamat altal alakulnak ki. A vi-
lagot megtanuljuk észlelni, kialakitva a kiilonb6z6 perceptualis bedllitddasokat, amelyek
segitenek a kiilonb6z6 problémak megoldasaban. Felgyorsitjak a problémamegoldas fo-
lyamatat, de gatoljak az Uj alternativakra valo felfigyelést. Egy megoldas ez ellen a Tedd
az ismerdst ismeretlenné! modszer. Igy az egyén sokkal nagyobb valdsziniiséggel fogja a
megszokott dolgokat és helyzeteket 4j perspektivabol megkozeliteni.

A kulturalis korlatokat a szocialis befolyas, elvarasok, konformitas alkotjak, me-
lyek a szocidlis és szervezeti normdkon alapulnak. A megfelelni vagyas, a félelem a kii-
16nb06z6ségtol az egyéniség és a kreativitas elvesztéséhez vezet. Megtanultuk azt, hogy a
jo az a helyes, és rossz, ha hibazol. A hibazas pedig maga utan vonhatja a kritikat, a szar-
kazmust stb. A hibazas viszont (megengedni 6nmagadnak, hogy hibdzz) hozzasegit a kre-
ativitas fejlesztéséhez, fejlddéséhez.

Az érzelmi korlatok a gondolkodassal egyiitt jarva a blokkolas érzetet keltik. A leg-
gyakoribb ilyen érzések példaul: a harag, félelem, szorongas, gytilolet, de a szerelem is.
Egyesek lehetnek ideiglenesek, mivel lehet valamilyen problémahelyzetben allnak el6, de
vannak kronikus formadi is. Legtobb inkabb a kreativ 6tletek megsziiletésében jatszik sze-
repet, mig masok a kivitelezésben, a kreativ termék megvalésitasaban.

Egyszer(i, de jelentds akadaly az eréforras korlatozasa. Gyakran el6fordul, hogy
maga a kreativ 6tlet ki van gondolva, de a megvaldsitashoz sziikséges feltételek, példaul
az anyagi er6forrasok nincsenek meg, s meggatoljak a kreativ gondolkodas megvaldsita-
sat, eredményének kivitelezését.
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Léteznek ugynevezett taktikak, melyek a kreativ gondolkodast segitik el6. Ezek ko-
ziill Runco (2007) alapjan mutatunk be néhanyat. Az egyik legerGsebb és széles korben
hasznalhato ,taktika” az elébbiekben is emlitett nézépontvaltds. Hozzajarul a rutinbol
vald kitoréshez, segit az eredeti otletek, megoldasok kiotlésében. Példaul a helyzet fejjel
lefelé allitasa egy mas szempontu megkozelitést ad az adott helyzetrdl, novelve a kreativ
oOtletek megjelenésének valdszintségét.

A kreativ otletekhez vezet6 ut gyakran az analogikus gondolkoddson keresztiil ve-
zet. Szamos kreativ felfedezés sziiletett igy. A benzol gytirt dsszerakasat a Kekulé alma-
ban megjelend sajat farkaba harapé kigy6 ihlette. Ide sorolhaté az orvostudomanyban a
daganatok szétrobbantasara hasznalatos fagyasztasi technika, amelyet a fagyasztoba tett
vizzel teli tiveg széttorése mentén fedeztek fel.

De mi is az analdgia? Ez a kognitiv folyamat segiti az ismeretlen megértését egy mar
ismert helyzet altal: a relevans ismeretek azonositasaval, megragadasaval és atvitelével.
Olyan kovetkeztetési tipus, amely a jelenségek kozti hasonlosagon alapul (Holyoak és
Thagard, 1997). Igy jarul hozz4 a kreativ Stletek megjelenésének serkentéséhez.

Egy masik eszkoz a kreativitds fejlesztésére a Tekints a természetbe! modszer. A ter-
mészet jo ihletforras, akar analogiakat haszndlva hozhatunk létre olyan termékeket,
amely adott teriileten ujszer, funkcionalis, vagyis kreativ.

A kisérletezgetés szintén serkentéleg hat a kreativ folyamatokra. A prébalkozas me-
részsége, a tévedés és hibazas felismerése, tudatositasa két fontos aspektusa a fejlédésnek,
igy a kreativ otletek megsziiletésének is.

Tobb pontot ajanl Runco (2007) arra is, hogy miként lehet serkenteni a kreativitast
az iskolaban, a tanorakon. Néhany ezek koziil:

- Légy explicit, kifejez6: tudasd a didkokkal, hogy a kreativitas egy jo dolog, és azt
is, hogyan talalhatnak kreativ megoldasokat.

- Célozd mind az eredetiséget, mind pedig a rugalmassagot!

- Prébalj olyan feladatokat is bevinni az 6rakra, melyeknek nincs egyetlen konkrét
megoldasa! (nyilt feladatok).

- Fektess hangsulyt a transzformacios gondolkodasra! Metafordk, hasonlosagok,
analdgidk segithetnek ebben.

- Figyelj oda a diakok érdeklédési koreire! A feladatok megvalasztasakor probalj az
érdeklddési koroknek megfeleléen donteni.

- Légy te is kreativ, hiszen modellként éllsz a diakok el6tt.

A kreativitds fogalmanak és fejlesztésének killonb6z6 szempontt bemutatdsat cé-
lozta ez a tanulmany. Széleskor betekintését annak, hogy mit nevezhetiink kreativitas-
nak. Ha tudjuk, mit rejt ez a fogalom, mire hasznalhato, a fejlesztése sokkal egyszer(ibbé
valik. Sikeres utat a kreativitashoz!
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Kadar Annamaria

Rugalmas alkalmazkodoképesséq
megalapozdsa gyermekkorban

reziliencia kifejezés legmegtelel6bb for- N ) ,
ditdsa a rugalmas ellendllé képesség. A A reziliens viselkedés a

sz6 a latin salire (Cugrani’) igébdl ered, nehéz kOfU|menyekke|

hatraugrast, hatrahdékolést jelent, a fesziilés és

oldas egyensulyat. Arra a rugalmassagra, képlé-  szemben megny”va'nmé
kenységre vonatkozik, amely megdvja a targyat ) ) ,

a toréstdl, és arra az emberi képességre, hogy az kepesseg d bOldOgUlasra.
erételjes kiilsé hatdsokhoz alkalmazkodni tud-
junk. A fizikaban a fémek ellenalld képességét
fejezi ki a sokkhatdssal szemben, a pszicholégiaban pedig a sikeres alkalmazkodas fo-
lyamatat a kihivast jelent6 vagy fenyegetd koriilmények ellenére (Masten, A. S., 1997).
Ez egyidében jelent képlékenységet és stabilitast, védépancélt a kiils6 negativ hatasok-
kal szemben, ami lehet6vé teszi, hogy ellenalljunk a nehézségeknek, hogy a testi-lelki
megprobaltatasok ellenére visszanyerjiik eredeti allapotunkat. A reziliencia az a képessé-
giink, hogy amikor bels6 egyenstlyunk felborul, meg tudjuk talalni az 4j egyensulyi al-
lapotunkat. Erre vonatkozik a keleti filozéfidban a ,Maradj a kézéppontban!” felszolitas.

Ha valaki a nehéz koriilmények ellenére sem tér ki a kihivasok el6l, hanem szem-
benéz és megbirkozik a problémakkal, reziliensnek nevezziik. Egy ilyen személy nem
gondtalan és 6rokvidam, hanem ellenkezdleg: olyasvalaki, aki életében mar szamos kri-
zishelyzettel kiizdott meg.

A reziliens viselkedés a nehéz koriilményekkel szemben megnyilvanulé képesség a
boldogulasra. Annyit jelent, hogy a kudarcokat, a f4jdalmakat, a szomorusagot atélve az
eseményeket egy mas perspektivabdl is szemiigyre vessziik, és a helyzetnek megfelel6 1j
viselkedésmintdkat alakitunk ki. A kedveztlen koriilmények és nehézségek megléte sziikség-
szer( a reziliencia kialakulasahoz, mivel ez a képesség a rizikonak val6 kitettségen alapul, s nem
annak elkeriilésén (Jenkins, J. , Keating, D., 1998).

A pszichés rugalmassag, hajlékonysag olyan alapvetd képesség, melynek birtokaban
az ember egészséges marad még olyan koriilmények kozott is, ahol harmonidjat egy vagy
tobb tényezo fenyegeti. A reziliencia ebben az értelmezésben egy kiegyensulyozé folya-
mat. Megléte szoros Osszefliggésben dll a lehetdségeink értékelésével, azzal, hogy meny-
nyire érezziik magunkat kompetensnek a problémakkal valé6 megkiizdésben. Ameny-
nyiben elhissziik, hogy képesek vagyunk a helyzet befolyasolasara, akkor joval nagyobb
az esélyiink az alkalmazkodasra. Fontos még egyszer hangsulyozni: nem arrél van szo,
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hogy a reziliens személy ne kertilne padléra a su-
Aza QYETmek, lyos életvéalsdgokban, csak rovidebb idé alatt képes
akinek sziikségleteire visszatérni a sajdt egyensulyi dllapotdba.
A rezilienciara mint hétkoznapi magiara te-
Odaﬁgyelnek, megtanuua, kintenek (Masten, A. S., 2001). A reziliens szemé-
‘ 17+ | lyekjellemz6je a magabiztossag, a szociabilitas és az
hogy erdemes megSZO| Itan| optimizmus, ami a kutatasok szerint tulzott mérté-
a Vilégot, mert az Vé|aSZO| a ket is 6lthet (Grotberg, E. H., 1997). A reziliens sze-
LT mély konnyebben megtaldlja és felhasznalja a kor-
Jelzese|re. nyezet tdmogaté forrdsait, de 6 maga is segitdkész
- és szocialisan érdekl6dd, empatikus és egytittmi-
kodod (Reed-Victor, E., 2003). Jellemz6 ra az allha-
tatossag, az elszantsag, a magas szint(i onértékelés,
onmaga elfogaddsa, az érett személyiség. Tisztdban van sajat képességeivel és korlataival.
Az életét értelmesnek latja, és pozitiv az életszemlélete (Masten, A. S., Powell, J. L., 2003).

Kérdésként tevédik fel, minek koszonheti rugalmassagat és ellenalld képessé-
gét a személyiségiink, hogyan lesz a gyermekbdl egészséges, megprobaltatasokat kibi-
ré felnétt. A koragyermekkori hatasok kozé ot tényezot sorolnak (Werner, E. 2000). A
reziliencidhoz els6sorban megbizhato, stabil kapcsolat sziikséges. A biztonsagosan koto-
dé gyermek az évek soran egyre inkabb 6nmagaba épiti az édesanyja dltal nyujtott biz-
tonsagot, igy nagyobb valdszintiséggel valik kezdeményez6 dvodassa és iskolassd, majd
magabiztos és kihivasoktdl nem fél6 felnétté. Ebben a kapcsolatban a legfontosabb az
anya érzékenysége és valaszkészsége. Az ,elég jo anya” nem tokéletes, de képes alkalmaz-
kodni a csecsemd igényeihez.

A masodik a stabil, megbizhato és kiszdmithaté kornyezet, amiben j6 derts gyermek-
nek lenni. Az a gyermek, akinek sziikségleteire odafigyelnek, megtanulja, hogy érdemes
megszolitani a vilagot, mert az valaszol a jelzéseire. Igy lesz beléle kérdezd, kivancsi, nyi-
tott felndtt, aki pozitivan fordul a vilag felé. Mer segitséget kérni, és bizalmat szavazni a
masiknak. Ha valaki megelGlegezi a bizalmat, az az esetek nagy részében pozitiv onbetel-
jesit6 joslatként mikodik — a masik személy valoban méltd lesz a bizalmara, megerdsit-
ve azt a hitet, hogy érdemes igy fordulni a vilag felé. Itt latom napjainkban a legnagyobb
hianyossagokat: a csalodastol és sebzddéstdl vald félelmiink megakadalyozza, hogy pro-
balkozzunk, ha a pakliban benne van az elbukas lehetdsége is. A reziliens személy bizik
abban, hogy ha csalddik is, majd az adott helyzetben tudni fogja, hogy mi a megoldas, és
képes lesz tovabb lépni.

A harmadik faktor a kornyezetben 1év6, utanozhaté, kovetheté mintdra vonatkozik.
Mivel a gyermek a mi viselkedésiinket utanozza, amennyiben a példa, amit lat, nem hi-
teles, nem azt bizonyitja, aminek szellemében neveljiik, akkor medd6 minden eréfeszi-
tésiink.

A megkonstrualt csaladtorténetek erdsitik a gyermek identitdsat és motivaciojat, és
abban is segitségiinkre lehetnek, hogy megismerjiik a fennmaradt stratégiakat, az elmu-
lasztott lehetGségeket, az dlmokat és a csalddasokat. A csaladi mitoszok a csalad identita-
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sarol, eredetérdl, vagyairdl arulkodnak. A mitosz a csaladi identitas kialakuldsat szolgal-
ja, onmeghatarozo szerepe van ,,mi ilyenek vagyunk és nem olyanok”. A csaladi mitolo-
gia a csalad onmagardl kialakitott kozos képzeteibdl all, és azokbdl a legendakbol, ame-
lyek ezeket a képzeteket megjelenitik. Ezek segitenek megadni a csaladi identitas érzését.
A gyermek ezéltal valaszt tud adni olyan kérdésekre, mint a ,,mi csalddunk miért ilyen és
nem olyan”. A csaladi mitoszok, narrativak er6t adnak, kifejezik a csaladi szolidaritast, a
csaladhoz tartozassal Osszefiiggd onbecsiilés forrasai. A mitoszok hozzaallasokat fogal-
maznak meg arrol, hogy az adott csalddban az élet mely kérdésével kapcsolatban hol ha-
zddnak az elfogadas és megtagadas hatdrai, s ez megkonnyiti a gyermek szamara az el-
igazodast. Az elfogadas érzése és a csalad identitasa fedi egymast, ami azt jelenti, hogy
bizonyos jellemzdket a csaladhoz tartozonak véliink (pl. ,a mi csalddunkban minden-
ki nagyon kitart6”). Minden csalad szamos torténetet 6riz, a csaladi mitoszokban helyet
kapnak a ,h6s0k’, a ,,feketebaranyok”, de ugyanugy talalkozhatunk veszteségtorténettel,
htségtorténettel, sikertorténettel, karriertorténettel, amelyek egymasba szovédve sajatos
csaladi valosagga allnak Ossze. A csaladtagok kozotti érzelmi kozelség- és Gsszetartozas-
érzést az olyan identitas-allitasok formaljak, mint ,,mi egy dsszetarto csaldad vagyunk”, ,mi
megadjuk a médjat a dolgoknak”.

A csaladtorténet egy védéhald, ami megtart, felemel a nehézségek esetén. Marshall
Duke pszicholdgus, a ritusok és mitoszok kutatdasanak szakértdje, kollegajaval, Robin
Fivush-sal azt akartak ellenérizni, hogy azok a gyermekek, akik jobban ismerik a csalad-
juk torténetét valoban jobban is teljesitenek, amikor valamilyen kihivassal szembesiil-
nek, rugalmasabb-e az alkalmazkodoképességiik. Ahhoz, hogy felmérjék a gyermekek
csaladdal kapcsolatos ismereteit, egy 20 kérdésbdl allo értékeld rendszert dolgoztak ki
(Tudod-e, hogy... ?). Az értékel6 rendszer ilyen tipusu kérdéseket tartalmazott: Tudod-e,
hogy hol ismerkedtek a sziileid? Tudod-e, hogy édesanydd, édesapdad hol nétt fel? Tudod-e,
hogy hol ismerkedtek meg a nagysziileid? Tudod-e, hogy hol hdzasodtak dssze a sziileid?
Tudod-e, hogy mi tortént akkor, amikor te sziilettél? Tudod-e, hogy miért kaptad ezt a ne-
vet? Tudod-e, hogy kire hasonlitasz leginkdbb a csalddodbdl? Tudsz-e néhdny olyan tanul-
sdgot, amelyet a sziileid vontak le a j6 vagy rossz tapasztalatokbél? (Fivush, R., Duke, M.,
2006).

A skala elemei csak egy reprezentativ mintat képeznek olyan tipusu kérdésekbdl,
amelyekre a gyermeknek érdemes lenne tudnia a valaszt. De ezek lehetnek teljesen ma-
sak is, amelyek a csaladban fontosak. A kutatdparos 2001-ben 6tven csalddnak tette fel
ezeket a kérdéseket, majd szamos vacsorabeszélge-
tést elemeztek, €s tobb pszichologiai teszt eredmé- A csa|ddtorténet eqy
nyével Osszevetették a kapott eredményeket. Arra a o )
kovetkeztetésre jutottak, hogy minél tobbet tud a VedOha|O, amimegtart,

gyermek a csaladjardl, anndl erGsebb az a meggyo- oA
z8dése, hogy 6 maga iranyitja az életét, annal ma- felemel a nehezsegek
gasabb Onbecsiiléssel rendelkezik, és annal inkabb ese‘[én_

meg van gy6zédve arrdl, hogy jol mikodik a csa-

ladja. Az eredmények elemzése utan két honappal
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az Osszes tanulmanyozott csalad ugyanazon trau-

A mesehos is kovethetd mat élte meg: a New York-i Vilagkereskedelmi Koz-
D éldat mutat a pont ikertornyai f:lleni szeptember 11-én elkovetett
terrortamadast. Ujra megvizsgaltak a gyermekeket,

gyermekunknek , mive| és az eredmények azt mutattdk, hogy azok regene-
i . ‘ ralodtak a leggyorsabban, akik tobb ismerettel ren-

a reziliens viselkedést delkeznek a csaladjukrdl. Okkal tehetjiik fel azt a
testesiti meg. kérdést, hogy olyan tényeknek az ismerete, mint ,,a
= sziilok hol ismerkedtek meg”, miért segithet a ter-
rortamadas borzalmainak az elviselésében? A csa-

ladi étkezések és egyéb csaladi ritualék hogyan ja-
rulnak hozza a rugalmas alkalmazkoddképesség kialakulasahoz? Az eredmények azzal
allnak osszefiiggésben, hogy a gyermekek mennyire érzik magukat a nagyobb csalad ré-
szének.

Minden csalddnak van egy leegyszerusité narrativaja, amelyet harom kategdria-
ba sorolhatunk. Az els6 kategdriaba a felemelkedé tipust narrativa tartozik, amely az
alabbi torténetsémara épiil: ,nem volt semmink, keményen dolgoztunk, most mindentink
megvan”. A masik kategoria a lecsiiszé narrativa: ,mindeniink megvolt, de jott a hdbo-
ru, és mindentinket elveszitettiik”. Marshall és Fivush (2006) szerint a legegészségesebb
narrativa az oszcilldlo (valtakozo) csalddi narrativa: ,Drdgam, az az igazsdg, hogy a csa-
ladunk megjdrta a mennyet és a poklot. Felépitettiink egy csalddi vallalkozdst. Nagyapdd a
sziikebb kizossége tartéoszlopa volt. Edesanydd bekeriilt egy kérhdz igazgatStandcsdba. De
voltak megrdzkédtatdsaink is. A nagybdtyddat letartéztattdk. Leégett a hdzunk. Edesapdd
elvesztette a munkdjdt. De bdrmi tortént is, a csalddunk sosem esett szét” Egy kiegyensu-
lyozott, magas onbecsiiléssel rendelkez6 gyermek azért olyan, amilyen, mert erés benne
az intergeneracids én, az a tudat, hogy egy nagyobb kozosséghez tartozik. Megérti azt,
hogy az életnek nem kell tokéletesnek lennie ahhoz, hogy csodalatos legyen.

A mesehds is kovethetd példat mutat a gyermekiinknek, mivel a reziliens viselke-
dést testesiti meg. Minden mese valamilyen konfliktusra épiil. A mesehds kezdetben egy
megoldhatatlannak tind problémaval taldlja szembe magat, mégis elindul, hogy vala-
hogy lekiizdje az akadalyokat. Ez tulajdonképpen a sorsunk, helyzetiink felvallalasat jel-
képezi - azt, hogy elég batrak vagyunk szembenézni a feladatainkkal, lekiizdeni a sar-
kany képében megjelend probatételeket. Akdrcsak a mesehds, mi is folyamatosan donté-
si helyzetekben talaljuk magunkat, valasztanunk kell, hogy segitiink-e, megbizunk-e, to-
vabbmegyiink-e? Bar az uton akadnak segit6tarsak (amennyiben ki tudjuk hasznélni a
segitséget, és mi magunk is segit6készek vagyunk), 1ényegében mégis egyediil kell végig-
haladnunk rajta, és komoly eréfeszitéseket kell tenniink a boldogulasunk érdekében. Eb-
ben segit az az alapvet6 hit, hogy végiil minden a helyére kertiil, a dolgok megold6dnak,
s a jo elnyeri mélto jutalmat. A mese tehat kozvetett tton, a f6hdssel val6 azonosulds al-
tal nemcsak ,.elvarazsolja” a gyermeket, hanem utmutatast is ad a vilagban val¢ eligazo-
dashoz, reziliens stratégiakat nyujt a nehézségek lekiizdésére.
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A negyedik tényez6 a jol tagolt, mindségi idéélmény. 1de a killonboz6 szertartasok,
ritudlék tartoznak, amelyek tagoljak a gyermek napjat. En ide sorolndm a Zimbardo
(2012) nevéhez fiz6d6 id6perspektiva szemléletet is. Roviden arrdl van szo, hogy az a
mad, ahogyan a multra, a jelenre és a jovore tekintiink, jelentés mértékben meghataroz-
za azt, hogy mennyire lesziink sikeresek.

A multhoz, jelenhez és jov6hoz vald viszonyunk hat idGperspektivat hataroz meg.
Ha negativ mult idéperspektivaval rendelkeziink, akkor sokat ragédunk a régi idék ne-
gativ torténésein, gyakran idézziik fel kudarcainkat, sérelmeinket és a fajdalmas gyer-
mekkori emlékeket. Amennyiben pozitiv mult szemléletiink van, akkor a régi szép em-
lékekre 6sszpontositunk, és még a negativ eseményeket is képesek vagyunk pozitiv szin-
ben feltiintetni. Ha hedonista médon a pozitiv jelenben éliink, akkor az élet minden per-
cét élvezziik, megéljiik a pillanatot, azonban az élvezetek habzsolasa a visszajara is for-
dulhat - ilyenkor olyanok lesziink, mint a tiicsok abban a bizonyos Ezopusz-fabulaban.
Ha a negativ jelenre koncentralunk, akkor fatalistak vagyunk, sajat képességeink helyett
csak a sorsszertiségben hisziink, és ugy érezziik, nem rendelkeziink kontrollal az élet-
eseményeink folott. A jovohoz valé hozzaallasunk is kétféle lehet. Ha jovéorientdltak va-
gyunk, akkor célokat tiziink ki magunk elé, és aldozatokat hozunk annak érdekében,
hogy elérjiik ezeket. Ezzel szemben a transzcendentalis joviszemlélet jegyében ugy hisz-
sziik, hogy az igazi életiink a f6ldi élet befejez6dése utan kezdddik. Amennyiben egy erds
pozitiv mult-, jelen-, valamint jévGorientacioval rendelkeziink, akkor ez noveli az ellen-
4ll6 képességiinket, rugalmassagunkat. Igy a multunk gyokereket ad, a jovénk szdrnya-
kat, ekdzben pedig meg tudjuk élni a jelen pillanat 6romeit is. Az idGorientaciot alapve-
téen a csaladunkban sajatitjuk el, a sziileink id6ho6z val6 viszonyuldsa altal - ugyanakkor
ez a hozzaallas formalhatd, képesek vagyunk az idérél alkotott képiink gyokeres meg-
valtoztatasara is.

Ha mindezt végiggondoljuk, akkor azt latjuk, hogy a mesélés — mint a gyermekkel
toltott mindségi id6 egy formaja, a belsd képek kialakitdsanak serkentdje, a mesehdsok-
kel valé azonosulas és a ,,mindent lehet” vagyteljesité dinamika alapjan - az egyik leg-
fontosabb védoéfaktor a gyermek életében. Ha egy sziilé azt szeretné, hogy reziliens le-
gyen a gyermeke, meséljen neki minél tobbet!

A kutatasok a reziliencia 6t szintjét irtak le. (Siebert, Al., 2005). Az els6 az érzelmi
stabilitds és a jo kozérzet fenntartdsa — itt kapcsolodik dssze az érzelmi intelligencia és
a rugalmassag. Az a személy, aki képes sajat érzé-
seinek értelmezésére, kifejezésére, mdsok érzelmei- ; .
nek felismerésére, az egyiijttérzésre, sajat érzelmi al- |gy a multunk gyo kereket
lapotainak megértésére, az dnkontrollra, sokkal na- ad, 3 JOVOﬂk Szamya ka’[’

gyobb valoszintiséggel fog helytallni a nehézségek . _ .
Kozepette. ekozben pedig meg tudjuk

A masodik szint a jo problémamegoldo képes-  4|ni 4 : PO
ség, ami a nehéz helyzetekkel valo szembesiilést je- ¢lnia JE|en p|||anat oromeit
lenti - vagyis, hogy képesek vagyunk vallalni a ne- |,

hézségeket, és annak ellenére, hogy minden harc-




MAG|SZTER |XV| g’vfglxgm 2 izém 2018/ nYiR

ban benne van az elbukas lehet6sége, nem adjuk fel,

Az 0t6dik szinten pedlg d még miel6tt megprobalnank. A probléma-centri-

szeren dlplt 4s kep essé ge kus I.negkuzdeﬁ lenyege, hogY.Vagy a st’ressz-f(.).rra?st
) ! akarjuk megsziintetni, vagy ki szeretnénk keriilni a
tala | hatO, fenyegeté ingert. Az érzelem-centrikus megkiizdés

soran a stresszhelyzethez kapcsolddo negativ érzel-
mi allapotot szeretnénk megsziintetni. A két meg-
kiizdési mod nem zérja ki egymast, gyakran ezek
kombinacidjat hasznaljuk a kiilonféle problémahelyzetekben, mivel ha csokkentjiik a ne-
gativ érzéseket, akkor sokkal konnyebben szembeszallunk a stressz-kelt6 eseménnyel. A
reziliens személyek gyakrabban hasznaljak a probléma-centrikus megkiizdést, ha kihi-
vassal szembesiilnek, és még akkor is kitartanak, ha a haladas nehézkes, mivel remény-
kednek a pozitiv végkifejletben. A nem reziliens személy ugyanebben a helyzetben bi-
zonytalannd valik, hezital, hamarabb feladja, mert eleve lemond arrdl, hogy sikeriilhet.

A harmadik szint a belsé fokusz, az erds belsé én-érzés — ide tartozik a megfelel 6n-
értékelés, a magabiztossag és a pozitiv énkép. Ez a Virginia Satir (2015) altal leirt ,.én
én vagyok, és igy vagyok jo” életérzés, amelyben elfogadom hibaimat, tokéletlenségemet,
ugyanakkor tudataban vagyok annak, hogy én rendelkezem mindenemmel, testemmel,
elmémmel, szememmel, érzéseimmel és minden cselekedetemmel. En birtoklom a kép-
zeletemet, almaimat, reményeimet és félelmeimet, az enyémek a gy6zelmeim, a sikere-
im, a kudarcaim és a balfogasaim is. A képességeim segitségével megallhatom a helye-
met, és értelmet, rendszert vihetek az életembe. Mivel birok magammal, iranyithatom
is magam. Ebben az életérzésben elég ,elég jonak” lenni, nem kell tokéleteset alakitani.

A negyedik szinten a jol fejlett reziliens készségek talalhatok, azok a tulajdonsagok,
amelyekkel egy reziliens személy rendelkezik, mint példaul a sajat erésségekbe és képes-
ségekbe vetett hit, a megvalosithatd célok kitlizése és az ezekhez vezetd 1épések megtéte-
le, a felel6sség- és kockazatvallalas, valamint a mult tapasztalataibol valé tanulas.

Az 6todik szinten pedig a szerendipitds képessége talalhatd, amit a szerzé a legma-
gasabb foku rugalmassagként értékel - igy akdr még a szerencsétlennek tiné élethely-
zeteket is a magunk javara fordithatjuk. A szerendipitas az értékes dolgok megtalalasa-
nak képességét jelenti, olyan dolgoknak a felfedezését, amelyeket valdjaban nem is keres-
tiink. A kiilonosen reziliens személyek képesek a helyzetek tjraértelmezésére, és értéket
kovacsolnak a varatlan lehet6ségekbdl. Ez nem mindig tudatos folyamat, inkabb azokrol
a helyzetekrél van sz6, amikor a figyelem fokusza ,véletleniil” attevédik a probléma va-
lamely mas teriiletére, ahol megjelenik egy teljesen mas perspektiva és a helyzetbdl vald
kiut. Ez a képzelet onmagat megvalosito varazsereje, mivel csak azokat a képeket latjuk
meg a vilagban is, amelyek mar léteztek a fejiinkben. Ezzel pedig visszautalnék a belsé
képteremtés fontossagara, amelyet a mesék biztositanak.

A mese hései a reziliens viselkedést példazzak a gyermek szamara — szamukra a val-
sag nem lekiizdhetetlen probléma, hanem megoldando életfeladat. Sokszor a helyzeten
magan nem valtoztathatunk, azon viszont igen, hogy miként tekintiink a szituaciora. Ha
tallatunk a jelen pillanat nehézségein, és el merjiik képzelni a jovobeli pozitiv végkifej-
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letet, azzal hatalmas energiakat szabadithatunk fel magunkban. A meseh6sokt6l megta-
nulhatjuk, mennyire fontos, hogy elfogadjuk masok segitségét, és mi magunk is segit-
stink, ami altal erdsithetjiik ellenallé képességiinket. A redlis célok kijel6lése, a struccpo-
litika helyett a problémakkal val6 szembenézés, a perspektivaban valé gondolkodas és az
optimista életszemlélet segitenek a problémas helyzetekben vald helytallasban. Egyetlen
mesehds sem azt szokta elképzelni, amit6l fél, hanem elsdsorban arra koncentral, amit el
szeretne érni, és bizik abban, hogy jo dolgok fognak vele torténni.

Ha egy adott szituacioban kialakul egyfajta megkiizdési mdd, akkor az a jovébe-
li helyzetekben is alkalmazhat6 lesz. Ezért fontos, hogy gyermekeinknek egyrészt sajat
életiinkkel, a problémakhoz valé hozzaallasunkkal, masrészt pedig a mesék altal, szim-
bolikus uton példazzuk azt, hogy érdemes kiizdeni. A meseh6sok nagyon gyakran talal-
jak magukat veszélyes helyzetekben, de furfanggal, iigyességgel, segitséggel mindig meg-
menekiilnek. Ahogy a mesékben, az életben sem sorolja fel senki el6re az utunk minden
allomasat, nem vilagosit fel a nehézségekrdl, csak annyit lehet tudni, hogy sziikségiink
van a batorsagunkra, a kezdeményez6készségiinkre és a leleményességiinkre. Bar nem
mindig azt talaljuk meg, amit kerestiink, talalhatunk valamit, ami az eredeti célunknal
is fontosabb és értékesebb. Szamos tudomanyos felfedezés gyokerezik a szerendipitas je-
lenségében - igy fedezte fel példaul Fleming a penicilint és az Indiaba igyekvé Kolum-
busz Amerikat.

A szerendipitas azonban csak annak adja meg a felfedezés, felismerés 6romét, aki
keres valamit, akiben mikodik a megismerés és felismerés vagya, és akinek van elképze-
lése arrdl, hogy honnan hova szeretne eljutni. Nem mas, mint egy pall6, amely athidalja
az almaink és a valosag kozott tatongo szakadékot. Ez a palld lathatatlan - csak az fogja
érezni, hogy ott van, aki ra mer lépni.

A népmesei optimizmus a csodakbdl fakad, amelyek minden nehézséget elsimita-
nak, és még a legreménytelenebb helyzetben is bekovetkezik a mindent megment6 ,,vé-
letlen”. A pozitiv illuzidk, az események folotti kontrollba vetett hit és a jovére vonatko-
z6 optimizmus védéfaktorként mikodhetnek az életiinkben. A mese ezért ,vagyiroda-
lom”, optimista szemlélete gyogyitd hatast. A mesék altal adjuk at gyermekeinknek a hi-
tet, hogy a csoda megtorténhet az életiinkben — persze nem abban az értelemben, hogy
karba tett kézzel varjuk a siilt galambot, hanem hogy észrevessziik a felkinalkozo lehet6-
ségeket, a segitGtarsakat vagy az uj osszefiiggéseket.

Vannak dolgok, amelyeket elébb el kell hin-
niink ahhoz, hogy utina meglithassuk O6ket. Ha Y
a gyermek képesgillinni a csocigékban, abban, hogy Ha €qy adott szitudcioban
adott pillanatban & is lehet a sajat sorsa varazsléja  kialakul egyfaj’[a
vagy valaki mas jotevé tiindére, akkor megérti azt,

hogy a nagy valtozasok is sok kis 1épésbdl adodnak meg kiizdési méd/ akkor az
Ossze. Ezeket a 1épéseket neki kell megtennie, folya- 3 J Gvébel; helyzetekben is

matos utazas, tanulds aran, melynek soran lehetd-
sége lesz tobb élethelyzetben kiprobalni 6nmagit, alka|mazhat0 |ESZ,
uj megkiizdési mdédokat tanulni, észrevenni és elfo-




MAG|SZTER |XV| g’vfglmm 2 izém 2018/ nYiR

gadni a j6 dolgokat. Ez az utazds nem lesz biztonsa-

A tO rte netm eSé | éS egyl k gos, adoédhatnak vératlan probatételek, nehézségek,

4 de a sajat erejébe vetett hit, a reziliens viselkedés al-
leg mél ye bb (?ka’ hogy tal sikeriilni fog legy6znie az akadélyokat.
értelmet kova CSO|J unk A f8h§s atvéltozasa is azt kozvetiti felénk, hogy

; . e bizonyos helyzetekben, bizonyos problémdak meg-
d bb0|r amit az életink oldasahoz nekiink is valtozni kell, de ugy, hogy

Sorén megemnk kozben onazonosak maradunk. A viltozas, az at-

alakulas egy 4j identitds megtalalasat is jelezheti. A
rugalmas alkalmazkoddképesség a szempontok ru-
galmassagat is jelenti, annak elfogadasat, hogy egy
helyzetnek tobbféle lehetséges értelmezése is van, és mas szempontbdl nézve, mas kérdé-
seket feltéve mas megoldasokhoz jutunk.

A torténetmesélés egyik legmélyebb oka, hogy értelmet kovacsoljunk abbol, amit az
életiink soran megéliink. ,,Ahhoz, hogy sajdat magunkkal 6sszhangban jo és értelmes életet
élhessiink, egy olyan hési elbeszélést, »mitoszt« hozunk létre, amely életiink lényegét fogal-
mazza meg.” (McAdams, Dan P, 1993, 9). Mindannyian egy-egy olyan elbeszélést sze-
retnénk kialakitani, amely iranymutatasul szolgal szamunkra az életben, és ezek értelme-
zésén keresztiil jutunk el a sajét énképiink kialakitdsdig. Igy adunk értelmet az életiink-
nek is, ami ebben a megkozelitésben nem mds, mint narrativ teljesitmény. A torténetek
nemcsak szorakoztatnak, rendszereznek, motivalnak, hanem életeket integralnak, értel-
mezhetd keretbe helyezik az életiinket. Amikor Gjrameséliink torténeteket, nem csak az
eseményeket rendszerezziik, hanem fontossagi sorrendet allitunk fel kozottiik. Egy tor-
ténet atalakitasaval természetesen ,,szlikiil”, de ugyanakkor rendezédik is a vilag. A sa-
jat vilagunk is.

A személyes narrativank nem csupan az eseményekre valé visszaemlékezés, hanem
magaban hordozza a mesélé és masok értékelését és perspektivait, igy az elbeszélés altal
hozzuk létre a személyes és kozos multunkat. Nemcsak leirjuk az eseményeket, hanem
egyben valosagot is teremtiink.

Sziil6ként tehat egy olyan képességet adhatunk at gyermekeinknek, amelynek kiala-
kitasahoz nincs sziikség kiilonleges eszkozokre és specidlis fejlesztésre: a torténetmesé-
1és, a személyes torténetek megformalasanak és megosztasanak képességét. A gyermek-
nek tagolnia kell élményeit, szavakhoz kell kotnie és alkalmassa tenni a kifejezésre. Igy
fokozatosan felismeri az egymast kovetd dolgok dsszetartozdsat, folyamatossagélményben
részestil, ugyanakkor ujraéli, atkeretezi az eseményeket, ami a rugalmas alkalmazkodo-
képesség kialakulasat segiti eld.

Irodalom
Boyd, J., Zimbardo, Ph. (2012): Idéparadoxon — Hasznositsuk tijra a tegnapot, élvezziik
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Muhi Sandor

Fészbuk, Vizhati Szamolcs,
Glamb Bella meq egyebek

tétollal irja, okostelefonja nincs, a vilaghalés marhasagok pedig — amelyekkel a fia-

talok zome szdrakoztatja magat — hidegen hagyjak. Az elmondottak alapjan nyilvan-
vald, hogy fogalma sincs, mi torténik koriilotte, és azt sem sejti, hogy révidesen ezernyi
dolog haladja meg, a tanitvanyairdl nem is beszélve.

Id(’is kollégam biiszkén meséli, hogy szamtizte életébdl a szamitdgépet. A leveleit tol-

Loétragya Londonban

A 19. szazadi Londonban a varosatyak komolyan aggddtak azért, hogy a lovaskocsik
szamanak novekedésével képtelenek lesznek takarittatni az utcakat, amelyeken idével
térdig ér majd a tragya. A varhaté mennyiséget kival6 tuddsok csoportja szamitotta ki,
akik a technikai fejlédésen és az emberi talalékonysagon kiviil minden lehetséges ténye-
z6t figyelembe vettek. Henry Ford 1896-ban épitette els6 autdjat, hosszu ido telt el azdta,
gondjaink menet kozben hatvanyozodtak.

Aktualisaggodalmainkegyikétaszamitogépeknek, tablagépeknek, okostelefonoknak
betudhaté kommunikacioés valtas okozza. Naponta hallhatjuk pedagogusok, pszicholo-
gusok, szocioldgusok, pszichiaterek figyelmeztetéseit a tarsadalom atomizalddasardl, ér-
zelmi kitirtilésrél, kulturalis felhigulasrol, értékvesztésrol és ezernyi mas karos kovetkez-
ményrol, amelyeknek immar konyvtari irodalma van. A mennyiségen nincs mit csodal-
kozni, hiszen riogatni konnyebb, s6t halasabb feladat, mint megoldasokat keresni aktu-
alis problémakra.

A katonakdpeny becsomagolasa

A szamitégépes programok, tarsasagi oldalak ésszert hasznalata az esetek tulnyomad
tobbségében nem elméleti kérdés. Isten rizzen benniinket attol, hogy ennek egyszer va-
laki kitalalja, pontokba szedve felépitse a modszertanat, és idegen szavakkal spékelt, lab-
jegyzetekkel, grafikonokkal és bibliografiai utalasokkal f616s mennyiségben ellatott kur-
zusok segitségével oktassak, mert az végérvényesen eltéritené a tobbséget nemcsak a ki-
induldponttdl, hanem a rugalmas, hatékony hasznalattol is.

A mult szazad hatvanas éveiben Bakoban végeztem a diplomasok szamara akkor
még kotelezd tartalékos tiszti iskolat. Rossz dlmaimban visszatér a szolgalati szabalyzat
katonai kopenyek becsomagolasat leir6 része, amely kinos pontossaggal, egymast logi-
kusan kovet6 alpontok és a hozzajuk tartozé kiegészitések segitségével elképesztd szak-
szerliséggel leirta, hogyan, milyen sorrendben, milyen szogekben kell a kopenyt ugy 6sz-
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szehajtogatni, hogy beleférjen a hati-
zsakba. Emlékszem, komoly erdéfe-
szitéseket tettem annak érdekében,
hogy megértsem. Végiil rajottem,
hogy nincs ember, aki az adott szoveg EE-F#=V ¥ fol-g )
alapjn erre képes, nekem se sikeriilt SZORNY

mindaddig, amig egy id6sebb katona
egyetlen sz6 nélkil, néhany masod-
perc alatt megmutatta a megoldast.

Muhi Sandor

MONSTRUL
DIN SOMES

Marvanyba is lehet marhasago-
kat vésni

A fészbukkal kapcsolatban a leg-
gyakoribb kifogas a sekélyes, maga-
mutogato, gyakran giccses tartalom.
Onmagukat miivelteknek tarté kor-
tarsak részérdl sokszor tapasztalha-
tunk hivos tavolsagtartast, hallunk
lekicsinylé véleményeket. Ertetlensé-
giik valodi oka, hogy lustak vagy kép-
telenek kikisérletezni, elsajatitani ha-
tékony, észszerti hasznalatat, ezért
gorcsosen kapaszkodnak a régi, beja-
ratott, nehézkes, de szdmukra bizton-
sagot nyujté kommunikacids lehetd-
ségekbe.

Ok azok, akik mar a graffiti sz6 hallatan felhabordnak, anélkiil, hogy fogalmuk len-
ne a jelenség Osszetettségérol, mindségi rétegezettségérdl. Egy ilyen mu-értelmiséginek
hiaba magyaraznank, hogy a diszkiadasu, bérkotéses kiadvanyok is lehetnek giccsesek,
sekélyesek.

Kell némi ralatas kulturank évszazadaira ahhoz, hogy megértsiik: az agyagtabla,
papirusztekercs, papir, palatabla, tablagép, laptop csak alkalmi, folyamatosan valtozd,
megujuld keret, a mindenkori felhasznalokon mulik, milyen tartalmakkal toltik meg,
milyen iizenetek tovabbitasara, népszertsitésére hasznaljak ezeket.

Amikor az els6 hirek eljutottak hozzank arrél, hogy néhany orszagban lassan ki-
megy a divatbdl a kéziras, a pedagogusok, sziilok koziil sokan felhaborodtak. Mintha va-
laki egy szerzett jogukat, jussukat ragadta volna erdszakkal el téliik, ami természetesen
nem igaz, ahogyan az se, hogy képeket csak vaszonra és olajfestékkel lehet festeni, a kész
munkat pedig kotelez6en keretezni kell. Ez mar akkor sem volt igy, amikor szazadokkal
ezel6tt az ehhez hasonld atmeneti formak létrejottek.
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Ha nem érzelmi alapokon, indulatokkal kozelitiink a valtozasokhoz, hamarosan
raébrediink, hogy a kéziras sem létezik 6rok idéktdl, tehat természetes, hogy nem tart
Oorokké.

Apaczait se lehet bebetonozni

Harmadik évezredi, folyamatosan vizualizal6do, zommel Gjszerti kommunikacids
eszkozoket hasznalé vilagunknak egyre tobb olyan pedagdgusra van sziiksége, akik napi
rendszerességgel élnek a vilaghdlo nyujtotta elényokkel, jol ismerik az egyszert, gyors
és hatékony informalodasi lehetdségeket és a sajat honlapjukkal, tarsasagi oldalaikkal
nemcsak jo, kovethetd példat tudnak mutatni, hanem tanitasi eszkozként is folyamato-
san hasznaljak ezeket.

Feladatuk, hogy szemléltessék tanitvanyaiknak, hogyan értékesithetd ez a rendkiviil
hatékony, de még nem igazan ismert, vagy félreismert eszkoz, lehet6ség. Ezt sem bizhat-
juk barkire - sziil6kre, szomszédokra, baratokra, ismerésokre —, ahogyan a tanitas mas
formait sem. A folyamatos, ért6 bemutatds nagy erénye, hogy indirekt médon a kisebb-
nagyobb tapasztalattal, jartassaggal rendelkez6é pedagdgusokat is rakényszeriti az allan-
dé tanulasra, és a tanultak folyamatos alkalmazasara.

Amikor az RMPSZ Tudomanyos Tanacsanak egyik munkaiilésén néhany éve azt ja-
vasoltam, hogy Apaczai-dijra ne csak konyvekkel, cikk-sorozatokkal lehessen palyazni,
hanem honlapokkal, vilaghalds oldalakkal, elektronikus formaban kozolt nagyobb 1é-
legzett 6nallé munkakkal, igy gondoltam, hogy ennek gyakorlatba iiltetése nem {itkoz-
het akadalyokba, és nagy valdszintséggel nagyon sok fiatal kolléga bevonasat, benevezé-
sét segiti, igazi felfrisstilést hozhat. Akadalyok valéban nem voltak, bar néhanyan fenn-
tartasokkal fogadtak a javaslatomat elsdsorban azért, mert kételkedtek kivitelezhetésé-
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gében. Valodi meglepetést szamomra a gyér érdekl6dés okozott. Ez egyben ravilagitott
arra, hogy térségiinkben még nagyon nagy a lemaradas ezen a teriileten.

Vizhati Szamolcs, a képzeletbeli szamosi szorny

Szamolcs a képzémiivészeti kisérleteim mellékterméke, egyediili sz6rny a Szamo-
son, akit a kozelmultban létrehozott fészbuk oldalam segitségével tettem széles korben
ismertté. Ennek koszonhet6en mar nemcsak a kornyéken tudnak rola, hanem Budapes-
ten, Londonban, Bécsben, és még sorolhatnam.

Minden vele kapcsolatos bejegyzés, fotd, kisfilm arra utal az immar t6bb mint 1500
kedvel6t szamlalé oldalon, hogy valamennyien a természet szerves, elidegenithetet-
len részei vagyunk, ez tehat az 6rokos kiindulépont, ihletforras, menedék. Festhetnék
Szamolcsrol nagyméretii kompoziciot, készithetnék grafikai sorozatot — készitettem is -,
irhatnék rola kolteményt, regényt, tanulmdnyt, esszét, mindez egyiitt is kevés lenne ah-
hoz a napldszerd, tobb mint egy éve folyamatosan megujulé hiradas-sorozathoz képest,
amelyet a fészbuk kinal, és amelynek koszonheten az utobbi honapokban ezrek ismer-
hették meg Szamolcs elveit, csaladjat, kornyezetét, vagyait, baratait, gondolatait, a vilag-
rdl alkotott véleményét, a Szamost, annak él6vilagat, a parti novényzetet, a folotte tszd
felhdket, az évszakok okozta szin- és hangulati valtozasokat. Mdr a tanitvanyaim, az uno-
kaim is jol ismerik, hiszen kozosen latogattunk a szérnytanyara, mert meggy6zédésem,
hogy ezek a kiruccanasok a késébbiek soran még gytimolcsoznek.

Ures kiallitétermek, galéridk

Megitélésem szerint a nézékre haritani a feleldsséget a gyér latogatottsag miatt leg-
alabb akkora hiba, mint a tanitvanyainkat, vagy azok sziileit okolni taniigyi rendszeriink
tehetlenségeiért. Orokoltiink egy korabbi igényekhez alakitott, egykor miikodéképes ga-
léria-halozatot, és dobbenten tapasztaljuk, hogy a beszédekkel, kulturalis programokkal,
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Vizhati Szamokcs
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alléfogadasokkal feljavitott megnyitokat kovetden a termek hetekig tiresen konganak.
Pedig nem tortént dramai valtozas, csupan annyi, hogy a halézat maradt, az igények, az
érdeklddési kor véltozott.

Nem igaz, hogy az embereket napjainkban nem érdekli a képzémiivészet, mindosz-
sze annyi tortént, hogy mas formaban, mas koriilmények kézott ismerkednek vele. Ter-
mészetesen nem tagadom a hagyomanyos tarlatok 1étjogosultsagat, magam is sok ilyet
rendezek. Inkabb azt gondolom, hogy a régi formak 6nmagukban mar nem elegenddek,
nem igazan hatékonynak, ezért hozok létre néhany éve olyan virtualis tdrlatokat tobb vi-
laghalds oldalon, ahol kevés szoveggel, sok képpel, kisfilmekkel nemcsak a kiallitas anya-
gat ismertetem, hanem a kompozicidk keletkezésének el6zményeit, mitermi felvételeket
a kiilonboz6 alkotoi szakaszokrodl, meg hasonlokat. A gyakorlat, a visszajelzések igazol-
jak, hogy ezekre a rendhagy6 bemutatokra 6sszehasonlithatatlanul tobben kivancsiak,
mint a hagyomanyos kidllitasokra.

Glamb Bella maganélete

Glamb Bella dllitolag a Balkanrdl érkezett, és 6szig marad nalunk. Tudom, nem illik
a szomszédok maganéletét kilesni, de Bella egy gyonyort sziirke gerle, igy talan a kivan-
csisagom is megbocsathaté. Amiota otthonra lelt a szobdm ablakéval szemben egy fan,
naponta fotokat készitek réla. A fészekben két tojas van, ezekre gondosan vigyaz, csak
ritkdn, rovid iddre repiil ki. Bellanak allando rovata van a fészbuk oldalamon, naponta
jelennek meg itt rola fotok, kisfilmek.

O tulajdonképpen a szamosi szérny tévoli rokona a kécsagokkal, varjakkal, szarkdk-
kal, vadkacsakkal, hattyukkal, seregélyekkel, karékatondkkal, cinegékkel, golyakkal, fe-
keterigokkal, szitakotokkel, sziirke gémekkel, tengelicekkel egyritt.

Erzések és gondolatok kozvetitésének ezernyi modja van, a fenti egy ezek koziil.
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Ment6dv a Sugarutnak

Reménytvesztett hajotorottekre emlékeztetnek korunk nemzetiségi irodalmi, ma-
vészeti folyoiratai, és ez nem csak a kis példanyszamnak tudhaté be. Szatmar megye
egyetlen magyar nyelvl kulturalis folydiratanak, a Sugdritnak magam is szerkesztdje
vagyok, tehat tudom, hogy kevesen olvassak. A kérdezettek koziil tobben kifogasoljak,
hogy nem talalnak benne elég szatmari anyagot, a kulturalis kozmopolitizmus mellett
igényesnek szant, nehezen értheté nyelvezete, hangvétele, valamint a hosszt szovegek
sem kedveznek a népszertiségnek.

Nem kérdés, hogy Szatmdr megye magyar lakossaganak sziiksége van egy negyed-
évente megjelend kulturalis szemlére, gond, hogy milyen tartalommal toltjitk meg ezt a
keretet ahhoz, hogy kialakithassunk egy folyamatosan novekvd, tartésan érdekl6do ol-
vasoi réteget, hiszen minden ellenkezé hiresztelés dacara a folydirat az olvasoknak, a tar-
lat a latogatoknak, a szindarab a nézéknek késziil.

Ezért hoztam létre a menté6vnek is nevezhetd Sugdriit, Szatmdri Miihely ciml
fészbuk oldalt, amelynek jelenleg 800 kedvel6je van. Talzas nélkiil allithatd, hogy lénye-
gesen népszerlibb a nyomtatott valtozatnal.

Akalmi sztarok a neten

2009-ben nem csak azért létesitettem honlapot, hogy a sajat tanari, képzémuvésze-
ti, kozirdi tevékenységemet népszeriisitsem. Elsdsorban olyan munkaeszkoznek szan-
tam, amely segitségével folyamatos kapcsolatot tarthatok a BBTE kihelyezett tagozata-
nak nappali és tavoktatasos hallgatéival, itt mutattam be szemindriumi munkaikat, a
gyakorlé tanitasokat, tanévnyitokat, ballagasokat, tinnepi eseményeket. Ha valaki atnézi
a konyvtarakat, nagyon sok olyat talal kozottiik, amelyeknek f6szerepldi egyetemi hall-
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gatok. Ugy tiinik, 6sztonzéleg hatnak a tanitdsban ezek a posztolésok, sokat segitenek az
értékelésben, konkrét, kovethetd példakkal szolgalnak a leend6 pedagogusoknak, akik a
fentiek mellett minden tevékenységen nyomon kovethetik azt is, hogyan vetit, készit fo-
tokat, alkalmi tarlatokat a tanar, és milyen forumokon, ritmusban teszi kozzé az aktua-
lis eredményeket.

Ugyanezen az oldalon olvashatdéak mukritikai, miivészettorténeti, helytorténeti és
modszertani irdsok. Természetesen a nyomtatott szaksajtoban is kozlok hasonlokat, de
tapasztalataim szerint ezeket kevesen olvassak, alig kapok visszajelzéseket. Egészen mas
a sorsa mondjuk a honlapomon kozzétett modszertani tanulmanyaimnak, koziilitk tobb
is akad, amelyre eddig 2500-3000 kolléga volt kivancsi.

177 kisfilm a Youtube-on

Jelenleg ennyi sajat készitésti kulturalis jellegti, muvészettorténeti, helytorténeti,
modszertani kisfilm tekinthet6 meg a 2015-ben létrehozott youtube csatorndmon. Azért
volt ra sziikség, mert tudom, hogy a mai tizenévesek nem vaskos kézikonyveket, lexiko-
nokat, folyoiratokat olvasnak szabadidejiikben, tehat nehéz ravenni 6ket arra is, hogy a
tankonyvek, nyomtatott kurzusok gyakran unalmas, avitt, nehezen kovethetd szovegeit
tanulmanyozzak. Ilyenkor a tehetetlen, begyepesedett pedagogus a fiatalok kozombdossé-
gérol, érdektelenségérdl, fasultsagarol panaszkodik, ahelyett, hogy valtoztatna lejart sza-
vatossagu, unalmas modszerein.

Kisfilmet a mai modern eszkozokkel nem nehéz késziteni, a jo kisfilmek létrehoza-
sahoz viszont tanulasra, kisérletezésre van sziikség. Ilyeneket fotokbol is lehet osszealli-
tani feliratokkal, zenével, de sokakat érdekelnek a kozvetlen, eléaddsszert videdk is. Ah-
hoz, hogy az utébbiak gordiilékenyek, érdekesek, jok legyenek, a képanyag bemutatd-
sa természetesen illeszkedjen a szoveghez, sok gyakorlatra, tiirelemre van sziikség. Tobb
olyan kisfilmem van, amelyik csak a negyedik, 6todik nekirugaszkodasra jott 9ssze.

A harmadik évezred analfabétai

Tobb mint Gtven éve tanitok, hisz éve vagyok o6raado kiillonb6zé roméan és ma-
gyar tannyelvii pedagogiai f6iskolakon Szatmarnémetiben. Nagyjabol az utdbbi tevé-
kenységgel egyidGben szereztem elsé szamitogépes ismereteimet, amelyeknek — megité-
lésem szerint — meghatarozo szerep jutott tanari munkamban. A jelenlegi, elektronikus
formaban rogzitett modszertani itmutatém tobb ezer témak szerint csoportositott rep-
rodukciot, szemléltetdt, gyermekrajzot, szeminariumi munkat, 25-30 szakdolgozatot és
tobb kotetnyi elméleti anyagot tartalmaz a képzémiivészeti nevelésrdl, kézmiivességrol,
amelyekbdl minden hallgato, allamvizsga dolgozatot vagy fokozati dolgozatot ird, vizs-
gazo jelolt, kolléga kedvére valogathat.

Ugy gondolom, hogy immar végérvényesen bebizonyosodott a mult szézadi joslat,
miszerint a harmadik évezredben nemcsak az irdstudatlanok szdmitanak analfabétanak,
hanem mindazok, akik nem rendelkeznek megfelel6 szamitogépes ismeretekkel.
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Kiilénkiadas

SZ. JANKA egyéni értékelés

Birta-Székely Noémi

z értékelé tjsag
a fejleszté érté-
kelés jegyében
sziiletett. Egy olyan al-
ternativ értékelési for-
ma, amely a megszokott
mindsitéssel és osztaly-
zattal torténd értékelés-
sel szemben lehetdséget

Portré o e e ad egy darnyalt és részle-
Kiegyensulyozott, jelemz&en csacsogd. . s 7
nyugodt, oldott; a Feladatait megbizhatdan teS Szoveges ertekeles'
lanyokra jellemzéen elvégzi, feladattudata P 7 ’ 7
csacsogd. fejlett. Gyorsfelfogasu; re. A Sloveges er tekeles
Feladatait értelmes, megfigyeld

megbizhatéan elvégzi,
feladattudata fejlett......

1. oldal

képessége kivalo,
emlékezete fejlett. Tarsas
kapcsolatai igen szélesek,
keresi a kozosséget.
Vezetdl képességekkel
rendelkezik, tarsai

mellett az értékel6 ujsag
esetében a forma adja az
értékelés sajatos jellegét,
hiszen ujsagban olvasni

Anyanyew problémaira érzékenyen
reagal. Fejlett 7 . " ] ee
Az elmiit félévben konflicusmegolds eredményeikrél  kiilon-

nagyon Ggyesen
lelkesen dolgozott.
hangosan érthetden

képessége a kényes
helyzeteken atsegiti.
Diplomatikus: Szivesen
seqit tarsainak.
Munkatempéja gyors, jol

leges élményt nyujt a ta-
nulénak. Itt féként szer-

201t beosztja idejét. A tanulasi kesztdi képességek sziik-
i technikakat kivaléan , , /
NAPIRENDEN L elsajaifotia, onellendrzése ségesek a pedagdgus ré-
megbizhato, pontos. ;o « el
Poris Szamfogalmaaz 1000-  Szivesen dolgozik parban, szér6l, de Kkreativitas,
es szamkdrben biztos; illetve csoportban.
Anyanyelv analégias és logikus Munkaja soran segitokész. és egy dlgltéhs tOlltar'
Matematika gondolkodésa egyarant  Problémait logikusan oldja
4 g i L . -
Kémyezetismeret fellett Amatematiai  meg, szabalyokat to is, hogy ugy tudja 0sz-
Kultira dsszefliggéseket igyekszik betartani. 11, . , ; .
Tostnovels gyorsan. Elfogadja, ha tévedett. Sok szedllitani a kép és szo-
e"S neVeﬂes 3. oldal baratot szerzett, s ket L, ey
Téprengd igyekszik megtartani. veg harmonla)at, hOgY
az pozitivan hasson. Al-

kalmazhaté egyénileg és
csoportszinten, azaz az
egész osztalyra vagy akar

iskolara vonatkoztatva. Szummativ célzattal javasolt alkalmazasa.

Az értékeld Ujsag a Babes—Bolyai Tudomanyegyetem, Alternativ modszerek az ovo-
daban és elemi osztdlyokban mesterszakon kialakult mithelymunka eredménye, 6tletgaz-
daja Matyas Noémi mesterszakos hallgat6. A mihelymunka soran kidolgozott modsze-
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rek kiprobalasara is sor keriilt empirikus kutatas formajaban, melynek eredményeir6l

korabbi lapszamban kozoltiink eredményeket.!

! Birta-Székely Noémi, Paulik Paula (2018), Alternativ értékelési modszerek hasznalatanak hatas-
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Hirek

Kiemelt Hireink

Janka tajékozott, érdeklddd kislany.
Tantargyi ismeretei biztosak.
Munkaszokasai kialakultak. Afélév soran
tobb, remek gyljtémunkat is végzett, s
ezekrél okosan beszamolt tarsainak.
Remélem, ez a kiovetkezd félévben is igy
lesz.

Atanult fogalmakat jol alkalmazza. Meg-
figyelései pontosak, lényegretoréek.
Képes az osszefliggések felismerésére,
dsszehasonlitdsara és altalanositasara
is. Kovetkeztetései helyesek, ezek
indoklasaban is egyre gyakorlottabb.
Fontos szempaontként kezeli a komyezet
megismereset €s megvedeset.

Anyanyelv
Szdbeli megnyilvanu-
lasaiban kdzvetlen. Szé-
kincse rendkivill gazdag,
dmyaltan. szépen fejezi
ki magat. Mondat- és
szdvegszerkesztése
mind szdban, mind
irdsban helyes. Hangos
olvasdsa kissé akadozd.
Az irasjeleket jol
érzékeli, szavegrepro-
dukalasa nagyszeri. Az
iras terén hibatlanul
mésal, helyesirasa jd,
tollbamondas. emlékezet
bil iras esetén teljesit-
ménye megfelel az
életkori elvardsokna.
MNyehtani ismeretei
biztosak. Atanult téma-
karokben jaratos,
felismeri, megnevezi
valamint alkalmazza a
nyelvtani szabdlyokat és
toreényszerliségeket

A fogalmazasban
dicséretesen jol halad.
Szdvegei igényesek,
valasztékosak Onallé
(sajat) meséi,
torténetei
fantasztikusak,
életkoranal magasabb
szintlek. A félév soran
Elvégzett mérések
kozdl

majdnem mindegyik
nagyon jol sikerdlt.

(A kivételek oka
elsdsorban
szdrvanyosan
el6forduld
dekoncentralt saga
miatt. Fuzetei
rendezettek,
fuzetveze- tése j0.)

Testnevelés

Az orai akiivitdsa és mozgdskoordinaci-
aja kivalo. A jatekokban akiivan részt
vesz, a szabalyokat ismeri, j6l alkal-
mazza és ellendrzi. Térsai szivesen
vannak vele egy csapatban.

A jdték lényegét pillanatok alatt felismeri;
ezert rendszennt gyoztes. Szep ered-
ményeket ért el a tarsasagi tancban.

vizsgalata a csoportkohéziora. Magiszter, 14. 1. 26-37.
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LURKO HIREK

Kultara

Kézmiives tevekenységére az
érzékenység és a dinamika jellemzd.
Alkotdsaiban onkifejezésre képes. Szin-
és formahasznalata. gazdag. Ugyes kezi
kisldny. Finommozgdsa fejlett, az
eszkozhasznalata is kivald. Zenei halldsa
es hangszerhasznalata |0, ntmusérzéke
fejlett. Eldadasmadja bator, szeret
szerepelni. Az (j dalok irdnt érdekléda,
azokat gyorsan elsajatitja: Zeneelméleti
tudasa az elvarasoknak megfelel. Rend-
kivili eredményeket ért el a Plnkdsdi
rozsak népdal- vetélkedd megyei
szakaszan.

Matematika
Szamfogalma az
1000-es
szamkarben biztos;
analogids és logikus
gondolkodasa
egyarant fejlett. A
ma- tematikai
Osszefiig- géseket
gyorsan észre veszi,
a kivitelezést
nagyrészt pillanatnyi
koncentrécidja is
befolydsolja:
Apontas, hibétlan
munkavegzeshez,
precizitasat és
koncentréciojat
erdsitenink kell. A
tanuit mertekegyse-
gekkel tisztaban
van,

Azokat jol
alkalmazza.

A szbveges
feladatokat is
kivéldan

megerti, néha
azonban a kivitele-
zéssel vannak
gondok. Rutinszam-
olasoknal hajlamos
a figyelmetlenségre,
de odafigyeléssel ez
a probléma kdnnyen
lekizdhetd. Nagyon
sokat segfti a fela-
datok megoldédsa-
ban, hogy helyesen
haszndlja az
eszkozoket.
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LAPZARTA

Toprengo

Szeretnék szorgalmasabb lenni,
igazi konyvet olvasni; Szeretném, ha
tobb rajzos feladat

lenne matekoran; ha

megallnam, és nem szdlnék

bele annyiszor az

dra menetébe; megtanuini
szamitégéppel imi az iskolaljsagot,
ha mar torténeimet és

foldrajzot is tanuinank, és szogmeérdvel
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Tatar Erzsébet Timea

Onképz6- és sportkarok a Marianumban

Marianum rémai katolikus Tan- és Leanynevel6 Intézet 1911-1948 kozott Ko-

lozsvar egyik nagyhirii oktatasi intézményeként miikodott.! Napjainkban is em-

legetett szellemiségének fontos részét képezte a vilagi és paptanarok, valamint

a Miasszonyunkrol nevezett Szegény Iskolanévérek altal iranyitott vallaserkolcsi neve-

lés. A vallasos élet bensdségesebb megéléséhez, elmélyitéséhez hitbuzgalmi egyesiiletek

(Maria Kongregdcio, Szivgdrda) keretében nyujtottak lehetdséget a névendékeknek, azok

»bator fellépésén, ontudatos szereplésén, 6nallé mitkodésén’, ,,a hazafias érzés gyarapi-

tdséban és a szellemiek fejlesztésében” (1941-42. Evk. 55.) pedig az onképzdkorok fejtet-
ték ki jotékony hatasukat.?

A Marianum tandri kara mdr az els6 tanévben dontést hozott arrdl, hogy ,,a néven-

dékek a tanitasmenet keretében megszabott tandrakon kiviil is szabadabb iranyban 6n-

! 1911-ben a Ferencz Jozsef-ut 64-66. sz. (majd Regele Ferdinand, ma Horea ut 31. sz.) alatt 1étesitett
iskolakomplexum. Fenntartdja a Kolozsvari Romai Katolikus Egyhazkozség, feliigyel6je az egyhazkozség
iskolaszéke, egyhazi féhatdsaga a gyulafehérvari Erdélyi Romai Katolikus Piispokség volt. Pedagogiai és di-
daktikai vezetését a Kolozsvari Ker. FeliigyelGség latta el. Az intézet neve szorosan kotédik alapitd igazgatoja,
dr. Hirschler Jézsef (1974-1936) pépai prelatus nevéhez. Az intézet kiillon tagozatai sajat igazgatdval ren-
delkeztek. Az internatust, szerz6déses viszony alapjan, a Miasszonyunkrol nevezett iskolanévérek vezették.
(Az Ertesitk Az intézet szervezete cimii fejezetébdl). Napjainkban ebben az épiiletben a Babes-Bolyai Tu-
domaényegyetem Bolcsészettudomanyi Kara miikodik.

A Marianum torténetét atfogd, egyes aspektusait targyalo munkak: Rajka (1927), Orosz (2007), Vei-
dinger (2008), Santha (2010), Sas (2011).

? A Maria Kongregaciok és 6nképzékorok mint a didkszinjatszas forumainak kzosségformalo szere-
pét két kolozsvari iskola, a piaristak dltal vezetett fitgimnazium és a Marianum leanyneveld intézet esetében
Bodé Marta vizsgalta (2016a). Ugyand a Marianum hajdani névendékeinek visszaemlékezései (lasd Tornay
2008, 51-82.) és az értesitk/évkonyvek (1911-1923 kozotti) feljegyzései alapjan vizsgalta az intézetnek az
onképzokori tevékenységekben és szindarab-eldadasok terén megnyilvanulé kulturalis életét (Bodo 2014,
2016b). Megallapitasa szerint a visszaemlékezések ,,rendszeres és magas szintii kulturalis tevékenységek so-
rat mutatja, ezek kozott a szinhazhoz kapcsolédéak kiemelt helyet kapnak: amellett, hogy a Marianum di-
aklanyai szdmara kiilon el6adasokat tartottak a Nemzetiben, maguk is torekedtek a szinvonalas és kivéte-
les sziniel6addsok megtartasara” (2014, 35.) A kulturalis élet részeit képezték még a filmszinhazi latogata-
sok, a tanordk és rendezvények gyakori vetitettképes el6adasai, az él6képeket és a rendezvény rendeltetésé-
nek megfelel6 vidam, ajtatos, hazafias mufajokat (daljaték, vigjaték, oratérium stb.) alkalmazé tinnepélyek.
A novendékeknek sajat eldadasra vald felkésziilése, az eladas megvaldsitasa a memoriafejlesztés, a nyilva-
nos fellépés, aktiv szerepvallalds gyakorlasara biztositott lehetséget (2014, 34-37.) E kutatasok tamasztjak
ald a szerzonek azt a megallapitasat, hogy az erdélyi katolikus iskolak tobbszazados pedagdgiai, jellemneveld
gyakorlatat képezd szini gyakorlat — melynek funkcidi a torténelem soran valtoztak, a pedagdgiai célzat mel-
lett feler6s6dott a nemzeti identitas erdsitését megcélzé szerepe —, a 20. szazad kozepéig hangsulyosan jelen
volt az erdélyi felekezeti iskolakban. Az énképzékoroknek 1927-ben allami rendelettel valé megsziintetése
(1941-ig) ugyan felszamolta egy féorumat, de a didkszinjatszas az iskolai iinnepségek, hitbuzgalmi egyesiile-
tek, cserkészet keretében tovabb viragzott (2012, 2016a).
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ként fejleszthessék ismereteiket” Az intézet elsé onképzdékore a ndi felsé kereskedelmi
iskola alsé osztalyaban alakult meg a Dr. Vincze Frigyes német nyelvtanar altal elkészi-
tett ideiglenes alapszabalyok szerint (1911-12. Ert. 101.). Id6vel pedig a lednygimnazi-
um és a polgari iskola névendékei is kiilon 6nképzékorbe csoportosulhattak, és lehetd-
ségiik volt a sport és a szocialis tevékenységek terén is szerepet vallalni.?

Dolgozatomban a Marianum 1911-1927 és 1941-43 kozotti onképzokori tevékeny-
ségének bemutatdsara vallalkozom, az egyesiiletek szervezetének, céljanak, a mtivészeti,
nemzeti és hazafias nevelés szolgalataban kifejtett tevékenységek megvilagitasara. Forra-
sul szolgéltak az intézet Ertesitdinek/Evkonyveinek* tdbbnyire a kiilon énképzdkori ro-
vatdban, és ifjusagi folydiratanak® Aranyszalak® dllando6 és Marianum. Egy sziv-egy lélek’
id6szakos rovatdban kozolt beszamolok.

A néi fels6kereskedelmi iskola Szent Erzsébet Onképzdkire

1911. oktdber 28-an tartotta meg alakulé gytlését. Tagjai a fels6 kereskedelmi iskola
also osztalyanak novendékei voltak, id6vel pedig a kozéps6 és felsé osztalyok novendé-
kei is. Vezet6 tanara az els6 két évben Paull Aranka torténelem- és foldrajztanarnd volt,
majd Kende Janos Szeverin. A vildghaboru évei alatt a hadbavonult vezet6tanar hianya-

> A Vallds- és Kozoktatastigyi Minisztérium 35/1894. szamu koérrendelettel (Hivatalos Kozlony 1894.
5. sz. 48.) szolitotta fel az allami iskoldkat ifjuségi egyesiiletek alakitdsdra a magyar nyelv gyakoroltatasa cél-
jabol. 1902-1906 kozott 421 allami elemi, 151 kozségi és felekezeti jellegi iskolahoz kapcsolodott ifjasagi
egyestilet (6sszesen 572). Ebb6l 408 fi, 5 ledny és 159 vegyes egyesiilet volt. 1907-ben, az egyesiiletek miiko-
désének fénykoraban (f6ként a nemzetiségek altal lakott teriileteken, mint Felvidék és Erdély) az dllami isko-
ldk 21-22%-a miikodtetett ifjusagi egyesiiletet, a felekezeti, kozségi és maganiskoldknak csupan 1%-a. (Petri
1908, 9, idézi P. Miklds, 1998, 116-118.)

4 1911-1922 kozott: A Miasszonyunkrdl nevezett Szegény Iskolandvérek vezetése alatt dllé Marianum
Kolozsvdri Rém. Kath. Tan- és NevelSintézetének ErtesitSje az (...) iskolai évrél. Osszeallitotta az igazgatdsag.
1923-1936 kozott kényelvitként adtik kdzzé: Anuarul Institutului de Educatie si de Invitdmant Marianum
din Cluj pe anul scolar (...). Publicat de directiune. A Kolozsvdri Marianum Tan- és Nevelintézet Ertesitdje
az (...) iskolai évrél. Kozzéteszi az igazgatosag. Kolozsvar. 1940-42 kozott A kolozsviri Marianum Rém.
Kat. Lednynevelbintézet Evkonyve az (...) iskolai évrdl. Az intézet fennallisénak ... évében. szerkesztette: Dr.
Gyongyosi M. Aurélia igazgato-fonoknd. Az 1942-43-as tanévben: A kolozsvdri Marianum Rom. Kat. ledny-
gimndziumdnak, kereskedelmi ledny-kézépiskoldjdnak, polgdri lednyiskoldjdnak és elemi népiskoldjdnak Ev-
konyve az 1942/43. iskolai évrdl, az intézet fennallasanak 32. évében. Kozzéteszi: Dr. Gyongyosi M. Aurélia
igazgato-fonoknsd.

> Erdélyi Magyar Ldanyok (EML), 1920-1931 kozott latott napvilagot. Alapitoja és szerkeszt6je Ken-
de Janos (1881-1958) hittandr, a Marianum kiilonb6z6 tagozatain magyar, német és francia nyelvet tanitott.

¢ E rovat az erdélyi iskoldk kulturalis tevékenységérél és az iskolapadbol mér elballagott novendékek
sorsanak alakuldsarol kivanta tdjékoztatni az olvasokozonséget. Mindezen kozlések egyben az olvasdknak
egy virtualis kozosségbe szervezését is szolgalni hivatottak: a szerkesztd az Osszetartozas érzését a lap nyuj-
totta kozos élmények éltal kivanta eldidézni az olvasokban. (Tatar, 2016.)

7 Az 1926 szeptembere — 1927 jiniusa kozotti lapszamokba az Aranyszdlak rovat mellé beiktattak a
csupan a Marianum névendékeinek fenntartott Marianum. Egy sziv — egy Iélek cim{ rovatot. Célja volt fel-
kutatni az iskola volt névendékeit, hogy az 1927-ben, az intézetnek 15 éves, a bentlakdsnak 10 éves fennalla-
sa alkalmabdl szervezett tinnepségekre meghivja 6ket. E honapokban a Marianum életével és novendékeivel
kapcsolatos hirek nem az Aranyszdilakban, hanem ebben a rovatban jelentek meg.
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ban és a hdaborus nehézségek miatt miikodése sziinetelt,® 1919-ben tjraindult, 1921-ben
dr. Gyongyosy M. Aurélia iskolan6vér, leanygimnaziumi torténelem- és foldrajztanar ve-
zetése alatt, majd 1927-ig ismét Kende Janos vezetésével. Ekkor allami rendelet sziintet-
te be az onképzokorok tevékenységét.’ Tizennégy évnyi sziinet utan, 1941-ben Gjraindi-
tottak az onképzokort.

Tisztikara: titkar, segédtitkar / elnok, alelnok, f6jegyz0, segédjegyzd, pénztaros, a
huszas években két ellenér, konyvtaros, 1942-43-ban haznagy is.

Az 6nképzokor egy tanév folyaman 1 alakuld-, 5-8 rendes-, 1-3 diszgytilést, 1-2
nyilvanos farsangi el6adast®, illetve évzard gyilést!! tartott. A diszteremben zajlo rendes
gytléseken zeneszamokat adtak el6, szavalatokat'? és szabad el6adasokat tartottak, a bi-

¢ Hasonléan a torna, szépiras, ndi kézimunka tervszerd tanitdsdhoz. (1915-16. Ert. 5.)

? Ez évek alatt az intézet novendékei a hitbuzgalmi egyesiiletek keretében folytathattak dnmiivelési,
kulturalis tevékenységiiket. A Szeplételen Fogantatdsrdl nevezett és Arpddhdzi boldog Margit pdrtfogdsa alatt
dllé marianumi Mdria Kongregdciot még a Marianum épiiletének megépitése el6tt, az azon a telken mikodé
régi polgari iskola kereteiben 1908. december 8-dn alapitottak meg a II. osztdly ,jeles magaviseletii novendé-
kei”-vel, 41 taggal. 1912-t8l a polgari lednyiskola IV., a haztartastani iskola, a kereskedelmi szaktanfolyam, a
ndi felsé kereskedelmi iskola és a lednygimndazium felsébb osztalyainak novendékei szimara a Nagyobb Le-
anyok Maria Kongregacids csoport is miikodott. 1916. februar 18-an megalapitottak a Holgyek Kongrega-
cidjat, 1925 szeptemberében pedig a szocidlis célokat apolo Iparos Leanyok Kongregacidjat. Az 1930-40-es
években Szeplételen Fogantatdsrdl nevezett és szent Agnes pdrtfogdsa alatt dllé marianumi Mdria Kongregdcié
cimen is jegyezte jegyzO6konyveit. Magyarazata: , Amikor nemzeti szentjeinket szamtizniink kellett, kongre-
gdcionkat Sziiz Szent Agnes oltalma al4 helyeztiik” (Gydngydsi, 1940-41. Evk. 14.) Jegyz8kdnyvek alapjan
sziiletett munka a Marianum Maria Kongregacidinak els6 6t évérdl, ezt a Szent Bonaventura konyvnyomda
jelentette meg (Gadl, 1913), illetve a Huszondt év a Szeplételen Fogantatdsrol nevezett Arpddhdzi Boldog Mar-
git pdrtfogdsa alatt dllé Holgyek Mdria Kongregdcidjanak életéb6l 1916-1941 diszalbumot kozli Sas (2011,
203-269.) A kongregacioba még fel nem vehetd életkord, az elemi iskola és a leanygimnazium I-II. osz-
talyos novendékei szamara alapitottak az 1925-26-os tanévben a Szivgdrddt (a minisztérium a Jézus Szive
Térsulat egyesiileti nevet engedélyezte. (1940-41. Evk. 14.)

10 Az 1926. februdr 15-i és 16-i farsangi gytlés miisora: 1. A tudés né. Monolog. 2. Pompadour asszony
cicdi. El6adta nyolc névendék. 3. Romdn tdnc. Tancoltak ketten. 4. A vénkisasszonyok. El6adta nyolc néven-
dék. 5. Konfetti tanc. Tancolta négy névendék. 6. Az arany cipd. Hét szereplével. 7. Humperdinek: Héinst und
Grete. Zongoran eléadtak ketten, tancolt két elemi osztalyos tanulé. 8. A fotogrdfus. 9. Magyar ténc. 10. Hu-
moros jelenetek 1-2 szereplével: a) Sohaj Mici fogyasztékurdja. b) A plakdtolvasé angol. c) A fotogrdfus. 11.
Bohoc tdnc. Tancoltak harman. 12. Az dlarcos bdl. Hat szereplével. 13. Virdgtdnc. Tancoltak tizen. 14. Felvo-
nulds. A tancszamokat Dunky Kat6 tanctandrnd tanitotta be. (Aranyszalak. EML, 1926. VI. 22. 332.) Far-
sangi gy(ilés humoros musorat képezte az EI§ szobor cim két felvondsos szinmd. (1941-42. Ert. 55.)

1 1942-ben a zarégytilést Erdély szépségeinek méltatasara szantak. (1941-42. Ert. 55.)

2 Az 1924-ben megtartott rendes gytléseken elhangzottak: dalok a Levenduldbdl, magyar dalok gi-
tarkisérettel, Hegedu és zongorajatékok (koztiik négykezes is) Heller, Horvath Géza, Czerni, Chopin, Schu-
bert, Mozart, Chovan, Franz Suppes, Mendelssohn, Liszt Ferenc, Rachmaninoff, Bortkiewitz mtiveibél. Sza-
valatok hangzottak el a kovetkezd szerzoktdl: Aprily Lajos, Mihdly Ignéc, Radé Antal, Tutsek Anna, Gar-
donyi Géza, Zoldi Marton, Varadi Antal, Pet6fi Sandor, Inczédy Laszl6, Szomory Karoly. Dolgozatot olvas-
tak {6l Vorosmarty lirdja, Jokai néi alakjai, A magyar nék cimmel. (Aranyszalak. EML, 1924.1V. 11. 171., IV.
15.236., 1925. V. 19. 304., 1926. VI. 32. 508., 1927. VII. 27. 427., Marianum. EML, 1926. VII. 8. 125.) 1925.
majus 15-én d.u. 4 érakor a diszteremben megtartott ,,Jokai” gytilésének musora: 1. Emlékezziink Jokairdl.
Beszéd. 2. Jokai Mor: A detonatai dridsok. Szavalat. 3. Schubert: Impromptu. Zongorael6adas. 4. Részlet
Jokai Arany emberébdl. Senki szigete. Kilenc szerepl6vel. (Aranyszalak, EML, 1925. V. 18. 288.).
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ralo bizottsag altal is jovahagyott, a kovetelményeknek megfelelének itélt dolgozatokat
olvastak fol.”* A kor tagjai részt vettek a nemzeti tinnepek alkalmaval rendezett kozos is-
kolai tinnepségeken'* is.

Diszgytléseiket nemzeti tinnepek (marcius 15., oktober 6), évfordulok alkalmaval
tartottak, Anyak napjan, és az onképzokor véddszentjének napjan.'* A leanygimnazium
onképzokorének kozremiikodésével diszgytilést és tinnepélyt szerveztek Beethoven,'
Mozart,”” Széchenyi,'® Matyas kiraly" emlékének. A Marianum tiz éves sziiletésnapjan
jubilalt a kereskedelmi iskola és 6nképzokore.?

B Az els6 tanévi tevékenység Osszesitdje: hatan irtak értekezést, ketten biralatot, felolvasast tartot-

tak ketten. (1911-12. Ert. 102.) Az 1913-14-es tanévben szavaltak tizenketten, monolégot adtak elé ket-
ten, dialdgot adtak el6 ketten, tridt énekeltek harman, hegediin jatszott egy, zongoran hét névendék. Egy
szabad el6adas cime: Régi kereskedelmiink. A birald bizottsag altal elfogadott dolgozatok cimei e tanévben:
Erkolcsi vonatkozdsok Tompa virdgregéiben; Erzsébet kirdlynénk; A bossziidllo kalap. Forditds francidbdl;
Rdkéczi hatdsa a kuruc koltészetre; Eszkozok és modok, melyekkel jé kereskeddk lehetiink; Viola Eotvos ,,Falu
jegyG™-jében; Petdfi és a természet; Kritika Bajza Jozsef idejében; A cukortermelés; 1. Rdkéczi Ferenc; Kisfaludi
vigjdtékainak néi alakjai; Arany balladdinak jellemz6 sajdtsdgai. Palyamunkak irasat is timogattak, palyadi-
jak jutalmazasara dr. Hirschler Jozsef marianumi igazgaté és dr. Fejér Ger6 c. kanonok, r. kat. statusi referens
urak 10-10 koronat ajanlottak fol. (1913-14. Ert. 127.)

" A nemzeti iinnepeken kiviil példaul az Erzsébet kiralyné emlékére rendezett tinnepélyen. (1911-12.
Ert. 41.)

5 Az 1923. december 2-i iinnepély miisora: 1. Mozart: Das Veilchen. Zongorajaték. 2. Szent Erzsébet.
Felolvasds. 3. Rézsacsoda. E16kép. 4. Horvéth: Fantasie Mignome op. 33. Zongorajaték. 5. Szent Erzsébet a
szegények kozott. E16kép. 6. Faustin: Erzsébet megdicsdiilése. 7. Chopin: Vallse Brillante. Zongorajaték. 8.
Erzsébet megdicséiilése. Elokép. I. A rézsacsoda. II. Erzsébet a szegények kizott. I11. Erzsébet megdicsGiilés.”
(Aranyszélak. EML, 1923. IV. 7. 108.) Arpadhdzi Szent Erzsébet emlékezetére 1924. november 30-ai
diszgytilés musora: 1. Chopin-Liszt: Valse Caprice. Zongorajaték. 2. Ban Aladdr: Szent Erzsébet betege. Sza-
valat. 3. Hindel: Xerxes operabol a Largo. Enek zongorakisérettel. 4. Racz Imre: Szent Erzsébet asszony.
Dramolett 2 részben, vetitett képekkel. 5. Fausztin: Erzsébet férje ravataldndl. Melodrama. Szavalat zon-
gorakisérettel. Gydszdalt énekeltek négyen. 5. Jensen: Nocturne. Zongorajaték harmonium kisérettel. 6.
Erzsébet megdicsdiilése. (Aranyszalak. EML, 1924. V. 6. 91.)

16 Az 1920. november 28-i innepély miisora: 1. Beethoven III. Trio. I. tétel. Zongoraszam négy kézre.
2. Faustinus: Erzsébet férje ravataldndl. Melodréma. Szavalat zongorakisérettel. 3. Beethoven: Vezeklés. Enek.
4. Beethoven: Andante a III. Trio-bdl. Szegedy Magda (zongora), dr. Klumak Janos (heged), Sdndor Janos
(gordonka). 5. Beethoven mint ember. Dolgozatfelolvasds. 6. Beethoven: Rondo. Eléadtak két zongoran négy
kézre. 7. Kugler: Beethoven. Szavalat. 8. Beethoven: Trio. I. tétel. E16adtak: Teleki Ella (zongora), Dr. Klumak
Janos (hegedt), Sindor Janos (gordonka). 9. Kienzl: A biblids ember. I1. felvonds 3. jelenete. (Aranyszélak.
EML, 1920.1. 2. 14.)

7 Mozart haldlanak 150 éves jubileuman az tinnepély ,.ének-, tnc-, zeneszamait és a nagy zeneszerzé
életét véltozatosan ismertetd el6adést a sziil6k is végigélvezték” (1941-42. Evk. 55.)

18 Sziiletésének 150 éves forduldjan ,a legnagyobb magyar emlékezetének felelevenitésére szentelte
iinnepélyének szavalatokbdl és énekszdmokbol all6 miisorat.” (1941-42. Evk. 55.)

19 1943. marcius 27-én, sziiletésének 500 éves évforduléjan. (1942-43. Evk. 55.)

2 Az 1921. december 20-i diszgytilés milisoran Reményik Sandor, Faustinus és Petres Kalman

kolteményei szerepeltek. Az elnok beszéde a nap jelent6ségérél és éneklése: Schubert: Az én tanydm. Harom
zongoraszam és Gasparné David Margit: Liselotte. ,,E Biedermayer-korbol vett képpel akartuk a Marianum
munkdjat jelképezni” (Aranyszalak. EML, 1922.1I. 5. 0. n.)
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Német-francianyelvii 6nképzdékor , .,

Az 1913-14-es tanévben miiksdate Kohler M. EQYeS tanulok sajat
Ali”ce’ francia és angol tanéﬂrnc’invezetésével.. Disz- verseiket és novellaikat
gytlést tartottak a kovetkezd musorral: 1. Die neue
Miss. Lustspiel in einem Aufzuge. 6 szerepl6vel. 2. 0|Va5ték ]C0| ZenedarabOk
Ein komisches Verhor. 3 szereplovel. 3. Stadt und v 142 A,
Land. Singspiel in einem Aufzuge. 3 szerepl6vel. 4. el0adasaval szinesitették a
Bedientenstreiche. Sghwank in 3 Aufziigen. 10 sze- gyu |6seket.
replovel. (1913-14. Ert. 128.). A fellép6k nagy része =~
a Szent Erzsébet onképzokor tagjai is voltak, egye-
sek pedig a Maria Kongregdcio tagjai is.

A leanygimnazium Arpddhdzi Boldog Margit Onképzdkire

1917-ben kezdte meg mikodését* Petres Kalman igazgaté feligyelete alatt és dr.
Gyorgy Lajos magyar és latin tanar vezetésével, ,hogy az ifjusagot lehet6leg szérakoztatd
moddon 6nallé6 munkassaghoz szoktassa, tehetségét az iskolai tanulmanyok minden aga-
ban megedzze, hogy igy a vallasos, hazafias és mtivelt jellem mennél tokéletesebb alapja-
it vesse meg dnmagaban az élet szamaéra.” (1917-18. Ert. 29.) 1921-22-ben vezetd tanara
Gyorgy Dénes latin-, torténelem- és foldrajztanar, 1923-24-ben és 1926-27-ben Dr. Raj-
ka Léaszl6 magyar és német nyelvtanar, 1924-25-ben Dr. Bitay Arpdd romén nyelyv, torté-
nelem és jog tanar. Az 6nképzokor az 1925-26-os tanévben és 1928-1941 kozott sziine-
telt. 1941. januar 18-an alakult meg Gjbdl Kramer M. Adrienne iskolanévér, leanygimna-
ziumi német és francia nyelvtanar elnoklete alatt. Céljaban felerésodik a felvallalt nem-
zetmentd, misszids munka alapjaul szolgalo valldsos és hazafias jelleg: ,,az életrevald ke-
resztény noi tipus kialakitasa s ennek a keresztény magyar szellemnek terjesztése a tar-
sadalomban.” (1942-43. Ert. 19.)

Tisztikara: elnok, titkar, jegyzok, pénztaros, ellendr, konyvtarosok.

A rendes gytiléseken szavalatok hangzottak el, felolvasasok kiilonb6z6 tudomany és
muivészeti targyakbol, szabadel6adasok? és ezek biralata. Egyes tanulok sajat verseiket
és novellaikat olvastak fol. Zenedarabok el6adasaval szinesitették a gytléseket. (1917-
18. Ert. 29.)» Az 1923-24-es tanévben ,,Dimitrie Cantemir és Gheorghe Lazir, a ro-
man nemzeti kultira e két kivalé el6harcosanak emlékezetére” rendeztek gytilést, illetve
Horatius koltészetének ismertetésére. A gimnaziumi tagozat szamara az 6nképzokor ,,a

21 A Tanker. Kir. Féigazgatdsagtol 523-1918. szam alatt jovahagyott alapszabalyok szerint. (1917-18.
Ert. 29.)

2 A ndi palydkrol és Shakespeare tragédidirdl; A né mozgalmakrdl; Az elsé magyar onképzékorrdl; Her-
ceg Ferenc Arva Ldszl6 kirdlydrdl; Shakespeare vigjdtékairol; Shakespeare életérdl és jelentéségérsl. (1917-18.
Ert. 29.)

# Példaul az 1922. marcius 1-i 6. rendes gytilés msora: 1. Durand: Le premier valse, Bourdeaux:
Lavotta szelleméhez. Zongorajaték. 2. Gyoni Géza: Caesar én nem megyek. Szavalat. 3. Le a fegyverrel. Sza-
bad el6adas. 4. Kdrthdgoi harangok. Melodrdama. Szavalat zongorakisérettel. (Aranyszalak. EML, 1922. II.
6.0.1n.)
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XVI. sz.-beli niirnbergi farsangok mintdjara far-

Az evi tagsagi dljakb0| sangi délutant rendezett” (1923-24. Ert. 17.) Az
P 7t A 1924-25-6s tanévben kiilon iilést szerveztek Avram
O§SZ69¥U_|J[ Osszeg/et Iancu életérdl, eszméirdl és tragédidjarol. (1924-25.
konyvtdri beszerzésre, Ert. 11.) Az 1926-27-es tanév gytilésein sor keriilt
iutal k <73 a roman irodalom ismertetésére, George Cosbuc
JUta omnax szant emlékiilésre, Aprily Lajos, Reményik Sandor, Goe-

kbnyvekre, szeq énysorsu the és Bee}hoven munkassaganak ismertetésére.
) RS (1926-27. Ert. 13-15.)

tanulok Segelyezesere Szaktandrok altal kiirt péalyatételekre vértdk a

forditottak palyamunkakat. Tanulokbol allé harmas bizottsag
: végezte ezek megbiralasat, feliilbiralasukat és a juta-

lom odaitélését pedig az illet6 szaktanar. 1918 ma-

jusaban zaroiinnepségiiket a ,Tanarok haza” alapja-

nak javéra szervezték meg. (1917-18. Ert. 29.)

13 évi kényszersziinet utan, 1941. januar 18-an az 6nképzokor irodalmi és levelezd
szakosztalyokkal alakult ajbol. Ez utobbi 49 taggal rendelkezett, 33 tag az Angolkisasz-
szonyok egri érseki lednygimnazium Térkanyi Onképzékore levelezd tagjaival levelezett,
16-an pedig finnorszagi leanyokkal. Gytiléseik kizarolag hazafias jellegtiek voltak.” Sza-
valdversenyen 9 6nképzokori tag vett részt. A zarogytlésen hazatérési albumot adtak at
dr. Gyongyosi M. Aurélia tisztelendd igazgaté névérnek. Az évi tagsagi dijakbol ossze-
gytlt osszeget konyvtari beszerzésre, jutalomnak szant konyvekre, szegénysorsu tanulok
segélyezésére forditottak. (1940-41. Evk. 42.)

1941 oktéberében négy szakosztallyal indult az 6nképzékor: irodalmi (51 taggal,
vezetGje Ferencz Ida magyar-német nyelvtanar), természettudomanyi (18 taggal, Brosz
Ilona matematika-fizikatanar), zenei (38 taggal, Kotsis M. Cecilia iskolandvér, ének-ze-
ne tanar) és népi szakosztaly (90 taggal, Kramer M. Adrienne iskolanévér, német-fran-
cia nyelvtanar). (1941-42 Evk. 80.)

# Az 1917-18-as tanév palyatételei, illetve a beérkezett dolgozatok cimei: hittan: Az egyhdz a mii-
veltség fenntartéja, dpoldja és terjesztdje (1 dolgozat); magyar irodalom: Tompa virdgregéi és Tompa népregéi
(2 dolgozat); latin: A mulandésdg gondolata Horatius kiltészetében (3 dolgozat); 1élektan: A képzelet szere-
pe a koltéi s mds miivészi alkotdsokban; fizika: Az elektromossig az orvostudomdnyban (1); német irodalom:
Pdrhuzam Goethe: Hermann und Dorothea és Schiller: Das Lied von der Glocke c. kélteménye kozott (0). Az
évvégi zardlinnepségen a természettudomanyokban tett kivalé elémeneteléért Gajda Pal ur jutalmat osztot-
tak ki a tandri testiilet itélete alapjan, és az 1917-ben érettségizett tanulok alapitvanyanak egy évi kamatjat az
egész évben készitett legszebb magyar dolgozataiért. (1917-18. Ert. 30.) Az 1923-24-es tanévben az dnkép-
z08kor 200-200 lejes palyatételeket tlizott ki. A péalyadijat elnyert dolgozatok cime: Jézus csoddi; A romdn tor-
téneti novella fejlédése; A renaissance festészete. Egy tanuld szép zongoraeldadasaiért, egy tanulé énekszama-
iért, ketten tigyes szavalataikért konyvjutalomban részesiiltek. (1923-24. Ert. 17.) Az 1924-25-ben jutalma-
zott palyamunkak cimei: C. Brancoveanul és XIV. Lajos; Jokainé Laborfalvi Réza. (1924-25. Ert. 11.)

% Bzt titkrozi az 1941-42-es tanév legjobb dolgozatainak cime is: Arpddhdzi boldog Margit; Nemzeti

szabadsdaghdseink; Széchenyi és Dedk reformjai; Petdfi szabadsdgkoltészete; Boldog Margit csoddja. (1940-41.
Evk. 41.)
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Teljes onképzokori gyilést szenteltek Reményik Sandor emlékének: ,,Reményik
gytléstinkon ujra felfedtiik, atéltitk mindazt, amit szeretett koltonk a megszallas nehéz
évei alatt mindannyiunknak nyujtott” Dr. Gyongyosi M. Aurélia igazgato-f6noknd in-
ditvanyara a hazsongardi temetdben csokrot helyeztek az elhunyt kolté sirjara, ,,Szivos,
hiiséges erdélyi feny6t.” (1941-42. Evk. 80.)

Az irodalmi szakosztaly is rendezett Reményik Sandor emlékgytlést.® Rendes gyt-
lést Babits Mihaly,”” Ady Endre? tiszteletére tartott.

A természettudomanyi szakosztaly 3 gytlésén 6t novendék dolgozatanak megvita-
tasara keriilt sor.”

A zenei szakosztaly tagjai koziil ketten hegediilni tanultak, harminchaton zongoraz-
ni. December 1-én Mozart emlékiinnepélyt rendeztek a kereskedelmi iskola 6nképzoko-
rével. A novendékek el6adassorozatot tartottak a magyar zene torténetébdl.*® A szakosz-
taly tobb tagja eléfizetett az Enekld Ifjusdg folydiratra, annak hireit, cikkeit kdzosen ol-
vastak és targyaltak meg. Néhany tag népdaléneklést vezetett a Daloljunk egyiitt cimt
népmiivelési énekdran. (1941-42. Evk. 79-80.)

A népi szakosztaly bekapcsolodott a falumunkaba.*! Elsé télévben Széchenyi és a nép
targgyal tartottak gytlést, sorra keriilt székely betlehemes jatékok bemutatdsa, a Kalota-

% 1941. nov. 5-¢én a kovetkezd musorral: Megnyito. Jegyzékonyv felolvasdsa. Szakosztdlyok beszdmo-
l6ja. 2. Emlékezés Reményik Sdndorra. 3. Szavalatok Reményik verseibdl (Kegyelem. Hivatds kozben. Radio-
oszlop a Hdzsongdrd-tetén. Akarom. Eredj, ha tudsz...) (1941-42. Evk. 79-80.) Reményik Sandor az intézet
fennéllasanak 10 éves évforduldjara Jubileumra cimmel irt verset.

77 1942. janudr 21-én a kovetkezd miisorral: Babits: Miatydnk. Szavalat. 2. Babits Mihdly élete és mélta-
tdsa. 3. Babits: Halvdny téli rajz. Szavalat. 4. Babits Mihdly forditdsai: Dante és a Divina Commedia. 5. Rész-
let a Divina Commediabol: Beatrice leveti fatyoldt. Felolvasas. (1941-42. Evk. 79.)

% Miisora: 1. Ady Endre élete és koltészete. 2. Prolégus. Szavalat. 3. Az Ertdl az Ocednig. Szavalat. 4. Szii-
l6fold és magyarsdg Ady Endre kiltészetében. Felolvasas. 5. Fol-foldobott ké. Szavalat. 6. Szép magyar sors. Sza-
valat. 5. Pdrizs és Pénz Ady koltészetében. Eldadds. Pdrizsban jdrt az Osz. Szavalat. A gazdagsdg dlma. Szava-
lat. 6. Biinbdnat és Isten. Pelolvasas. Almom az Isten. Szavalat. A Patyolat iizenete. Szavalat. (1941-42. Evk.
79.)

» A dolgozatok cimei: A Mars bolygé; A rovarevé novényekrél; Marconi Vilmos; Az anyag szerkezeté-
16l A foldsugdrzds. (1941-42. Evk. 79.)

3 A sorozat elsé el6adasa szemléltetd képek bemutatasaval zajlott, cime: A magyar zene a legrégibb
kortdl Tinddi kordig. (1941-42. Evk. 80.)

31 Intézetiinkben a megszallas stlyos évei Ota a magyar zene, ének, népi jaték, kézimunka mivelése,
a nép szeretete hagyomdny. Ezt az életet jelentd hagyomanyt akartuk tovabb vinni Isten dicsdségére, draga
magyar hazank javara. Ismeretet, miiveltséget, szeretetet akartunk gytjteni, hogy majdan kell6képpen felké-
sziilt 1élekkel nyalhassunk a faluhoz. Erre pedig béven van alkalom akar a munkatdborban, gyermekotthon-
okban, vagy szétszortan él6 magyar testvéreink felkarolasakor, vagy nyaralas kozben falun. Ebben a szellem-
ben tartottuk osszejoveteleinket és ilyen irdnyu levelezést folytattunk testvériskolainkkal.” Munkdjukba be-
vontdk a Marianum Osszes tagozatat: ,Husvét el6tt megkezdtiik a folydiratok, konyvek, ruhanemiek, jaték-
szerek, képeslapok, képecskék, fiizetfedelek, szines papirok, mézga stb. gytijtését. Az dsszegytijtott anyagbdl
a munkagytléseken ruhacskak, képeskonyvek, képkeretek késziiltek. Az egész intézetet lazba hoztuk, a kis
elemistak igen leleményes gytijtknek bizonyultak, a polgari iskola szivgarddja versenyzett veliink az dldoza-
tos munkaban. Intézetiink vezetd igazgatojanak néviinnepére a sajat erénkbdl osszeallitott targyakbol kial-
litast rendeztiink s evvel gratuldltunk munkankat joakaratd figyelemmel kisérd igazgatonknak. Kidllitasun-
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, szeg népmiivészete és magyar népi tancok bemuta-
Az 1941—42. tanévben tasa a romai katolikus f6gimnazium cserkész csapa-
A taval egyiitt. A masodik félévben falumunkat vallal-
gyu st SZ.ente|:[elf tak szorvany kozosségekben: Dezméren felkutattak
SZGChenyI emlékének. harom katolikus magyar csaladot, és als6zsuki sok-
gyermekes székely telepeseket latogattak. (1941-42.

Evk. 80-81.)

1942-43-ban szakosztalyait a tanuldk elfoglaltsdga miatt nem inditottak Gjra. Az
egyéves onképzokori magyar missziés munka beinditdsanak évforduldja alkalmabol ut-
nak inditottak egy ,, Nagy magyar télben picike tiizek” cimt, kézzel sokszorositott fiize-
tet. ,Havonként felkeresték a dezméri és alsozsuki testvéreket. Csaladlatogatast végez-
tek, hittanra, énekre, noétara tanitottak 6ket, jatékra, mesére fogtdk a gyerekeket. Hazafi-
as, tovabba mikulasi és karacsonyi tinnepélyeket rendeztek a kicsinyek szamara” Gyer-
mekeknek és honvédeknek karacsonyi szeretetcsomagot készitettek (ruhanemt, édessé-
gek). Egri levelezé testvéreik ehhez pénzt, konyveket, jatékszert kiildtek. Karacsony eldtt
csecsemokelengye kiallitast rendezett a kor az EMKE tdmogatasaval. Egy hadirokkant
csaladjat tdmogatték a tél folyaman. (1942-43. Ert. 19-20.)

A Marianum polgari leanyiskolajanak Szildgyi Erzsébet Onképzokiore

1941. aprilis 1-én alakult ,,a magyar irodalom remekeinek ismertetése, a fogalma-
zasi készség fejlesztése, a biztos fellépésre vald szoktatas” céljabol. Vezetdje: Sylveszter
Janosné Malmos Matild magyar nyelv-, torténelem-, f6ldrajz- és roman nyelvtanar. Tisz-
tikara: ifjusagi elnok, jegyzok. Tagjai a polgari III. és IV. osztaly novendékei. Havon-
ként gytiléseztek. Aprilisi gytilésiikon ,,a visszatérésiink okozta boldogsagunkat igyeke-
zett hazafias szavalatokban, 6nallé dolgozatokban és felolvasasokkal, valamint az el6a-
dott ének- és zeneszamokkal kifejezésre juttatni’, majusban a tavasz targyaban zajlott
gytilésiik, a juniusi zarogytilésen a IV. osztaly névendékeinek bucstztatasa zajlott. Ok
»egy sajat maguk altal osszeallitott szindarab keretében fejezték ki halajukat az iskola-
nak” (1940-41. Evk. 41.)

Az 1941-42. tanévben gytilést szenteltek Széchenyi emlékének, a magyar Katona-
eszmény dicsGitésére, rendeztek Székely Kalakat és tréfas farsangi délutant, diszgytlés-
sel tinnepelték meg marcius 15-ét, anyak napjat, a zardgytilésen a IV. osztaly bucsuzott
az intézettSl. A III. és IV. osztaly buzgd tagjai dicséré oklevelet kaptak, 6nall6 szép dol-
gozatért pénzjutalomban részesiiltek ketten, egy tanul6é a Magyar Tavasz nyakkendd pa-
lydzatan nyert palyadijat. (1941-42. Evk. 37.)

kon legnagyobb sikere a 4 vandor csecsemékelengyének volt. Dr. Szathmary Lajos az EMKE tigyvezet6 al-
elnoke latva 6romiinket 20 Pengét adomdnyozott jabb beszerzésekre. A 200 Pengén harom kelengyét tud-
tunk venni. Ebbdl egyet mar ki is adtunk Alsézsukra. A szakosztdly 4 kelengyéjébdl egyet egy hadbavonult
csaladjanak juttattunk. (...) - VL. osztalyos tagjaink otletesen bucstztak az iskolai évtdl: egy babakocsit szi-
niiltig megtoltotték babakelengyével, hogy minél tobb magyar édes anyanak gondjat tudjak megkonnyite-
ni” (1941-42. Evk. 80-81.)
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Az 1942-43. tanévben megiinnepelték a F6- . P o
méltésdgi Korméanyzé nevenapjat, Métyas kirdly ,,KeZ|munkak, konyVJe|Z0k,
sziiletésének 500., Zrinyi Ilona sziiletésének 300. ooz : 1
évét és marcius 15-ét, és diszgyilés keretében az |parmUVESZQT| munkak’
anyak napjat. A sebestilt katonak tiszteletére a ke- gyermekjétékOk,
reskedelmi iskolaval egyiitt karacsonyi tinnepséget

rendeztek. (1942-43. Evk. 78.) karacsonyfa-diszek,
Didkkaptdr® teasutemeny €S

Az 1940-41-es tanévben vald beinditisaval a SZEleﬂCUkOI’ €|adéSébé|"
négy tagozat novendékeire tett jotékony hatasat ab- ,
ban lattak, hogy ,.a csekélységek megbecstilésére ta- szereztek penZt'
nitja a gyermeket s rendszeretetre nevel.” (1940-41.
Evk. 42.) A tagozatok osztdlyai kiilon tisztikar-
ral rendelkeztek, a vezetd tanar mellett a novendé-
kek kozil valasztott tigyvezetd igazgato, f6pénztaros és féellendr segédkezett a szerve-
zésben. A novendékek részt vettek hulladékanyag gytjtésében,* tovabba gytjtottek na-
rancshéjat, papirt, vasat, gyogyfiiveket, magvakat.* Pénzt szereztek allami sorsjegyek,
»Drohoka” kéztisztitoszer és ,,Szivarvany” ragasztoszer eladasaval (1942-43. Evk. 20.),
tovabbd haztartasi és kertészeti munkaval, magantanitassal, kézimunkaval, gyongyfa-
zéssel, zsakszényeg varrassal, harisnyaszem felszedéssel, cip6krém készitéssel, egres el-
adassal, szlinidében végzett irodai munkaval (konyvelés, kereskedelmi levelezés, gépe-
1és), levelezGlap festéssel és magyaros karacsonyi, husvéti tidvozletek arusitasaval, to-
vabba zsebpénznek kamatra valo kiadasabol szereztek és takaritottak meg pénzt. Betét-
konyvre fizettek be az Erdélyi Leszamitold és Pénzvalté Bank Rt-hez, év végén a néven-
dékek kézhez kaptak a maguk betétosszegét, hogy a vakacio folyaman gytimolcsoztes-
sék. Karacsonykor kaptar-bazart rendeztek. Sziil6knek, vendégeknek ajandéktargyakat
és bizomanyba kapott konyveket arusitottak (1941-42. Evk. 57.), ,, Kézimunkak, konyv-
jelz6k, iparmiivészeti munkak, gyermekjatékok, karacsonyfa-diszek, teasiitemény és
szaloncukor eladasabol” szereztek pénzt, ,a sajat munkajaval és taldlékonysagaval szer-

32 A kaptarmozgalom 1938-ban indult, és a negyvenes évekre a Grof Teleki Pal dltal kijelolt elsé har-
minc kisérleti iskola mellé kilencven véaros 560 iskoldja kapcsolodott be a Didkkaptar Szovetségbe. ,, A papir,
vas, rongy, gyogynovény és a kiillonb6zé magvak gytijtését inkabb a sziikos viszonyok diktaltak, mintsem az
eredend6 kaptaros célok”” (Fancsovits 1992, 29.)

3 1941-42-ben a varosban eléfordult fert6z6 betegségekre vald tekintettel besziintették. (1941-42.
Evk. 38.)

3 Az 1940-41-es tanév eredménye: 4 kg narancshéj, kb. 15 q papir, 3 q vas (1940-41. Evk. 42.), az
1941-42-es tanévben az 1307. szamu Diakkaptdr tagjai 1270 kg papirt gydjtottek, 1942-43-ban 650 kg. vad-
gesztenyét, 58 kg. szilvamagot, 5 kg almamagot, 8sszesen 558 P értékben. (1941-42 Evk. 82., 1942-43. Evk.
20.) Az 1941-42-es tanévben az 1316. sz. Didkkaptar tagjai 5 kg narancshéjat gytjtottek, 1942-43-ban a bu-
dapesti Neochemia gydrnak 435,2 kg 6sszegytijtott vadgesztenyét szallitottak 71.68 P értékben, a Foldmtive-
léstigyi Minisztérium helyi kirendeltségének 40 kg szilvamagot és 79 dkg almamagot szolgaltattak be, 6ssze-
sen 207.50 P értékben. (1941-42. Evk. 38., 1942-43. Evk. 79.)
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L, ; . , zett és megilletd részt ezen 0sszegbdl minden no-
A zenei készseq fejlesztése | vendek kézhes kapta” (1316. Didkkaptar, 1941-42,
m e| | ett Ce| J P V0|t am agy ar Evk. 38.? K.erese‘Fiike"t té})bn}iire ta.pdijba'f.izették be,
vagy mas iskolai szitkségletiik (konyv, fuzet), illet-
népda|0k tanitasa altal a ve ruhézati cikkek vasarlasara forditottak. Elofizet-
- ‘ tek a Diakkaptar-lapra.®
nemzeti Gntudatra nevelés. 1307. szamu Diakkaptar. A leainygimnazium-
ban miikodott Breckner Walterné Tallatschek Sara
torténelem- és foldrajztanar vezetésével. Az intézet
igazgatdsaganak jovahagyasaval a bejarat el6tti diszkertet ,vitaminos kis kertté” alaki-
tottak at, ,felastak, bevetették, palantaltdk (...) avval az elhatarozassal, hogy munkajuk
eredményét: a babot, kdposztat, paprikat, hagymat felajanljak Kolozsvar valamelyik jo-
tékony koziiletének” Az intézetben arusitott cukorkakbdl szarmazoé jovedelmiikbdl ta-
mogattdk a Féméltosagu Asszony akcidjat, kelyhet, oltarfelszerelést vasaroltak egy szor-
vény-kdpolna szdméra, és hozzdjérultak a marvanytablék koltségeihez. (1941-42 Evk.
82.) Kardcsony el6tt sorsolassal egybekotott szerencsehorgaszatot rendeztek, 1943. ap-
rilis 9-én a gimnazium IV. osztalya miisoros délutant tartott, melynek jovedelmét a Vo-
roskeresztnek juttatta. ,,Az eléaddson sebestilt katonak is részt vettek, akiket cigarettaval
és cukorkaval vendégeltek meg. Megalapitottak a kaptarosok a »Szekunda ellen biztositd
tarsasag«-ot ,és ennek jovedelmét, valamint a hasznélt levélbélyegek gytijtésébdl befolyt
Osszeget, 25 P-t a Voroskeresztnek juttatta” (1942-43. Evk. 20.)

1313. szamu Diakkaptar. A kereskedelmi iskolaban mukodott Bartkovszky Roza
konyvvitelt, kereskedelmi ismeretet és levelezést oktatd tanar vezetésével. Tagjai az 1.,
II. és III. osztaly novendékei voltak. A tanév lezarasat koveten folytattak tevékenysé-
gliket, igy 1943 nyardn 17 novendék jelentkezett a Karpataljai gydogynovénygyujtésre.
(1942-43. 55.)

1316. szamu Diakkaptar. A polgarileanyiskolaban miikodott Dombi Jézsefné Nagy
Erzsébetaruismeret, vegytan és természetrajz tanar (a kereskedelmileanykozépiskolaban)
vezetésével.

Szent Cecilia énekkar

A leanygimnazium IV-VIIL és a fels6kereskedelmi iskola I-IV. osztalyainak alkal-
mas novendékeibdl alakult az 1942-43-as tanévben, ekkor dsszesen 88 novendék jart a
heti 2 karénekorara. A zenei készség fejlesztése mellett célja volt a magyar népdalok ta-
nitdsa altal a nemzeti 6ntudatra nevelés. Az iskolai tinnepélyeken kiviil az énekkar sze-
repelt a Katolikus Népszovetség és a Katolikus NGszovetség kultirdélutanjain, a Sajtobi-
zottsag irodalmi estéjén, a kereskedelmi iskolai tanarok orszagos kongresszusan. Kozre-
mikodott a februar 2-1 budapesti ,,Ifjisag a gyermekért” hangversenyen® és a majus 23-i

3 1942-43-ban az 1307. szamud Didkkaptarban 47 tag fizetett el6, az 1316. Didkkaptar tagjai koziil
26-an. (1942-43. Evk. 20., 78.)

* A budapesti Zenemtivészeti Fdiskola disztermében a kovetkezé misorral szerepelt az énekkar: 1.
Bevonulds a csiksomlyéi btcsu énekeivel: Szép liliomszdl, és Egészen szép vagy Maria. 2. Bardos: Himnusz
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kolozsvari Eneklé Ifjusdgon. A februari hangver- T T
seny alkalmaval a Radié néhany énekiiket viaszle- A gyUfﬂOkaak kdzott a
mezre vette, és februdr 16-dn kozvetitette a kovet- g ere|yeket pe|d aU| 3 lefan
kez6 musorukat: 1. Hat székely népdal Koddly gyiij-
tésébsl. 2. Kodaly: A csiké. 3. Vizkereszt. 4. Bardos:  feledett dio leverésére is
Aldott Szent Istvdn. 5. Kerényi: Szita, szita, pén- 1y
tek. 6. Bartok: Legénycsufold. Az 6t kolozsvari isko- hasznaltak.
la Enekld Ifjtisdgi hangversenyének befejezését ké-
pezte majus 23-an a Nemzeti Szinhazban megtar-
tott ,Kodaly napok” A Szent Cecilia kdrus misorszamai a kovetkezok voltak: Két dal a
Bicinia 1V. kotetébdl, Ujesztend()'t koszonté, Vizkereszt, Piinkdosdolé. A budapesti és a ko-
lozsvari hangversenyek befejez6é kozos kanonjat (Berzsenyi: A magyarokhoz) maga Ko-
daly Zoltan vezényelte.

Az tinnepelt Szerz6 értékes kottaajandékkal gyarapitotta a zeneszertart is: ,,Bicinia
Hungarica 100 példany, Gergelyjaras, Golyanota, Lengyel Laszl6 jaték, Turdt eszik a ci-
gany, Plinkosdol6 és Vill6 50-50 példanyban.” (1942-43. 17-18.)

Marianumi Jaték Club (MJC)

1923 nyaran szervezték meg a sportklubot a fels6 kereskedelmi novendékek kozott.
Vezetd tanara Dr. Balogh Erné asvanytan, geoldgia és névénytan tanar. Jatékgytléseit a
Csillaghegyen tartotta. ,,Az intézet gondnoksaga nagy kiterjedésti teriiletet engedett at
az MJC céljaira. M4j. 11-én d.u. volt a birtokbavétel, s hogy milyen kedves a hely, mutatja
az, hogy csak a Kolozsvar felett tornyosuld s a Csillaghegy felé huzodo fellegek birtak ra a
M]JC-et, hogy otthagyja kedves otthonat” (Aranyszalak. EML, 1924. IV. 17. 269.) A csil-
laghegyi (tavasztol séta-, télen rodli) kirandulasokra® tobb tanar és Tisztelendé Novér
kisérte a névendékeket. Ott a Szliz Anya képe el6tt imadkoztak és kértek oltalmat tevé-
kenységiikre. Tornaszerekkel (gerely, karika) jatsztak, versenyfutast rendeztek. (Arany-
szalak. EML, 1924.1V. 19. 301.) A gytimolcsfak kozott a gerelyeket példaul a diéfan fele-
dett di6 leverésére is hasznaltdk. (Aranyszalak. EML, 1924. V. 3. 46.) Rodlizas utan me-
leg teat fogyasztottak a csillaghegyi hazban. (Aranyszalak. EML, 1928. VIII. 20. 320.)

Marianum Sportkir

1942. janudr 12-én a leanygimndzium Sportkoreként alakult meg a kovetkezd szak-
osztalyokkal: torna, atlétika, jaték, tszds és téli sportok. 1942-ben ezek koziil a torna, at-
létika és uszas szakosztaly miikodott, kiilon kapitannyal, 1942-43-ban csupan a torna-
szakosztaly. A sportkor diszelnoke Dr. Gyongyosi M. Aurélia igazgatd-f6nokné volt, ta-
narelnoke Wolf Gabriella testnevelStanar. Tisztikara: ifjusagi elnok, alelnok, titkar, szer-
taros, pénztaros, VII. és VIII. osztalyosok koziil valasztottak 6ket. A sportkori drakat he-

Szent Cecilidhoz. 3. Aldott Szent Istvdn. 4. Bartok Béla: Maddrdal. 5. Legénycstifold.

7 Példaul 1924. majus 25. és 28-an (Aranyszalak. EML, 1924.1V. 19. 301.), szeptember 28.-an (Arany-
szalak. EML, 1924. V. 3. 46.) 1927. marcius 30-an (Aranyszdlak. EML, 1927. VII. 28. 444.), 1928. janudr 24-
én (Aranyszdlak. EML, 1928. VIII. 20. 320.)
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L, tenként kétszer tartottak: az I-IV. osztalynak szer-

Ta g Jal [eszt Vettek dz dan d.u. 3-4, az V-VIII. osztalynak hétfén d.u. 4-5

1942 novemberében ora kozott, egy-egy oran atlag 30-40 tanuld jelent
meg.

megrendezett erdélyi 1941. december 18-4n részt vetteka M.O. T.E.Sz.

/ . ‘ jelvényszerz6 tornaversenyén, 1942. marcius 26-

tomaSZbaJnOksagon- an a Reformatus Fitgimnazium tornatermében

megrendezett Kolozsvar keriileti K.I.S.O.K. le-

anytornasz bajnoksagan, majus 31-én a M. M. Sz.
északerdélyi keriiletének Gjonc uszoversenyén, és az Osszes kozépiskola kozos évzard
tornalinnepélyén, 1942. jinius 14-én a kolozsvari Horthy-parkban. Az iskola kiilon sza-
ma’* egy buzoganygyakorlat volt. (1941-1942. Evk. 81-82.) A kdvetkezd tanévben, 1942.
november 26-an részt vettek az erdélyi bajnoksagon, december 15-én a német-magyar
valogatott csapat testnevelési bemutatojan tizenkét tanulobol allé csapattal vilagité bu-
zoganygyakorlatot mutattak be, december 17-18-an 51 tanuldval vettek részt a jelvény-
szerz0 versenyen®, 1943. marcius 27-én és 28-an a K.I.S.O.K. keriileti lednytornasz baj-
nokségon, &prilis 13-4n a sportkor hazibajnokségan. Ev végi testnevelési bemutatdt az is-
kolai év korai befejezése miatt nem tartottak. (1942-43. Evk. 21-22.)

»Zrinyi Ilona” Sportkor

1942. marcius 20-an alakult. Tiszteletbeli elnoke Salgdé M. Charitina igazgatd, vezetd
tandra Dr. Krepsz Ivanné Bartunek Severina tanc, mozdulatmiivészet tanar.

A kereskedelmi lednykozépiskola tagozaton torna, jaték, atlétika, Gszas szakosztaly-
lyal 145 novendéket vartak a hetenként 2 dranyi sportkori foglalkozasra, 12-15 tanu-
16 Gszdoktatasban részesiilt. Tagjai részt vettek az 1942 novemberében megrendezett er-
délyi tornaszbajnoksagon, a december 17-én a K.1.S.O.K. dltal rendezett jelvényszerz6
tornaversenyen (15 novendék), 1943. marcius 31-én a K.I1.S.O.K. altal rendezett keriile-
ti tornaversenyen (két csapat, osszesen 24 novendékkel). Egy III. osztalyos novendék a
K.I.S.O.K. Kozpont altal Budapesten rendezett bajnoki vivoversenyén VIII. helyezést ért
el (1942-43. Evk. 56.).

A polgari lednyiskola 225 novendékét is foglalkoztatta, 25-46 tanuld vett részt 1szo-
tanfolyamon. Szerepeltek az 1942 novemberében megrendezett erdélyi tornaszbajnoksa-
gon, a december 17-i, a K.I.S.0O.K. altal rendezett jelvényszerz6 tornaversenyen, és 1943.
mércius 31-én a K.1.S.O.K. 4ltal rendezett keriileti tornaversenyen. (1942-43. Evk. 78.)

Osszegzésként

3 A polgari és kereskedelmi iskola véalogatott csapata (36-on) egyéni szamként karikagyakorlatokat
mutatott be. A koz0s tornaiinnepély tiszta jovedelmébdl a Marianumi kisok 81 Pengét kapott. (1941-42.
Evk. 56.)

¥ A vasjelvényt 24 tanul¢ koziil 22, a bronzjelvényt 24 tanuld koziil 22, az eziistjelvényt 3 tanuld ko-
ziil 2 szerezte meg.
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A Marianum lednyneveld intézet keretében mtikodé 6nképzokorok az egyéni (alko-
toi, el6adoi) képességek fejlesztésében, az expressziv képességek gyakorlasanak batori-
tasaban és a kozosségi érzés és felelsség erdsitésében egyarant szerepet vallaltak. A kii-
16n tagozatok osztalyai szamara a generacion beliili személyes kapcsolatok és szakmai
tarsalgas forumat képezték. A havonkénti gytilések valtozatos musorszamainak tervezé-
se, szervezése, megvalositasa igazi csapatmunkat igényelt, és egyarant teremtett lehetd-
séget a munkara és épitd jellegi szorakozasra. Az irodalmi, zenei és a szakosztalyoknak
megfelel6 tudomanyagi tételek az iskolai tanagyag szinesebb megismerésén tul az altala-
nos miiveltséget is szélesitették. A (katolikus) naptari év jeles napjaihoz, a kulturalis év-
fordulékhoz kapcsolodo rendezvények az értékekkel vald intenziv, onkéntes azonosu-
last, az apolasukban vallalt szerepiik tudatositasaban segitette a novendékeket. A kiilon-
b6z6 kozos, nyilvanos kulturalis és humanitdrius események az 6nképzékorok tagsagan
kiviil is, az iskola egész tarsadalma szamara biztositotta a kozosségi élményt, az dsszetar-
tozas megélését. A sportesemények pedig a kozépiskolak halézatdban valé megmutatko-
zast tették lehetové.
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Ferencz-Salamon Alpdr

A kreativitds fejlesztése
az iskolaban

altozd, erételjesen digitalizdl6do vilagunkban az oktatasi-nevelési sziikségletek

gyorsan atalakulnak. A mai oktatas szamara nagy kihivas, hogy mennyire tud

megfelelni ennek a ritmusnak, valamint az egyre hangsulyosabban megfogal-
mazddo oktatasi-nevelési igényeknek, elvarasoknak. A Bolyai Nyari Akadémia kiemel-
ten fontosnak tartja, hogy azonositsa és a pedagogustarsadalom (de nem csak) figyelmé-
be helyezze mindazokat a témakat, igyekezeteket és trendeket, amelyek a pedagogia te-
rén paradigmavaltast igényelnek, és amelyek kapcsan a pedagogusi és az altalanos kozvé-
lekedésben mentalitasvaltasnak kell(ene) bekovetkeznie. Ugyanakkor a pedagdgia kuta-
toi az oktatasi-nevelési folyamatok hatékonysaganak feltételeként hatarozzak meg, hogy
- specifikus tevékenységei révén — az iskolanak olyan tudas-, ismeret- és készségcsoma-
got, valamint attitlidalapot kell biztositania a gyermekek szamara, amely az élethosszig
tarto tanuldst, illetve az erre val6 nyitottsagot és hajlanddsagot segiti el6. Egyidejtileg le-
hetdséget kell teremtenie mindazon készségek elsajatitasara, amelyek segithetik az em-
bert az allandoéan valtozé vilaghoz és annak kihivasaihoz val6 alkalmazkodasban.

Az amerikai Partnership for 21st Century Skills a fentiek szellemében dolgozta ki
azt a 4C-nek nevezett modellt, amely tartalmazza azon négy alapkompetenciat, amelyek
sziikségesek a jovo generaciojanak felkészitéséhez, oktatasahoz. A 4C modell (vagy ma-
gyarosan: a 4K modell) a kritikus gondolkodast, a kooperacidt, a kommunikaciot és a
kreativitast hatarozza meg fejlesztendé kompetenciaként — ezek ugyanis nagyban segitik
a jovo generacié boldogulasat egy olyan munkapiacon, amelynek kovetelményeit, elva-
rasait, felépitését vagy jellegét még nem sikertilt teljes mértékben megfogalmazni. A nya-
ri akadémiak keretében az RMPSz mar tobb izben is hangsulyozta — {6 témaként, illetve
szekciobeli modszertani tevékenységei révén — a kommunikacio és a kooperacio fejlesz-
tésének sziikségességét és fontossagat. A kozoktatasi rendszer jelenlegi helyzetét és sa-
jatossagait tekintve az latszik, hogy a fent emlitett kompetenciak koziil eddig a kreativi-
tas nem kapott elég fontossagot, és fejlesztésére is kevés id6 jutott. Masrészt — kozokta-
tasbeli szokasrendiink alapjan — a pedagogusi kozvélekedésben (de nem csak) a kreativi-
tast és megnyilvanulasi formait, teriileteit a mivészi kreativitas megnyilvanulasi formai-
ra és teriileteire szokas lesziikiteni. A modern szakirodalomban egyre hangsulyosabban
megfogalmazddd iranyvonalak viszont a kreativitast szinesebben értelmezik. S6t, az 6sz-
szes kompetencia koziil a kreativitast tartjak a leghatékonyabbnak és hosszu tavon a leg-
hasznosithatobb emberi készségnek, képességnek. A Winchesteri Egyetem tanaranak,
Guy Claxon professzornak a gondolatai pontositanak: ,,A kreativitas nem a zenérdl és a
muvészetekrol szol. Ez egy élettel kapcsolatos attitlid, egy olyan, amelyre mindenkinek
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sziikséges van. A kreativitas az elménk szokasainak 6tvozete, amelynek olyan alkotodele-
mei vannak, mint a kivancsisag, a szkepticizmus vagy kétkedés, képzelSerd, eltokéltség
vagy elhatarozottsag, szaktudas, egylittmiikodés és onértékelés.” (Claxon, 2014) Ugyan-
csak a Winchesteri Egyetem kutatoi dolgoztak ki a Paul Collard kutaté altal vezetett Kre-
ativitds, Kultura és Oktatds nevi szervezet kozremiikodésével azt a pedagdgiai progra-
mot, amely a kreativitas 5 f6 alkotdelemére és azok Osszetevéire alapozodik: a kivancsi-
sagra (racsodalkozasra és kérdezésre, felfedezésre és kutakodasra, kihivast jelentd felte-
vésekre); kitartasra (bizonytalansag kezelésére, szivossagra, kockazatkezelésre); képze-
16erére (lehet6ségekkel valo jatékra, dolgok kozotti kapcsolatteremtésre, intuiciora); fe-
gyelemre (folyamatos fejlddésre, technikak fejlesztésére, kritikai reflexiéo megfogalmaza-
sara). A program kiemeli az egyiittmtkodést (visszajelzés adasat és kapasat, eredmény
megosztasat, magas érzelmi intelligenciat) mint az iskolai kdrnyezetben torténé okta-
toi-neveldi tevékenységek alapjat és mint fejlesztési teriiletet. Példaul az altaluk kifejlesz-
tett Kreativ Partnerség program a kreativitas 6t alapelemére épitve lehetdvé teszi, hogy
a pedagdgusok és a tanulok tulterhelése nélkiil, a tantervbe és a megadott idékeretbe, a
szaktantargyak tanoraiba (pl. matematika, fizika, torténelem stb.) épitve legyen biztosit-
va ezeknek a kompetenciaknak a fejlédése/fejlesztése is. A kreativitas szélesebb korfi fej-
lesztésének hangsulyozasa kozben fontos tudatositanunk, hogy a tanulas hagyomanyos
felfogasa passzivitast és reproduktivitast eredményez, mig az Gj értelmezés aktivitast és
produktivitast jelent a tanulok szamara (Vass, 2012). Csikszentmihdlyi Mihaly, a flow-
elmélet kidolgozdja a Kreativitas cimd munkajaban igy ir ennek kapcsan: ,Hogy egy ti-
zenéves érdekl6dése fennmaradjon egy targy irant, élveznie kell azt, amin dolgozik. Ha a
tandr tilzottan megneheziti a tanulas feladatat, a diak tdl frusztralt és nyugtalan lesz ah-
hoz, hogy belemeriiljon, és a feladatot 6nmagaért élvezze. Ha a tanar tal konnytivé teszi
a tanulast, a didk unatkozni fog, és elvesziti érdeklddését. A tanar azzal a nehéz feladattal
szembesiil, hogy meg kell taldlnia az altala teremtett kovetelmények és a diak képességei
kozotti egyensulyt, hogy abbol 6romteliség szarmazzon, és megsziilessen a még tobb tu-
das iranti vagy.” (Csikszentmihalyi, 2008; idézi Vass, 2012)

Ugy gondoljuk, hogy a kreativitds iskolai helyének ujraértelmezése folyamataban
nemcsak a tanorai kornyezetben hasznalhaté pedagogiai igyekezetiinket és modszerta-
ni eszkoztarunkat sziikséges ki- és atalakitanunk, hanem az iskolai kornyezet altal biz-
tositott tanulasi médium ilyen irdnyu fejlesztésére, ujraértelmezésére is sziikség van.
Vass Vilmos a Kreativ iskola cimt tanulmanyaban a kovetkezoket allapitja meg: , A kre-
ativ iskola legfébb jellemzdje a kreativ folyamatot segité ingergazdag tanulasi kornyezet.
Olyan hely, amely [...] a kivancsisag, a fantdzia és a pedagdgiai varazslat harmasat he-
lyezi el6térbe, minden elrendezésével és megoldasaval. A tanulasszervezést tekintve el6-
térbe keriilnek a motivalé modszerek, a csoportmunka, a jaték, a vita, a kutatd-felfedezo
és a projektmodszer. [...] A kreativ iskola masik fontos jellemzdje a hatékony egytittm-
kodés, a partnerkdzpontusagnak, a nyitottsagnak és a rugalmassagnak olyan szimbidzi-
sa, amely egyszerre jelenik meg a kreativ mihelyekben, a tanari tervez6csoportokban, a
projektekben, a kozosségi programokban és a bizalommal teli 1égkorben.” (Vass, 2012)
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A fenti gondolatok szellemében és ilyen irdnyii célokkal szervezziik meg az idén a 26. Bolyai
Nydri Akadémia szekcidinak tevékenységeit Erdély-szerte, A kreativitds fejlesztése az iskoldban cim-
mel. Az akadémia els6 hetében, 2018. julius 9-14. kozott a tanitoknak Nagyenyeden, a
Bethlen Gabor Kollégiumban, Szatmarnémetiben, a Babes-Bolyai Tudoményegyetem
kihelyezett tagozatanak székhelyén és Szovatan tartanak tovabbképzést. A romai katoli-
kus vallastanarok tovabbképzését Temesvaron, a Gerhardinum Romai Katolikus Teol6-
giai Liceumban, mig az osztalyvezeté-pedagogusok képzését Szovatan, a Teleki Oktata-
si és Mddszertani Kozpontban tartjak. Az akadémia masodik hetében, azaz 2018. juli-
us 16-21. kozott A kreativitds hete képzéseit szervezik meg Csikszeredaban, az Apaczai
Csere Janos Pedagogusok Hazaban. A kreativitds hetének képzéseit idén is harom téma-
szekciora bontva szervezik meg, szekcionként 20 pedagdgus online jelentkezését var-
jak. A kreativitas hete keretében a STEAM - finn-magyar élménymihely programjat is-
merhetik meg a Miivészet és matematika: tantdrgykozi kreativitdssal, manudlis és digitd-
lis eszkozokkel a motivalt tanulokért cimmel meghirdetett szekcioban, amelyre tanitok,
matematikat, természettudomanyi tantargyakat, mitivészeteket oktaté pedagdgusok je-
lentkezhetnek. Idegen nyelvet oktatd tanaroknak, partnerségben a csikszeredai Spekt-
rum Oktatdsi Kozponttal és a Care2Travel nemzetkozi onkénteselosztd szervezettel, an-
gol nyelvet tanité tanaroknak, angol nyelvet jol beszél6, de mas nyelveket tanit6é peda-
gogusoknak hirdetik a Kevin J. McQuade, az Ohidi Egyetem professzora és nemzetkozi
képzbesapatanak programjat a Creative chaos ,, Interactive learning in the ESL Classroom”
angol nyelven zajl6 szekciot. Ugyanakkor jelentkezhetnek az Ertékpont Pedagégiai M-
hely el6addjanak, Orban Imolanak a Kreativ pedagigus, az élmény—érték-személykoz-
pontu pedagogia kulcsembere cim(i 6tnapos képzésére is. Az akadémia masodik hetén
tartjak a rendezvénysorozat iinnepi megnyitojat a Kolozs megyei Valasziton, a Kallos
Alapitvany székhelyén, ahol az idén 10. alkalommal keriil megszervezésre a kozkedvelt
Népzene-néptanc-népmiiveltség szekcid. Ugyanezen a héten Csikszereddban zajlik a Ro-
mdn nyelv oktatdsa specifikus tantervek alapjan az altalanos iskolai tagozaton tanité ro-
mantanaroknak, tovabbd a kémia szakosok, valamint a testnevelés- és sporttandrok to-
vabbképzése. Kolozsvaron a Bathory Istvan Elméleti Liceumban a magyar szakos ta-
narok, Szovatan, a Teleki Oktatasi és Mddszertani Kézpontban a Honismeret-helyisme-
ret-helytorténet szekciora lehet jelentkezni. Padis a foldrajz és bioldgia szakos tanarok
tovabbképzésének a helyszine. Hagyomanyosan Székelyudvarhelyen tartjak a képzémii-
vészet- és zenetanarok tovabbképzését. Az akadémia harmadik hetében, julius 23-27.
kozott Kolozsvaron, a Bethlen Kata Diakoniai Kozpontban a protestans (reformatus,
unitarius) valldstanarok, Nyaradszeredaban a Bocskai Istvan Elméleti Liceumban a szak-
oktatasban tevékenyked6 pedagdgusok részére tartanak tovabbképzét. Nagyvaradon, a
Partiumi Keresztény Egyetemen Burn-out megelézése cimmel hirdetnek programot. A
20 szekcidban meghirdetett tovabbképzésre junius 15-ig lehet online mddon lehet je-
lentkezni, a www.rmpsz.ro oldalon. A 26. Bolyai Nyari Akadémiat az Emberi Er6forras-
ok Minisztériuma tdmogatja.
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Irodalom

http://www.p21.org/our-work/4cs-research-series, 2018. majus 21-i megtekintés
Claxon, Guy (2014): Cultivating creative-mindedness. 2018. majus 21-i megtekintés.

http://www.wise-gatar.org/guy-claxton-creativity-education

Collard, Paul (2014): Assessing creativity in education. 2018. majus 21-i megtekin-

tés. http://www.wise-gatar.org/measuring-creativity-education-paul-collard
Vass Vilmos (2012): A kreativ iskola. Anyanyelvpedagogia. 2018. majus 21-i megte-

kintés. http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=374

A képzések jegyzéke

Els6 hét — 2018. julius 8, vasarnap - julius 14., szombat

Ssz. | Szekci6 megnevezése Helyszin Csoportszam/ | Célcsoport
létszam
L. Nagyenyed, 1 csoport/20 Tanitok
) ) o Bethlen Gébor Kollégium
Elemi oktatés — Tanitok -
2. Szatmarnémeti, BBTE 1 csoport/20 Taniték
kihelyezett tagozata
3. | Kreativ nyelvtanulas. Nyelvileg Szovata, Teleki Oktatasi 1 csoport/20 Ovonék/Tanitok
vegyes csaladok gyermekei magyar Kozpont
tanintézményben.
4. | Osztalyvezeté pedagogusok Szovata, Teleki Oktatasi 1 csoport/20 Altalénos- és
Kozpont kozépiskolai
pedagogusok
5. | Romai katolikus vallas Temesvar, Gerhardinum Rémai | 1 csoport/30 Hitoktato
Katolikus Teoldgiai Liceum tanarok

Masodik hét — 2018. julius 15, vasarnap - jilius 21., szombat.

A kreativitds hete szekcioi — Csikszereda, Apéczai Csere Janos Pedagogusok Héza
*Az idén a kreativitds hetének képzései szekciokra lesznek bontva, amelyekre elézetesen online kell beiratkozni. A hétf6i

program minden szekcionak kozos lesz: délelétt megnyito, plendris el6addsok és délutan pedagogus piknik. Ezt kovetSen
keddtél péntekig az online iratkozds folyaman valasztott szekciokban zajlanak a képzések.

6. | Miivészet és matematika: tantdrgykozi kreativitdssal, manudlis és digitélis 1 csoport Tanitok/
eszkdzékkel a motivalt tanulékért - STEAM - a finn-magyar Elménymthely | /20 matematikat/
programja. természet-

tudomanyi
tantargyakat /
miivészeteket oktato
pedagdgusok

7. Creative chaos, ,,Interactive learning in the ESL Classroom” - Kevin J. 1 csoport Idegennyelv tanarok,
McQuade, az Ohio-i Egyetem professzora és nemzetkozi képzécsapatanak /120 angol nyelvet tanito
programja (a képzés nyelve: angol) tandrok, angol

nyelvet jol beszéld,
mas nyelveket tanitd
pedagdgusok.

8. | Elménypedagdgia -Ertékpedagdgia — Személykdzpontu pedagogia — Orban 1 csoport/ | Pedagogusok
Imola, Ertékpont pedagdgiai mihely 20

A masodik hét tovabbi szekcidi
Hivatalos megnyité — Vélaszut - 2018. jalius 16., hétf6 — Kallos Zoltan Alapitvany székhelye
Szakmai el6add: Mez0 Ferenc, egyetemi adjunktus, PHd, dékanhelyettes, Eszterhazy Karoly Egyetem, Eger
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Ssz. | Szekci6 megnevezése Helyszin Csoportszam/ | Célcsoport
létszam
9. Csikszereda, 1 csoport/20 Altalanos iskolai
Romin nyelv oktatdsa specifikus tantervek | Sapientia Erdélyi Magyar tagozaton
alapjan Tudomanyegyetem tanité roman
nyelvtanarok
10. Csikszereda, 1 csoport/20 Kémia szakos
Kémia Sapientia Erdélyi Magyar tandrok
Tudomdnyegyetem
11. . Csikszereda, 1 csoport/20 Testnevelés- és
Testnevelés és sport R [
Nagy Imre Altaldnos Iskola sporttandrok
12. Kolozsvar, 1 csoport/20 Magyar szakos
Anyanyelv - Magyar nyelv és irodalom Bathory Istvan Elméleti Liceum tanarok
13. , - oy Valaszut, Kallos Zoltan 3 csoport/60 Pedagogusok
Népzene-néptanc-népmiivészet g
Alapitvany
14. Szovata, Teleki Oktatasi 1 csoport/20 Altalénos- és
Honismeret/helyismeret/ helytorténet Kozpont kozépiskolai
pedagdgusok
15. . .. .
Természetismeret - foldrajz Padis, Csodavar menedékhaz 1 csoport/ 20 Foldrajztanarok
16. | Természetismeret —biologia Padis, Csodavar menedékhaz 1 csoport/ 20 Biologiatanarok
Székelyudvarhely, Dr. Pall6 Imre | 1 csoport/ 20 Rajz-,
17. Miivészeti Liceum képzOémiivészet
L tanarok, tanitok,
Miivészetek (o
6vondk
18. Székelyudvarhely, Dr. Pall6 Imre | 1 csoport/ 20 Zenetanarok,
Miivészeti Liceum tanitok, 6vondk
Harmadik hét — 2018. julius 22., vasarnap - julius 28., szombat.
19. Kolozsvar, Bethlen Kata 1 csoport/20 Hitoktato
Protestans vallasok (reformatus, unitdrius) | pDiakéniai Kézpont tandrok
20. | Szakoktatas Nyéradszereda, Bocskai Istvan 1 csoport/20 Szakoktatdsban
Elméleti Liceum dolgozd
pedagdgusok
21. | Burn-out megel6zése Nagyvarad, Partiumi Keresztény |1 csoport/20 Pedagogusok
Egyetem
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Ozsvath Judit (szerk.)

Bolyai Nyari Akadémia — 2018

Van nyitottsag a valtozasra, a paradigmavaltas megkezd6dott

Ferencz-Salamon Alpdrral, a Bolyai Nyari Akadémiak programigazgatojaval, a csik-
szeredai Jozsef Attila Altalanos Iskola igazgatéjaval BNYA-r6l, pedagogusokrol és a ket-
t6 kapcsolatarol beszélgettiink.

- Az idei Bolyai
Nydri Akadémia min-
den programja a kre-
ativitds koré szervezd-
dik. Mit gondol, ho-
gyan fogadjdk ezt a pe-
dagogusok?

- A Romaniai
Magyar Pedagdgusok
Szovetségének 6szi or-
szagos elnokségi iilé-
se Ota a BNYA irant
érdekl6ddk (de nem
csak) szamara igyek-
sziink felépiteni a kre-
ativitasnak egy masik
meghatarozasat, a ma-
vészi megnyilvanulasi formakon tul egy innovativ, kisérletezd, az ujra nyitott definicié
forméjaban. Ugy latjuk, a pedagégusok nyitottak erre, és kivancsisaggal fogadjék a most
meghirdetett témat, hiszen a jelentkezési hatarid6 lejartaig szép szamban iratkoztak be
a meghirdetett szekciokba.

~ On szerint mire van sziikség ahhoz, hogy a jelenlegi oktatdsi rendszer biztositotta fel-
tételek mellett is el6térbe keriiljon az iskoldban a kreativitds fejlesztése?

- Ugy gondolom, sét hiszem, hogy a pedagdgusi kreativitas kozoktatasi rendsze-
riink reformja nélkil is meg tud nyilvanulni. Barmilyen innovativ pedagdgiai megkoze-
lités, szemlélet vagy modszer kozmentalitasban és pedagdgiai gyakorlatban valé megho-
nosodasahoz elsdsorban az adott pedagdgus egyéni dontésére, hozzaallasara, személyes
opciodjara van sziikség. Masodsorban pedig arra, hogy az iskolak vezet6i 6sztonozzék
a pedagdgusi kreativitas megnyilvanuldsait. Iskolavezetési paradigmavaltasra van sziik-
ség, olyan szervezeti kulturak kialakitasara, amelyek kivalé elméleti és gyakrolati felté-

Ferencz-Salamon Alpdr
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teleket teremthetnek a kreativitas egyéni vagy csoportos megnyilvanulasaihoz. Az ered-
ményes kozoktatasi rendszerekkel rendelkezé orszagokban pontosan erre jottek ra: az
egyének szintjén bekovetkez6 pedagdgiai-didaktikai paradigmavaltas kivalthatja a rend-
szer teljes reformjat, ugy ahogyan a feliilrél jové reformkezdeményezések megbukhat-
nak, ha nem sikeriil az egyének szintjén eldidézniiik a kivant mentalitasvaltast. Summa
summarum: csak meg kell kostolni, meg kell kivanni az alkotds 6romét és az ebbdl szar-
mazd eredmény izét, s az egyéni kezdeményezések, alkotasfolyamatok kivélthatjak azt a
Csikszentmihalyi-féle flow-érzést, amely magaval ragadhat akar egy teljes tantestiiletet
is, és az egész intézmény szervezeti kulturdjat is atalakithatja.

— Kérem, ismertesse részletesebben a 26. Bolyai Nydri Akadémia kozponti programja-
it! Miért éppen ezekre a foglalkozdsvezetbkre esett a valasztdsuk?

— El6szor is minden szekciofeleldst arra kériink ilyenkor, hogy szekcidjanak prog-
ramajanlatat az akadémia f6témdja, vagyis az idén a Kreativitds fejlesztése az iskoldban
téma koré épitse fel.

Tovabba, immar masodik esztendeje, kiilon hetet, azon beliil pedig tn. téma-szekci-
okat szerveziink, amelyek teljesen a fé6témara épiilnek. Ezek nem adott tantarggyal vagy
tantargycsoporttal kapcsolatosak, inkabb tantargykozi megkozelitéstiek. Ennek szelle-
mében szerveztilk meg a tavaly a Jdték hetét, az idén pedig A kreativitds hetére készii-
link Csikszeredan. Ebben az évben innovativ mddszereket probalunk kozel hozni a pe-
dagogusokhoz. Meg akarjuk mutatni, hogy miként lehet — kreativ 6tletekkel — a mate-
matikat dsszekapcsolni a mivészetekkel, a tudomanyokkal, a technoldgiaval. Az idén is
hangsulyt fektetiink az élménypedagogia kreativitast fejleszt6 eszkozeire, lehetdségeire.
Ehhez sikeriilt elhivni a vildg egyik vezet6 oktatasi projektjének képzdit, a jelenségori-
entalt finn moédszereket 6tvozd Elmény Miihely munkatarsait. Fenyvesi Kristof a STEAM
modszer szakértdje online eldadast is tart a megnyité napjan. A tobbi szekcidnkhoz pe-
dig hazai és amerikai képzoket sikeriilt meghivnunk, akik a pedagogiai masként gondol-
kodas nem is olyan ismeretlen, de feltérképezetlen vilagaba kalauzolhatjék el résztvevo-
inket. A foglalkozasvezet6k kivalasztdsanal a legfontosabb szempont az volt, hogy tanit-
sak pedagogusainknak a kreativitas kibontakozasahoz elengedhetetleniil sziikséges mas-
ként-gondolkodast.

— Tekintsen vissza az elmuilt tobb mint negyed évszdazad nydri tovabbképzdire! Milyen
evoliiciéja van ennek a nagyméretii programnak? A visszajelzések dsszesitésekor onok jol
latjak tobb szdz pedagogus szemléletét... Abban érzékelnek-e vdltozdst?

- Az akadémia minden évadat felméréssel zarjuk, az 4j program szervezését pedig
mindig szakmai véleményezéssel kezdjiik. Elengedhetetlentil fontos szamunkra, hogy -
sajat meggy6zddéseinken tul — azt is lassuk, hogyan latjak orszagszerte a pedagogiat a
mai pedagogusok, ismerjitk meg az 6k szakmai sziikségleteit és tovabbképzési igényei-
ket. A tapasztalat azt mutatja: a romdniai magyar pedagdgus nagyon tisztaban van azzal,
hogy mit akar, melyek a kortars pedagégiai igyekezetek, melyek a kozosségeik részérol
érkezd elvarasok, és ezek ismeretében tudatosan vélaszt tovdbbképzést. Ugy értékelem,
hogy a nagyszamu jelentkez6 és témdink pozitiv értékelése szemlélteti a legjobban azt,
hogy van nyitottsag a véltozésra, a paradigmavaltasi folyamat megkezd6détt. Igy a mo-
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gottiink 1évé 26 év bizonyitja, hogy az elmult 26 év soran a BNYA-nak sikertiilt teljesite-
nie legfontosabb célkitiizéseit.

- Mitél lesz igazdn eredményes egy szekcio?

- Véleményem szerint a szekci6 sikerességének kulcsa a kivalo eléadé vagy foglal-
kozasvezet6, akinek nemcsak ,,leadni” sikeriil a témat, hanem személyes és szakmai pél-
dajaval is , felvallalni”, annak szellemiségében oktatni.

- Van-e valamilyen visszajelzés arrdl, hogy a pedagogusok mennyire alkalmazzdk ne-
velémunkdjuk sordn az itt tanultakat?

~ Emailek forméjaban errdl is kapunk visszajelzéseket a BNYA-t kiértékeld adatla-
pokon, illetve a pedagogusszovetség évkozi képzéseire torténd jelentkezések szamaban.

~ Vannak-e kiilondsen meghatdrozé BNYA-s élményei?

- A legjobb élményem a tavalyi nagyon sikeres Jdték hetéhez fiz6dik. Egy kivalo
hangulatu, szabadegyetem-szert, de mégis komoly tovabbképzési programot, szakmai
forum mindségu hetet sikertilt szervezni tobb mint 200 pedagdgusnak, amelyben a sa-
jat ,élmény-jatékaimat” is sikeriilt egy picit — a képzési szlinetjatékok keretén beliil - be-
mutatni.

— On szerint milyen ma a jé pedagégus? Hogyan viszonyul a sokféle kihivdshoz, ami-
vel talalkozik?

- Szerintem a j6 pedagogus nyitott mindenre, ami érdekelheti tanitvanyait, kipro-
bal mindent, és nem fél a kihivasoktdl. Egyszdval konnyen és szivesen kimozdul a kom-
fortzonajabol. Személyes példamutatasaval tanitja a kivancsisagot, az innovativitast, az
egyuttmtikodést, a tantargykoziséget, a korszerliség iranti, a tapasztalati tanulasra vald
nyitottsagot, és 6maga is kész tanulni didkjaitdl (példaul éppen a mobiltelefon oktatas-
ban vald hasznélataval kapcsolatosan).

— A BNYA hogyan szeretné jo pedagégusokkd nevelni a résztveviket?

- A BNYA nagyon fontos szerepe (amugy az igazgat6 egyik fontos szerepét is eb-
ben latom), hogy allanddan az ujszeriiséget, a korszeriiséget épiti be a koztudatba,
modernitassal ,bombazza”, provokalja a pedagogustarsadalmat, hogy lassan, de alapo-
san bevihesse a koztudatba, a kozmentalitasba ezeknek a fontossagat. Hogy maguk a pe-
dagogusok tartsak fontosnak a masként gondolkodast, a gyerekkel a gyerek érdekében
torténd allandd szakmai valtozds sziikségességét. Igy szeretnénk mi ,,nevelni” a pedagé-
gusokat, vagy ahogyan Lazar Ervin mondana: , Landzsdval, karddal, baloskdval, pékla-
pattal, szablydval, vassal, vérrel, vencsellgvel. Es szeretettel”

Kozéppontban a kreativitas

Az alabbi osszedllitasban a 26. Bolyai Nyari Akadémia néhany szekcioel6addjaval
készitett korinterjuk olvashatok.
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Nagy lendiilettel és varakozassal késziilok minden képzésre

Demény Piroska, a BBTE Pedagogia és Alkalmazott Didaktika Intézetének el6adota-
ndra visszatérd el6adé a Bolyai Nyari Akadémiakon. Egyetemi munkdja soran és azon ki-
viil is féként az 6voda-
pedagdgusok és tani-
tok képzése és tovabb-
képzése kap hang-
sulyt. Az alabbi be-
szélgetésben a A kre-
ativ tudds megalapo-
zdsa kisiskolds korban
cim{, a tanitok részére
szervezett nagyenyedi
BNYA-szekci6 el6ado-
jaként osztotta meg
gondolatait.

- Lassan harminc
Demény Piroska éve tanitok pedagdgu-
sokat: hosszu éveken at
a nagyenyedi Bethlen
Gabor Kollégium évodapedagdgia és tanitoképzd osztalyaiban, utana pedig a BBTE Pe-
dagogia és Alkalmazott Didaktika Intézetében. 1995 6ta a pedagdégusok tovabbképzé-
sével is foglalkozom, el6tte pedig résztvevéként is megtapasztalhattam a tovabbképzé-
sek hasznossagat. A pedagogusok szervezett tovabbképzése és belsd késztetésen alapu-
16 6nmiivelése nagy hagyomanyokra tekint vissza, a magas szinvonald szakmai munka-
nak pedig elengedhetetlen feltétele. Az igazan elhivatott pedagogusok sohasem kérdé-
jelezték meg létjogosultsagat. A pedagdgusok, koziiliik is leginkabb az 6vondk és tani-
tok kifejezetten szeretnek tanulni, belsd igénytik van a folyamatos szakmai tovabbfejlé-
désre. Az élethosszig tartd, folyamatos tanulds igényét egyértelmtien alatamasztottak az
6vonoktol és tanitoktdl kapott visszajelzések. A pedagogusok tobbsége a tovabbképzés-
ben elssorban a szakmai/moédszertani megujulas lehet6ségét latja. Alighanem hasonlé
gondolatmenetet kovetnek azok, akik a folyamatos szellemi fejlddésre, megutjulasra vald
lehetéségként és torekvésként értékelik, csak az elébbiek a szakmai, az utobbiak az egyé-
ni fejlédésre helyezik a hangsulyt. Ezek a gyakorlatban egymastol nehezen elvalaszthatd
kategoriak, kiillonosen, ha figyelembe vessziik azt a szakmai alaptételt, hogy a pedagogus
az oktatasi-nevelési folyamatban teljes személyiségével vesz részt.

Azt is tapasztaltam, hogy a pedagogusok sokszor jonnek faradtan ezekre a képzé-
sekre, de legbeliil valahol ott él lelkiikben a feltoltédés, a megujulds nagy reménye. A
képzbéknek erre is nagyon oda kell figyelniiik, amikor a programot dsszedllitjak: ne le-
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gyen tulsagosan faraszto — Gjszer és jatékos, kreativ legyen a tevékenység. Ilyen értelem-
ben a mindenkori képzének talan kicsit az animator szerepét is fel kell vallalnia.

En személy szerint, nagy lendiilettel és varakozassal késziilok minden képzésre. Tu-
dom, hogy a tanitok mindig jo partnerek a kozos tanulas jatékaban, s egymastol is sokat
tanulunk. Kadar Annamariaval pedig kimondottan jo képzést tartani: lelkesedése, jo-
kedve mindenkire raragad.

A helyszin is nagymértékben befolyasolja a képzés hangulatat. Ugy gondolom, a
Bethlen Gabor Kollégium tokéletes helyszinnek bizonyul: szépen berendezett, tagas és
funkcionalis termek, laboratériumok, hatalmas udvar és arnyas Tornakert all a képzék
rendelkezésére. Az iskola vezetdsége nyitottan fogad minden kezdeményezést, és segiti a
programok kivitelezését: ha informatikai laborban akarunk dolgozni, technikust is biz-
tosit hozzd, szitkség esetén a tornatermet és annak eszkozeit is hasznalhatjuk. A résztve-
vOk szempontjabdl az sem elhanyagolhato, hogy izlésesen berendezett, kényelmes szo-
bakban szallasoljak el 6ket az iskola feldjitott bentlakasaban, s a konviktuson az étkezés
is megoldhato.

- Mi motivdlta a témavdlasztdsait? Miért tartja fontosnak azokat?

- A 26. BNYA kozponti témdja a kreativitas fejlesztése, melyet mi Kadar Anna kol-
légandvel kicsit kiegészitve hirdettiink meg: A kreativ tudds megalapozdsa kisiskolds kor-
ban cimmel. Ugy gondoljuk, a kreativitas életkortdl fiiggetlen, a képzeléerén alapul,
mellyel barki rendelkezhet, és megfelel kornyezetben, aktiv tevékenységek altal felszin-
re hozhatd. A pedagogusnak megfelelé szocialis 1égkort kell teremtenie, ahol a gyere-
kek elég biztonsagban érzik magukat ahhoz, hogy jatsszanak a gondolataikkal, és koc-
kazatot merjenek vallalni. Valés problémakra valaszt keres6, kihivast jelenté projektek
tervezésével lehet leghatékonyabban fejleszteni a kreativ képességeket. A program célja
olyan reflektiv, timogaté mddszertan ismertetése, amely lehetévé teszi a kozos, kreativ
alkotast, a kolcsonos reflektalast, és 0sztonzi a kreativ munkat. A Nagyenyedre tervezett
program ismerteti a kisgyermekkori kreativitas szintjeit és fejlesztésének technikait, 6n-
ismereti tréning formdjaban a kreativ tanité személyiségjegyei is kideriilnek, ugyanak-
kor a résztvevok gazdag anyaggal egészithetik ki eszkoztarukat a jatékos tanulds és a kre-
ativitas Osszekapcsoldsanak lehetGségeirdl. A tanulasszervezés és az alkoto tanulas leg-
kreativabb madjait is megismerhetik (kooperativ csoportmunka, projektpedagégia, for-
ditott osztaly, KAT-kutatds alapu tanulds, digitalis torténetmesélés). Mindezt az elemi
osztalyos tantervek kreativ olvasata altal fogjuk kézzelfoghatébba tenni, begyakorolni.

Mivel a csoportban mindig vannak visszatérd tanitok (ami a képzés jo hirét, szak-
maisagat és kellemes hangulatat is igazolja), az idei képzés meglepetést is tartogat a pe-
dagogusoknak: Erdélyben el6szor megismerkedhetnek a Polgar Judit dltal kidolgozott
Sakkpalota képességfejleszt6 oktatasi programmal.

- Hogyan késziil feldolgozni valasztott témdit?

- Valasztott feladataimat minden tovdbbképzdn egy témara flizom, ezeket paros és
kooperativ csoportmunkaban fogjuk feldolgozni, megvitatni. Az iskolai tanterv olvasa-
ta kapcsan okostabla és digitalis eszkozok felhaszndlasarol is szo lesz, helyesirasi okta-
toprogramot fogunk kiprébalni, s mindenki megirhatja a sajat életmeséjét, digimeséjét!
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A dramapedagoégiai tevékenységek és a népi gyermekjatékok szinesiteni fogjak progra-
munkat. A délutani foglalkozasokat cselekvéskozpontibbaknak és muivészibbeknek ter-
vezem idén: kavicsfestéssel, nemezeléssel és filmnézéssel szeretném gazdagitani 6ket.

- On szerint melyek a legnagyobb kihivdsok ma az 6véndk, taniték eltt? Miként le-
het valaszt taldlni azokra?

- Az iskola egytitt valtozik a vilaggal, s nekiink, pedagégusoknak folyamatosan eh-
hez a valtozé vilaghoz és gyermekhez kell alkalmazkodnunk. Napjainkban a tanito leg-
nagyobb kihivasa a helyes onismeret és jelenismeret kialakitasa, az 6nmeghatarozas, az
identitasképzés elGsegitése, olyan informaciok kozvetitése, amelyek egyértelmi és ki-
szamithaté jovoképet jelenitenek meg a gyermekek szamara. Mindez elengedhetetleniil
fontos a mindennapi életben val6 boldogulashoz, kiterjed a munka, a tanulds, a partner-
kapcsolat teriiletére egyarant. A megfelel6 jelenismeret hianyaban megné az egyénben a
belsé fesziiltség, kiszamithatatlanna és bizonytalanna valik az élete, amelynek kovetkez-
tében kibillenhet az egyensulya. Feladat, hogy a tanit6 hozzasegitse a kisiskolast a valo-
sag helyes észleléséhez, értékeléséhez, az abban vald hatékony részvételhez. Fontos, hogy
tamogatdst nyujtson értékes személyiségjegyek kibontakoztatasahoz, hogy a nevelés fo-
lyaman alakuljon ki a gyermekben az 6nfegyelmezés, az Oniranyitas, a helyes iranyba
vald egyre 6nallobb haladas képessége.

- On részt vesz az iij generdcid egyetemi képzésében is. Miben mdsak a hivatdsra most
késziilok, mint a kicsit vagy jéval kordbban végzettek? ,,Mdssdguk” — ha van ilyen — milyen
kihivdsok elé dllitja az egyetemi oktatot?

- A XXI. szazadban bekovetkez6 gazdasagi, tarsadalmi valtozasok sziikségessé te-
szik az iskola szerepének tjraértelmezését. Megvaltozni latszik a csalad nevelésben be-
toltott szerepe, kozéppontba keriil az egyén — mint individuum -, gazdagodnak az okta-
tasi tartalmak, sokasodnak az informacidhordozok, s mindez elengedhetetlenné teszi az
Ujj arcti pedag6gus megjelenését a kozoktatasban. Ugy gondolom, nekiink ma éppen ez a
feladatunk: 4j arct tanitok és 6vondk képzése, akik tiirelmesen odahajolnak a gyermek-
hez, s utjukat egyengetve felemelik 6ket. Alapjaraton nincs nagy kiilonbség a tanitokép-
z6 liceumot végzett pedagogus és a mostani egyetemi hallgat6 kozott: ezel6tt husz évvel
is voltak nagyon tigyes kicsi tanit6 nénik, akik odaadassal és felel6sségiik teljes tudata-
ban foglalkoztak a kisgyermekkel. Mostani hallgatéim kozott is sok az elhivatottsaggal
rendelkezd jelolt. Csak remélni tudom, hogy koziiliik a legjobbak keriilnek majd a pa-
lyara. Mostani hallgatéim mar huszévesen kezdik el tanulni a hivatas csinjat-binjat, tu-
datosabban késziilnek a pedagogusi hivatasra, de a kiils6 kornyezeti valtozasok sokszor
elbizonytalanitjak 6ket. Szeretném a mddszertani repertoarjukat és az 6nbizalmukat no-
velni, onreflektiv pedagdégussa alakitani 6ket. A reflektiv pedagogus tisztaban van sa-
jat lehetdségeivel, potencialjaival, megfelel6 onismerettel rendelkezik, aki tisztaban van
a korlataival és a képességeivel. Sziikségessé valnak tehat olyan személyiségjegyek, mint
az 6nallosag, a nyitottsag, az alkalmazkodas és az egytittmikodés képessége, amelyek le-
het6vé teszik a pedagogiai hatékonysag novelését. A pedagogus személyiségének fontos
értékmérodjévé valik a személyes értékorientacidja, az értékekhez valo viszonyulasa, sze-
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mélyiségének moralitasa. A személyiség moralitdasaban, a valddi értékekhez valo viszo-
nyuldsban egyre tobb a feladat.

- Mit gondol, az 6véndk és tanitok szamdra mit jelentenek a BNYA tovdbbképz6i?

- Eddigi tapasztalataim azt mutatjak, hogy az erdélyi 6vondk és tanitok szivesen jar-
nak a BNYA tovabbképzéseire. Ezekben az években a tanitoknak 1j kompetenciaalapu
tantervekbdl kell dolgozniuk, s a képzések nagy segitséget nyujtottak az 4j szemlélet gya-
korlatba tiltetésében. A tovabbképzéseken sok jo gyakorlatot probalnak ki, s adandé kér-
déseikre is valaszt kapnak. A képzéseknek célja, hogy olyan tanitasmddszertani eszko-
zokkel, tudomanyos, pedagdgiai és gyakorlati képességekkel vértezze fel a jelen 1év6 pe-
dagogusokat, mely képességek segitségével megujulva, szakmailag gyarapodva térhet-
nek vissza kisdidkjaikhoz. A képzés végén altalunk kért visszajelzésekbdl az deriilt ki,
hogy a j6 hangulat és a kellemes munkalégkor, a valtozatos tematika vonzza éket. A szer-
vezOk és az évente visszajard képzok figyelemmel kisérik a tanitok kéréseit, igényeit. A
nagyenyedi képzéseken mar szdba keriilt a szovegért6 képesség fejlesztése, a dramati-
kus modszerek alkalmazasa, a funkcionalis nyelvszemlélet lehetségei, a kortars erdélyi
gyermekirodalom, az okostabla hasznélata stb. Idén a legkreativabb mddszereket fogjuk
megismerni, kiprébalni.

A Kkreativitas nem tehetség kérdése

Kddar Annamadria, a BBTE Pedagégia és Al-
kalmazott Didaktika Intézete marosvasarhelyi
kihelyezett tagozatanak vezetdje szintén népsze-
i el6add a BNYA-n (is). O is a tanitok részére
szervezett nagyenyedi képzés foglalkozasvezetd-
jeként valaszol korkérdéseinkre.

— Milyen gondolatokkal késziil az idei Bo-
lyai  Nydri Akadémia  szekcidel6addsaira/-
foglalkozdsaira?

- A kreativitasrél - mint a tovabbképzési
rendszer kozponti témajarol gondolkodva mon-
dom, hogy az nem pusztan alkotokészség, otlet-
tel teli agy, nem csupan ihletett allapot, nem csak
az aramlatélmény megélése, és nem kizarolag va-
laminek a létrehozasa. Nemcsak az a kreativ em-
ber, aki kitalal és feltalal dolgokat, aki konyvet
ir, zenét szerez, fest, rajzol, alkot, aki kiilonleges
latdsmoddal rendelkezik, hanem az is, aki vé-
gigviszi a dolgait. A legnagyobb kihivés az éle-
tiinkben pedagogusként is az, hogy az 6tleteinket
megvaldsitsuk.

Kddéar Annamaria
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- Mi motivdlta a témavdlasztdsait? Miért tartja fontosnak azokat?

- Az idei Bolyai Nyari Akadémian a kovetkez6 témadkkal foglalkozom: a kisgyer-
mekkori kreativitas szintjei és fejlesztésének technikai; a csoport — mint a jatékos kreati-
vitasfejlesztés optimalis kozege; a kreativitas x, y, z, alfa generacidban, valamint a prob-
lémamegoldas varatlan helyzetekben. Azért tartom fontosnak ezeket a kérdéskoroket,
mert meggy6zddésem szerint a kreativitas nem tehetség kérdése, szoktatni kell az agyat
a szokatlanhoz, pedagdégusként pedig hasznalnunk kell a képzeléerénket, a gyermeki, ja-
tékos agyunkat, a fantaziankat.

- Hogyan késziil feldolgozni vélasztott témdit?

- A témak feldolgozasa élménypedagdgiai modszerekkel, strukturalt tréninggya-
korlatok segitségével fog torténi. Lesz jaték, nevetés, jokedv.

— Véleménye szerint melyek a legnagyobb kihivasok ma a tanitok szamdra? Miként le-
het valaszt taldlni azokra?

— A legnagyobb kihivas a 21. szazadban a 21. szazadi gyerekeket 21. szazadi mod-
szerekkel eredményesen az életre nevelni. A valasz: a folyamatos tanulds, 6nnevelés, ku-
darcokbol valo épitkezés.

- On részt vesz az uij generdcid egyetemi képzésében is. Miben mdsak a hivatdsra most
késziilok, mint a kicsit vagy jéval kordbban végzettek? ,,Mdssaguk” — ha van ilyen — milyen
kihivdsok elé dllitja az egyetemi oktatot?

- Jelenlegi els6éveseink aktivak, kezdeményezdk, folyamatosan kérdeznek, mond-
hatom azt is, hogy 6ntérvénytibbek, mint korabban végzett tarsaik. Mindez naprakész
felkésziiltséget, folyamatos jelenlétet, humort és kreativitast kér az egyetemi oktatoktol.

— On szerint mit jelentenek a tanitok szdmdra a BNYA tovdbbképzi?

- Talalkozast, kozos élményeket, életmeséket, feltoltodést.
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Jatékkal, alkotassal,
tanccal, mozgassal a peda-
gogiai Flow-élmény felé

AL T
-

Orban Imola a
kézdivasarhelyi Bébita
Egyesiilet és Ertékpont Pe-
dagogiai Miihely trénere.
Beszélgetésiink elején arra
kértik, mutassa be munkd-
jat, és ismertesse intézmé-
nyei tevékenységeit.

- Az elmult kilenc év-

Orbdn Imola ben rengeteg élménype-
dagogiai képzést szervez-

tink  Fels6-Haromszéken

Bényai Sandorral, a Kalandok és Almok csapatdval, valamint Besnyi Szabolccsal. Min-
den élménypedagogiai képzés egy tovabbutazas volt szamomra azokhoz a mddszerek-
hez, amelyek a tanitds és tanulas kapcsolatait boncolgatjak. Az alapozé élménypedago-
giai képzés utan — amely a mddszer és alkalmazasi teriiletének feltérképezését jelentette
- pedagogiai szakmai napok, személyiségfejlesztés élménypedagdgiai mddszerekkel, Is-
kola mdsként-programok, komplex tematikus élménypedagégiai foglalkozasok, rendez-
vények és taborok szervezése kovetkezett, az ilyen témakra épitett képzéseken keriiltiink
szoros kapcsolatba a pedagoguskozosségekkel. Az egyesiileten beliil olyan csapattal dol-
gozom, amelyikhez aktiv pedagogusok, egyetemistak, pedagdgushallgatok csatlakoztak.
A csapatunk bels6 képzései, tréningjei is hozzajarulnak az 4j programok, fejlesztd tevé-
kenységek kidolgozasahoz, gyermek és ifjusagi, személyiségfejleszt6 onfeltar6 nyari ta-
borok szervezéséhez. A csapaton beliili munka lehetéséget ad az alland6 szakmai parbe-
szédre, az Gtletek kibontasara, a programok kidolgozasara. Hatalmas elismerésem azok-
nak a munkatarsaimnak, akik rengeteg id6t adnak maguknak arra, hogy egy-egy nagy
pedagdgiai kihivasban utazzanak velem. Minden projekt nagyon konkrétan céliranyos.
A célig vezetd ut a szépséges kihivas. Tanuljuk 6nmagunkat, van, amikor egy szimboli-
kus cim, egy téma magas pedagdgiai roptetésre hiv. Minden k6z6s munka utan a csapat-
ban dolgozé pedagdgusok magukkal viszik oktatasi intézményeikbe a munkankbol szii-
leté 4j modszereket. Egy aprocskanak tiind kezdeményezés a kézdivasarhelyi Riigy szak-
mai napunk, igazi szép pedagdgiai kibontakozas helyszine is. Helyi pedagdgusok, egye-
temistak, pedagogushallgaté tanulok és munkatarsaim miihelyeivel lett szamunkra igazi
helyi érték. Nagyon fontos, hogy miihelyként dolgozunk, téliink elindulnak, majd visz-
szatérnek hozzank a pedagogusok. Trénerként nyitott vagyok, idot szentelek az allandé
parbeszédre. Nagyon sokan keresnek meg szakdolgozataik irasa kapcsan is. A képzése-
inken részt vevé pedagdégusok nagyon sokszor meghivnak iskolai és iskolan kiviili prog-
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ramokra. Szakmai utamon az egyik legcsodalatosabb dolog az, hogy rengeteg partneris-
kola és mas oktatasi intézmény meghivasanak tudok eleget tenni. A pedagégusképzések
mellett az osztalykozosségeknek tartott tréningek, foglalkozasok, tdborok jelentenek ter-
mékeny talajt az 4j mddszerek szamara.

- Milyen gondolatokkal késziil az idei Bolyai Nydri Akadémia szekcio elbaddsaira,
-foglalkozdsaira?

- Fantasztikusnak tartom, hogy az idei téma kozel all az el6z6 évihez, és igy folyto-
nossagot biztosit a szemléletnek. A kreativ pedagdgia 4j perspektivakat nyit a pedago-
gusok szamara. Az el6z6 évben is volt alkalmam muhelyt vezetni. Az akkori 90 perc af-
féle kostolonak szamitott, az idei témat tagabb id6keretben tudjuk kibontani. A tavalyi
képzésen nagyon jo volt a hangulat, nagyon befogaddak voltak a kollégak, utana is so-
kan kerestek meg. Az évkozben tartott képzéseim soran szerzett tapasztalatok és vissza-
jelzések is azt mondatjak velem, hogy a pedagdgusok nagyon vagynak megmartézni ha-
sonld témaékban, s6t, az azokban valé megmaradasra és a tovabbi kutatasra is nyitottak.

- Mi motivdlta a témavdlasztdsait? Miért tartja fontosnak azokat?

— A tanitasi célok néha nehéz sulyként nehezednek a pedagdgusra. Az elvarasok el-
vardsokat sziilnek. Szeretném, ha teret lehetne adni azoknak a tanulasi céloknak, ame-
lyek kimozditjak, 6nmagukhoz és a vilaghoz is kozelebb viszik a gyermekeket. A sze-
mélykozpontu pedagdgiai szemlélet egy biztonsagot add halonak is tekinthetd, amely
megtartja a gyermeket - picit alatdimasztja, hogy sajat eréforrasait felkutatva, megismer-
ve lépjen az Uj felé. Olyan modszereket szeretnék hozni, amelyek az apré kis mozzanato-
kat emelik ki és teszik hatalmas pedagogiai értékké. Azokat, amelyek mellett elrohanunk,
vagy a ,,nincs id6 ra”’- allapotban kitorliink. Minden fejezet és minden tomb 6nmaga felé
vezeti a pedagogust, hogy aztan kozosen szelidithessiik meg a kotott tantervi programo-
kat. Nyari képzésemen helyet kap az élménytanitas gyakorlasa, azon modszerek megke-
resése és feltérképezése, amelyek a pedagdgusok szamara lehetnek eréforrasok. Nem egy
alkalomra tervezett mintadrakat, konkrét pedagogiai programterveket kapnak a résztve-
vOk, hanem egy folyamatban hosszu tavon fenntarthaté pedagdgiai szemlélettel, mod-
szerekkel atsz6ve. A tréning soran minden résztvevé a sajat ritmusaval kapcsolddik be a
programba, kisérletezhet, mddszereket gytjthet, technikakat probalhat ki. A konnyed-
ség, az alkotds orome vezeti a pedagogiai Flow-élményhez, tigy, hogy nem tériink le a ne-
velési célok utjarol.

- Hogyan késziil feldolgozni valasztott témdit?

- Tobbnyire gyakorlatkozpontu foglalkozasok révén, amelyekhez a jaték, az alko-
tas, a tanc, a mozgas jelenti az ,eszkozt”. Kreativ, alkoté mddszereket 6tvoziink, tuda-
tos, céliranyos felépitésben. A képzés minden gyakorlati munkanak elméleti hatteret is
biztosit. Nagyon fontos szerepet tulajdonitok a megélések, tapasztalatok megosztasanak
helyet ad6 reflektiv beszélgetéseknek. Varhatoan sokszint csapat (tanitdk, tanarok, osz-
talyfénokok) gyl majd ssze, igy szélesre lehet nyitni a témat. Ezekbdl a beszélgetések-
bél sziiletnek a tovabbi szakmai egyiittmikodések is. Mar volt sokszor példa arra, hogy
a képzés utan is megkeresik egymast a pedagdgusok, kozosen terveznek meg és valo-
sitanak meg programokat. Ez mar értékpedagdgia. Fontos szamomra, hogy a résztve-
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vOk kezdeményezései is teret kapjanak, ne szigetel6djenek el egy tantargyon vagy oszta-
lyon beliil. Ezért kiscsoportos tevékenységekben projektek, programok kozos kidolgoza-
sara is sor keriil, amelyeket iskolakban, otthoni kollégak bevonasaval tudnak megvald-
sitani. Természetesen minden kezdeményezésben partner vagyok az Bolyai Nyari Aka-
démia utan is.

— Miként segit vilaszt taldlni a pedagogusok elétt dllo mai kihivdsokra az élmény—ér-
ték-személykozpontii pedagégia?

- Ha az élmény-érték-személykozpontu pedagogia témaban utazunk, akkor ki-
emelnék néhany utjelz6 tablat a szavak mellé: az élmény a mozgatoérugo, a lendiilet az,
ami felemel és tovabbvisz a felfedezések vilagaban, és érdekl6d6vé tesz. Mindez nélkii-
16zhetetlen a pedagdgiai munkaban. Masik fontos kérdés, hogy miként tudja a pedago-
gus az én-élményt csoportélményként atadni. A modszer kettds értékének felismerése is
lényeges: élmény-tanulas és élmény-tanitds, ahol a facilitator pedagogus lendiiletet ad,
de ebbdl maga is tud 4j energiat teremteni.

Az értékek olyan ,,megallok’, amelyekre sziikség van a gyors ritmust diktald vila-
gunkban. Az itt és most allapot a racsodalkozas, a hangban, szinekben, mozdulatokban
fellelheté megélés élményének helyet adé modszerek fészke.

A személykozpontu pedagdgianak a fejlddés, a kibontakozas a kulcsa. Fontosnak
tartom, hogy az élménypedagogia ne ragadjon le a jatékositas szintjén, a jol atgondolt,
céliranyosan megtervezett tevékenységek azonban a pedagégus lelki szineivel, dinami-
kéjaval szinezhetdek. Olelkeznek az alternativ pedagdgiai modszerek, amelyeket megta-
nulunk koézel hozni egymashoz, megtanulunk értékfonatokat létrehozni osztalyfénoki
orak és személyiségfejlesztd orak témaiban, vagy a tantargyak kozotti atjarok felfedezé-
sében rejlo teljesség érzést ado pedagodgiai élményben.

— Mit tanithat Carl Rogers a mai pedagégusnak? Hogyan illesztheté mindez a megle-
hetdsen merev oktatdsi rendszerbe?

- A személykozponta pedagogiat nemcsak modszerek, hanem a pedagogiai szem-
1élet is életben tartja.

Fontos, hogy az iskoldk személykozpontuak legyenek. Kiindulasként mindig azt kell
felhasznalni, amink van: az osztalyfénoki dorakat, a személyiségfejleszté orakat, a pro-
jektlehetéségeket, a kezdeményezéseket, a parbeszédet. Minden pedagodgus, aki tanul-
manyozva, kutatva alkalmazza a modszereket, igazabol 6nmagat is tanulja. Szépséges
utazas, ahol a pedagdgus és a tanuld személyisége allanddan fejlddik egy olyan iskolai
légkorben, ahol jo lenni, ahol szamtalanszor fellelhet6 a tanulds 6rome. A tanari kontos,
amit nagyon sokszor mi er6ltetiink magunkra, és szorongasaink mintaitél fakul, most le-
kertilhet rélunk. Egy szines kopenyként kitarulhat, csak keretet adva befogadja a gyer-
mekcsoportot, amelyikben az egymasra figyelés, az elfogadas, az érzelemkozpontu be-
szélgetések, tevékenységek kapnak helyet. Innen kiindulva tesz 6nmagaért is a pedago-
gus: feltarja azon eréforrasait, amelyekben a kreativ pedagdgia fenntarthato.

— Mit szeretne, milyen gondolatokkal tévozzanak foglalkozdsairdl a résztvevok?

- A legfontosabb, hogy kivancsian, varakozé érdeklédéssel érleljék tovabb a megta-
pasztaltakat. Talan a vakdcio a legjobb arra, hogy a laza hétkéznapokban fesziiltség nél-
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kiil felfedezzék, hogy egyszer csak egy Gj modszer sziiletik 6nmagukban. Kipattanhat
egy zene hallgatasa kozben, egy apro kavics lattan vagy éppen a tenger morajlasa mellett.
A ,kiprébalom”, ,,megcsinalom”, ,,tovabb gondolom”-allapotokat jelol6 kifejezések a leg-
egészségesebbek. Fontos, hogy a résztvevok a tanultakat és tapasztaltakat a sajat dinami-
kajukhoz, lelki szineikhez talaltassak, magukon atengedve érezzék 6vékének a mddszert.

r o1

A matematika megszerettetéséért

Baranyai Tiinde egyetemi adjunktus a BBTE Pedagogia és Alkalmazott Didaktika
Intézetének szatméarnémeti kihelyezett tagozatdn matematikét tanit. A 26. BNYA-n is a
matematikaoktatassal kapcsolatosan tart foglalkozasokat Szatmarnémetiben, A kreativi-
tds fejlesztése az elemi tagozaton cimet visel6 szekcioban.

— Az idei BNYA téma-

jat érdekesnek taldlom, a
kreativitas fejlesztése min-
dig fontos célja egy tanito-
nak. Matematikatanarként
ugy gondolom, érdekes fel-
adatokkal, jatékokkal tu-
dom megismertetni a részt-
vevéket. Megprobalok egy
mds nézépontot mutatni,
amely segiti a tanitot a ma-
tematika megszerettetésé-
ben.

A tovabbképzés lehe-
tdséget ad arra, hogy a ta-
niték megismerjenek 4j
problémamegoldasi modszereket. Fontosnak tartom az interaktiv mddszerek alkalma-
zasat matematikadrakon. Sz lesz ezen kiviil a matematika és a kdrnyezetismeret targyak
integralasanak lehet6ségeird], illetve logikai feladatok megoldasaival is foglalkozunk.

A rovid elméleti bevezetd utan a tanitok sok gyakorlati feladat soran sajatithatjak el
a kreativitast fejleszté modszereket. Kooperativ csoportmunkak révén a résztvevék ak-
tiv részesei lesznek a feladatmegoldasnak. Nagy jelent6sége van a szemléltetd eszkozok
hasznalatanak, szeretném ezt is bemutatni a tovabbképzésen.

- On szerint melyek a legnagyobb kihivdsok ma a taniték szdmdra? Miként lehet vd-
laszt taldlni azokra?

- A tanitok szamara talan az a legnagyobb kihivds, hogy nagyon kiilonb6z6 szinten
keriilnek az el6készité osztalyba a gyerekek. Nagyon fontos a differencialas, mert a pe-
dagogusnak a gyermek ismeretei alapjan kell feladatokat adnia, van, akit felzarkdztatni
kell, van, akinek a tehetséggondozasaval kell foglalkoznia. A jé pedagégusnak minden

Baranyai Tinde
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gyermeket motivalnia kell. Felel6ssége, hogy ne legyen egyetlen gyermek sem az osztaly-
ban aki ,,utdlja a mateket”.

— Részt vesz az 1ij generdcio egyetemi képzésében is. Miben mdsak a hivatdsra most ké-
sziil6k, mint a kicsit vagy jéval korabban végzettek? , Mdssaguk” - ha van ilyen — milyen ki-
hivdsok elé dllitja az egyetemi oktatot?

- Mig a hallgatdk arra kivancsiak, hogy modszertanilag hogyan tanitjuk meg a ma-
tematikai fogalmakat, addig nekik ezen tul kell 1épniiik a matematikadrdkon. Tapaszta-
lataimra épitve mondom, hogy most is az a legnagyobb kihivds szamukra, hogy hogyan
szerettetik meg didkjaikkal a tantdrgyat, mikozben felzarkoztatjak a gyengébbeket, és
versenyre készitik az tigyesebbeket. Remélhet6leg hasznos Gtletekkel, 4j mddszerekkel
gazdagodnak a tovabbképzés soran.

— On szerint mit jelentenek a taniték szdmdra a BNYA tovdbbképz6i?

- Az elmult években mindig jé hangulatban teltek a nyari tovabbképzoék. Mivel a
program a vakacids idGszakra esik, a pedagogusok pihentebbek, felszabadultabbak, mint
az évkozi képzések alkalmaval. A korabbi visszajelzések alapjan a tanitok értékelik, hogy
a tovabbképzés magyar nyelv(, és a témak is aktualisak. A hét soran 6sszeszoknak a cso-
port tagjai, a pedagdgusok az Gj ismeretek mellett 1j baratsagokat is kotnek, egymastol is
tanulnak, feltoltédve térnek haza csaladjukhoz.

A pedagégusnak is nagyon kreativnak kell lennie

Szabo-Thalmeiner Noémi isa BBTE
Pedagogia és Alkalmazott Didaktika In-
tézete szatmarnémeti kihelyezett tago-
zatanak adjunktusa. A 26. BNYA szat-
marnémeti szekcidjaba jelentkezd tani-
tok részére tart interaktiv foglalkozaso-
kat julius 9-14. kozott.

- Milyen  gondolatokkal  ké-
sziil az idei Bolyai Nydri Akadémia
szekcidel6addsaira/foglalkozdsaira?

- Kivancsian varom. Az el6z6
években mindig nagyon hangulato-
sak voltak a foglalkozasok, lelkes, ér-
deklddd csapatokkal talalkozhattunk.
A BNYA végére a csoportok osszeszok-
tak, igazi kis kozosséggé kovacsolod-
tak, amik meghataroztdk a tovabbkép-
zés mindségét is.

Szabo-Thalmeiner Noémi - Mi motivilta a témavdlasztdsait?
Miért tartja fontosnak azokat?
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- Pedagogia szakos oktatoként fontosnak tartom a kreativitds fogalmanak koriilha-
taroldsat, pontositasat, illetve a kreativitds mérése lehetséges modszereinek bemutatasat,
hiszen ezt a résztvevd pedagogusok hasznosithatjak a gyakorlati munkajuk soran. A kre-
ativitas iskolai fejlesztésének lehet6ségei koziil a dramapedagogiat valasztottam, mivel ez
a modszer nagymértékben lehetévé teszi a gyermekek szamara személyiségiik kibonta-
kozasat, kreativitasuk megnyilvanulasat és fejlesztését.

A BNYA el6zetes tapasztalataira épitve ugy gondolom, hogy a pedagogusoknak is
sziikségiik van arra, hogy jatszva tanuljanak, hogy pozitiv élményekkel gazdagodva gya-
rapitsak szaktudasukat. Ezért az elméleti tudas atadasa mellett gyakorlatias feladatokra
szeretném épiteni a foglalkozasaimat, a tapasztalati tanulast helyezem el6térbe a terve-
zéskor.

- On szerint melyek a legnagyobb kihivdsok ma a taniték szdmdra? Miként lehet vd-
laszt taldlni azokra?

- Szamos kihivassal talalkozik a mai tanito, hiszen tarsadalmunk a technika fejlddé-
se kovetkeztében Oriasit valtozott, a mai gyerekek rengeteg informacio birtokaba juthat-
nak a kiilonb6z6 elektronikus gépeknek koszonheten. Megvaltozik ezaltal a tanitd sze-
repe is, nem 6 az egyediili tudaskozvetit6, hanem 6 az, aki az informaciok tomkelegében
megtanitja eligazodni a gyermekeket.

Az idé6tallo értékek atadasa is az 6 feladata, ami ugyancsak kihivast jelent a pedago-
gus szamara az értékpluralitas kordban.

Az iskola egyre nagyobb hangstlyt fektet a csaladokkal, a sziilékkel val6 kapcsolat-
tartasra is, hiszen a gyermekek nevelése csakis az egytittmiikodésen alapulhat, pedago-
gusnak és sziilének hasonlé értékeket kell atadnia kovetkezetesen a gyermekeknek. Ugy
gondolom, hogy ez az egyiittm(ikodés sem valésul meg mindig zokkendmentesen, a pe-
dagogusnak nagyon jol kell tudnia kommunikalni a sziilékkel, hogy ez az elvaras meg-
valdsulhasson.

Ha visszatériink az idei BNYA {6 témakoréhez, akkor azt sem felejthetjiik el, hogy a
kreativitas fejlesztése is kihivas elé allithatja a pedagdgust, hiszen a tananyagot gy kell
megtanitania a gyermekeknek, hogy kozben fejlessze a gyerekek problémamegoldo ké-
pességét, kreativitasat is. Ehhez azonban a pedagdégusnak is nagyon kreativnak kell len-
nie.

— Részt vesz az 1ij generdcio egyetemi képzésében is. Miben mdsak a hivatdsra most ké-
sziil6k, mint a kicsit vagy jéval kordbban végzettek?

- Egyetemi oktatoként nem latok nagy kiilonbséget a régi és az 0j generaci6 kozott,
hiszen a megfelel6 hozzaallas, a gyermekszeretet, a szakma hivatdsként valé kezelése
egyarant jellemzi a régi és az jabb generaciét is. Nyilvan az 4j technoldgia hat a mosta-
ni didkokra is, igénylik és értékelik az 4j technikai eszkozok hasznalatanak a bemutata-
sat, alkalmazasat a képzés sordan, ami kihivas elé allitja az oktatot, hiszen meg kell ismer-
nie, 1épést kell tartania a technika 4j vivmanyaival.
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Egyiittmikodd, mintat ado nevelési kozosségekben a teljes embert nevelni

A rémai katolikus vallastandrok részére Kreativitds és hitre nevelés cimmel szervez-
nek tovabbképzét julius 9-14. kozott a temesvari Gerhardinum Roémai Katolikus Teo-
légiai Liceumban. A szines programsorban - az iskola multjahoz kapcsoléddan - a pi-
arista pedagogia elemeit ismertetd foglalkozasok is helyet kaptak. Ezeket magyarorsza-
gi pedagogusok viszik kozelebb a szekcié résztvevéihez: Jusztinné Nedelkovics Aliz bio-
logia-kémia szakos kozépiskolai tandr, a szegedi Dugonics Andras Piarista Gimnazium
igazgatdja, Nagy Mariann angol-kémia szakos kozépiskolai tanar, mentalhigiénés szak-
ember, Jusztin Istvdn, a szegedi Sik Sandor Piarista Egyetemi Szakkollégium igazgatéja és
Czeglédi Zsolt piarista szerzetes, angol-torténelem-hittan szakos kozépiskolai tanar, lel-
kipasztor. Hozzajuk intézett korkérdéseink sorat is a témavalasztas (A gyermekek és fia-
talok kozponti szerepe — a didkok kreativitdsinak fejlesztése, Fiatalok kisérése — kreativ di-
dk-tandr interakcio, A csaldd bevondsa az iskolai nevelésbe — kreativ foglalkozdsok dltal,

Szegedi piarista pedagogusok: kozépen Jusztinné Nedelkovics Aliz, t6le jobbra, hatul Jusztin Istvdn,
mellette (zeglédi Zsolt

Az egyhdzhoz valo tartozds érzése — szocidlis és érzelmi intelligencia fejlesztése) indoklasa-
val kezdtiik. Négyiik nevében Czeglédi Zsolt fogalmazott valaszokat.

— A szegedi piaristak szoros kapcsolatot apolnak a temesvari Gerhardinum vezet6i-
vel, Jakab Ilona igazgatonével és Kocsik Zoltan spiritualis atyaval, a piarista templom plé-
banosaval. A mult 8szi siéfoki Piarista Pedagogiai Napok utan — melyen 6k is részt vet-
tek — kaptuk a megtisztel6 felkérést, hogy muhelyfoglalkozast vezessiink a BNYA hitta-
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nar szekcidjanak résztvevoi szamara. Piarista kiildetésnyilatkozatunk szerint toreksziink
»egyuttmiikodo kozosségekben fejleszté kozeget alkotva hatékony segitséget nyujtani a
rank szoruldknak és hozzank forduloknak abban, hogy kibontakoztassak teljes ember-
ségiiket, érett személlyé valjanak” Hissziik, hogy ez a teljes emberség, személyes érettség
a jézusi orombhir altal megérintett és alakitott ember 1étformaja: a , krisztusi emberség”
(vo. Ef 4,24.) Mivel a hittanaroknak kiemelt szerepiik van abban, hogy ne csak teoldgi-
ai-vallasi ismereteket és kultdrat, hanem az evangelizacio szolgalatat is végezzék, 6rom-
mel mondtunk igent a mihelynapokon vald részvételre.

Aktiv részvételre, a jelenlévok bevonasara épitiink. Némi impulzus-adas, felvezetés
utan a kiscsoportokon beliili egyéni és mini-csoportos, valamint plenaris formaban ki-
vanjuk a résztveviket is megszodlaltatni. Nem a miénk a ,,bolcsek kove”, nem egyszertien
mi szeretnénk megosztani valamit — hissziik, hogy egymas tapasztalataibol, reflexioibol
is mindannyian gazdagodhatunk.

— Milyen gondolatokkal, érzésekkel késziilnek Temesvirra?

- Némi izgalommal, hiszen érezziik a feladatban rejl6 kihivast. Nagy teriiletrd], a ro-
maniai tomb- és szOrvany-magyarsag kozegébdl érkeznek a résztvevok, vélhetden elté-
ré tipust iskoldkbol, illetve valtozatos tarsadalmi, nyelvi, kulturalis helyzett didkok ko-
ziil. Nem is beszélve a romaniai és a magyarorszagi egyhazi oktatds, hitoktatas kiillonbo-
z8ségeirdl. Reméljiik, hogy e sokféleség kozepette is meg fogjuk talalni azt a kdzoset, ami
0sszekot benniinket, s ami mindannyiunkat inspiral a nevel6i hivatdsunkban val6 nove-
kedésre.

— Milyen pilléreken dll a piarista pedagdgia?

- Kalazanci Szent Jozsef, a piarista iskola és rend alapitoja b6 400 évvel ezel6tt min-
denki szamdra elérheté (ingyenes) iskolat nyitott, megteremtve a modern értelemben
vett kozoktatas prototipikus intézményét. Néhany egyszer(i pedagogiai elvet tartott szem
elott. Els6dleges ezek kozott a pietas et litterae dsszekapcsolasa: a hit alapjan allé mavelt-
ség, illetve a muveltség altal gazdagitott, megerdsitett cselekvé hit elvalaszthatatlansa-
gat vallotta és valositotta meg munkatarsai és diakjai korében. Pedagdgiai eszménye sze-
rint az iskola hivatasa nem kevesebb, mint hogy olyan nevelést nytjtson, amely altal ,,a
gyerekek és fiatalok egész életének folyasa kétségkiviil boldog” lehet, s ami altal meger6-
sodik, fejlodik az egész tarsadalom. Vagyis az iskolanak személyes és tarsadalmi lépték-
ben messze az oktatds-nevelés helyén és idején talnyuld kiildetése van. E nevelési esz-
mény célja az emberi személy kibontakozasa és fejlédése annak minden dimenzidjaban:
a fizikai/gazdasagi, tarsak/érzelmi és szellemi/értelmi dimenzidban, valamint a szemé-
lyiség magjat képez6 spiritualis dimenzidban egyarant. Hogy milyen sajatos elemei van-
nak ennek a pedagdgianak? Ezek a kovetkezék: A gyerekek és fiatalok kozponti szerepe;
a szegények melletti elkotelez6dés; szinvonalas neveldi és lelkipasztori munka; az evan-
gélium hirdetése; a tarsadalom megujitdsa; megosztott kiildetés és karizma; a csalad be-
vonasa; a személyes kisérés; a neveldk felkészitése, valamint az egyhdzhoz tartozas érzé-
sének elmélyitése.
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- Miért latjak fontosnak ma is a piarista pedagdgia mentén nevelni?

- Kalazanci Szent Jozsef nem valami gyokeresen kiilonboz6t talalt fel, mint a korban
létez6 egyéb, pl. jezsuita vagy maganiskolak. Egyrészt a , kegyes iskolaban” kiegészitette
és 0sszefoglalta mindazt, amit a nevelés szolgalata jelent; masrészt ezt mindenki szama-
ra hozzaférhet6vé tette. Talan nem talzas azt allitani, hogy a mindenki szamara elérhetd,
evangelizalo, a teljes ember nevelésére torekvd, keresztény kozosség altal megjellegzett
iskola per definitionem piaristanak tekinthet6 — akar a piarista rend vagy Kalazanci Szent
Jézsef ismerete nélkiil is.

- Mit gondolnak, melyek a legnagyobb kihivdsok a mai pedagogusok szamdra? Milyen
vadlaszok adhatdék ezekre?

- Olyan valtozasok korat éljiikk, amelyek gyokeresen alakitjak at az iskolarol, egyal-
taldn a tudds strukturdjardl és megszerzésérdl vallott nézeteinket és képviselt gyakorla-
tunkat. A tanar tobbé nem egyszertien a tudas birtokosa, aki megosztja azt a didkjaival,
és egyben szamon is kéri annak elsajatitasat. Sokkal inkabb facilitator, aki a kooperativ
tanulas és tudas-alkalmazas folyamatat serkenti, timogatja. Az iskola ugyanakkor nem
egyszerten akadémikus értelemben vett ,tudas-gyar”, hanem a tag, egzisztencialis érte-
lemben vett tanulas helye is — példaul a kozosségben vald 1étezés, az egyiittmtikodés, a
szolidaritas tanulasanak helye. A piaristak egyiittmiikodd, mintat adé nevelési kozossé-
gekben szeretnék a kiteljesedd, boldog és fenntarthatd emberi és tarsadalmi létezés tanu-
lasat megvalositani, és felkinalni ezt a csaladok szamara.
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Kocsis Annamaria, Szocs Imola

Konferencia Kézdivasarhelyen
— Ovodapedagdgusoknak és tanitoknak

csa témaju 6vodapedagogusoknak és tanitoknak szervezett regionalis konferencia.

A Kovaszna megyei 6vodai és also tagozatos oktatasért felelds tanfeliigyel6k-

ként munkank nagyon fontos részének tartjuk a szakmai fejlodést, tapasztalatszerzést,

az ilyen jellegti talalkozasok megszervezését. Els6sorban a megyénkben tanité pedago-

gusokat szolitottuk meg, hogy részt vegyenek ezen a rendezvényen, de mas megyékbol

is meghivtunk tanfeliigyel6ket, mddszertanos 6vonoket, tanitokat. Kovaszna megyébol

tobb mint 500 6vodapedagdgus és tanito vett részt a konferencian, az orszagbol pedig 13

megye képviseldi jelentek meg a rendezvényen. Ugyanakkor jelen voltak a megyénkbdl
az intézményvezetok és a tanfeliigyeld kollégaink is.

Tanfeliigyel6kként tobb izben volt lehetdségiink talalkozni el6ad6inkkal, tanulni t6-
liik. Ugy gondoltuk, hogy meg kell teremteniink azt a lehetéséget, ahol minél t6bb peda-
gogus részese lehet ennek az élménynek, szakmai felt6ltédésnek.

Rendezvénytiink {6 erkolcsi tiamogatdi Kiss Imre, Kovaszna megye fétanfeliigyel-
je, Burus-Siklodi Botond, a Romaniai Magyar Pedagégusok Szovetségének az elnoke.

A konferencian a kovetkezd el6adokat hallgathattak a jelenlevék: Csikos Csaba és
Steklacs Janos az Eotvos Lorand Tudomanyegyetemrdl, Ambrus Agnes, Ddsa Zoltén,
Foris-Ferenczi Rita, Kddar Annamaria, Szant6 Biborka a Babes-Bolyai Tudomanyegye-
temrdl, Bartolf Hedvig a Hargita Megyei Tanfeliigyel6ségrél, David Izabella a maréfalvi
Nyird Jézsef Altalanos Iskoldbol, Farkas Szidénia a Kovaszna Megyei Eréforrds Nevelé-
si Tanacsad6 Kozpontbol.

A témavalasztas kapcsan sokrétii tapasztalataink egyre jobban azt igazoljak, hogy az
oktatas-nevelés szinterein a motivacio6 az eredményesség egyik leghatékonyabb kulcsa. A
tanitds-tanulds legf6bb aktualis problémaja, hogy sem a pedagdgusok, sem a sziill6k nem
tudjak, mivel és hogyan kéthetnék le a legmegfelel6bben a gyermekek figyelmét, vagyis
mivel nyerhetnék meg 6ket annak érdekében, hogy szivesen tanuljanak. A tanulds erdfe-
szitést igényl6 munka. De miért ne tehetnénk vonzéva, viddmma, esetleg észrevétleniil
kellemessé? A tanulds tétje a tudds, de varazsa csak az ismeretlennek van. Eppen ezért
nagyon fontos feladat az évodaban és az iskolaban a tudasvagy felébresztése. Csak akkor
akar majd felfedezni, ismereteket szerezni a gyermek, ha képességeihez mérten egyre na-
gyobb kihivasokkal taladlkozik.

De melyek ezek a kihivasok? A feltett kérdésekre vizsgaltuk a lehetséges valaszokat
ezekben a napokban. S mivel a gyermekek tanulas iranti motivaltsagat nagyon sok ténye-

2018. aprilis 20-21-én Kézdivasarhelyen zajlott A motivicié az eredményesség kul-
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z6 befolyasolja, igyekeztiink meghivni erre a konferenciara az 6vodapedagogus- és tani-
toképzés kiilonboz6 teriiletein tevékenykedo, oktato és kutatd szakembereket.

Szdntd Biborka Toéth Arpad: Kéruti hajnal cim(i versének értelmezése kapcsan be-
sz€lt a szinesztéziarol — mint az érzékleti teriiletekhez kapcsolodo szavak jelentésstrukta-
rajarol. Majd bemutatta és példazta, hogy az ugynevezett nyelvi képek nemcsak a kolt6i
nyelv diszitéelemei, hanem a mindennapi nyelvhasznalat természetes velejardi. A nyelv
szoros kapcsolatban all az észlelési és kognitiv folyamatokkal. A nyelvi jelenségek az em-
beri elme mikodésérdl arulkodnak, az anyanyelv az emberi megismeréssel 6sszefiiggés-
ben vizsgalando. A szinesztézia — mint érzékelési jelenség, érzetkeveredés — motivald ha-
tasu lehet az oktatasban: pl. a betii-szin, iz—forma stb. tarsitasokon keresztiil. Ravilagi-
tott arra, hogy ha van multimodalis muveltség, akkor miért ne lehetne multimodalis pe-
dagogia is. A verbalis és textualis jelentésteremtést formalja mar 6vodatol a pedagdgus.
Elemiben az irds altal mar komplex jelentéseket hoz létre a gyermek. A multimodalis je-
lentésteremtés minden szinten jelen van az oktatasban - mint az irott nyelv, a szdbeli-
ség, a vizualis, az auditiv, a taktilis, a téri reprezentacio vagy akar a gesztusok reprezenta-
cidja. Egyes tanulok otthonosabban mozognak egy adott reprezentaciés mdédban, mint
egy masikban.
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Féris Ferenczi Rita az értékelést — mint motivalé eszkozt — a vilag, a versenylovak
felgyorsulasahoz hasonlitotta. A lovak sebessége az elmult 150 évben jelentésen nétt, £6-
ként rovid tavokon. Kozepes és hosszabb tavon viszont alig novekedett, s6t csokkent az
allatok sebessége, a biologusok szerint a lovak eljutottak természetes hatdrukig. Az érté-
kelésnek alcazott osztalyozas is csak rovid tavid, hozadéka nem mas, mint tdrsadalmi sze-
lekcid, felkészités a versengésre. Felvet6dott a kérdés, hogy az osztalyozas/mindsités érté-
kelés vagy szelekcié? Az alapvetd értelmezési probléma taldn arra vezethetd vissza, hogy
értékelési gyakorlatunkat dominansan a mindsités/osztalyozas szemlélete és gyakorlata
jellemezte/jellemzi. Rejtett eléfeltevések kontextusaban ennek szemszogébdl viszonyu-
lunk az Gjabb értékelési helyzetekhez. A két megkozelités egymasmellettisége jol lattat-
ja, hogy a hagyomanyos értékelés els6dlegesen mindésitd, osztalyozo funkcidjanak elég-
telenségét, hianyossagait potolva, a korszer(i értékelés differencialodott, a megszokott
gyakorlathoz képest arnyaltabba valt. A kiillonb6z6 funkcioknak/céloknak megfeleléen
a viszonyitas alapja is valtozik, ugyancsak funkciotdl fiigg a megfeleld eljaras, modszer és
eszkozrendszer kidolgozasa, alkalmazasa. Hasonloképpen az eredmények értelmezése, a
levonhaté kovetkeztetések és a visszacsatolasi lehetdségek is mas-mas jelentéssel birnak
funkciotdl fiiggden.

Az értékelés kiilonboz6 funkcioi és céljai mentén mas eljarasokat alkalmazunk mé-
réskor, masokat mindsitéskor, masokat a formativ vagy a fejleszt6 értékelés paradigma-
ja mentén. Rejtett eléfeltevéseink tudatositasa érdekében érdemes elgondolnunk, hogy
az ellenérzésre, szamonkérésre, osztalyozasra, rangsorolasra hangolt értékelési gyakorla-
tunk miképpen torzitja az ujabb értékelési helyzetekhez valé viszonyulasunkat. A kom-
petenciamérések eredményei miatt mindenki aggodik. A tanité amiatt, hogy kideriil-
het, nem végezte eredményesen a munkajat; a sziilé amiatt, hogy az 6 gyermeke alul-
teljesit; a gyermek amiatt, hogy ha nem jdl teljesit, megbantja a sziilt és a tanité nénit.
Mindenki vizsgadrukkban van. A mérést megel6z6 hetekben az értékelés nem a tanu-
last szolgalja, hanem a ,vizsgara” késziilés szintere: gyakoroltatjuk a tipusteszteket, -fel-
adatokat. De alljon meg a menet! Mert ez nem errél sz6l. Ez nem vizsga, nem oszta-
lyozas, nem verseny, nem toplista. Ez helyzetfelmérés. Minden valamireval6 kozoktata-
si rendszerben illend6 (féként a lestjto Pisa-felmérések eredményeinek tudataban) an-
nak monitorizalasa, hogy a rendszer egészében az optimalishoz viszonyitva milyen szin-
tl példaul a IV. osztalyosok szovegértése, és mit kell tenni a segité értékelés jegyében.

David Izabella A zene mint motivdcios elem a tanitdsi-tanuldsi folyamatban ciml
el6adasaban kifejtette, hogy azokban az iskoldkban, ahol tobb az énekdrak szama, a ta-
nulék tanulmanyi eredménye jobb, hamarabb elsajatitjak a folyékony olvasast, helyeseb-
ben és szebben irnak, ugyanakkor szamolasi készségiik is fejlettebb. Tanitoként példakat
is adott a mindennapi gyakorlatbol.

A zene lehet a tanulds motivacidja 6vodaban, iskolaban, ha:

- zenét hallgathatunk, énekelhetiink rdhangolasként egy Uj tananyag felvezetésekor;

- énekelhetiink ismert dalokat relaxacids gyakorlatként, ha a didkok mar nem tud-
nak figyelni;

- ritmikai és dallami jatékokat jatszhatunk, ha a tanuldk faradtak;
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- a fesziilt hangulatot oldhatjuk az éneklés mellett zenehallgatassal, jatékokkal;

— a felméro irasa alatt stressz-oldoként hat az instrumentalis zene.

Bartolf Hedvig kérdéseket tett fel, melyekre kozosen kerestiik a valaszokat.

Kérdés: Mikor motivdljunk? Valaszok: Egész 6ran, minden 6ran, minden szintd ok-
tatasban.

Kérdés: Mihez vezet a motivicié hidnya? Vélaszok: A figyelés hidnyahoz, a hatékony-
sag és a teljesitmény hianyahoz, kudarchoz, kedvtelenséghez, passzivitashoz, kozombos-
séghez, elégedetlenséghez, kesertiséghez, érdektelenséghez, tiirelmetlenséghez, ideges-
séghez.

Kérdés: Ki segit(het) a motivdcio felkeltésében és fenntartdsdban? Vélaszok: En (a pe-
dagogus), de barki mas is: sztil6k, nagysziil6k, baratok, rokonok, osztalytarsak és termé-
szetesen maga a gyermek.

Kérdés: Mihez vezet a motivicié? Valaszok: Jokedvhez, akarathoz, ambicidéhoz, ér-
deklédéshez, figyelemhez, plusz feladat vallalasahoz, az ismeretek elsajatitdsahoz.

Kérdés: Mivel jarulhat hozzd a pedagégus a motivdcio noveléséhez? Vélaszok: Elisme-
réssel, dicsérettel, batoritassal, jutalmazassal, tiirelemmel, épité kritikaval, sajat példaval.

Kérdés: Milyen a motivalt gyerek? Valaszok: Figyelmes, érdekl6dé, kivancsi, szorgal-
mas, tevékeny, jokedvi, fegyelmezett, hatékony, eredményes.

Kérdés: Hogyan viselkedik a demotivalt gyermek? Valaszok: Jatszik valamivel a pad
alatt; el6vesz mads tankonyvet, fiizetet, targyat (telefont, ceruzat, jatékot); zavarja a pad-
tarsat, beszélget a padtarsaval; rajzol, szinez; néz ki az ablakon, abrandozik; nézi az érat.

Kérdés: Hogyan viselkedik a motivdlt gyermek? Valaszok: Ir, olvas, kérdez, vélaszol,
radiroz, szamol, figyel, a pedagogusra/tablara/feladatlapra/tankonyvre néz, mérgelddik,
mosolyog.

Csikos Csaba az ezredfordul6 utani motivacioval és érdeklddéssel kapcsolatos ku-
tatasi eredményekrdl beszélt. A belsé és kiilsé motivacio (Gjra)értelmezését érintve két
csoportba rendeztiik a kiillonb6z6 tényezdket aszerint, hogy kiils6 vagy belsé motivaci-
6Ot jelentenek: biintetéstdl vald félelem, engedelmeskedés, jutalom, versengés, biiszké-
nek lenni a teljesitményre, szégyenérzet vagy biintudat elkeriilése, fontossagunk tuda-
ta, 6rom, moka, megelégedettség. Az érdekl6dés fejlédésének fazisain keresztiil allitotta
parhuzamba a motivaciot és a teljesitményt, a motivaciot és a versengést. Ryan és Deci
(a mult szazad teoretikusai szerint) az 6énmagunk altal meghatdrozott motivumok az
intrinzik motivumok — ezek érdek nélkil a bels¢ sziikségletek kielégitését szolgaljak. A
kiilsé, extrinzik motivumok is valamilyen mértékben dnmagunk altal meghatarozottak,
de rajtunk kiviil allo, kiils6 célok elérésének eszkozei.

Désa Zoltan eléadasa az emberi motivacio témakorbe illeszkedett, és a pedagogi-
ai helyzetek fajtorténeti szempontbol elsédleges formaival inditott, mint amilyen példa-
ul a kozos figyelmi helyzet. Az ember kiilonlegesnek szamit az él6lények kozott azért is,
mert kiillonosen érzékeny a pedagogiara. A tovabbiakban a motivaciok tarhazabol a tel-
jesitménymotivaciot elemezte, kiillon figyelmet szentelve annak, hogy a kiilonb6z6 em-
beri vonasok és sajatos személyiségjegyek mentén miként csiholhaté az emberek tanulds
iranti vagya és a tudas éhezése. Az is elemzésre keriilt, hogy a motivacié hianydhoz mi-
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lyen mdédon kapcsolddnak a képesség hianyabol fakadd vagy a stratégidkhoz és az erdfe-
szitéshez kapcsolodd hiedelmek, illetve mit tehetiink ezek oldasa végett.

Farkas Szidénia a Nekem is van belsé hajtéerém! cimi el6adasaban felszolitott, hogy
az allandoan 4j kihivasokkal talalkozo pedagdgusi szerepiinkben jo lenne idénként meg-
allni egy percre, és feltenni azt a kérdést, hogy ,,Mi ad lendiiletet a mindennapi munkdnk-
hoz? Reflektalni arra, hogy ,,Mi hozott erre a pdlydra, és mi tart itt?” Hiszen — ha pedagé-
gusként nem reflektalunk magunkra, nem keressiik meg a bels6 hajtéerénket, nem tolt-
jiik er6forrasainkat — a sok feladat gyorsan kimerithet, motivalatlanna tehet, és elveszit-
hetjiik 1ényeglatasunkat, pedagogusi szerepiinkbe vetett hitiinket. Ki foglalkozik ezzel?
Vannak mindig erre vonatkozo és elérhet6 képzési lehet6ségek, konyvek, tanulmanyok,
de erre nyitottnak lenni, befogadni, id6t szanni a pedagogusok érdeke és felel6ssége is, és
élménylehetdség arra, hogy felfedezhessiik, hogy van még belsé hajtéerénk.

A motivacidra azért is sziikségiink van, mert nemcsak magunkat, de a gyerekeket
is motivalnunk kell. Ha egy pedagogus lelkesedni tud egy feladathelyzetben, a gyerekek
is lelkesek lesznek. A munka, az alkotds 6rome minden ember szamara fontos. A gyer-
mek tipust tanulas a jaték altal valosul meg, jatékra kell hivni 6ket, és maris motivalha-
téak. Az iskolai tipusu tanulds a tudatos gyakorlds, ahol valamit megtanul a gyerek, lat-
ja az eredményt, a teljesitményt. A feln6tt tipusu tanulas az alkotas, amely kritikai gon-
dolkodast igényel, ami altal a feladatot magunkéva tessziik, a sajatunkka valik, azonosu-
lunk vele. K6z6s viszont a gyermek- és felnétt-tevékenységek motivalhatdsagaban a va-
lahova vald tartozas élménye. Figyelnek ram valahol, fontos vagyok valakiknek, és ez az
érzés dSnmagéaban motivacids erével bir. Epitsiink erds és megtarté kozosségeket, élvezet-
tel alakitsuk a feladatokat kihivassa, és éljiik at sokszor azt az érzést, hogy nekem is van
belsé hajtoerém!

Kddar Annamdria a reziliencidrdl beszélt, mely egy idében jelent képlékenységet és
stabilitast, védépancélt a kiilsé negativ hatasokkal szemben, lehet6vé teszi, hogy ellenall-
junk a nehézségeknek, hogy a testi-lelki megprobaltatasok ellenére visszanyerjiik eredeti
allapotunkat. Ha valaki a nehéz koriilmények ellenére sem tér ki a kihivasok el8l, hanem
szembenéz és megbirkozik a problémakkal, azt reziliensnek nevezziik. Egy ilyen személy
nem gondtalan és 6rok vidam, hanem ellenkezdleg: olyasvalaki, aki életében mar szamos
krizishelyzettel kiizd6tt meg. Annyit jelent, hogy a kudarcokat, a fajjdalmakat, a szomo-
rusagot atélve, az eseményeket egy mas perspektivabdl is szemiigyre vessziik, és a hely-
zetnek megfelel6 4j viselkedésmintakat alakitunk ki. Ez a képesség a rizikonak vald ki-
tettségen alapul, s nem annak elkeriilésén.!

Egy kiegyensulyozott, magas onbecsiiléssel rendelkezé gyermek azért olyan, ami-
lyen, mert erds benne az intergeneracios én, az a tudat, hogy egy nagyobb kozosséghez
tartozik. Megérti azt, hogy az életnek nem kell tokéletesnek lennie ahhoz, hogy csodala-
tos legyen. Kovetendd példat a mesehdsok is mutatnak, mivel ezek reziliens viselkedést
testesitenek meg. Minden mese valamilyen konfliktusra épiil. A mesehds kezdetben egy

! Az el6adas irott valtozata olvashato e lapszam Horizontok rovataban (Kadar Annamaria: Az alkal-
mazkod6 képesség megalapozasa gyermekkorban).
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megoldhatatlannak téiné problémaval taldlja szembe magat, mégis elindul, hogy vala-
hogy lekiizdje az akadalyokat. A mesehdsokt6l megtanulhatjuk, mennyire fontos, hogy
elfogadjuk mésok segitségét, és mi magunk is segitsiink, ami altal erésithetjiik ellenal-
16 képességiinket. A realis célok kijel6lése, a struccpolitika helyett a problémakkal vald
szembenézés, a perspektivaban valé gondolkodas és az optimista életszemlélet segitenek
a problémas helyzetekben val6 helytallasban. Egyetlen mesehés sem azt szokta elképzel-
ni, amitdl fél, hanem elsGsorban arra koncentral, amit el szeretne érni, és bizik abban,
hogy jo dolgok fognak vele torténni. Ha egy adott szituacioban kialakul egyfajta meg-
kiizdési méd, akkor az a jovébeli helyzetekben is alkalmazhato lesz. Ezért fontos, hogy
gyermekeinknek egyrészt sajat életiinkkel, a problémakhoz valé hozzaalldsunkkal, mas-
részt pedig a mesék dltal, szimbolikus uton példazzuk azt, hogy érdemes kiizdeni.

A konferencia keretében sor keriilt egy szinvonalas konyvbemutatéra is. Ambrus
Agnes moderaldséval bemutatésra keriilt Féris Ferenczi Rita De anyu! és Mondhatok-e
valamit?, illetve KdddrAnnamadria és Kerekes Valéria Mesepszichologia a gyakorlatban
cimt konyvének bemutatdsara.
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Gergely Erika Magdolna

Egy Ovodai ballagas margojara

g tanév utolsé napjaiban tobbé-kevésbé minden oktatdsi intézmény iinnepélyes

keretek kozott megrendezett eseménnyel zarja az 6vodai-iskolai tevékenységet.

Ilyenkor a pedagdgusok szamot vetnek munkajukkal, a didkok-gyermekek els-
menetelével, fejlédési skaldkat, értékelési pontokba szedett sszesitoket dolgoznak ki,
Osszegeznek és mérlegelnek. A statisztikai kimutatas mellett elengedhetetleniil ott van a
sokkal kellemesebb és emberkozelibb esemény: az iskolai, 6vodai ballagas, évzard iinne-
pély. Oktatok, gyermekek testileg-lelkileg tinnepldbe 6lt6znek, a tanoncok viraggal, me-
leg 6leléssel halaljak az irantuk odaadéan munkalkodok okitasat, szeretetét, torédését.

[rasomban az évodai {innepélyiink buicsiztaté mozzanatat elemzem.

Romaniaban, a szérvanyban, illetve a tobbségében nem magyar lakosu varosok
6vodaiban gyakori a vegyes csoport. A vidéki 6vodakban megoszlik a helyzet: a magyar-
lakta falvakban homogén 6vodai csoportok miikodnek, azaz kis, kozép- és nagycsopor-
tokba rendezddnek a kiilonboz6 korosztalydak, ha viszont a telepiilésen a magyarok ki-
sebbségben élnek, nagyobb a valdszintsége a heterogén csoportok kialakulasanak.

Kolozsvar egyike azoknak a varosoknak, ahol az 6vodai csoportokban a magyar
gyermekeket — az esetek 90 szazalékaban — heterogén csoportokban nevelik. A rovid is-
mertet6t abbol a célbol irtam, hogy ramutassak, évente majdnem minden évodai cso-
portban vannak ,ballagok’, azaz olyan gyermekek, akik szt6l el6készit6 osztalyba lép-
nek. Ez azt is feltételezi, hogy az év végi tinnepélyeknek elengedhetetlen része az évo-
datol valé bucsuzas verses-énekes Osszeallitdsa. Ennek tobbféle valtozatat emlithetjiik:
»taskas tanc’, batyus elkdszono, ,,billegé-ballagd korben jaras” (Tandori, 1981, 176) stb.
Az tinnepség — lehet hagyomanyos vagy modern elképzelésti - tobbféle valtozatban va-
l6sithatd meg. Van pedagogus, aki egy kozos kirandulas lazasagaban, van, aki szinpadi
meghittségben, de olyan is akad, aki tematikus musor keretében teszi emlékezetessé ezt
a momentumot. Mindenképpen az tinnepélyesség hangulatanak megteremtése a legfon-
tosabb. Ez természetesen nem filigg a kivitelezés helyszinétdl, hiszen ugyanolyan érté-
kes lehet egy kiiltéri 6vodai ballagas, mint egy hangulatos csoportszobaban vagy terem-
ben megejtett bucsu. Az elkdszonés és megkdszonés pillanatanak magasztossaga és egy-
ben aldzatossaga az, ami felejthetetlenné teszi a gyermekek és felndttek szamara az 6vo-
datol valo elvalast. Az elvalas egyben a mulanddésag gondolatanak megidézdje, ennek
terhét pedig végképp a felnéttek élik meg, a gyermek szamara ez egy varva vart pillanat,
amelybe a megel6z6 probakon mar jo néhanyszor belekdstolt, és amelyet tiirelmetleniil
vart. Meg kell emliteniink viszont, hogy egy nyilt térben zajl6 esemény sokkal konnyeb-
ben ki van téve a kiilsé hatasoknak, belathatatlan zavard tényezéknek, mint egy falak-
kal tagolt helyiség, ahol sokkal konnyebb meghitt hangulatot teremteni. Ami a legfon-
tosabb: mindig a gyermekek igényeihez kell igazodni, és nem a felnéttek elvarasaihoz.
A sziil6k tobbnyire felnéttként gondolkodnak, nekiink, pedagégusoknak felelésségiink
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neveldként cselekedni. A bucstinak meg kell adnunk a neki kijar6 magasztossagot, meg-
hittséget, amelybdl a gyermek megtapasztalhatja a pillanat egyediségét, tinnepi hangu-
latat. Rendezhetjiik barhol, de ha az tinnepi hangulat elmarad, a magasztossag érzése is
elmarad. Az év végi blicsi nem a csoportkohézié megerdsitésének a momentuma, an-
nak korabban, évekkel el6tte kell megtorténnie. A kozosségkovacsolas eldzetes munka
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eredménye, az 6vodai bucsu a csoporthoz valo tartozas zaré eseménye. Testileg, fizika-
ilag megsztinik a folyamatos kommunikacid, helyét egy virtualis, emlékezési sikon ha-
lado kapcsolat veszi at. Az 6rok paradicsom, azaz a gondtalan dvodai évek, a gyermek-
kor legtisztabb, legnaivabb korszaka zarul le, elveszitésének feldolgozasa a sziilok szama-
ra jelent nehézséget, a gyermekek tiirelmetleniil varjak a betd- és szamorszaggal valo ta-
lalkozast. Az évodapedagégusnak mindenképp hiteles mintat kell nytjtania, olyan ér-
tékapolo tevékenységet kell kifejtenie, ami a gyermek igényeihez igazodik, életkori saja-
tossagait és érdeklédését tiszteletben tartja. Napjainkban egyre elterjedtebb a modern,
nonkomformista szemléleteket tamogatd pedagogiai nézet, pedagdgusként azonban
mérlegelniink kell a ,,massag” idejét és helyét, az évodai ritusok szimbdlumainak ,,atér-
tékesitett” alkalmazasat, az egyéniség és egyediesség tilzott beépitését.

Az 6vodai ballagas szimbolumainak kialakitasa és megvalasztasa szintén pedagé-
gusfiiggl. Most kimondottan azokra a jegyekre térek ki, amelyek sajat dvodai csoportom
ballagasi ritusahoz tartoznak.

J6 par éve csoportunkban elengedhetetlen szimbolum a batyu. Ezzel kapcsolatosan
korabban fenntartasaim voltak, mert gy gondoltam, hogy ez a jelkép valojaban egy sok-
kal érettebb korszakban kapja meg a maga fontossagat, értelmét. Eleinte a maturandu-
sok, a tizenkettedikesek kivaltsaga volt batyuval elballagni, idével beépiilt a gimnazistak,
majd az elemistak és végiil az dvodasok bucsuiinnepélyébe is. Kiilsé hatasra végiil na-
lunk is teret hdditott, igy évente elkésziilnek a kis piros-fehér pottyds négyszogletii ba-
tyukenddk, amelyekbe elengedhetetlen mddon élesre hegyezett falasceruzat, falasradirt,
aprd cukorkat (a kedélyallapot megédesitésére) vagy a hamuba siilt pogacsat megidézd
mézes pogacsat (sziikség esetén elfogyaszthatd) és varazstekercset csomagolunk. A te-
kercsen utravald jo tanacsok olvashatéak. A batyut — lehetdségekhez mérten - faragott
botra, mintazott palcara vagy fakanalra kotjiik. Kiemelném a batyu és a bot jelképességé-
nek fontossagat: a batyu néi, a bot férfi szimbdlum, az utravaldban benne van egyarant az
apai és anyai gondoskodas, a sziil6k tamogatasa is, az emberi 1ét kétnemtsége és az abbol
kovetkezd elengedhetetlen egymasrautaltsag.

A masodik jelképes kellék, ami talan a legfontosabb eszkoze a ballagasnak, a ,,tudds-
kancso”. Ez ,tartalmazza” az 6vodaban elsajatitott ismeretek, jartassagok, készségek 6sz-
szességét: az énekeket, meséket, jatékokat, azaz mindazt a tudast, amit magukkal visznek
a gyermekek. A miniatlr kerdmiakancsé a jatékot is jelenti a gyermek szamara, amely
meghatarozd volt szamara, hiszen az évodai években gondolkodasa a jaték altal fejlddott
igazan. A felnétt szimbdlumnak tekinti, a gyermek mitikus gondolkodasmddja valosag-
tartalommal teliti ezt a targyat.

Az emlékalbum az dvodai évek fontos mozzanatait 6rokiti meg, végigkisérve a fej-
16dés folyamatanak allomasait. A gondosan beragasztott felvételeket az 6voné személyre
szoloan valogatja Ossze. Az album egy évtizede tartozik a ballagasi eszkoztarhoz.

A fent emlitett targyakat kiegészitik a — szintén az 6voné altal elkészitett — miniatir
viragcsokrok és a kis ajandékokat, kifest6t, munkafiizetet tartalmazé meglepetéscsomag.

Az 6vodai ballagasi ritusnak sincs mindenhol érvényes forgatokonyve, kelléktara. A
pedagdgus tudja, hogy mi milyen iizenetet hordoz a sajat gyermekei szdmara, és ennek
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alapjan tervez. A lényeg az, hogy a ritusban folyamatossag legyen, hiszen bizonyos ele-
meknek, motivumoknak évente ismétlédniiik kell ahhoz, hogy megalapozott indokolt-
saggal részét képezzék az eseménynek, és igy hagyomanyt teremtsenek. Shils, E. (1981)
hagyomany-elmélete szerint hagyomanynak tekintheté barmilyen alkalom, aminek
legalabb haromszori ismétlédése van. Ennek elengedhetetlen feltétele az ismeretek cik-
likus atadasa, alkalmazasa és gyakorlasa. Kos Karolyt (1911, 52) idézve: ,,Mert azt tanul-
tam mindeniitt, azt lattam minden nagy nemzetnél, hogy az apak dolgat folytatjak az
utodok”

A hagyomany nem mas, mint a kultura jellegzetes mintainak és értékeinek a tovabb-
addsa a nemzedékek kozott, egy olyan emlékezettar, amely a kozosségek azonositasahoz
sziikséges informaciokat tarolja. Ez az informadcio éppen a kultura ujratermeléséhez, az
azonosito mintak létrehozasahoz sziikséges (Hoppal, 2007).

Irodalom

Hoppal Mihély (2007): Hagyomany és modernitas kozott. In: Hagyomdny és
modernitds. IX. Kozmiivel6dési Nyari Egyetem. Csongrad Megyei Kozmtvel6dési, Pe-
dagogiai és Sportintézmény Kiaddja, Szeged.

Kés Karoly (1911): Régi Kalotaszeg. Athenaeum R.-Tarsulat Nyomasa, 52.

Shils, Edward: Tradition. University of Chicago Press, 1981

Tandori Dezs6 (1981): Ovodasok ballago dala. In: Kezdddik az iskola, Méra Kiado,
Budapest. 176.
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Baldzs Imre Jozsef

Visszahato igek

ermészkedni valami olyasmit jelent az ige- ,
Halakbél kiindulva, mint mondjuk kertész- ---BarOton,
kedni vagy méhészkedni. Esetleg valamire Gyergyészentmikléson
!

merészkedni. Vagy csupan reménykedni.
Visszahatd, vagy tagabb rendszerezésben targyat- Na g yvé ra d on, Szové’[é n,

lan ige mindenesetre, és ez az igefajta definicidja szerint ) ;
olyan cselekvést fejez ki, amikor a cselekvd alany miivel, 576 ke|yke reszturon,
s6t kimiivel valamit, aktiv tehét, de ugyanakkor részesiil

valamiféle torténésben, medialitasban: a ,,miivelésben” TO rOCkén, Setétpata kon éS
3 lekvése, h drténés fol - ,
nemcsak 6nmaga cselekvése, hanem a torténés folyama p ersze K 0| 0ZSVAron.

tais visszahat ra. Akik valaha részt vettek a Hermészkedo
vetélkeddin vagy a Hermész taborokban (az elsé ilyenre
1995-ben keriilt sor), azok tudjak, hogy a visszahatas de-
finicidja ilyen arnyalt jelentésértelmezést feltételez.

A 2017-es kotet, amelyik a Hermeészkedd cimet viseli, egy kis részt mutathat csupan
meg, szitkségszertien, abbdl a folyamatbol, amit 1995 6ta ezzel a szdval jeloltek Baroton,
Gyergyoszentmikloson, Nagyvaradon, Szovatan, Székelykeresztiron, Torockdn,
Setétpatakon és persze Kolozsvaron. Oda kell gondolni melléje Orban Gyongyi tankony-
veit és tanulmanykoteteit, Az irodalomtanitds 6roméért sorozatot és szamos tobbszer-
z6s tanulmanykotetet, amelyek ebbdl a miihelybdl keriiltek ki az elmult két évtized fo-
lyaman. Ha egyetlen mondatban kellene 6sszefoglalnom azt, hogy mirdl széltak és sz6l-
nak mindezek, akkor ennyit mondanék: az irodalomoktatas hermeneutikai szemléle-
tl megalapozasarol. Ha pedig valaki kérdé tekintettel nézne vissza, hogy pontositsam a
~hermeneutikai” sz6 jelentését ebben a szokapcsolatban, akkor idaig egyszertsitenék: az
irodalom dialdguselvii megkozelitésérdl szol mindez. Hiszen ténylegesen a dialéguselv
all az emlitett konyvek hatterében, és a 2017-es kotet is ennek az elvnek mutatja meg kii-
16nb6z6 szintd és értelmii megvaldsulasait, akar régi és uj egymast visszatiikr6z6 olvasa-
tairdl van szo, akar egyazon klasszikus torténet kiilonb6z6 ujrameséléseirdl, akar képek,
filmek, szovegek egymasra utaltsagarol a befogadasban.

Annak a szemléletnek, amelyikrdl itt most csak irni tudok, mindig is a praxis volt a
meghatarozé eréssége. Azok a pillanatok, amikor megtorténik a szemlélet, és nem csak
a réla valé beszéd torténik. A Hermészkedé cimii konyv ezt pontosan tudja, hiszen a 364
oldalnyi szoveg jelentds részét feladatsorok, gondolatébreszté kérdések és a tanari ter-
vezés formalis vagy informalisabb kisérészovegei teszik ki. Ha valaki otletekre vadaszik,
hogy mirél beszélgessen irodalomdran diakokkal, j6 helyen keresgél: a Hermészkedd igé-
nyes, végiggondolt feladatsorokat kindl. Mindez természetesen azoknak az Osszejove-
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Lo o, L. teleknek a jellegébdl is kovetkezik, amelyek a kotet
Ket OSSZQfUQQO kulcssz itt szovegeit el6hivtak. Pieldner Judit igy foglalja 6ssze
a7 e| |d0Z€S éS e| me|yu|eS .ezt a }<6nyv ’227’. olda!én: a Herrflészk,edc”) »a kézé[?-

iskolasok szamara az irodalomrol valé gondolkodas
utjait nyitja meg; az egyetemistak szamara pedago-
giai gyakorlatként is felfoghato, hiszen 6k szervez-
ték a kozépiskolasok tevékenységeit; a kozépiskolai
tandrok és egyetemi oktatok szamara modszertani szempontbdl, az irodalomoktatasban
érvényesitett szemléletmod szempontjabol nagyon tanulsagos; és valamennyi résztvevd
szamara felejthetetlen kozosségi élmény.” Ezt a kozosséggé formalddast is megtapasztal-
hatjuk a kotetet végigolvasva, hiszen a kotet szovegeinek szerz6i kozott egyarant ott van-
nak a didkok, egyetemistak, kozépiskolai és egyetemi tanarok.

Képtelenség lenne egyenként venni sorra a kotet szovegeit, mert egyiitt jelente-
nek valami mast és tobbet annal, hogy volt 2016-ban egy Hermész tabor Setétpatakon,
amelynek a teljes programjat is dokumentalja a konyv, torzsanyaga pedig az ott elhang-
zott szovegekbdl all Gssze. Térjlink vissza a praxishoz — mint kulcsszohoz, és vegyiik ész-
re, hogy ez is tobb szinten miikodhet: Foris-Ferenczi Rita példaul azoknak a kozépisko-
lasok altal irt szovegeknek az értékeléséhez nyujt szempontokat, amelyek a folyamatba
vald bekertilés kiiszobét jelentik. Két 0sszefliggd kulcsszo itt az elid6zés és elmélyiilés.
Egy masik idébe kertiil at ebben a konyvben a didk, aki értelmezést ir egy irodalmi mda-
rél, de az az értékeld is, aki a diak dltal irt értelmezésre reflektal. Kozos élmény, és kozos
elérendd cél a résztvevok szamara ebbe a masfajta idébe vald atkertilés.

Patek Maria vagy Kékesi-Keresztes Lujza szamara, akik mar tobb mint két évtizede
mozognak otthonosan az ilyen jellegli irodalomoérak masfajta idejében, a kotetben vald
megszolalds az 6sszefoglalds, a szintézis lehetdségét nyujtja. Mindketten drommel és hi-
telesen idézik fel a didkokkal valé igazi interakciok pillanatait: amikor ujra, pontosabb-
ra kell fogalmazni egy kérdést, vagy amikor be lehet [épni egy vers zardjeles mondatai-
ba, mert az elid6zés tapasztalata akkor igazan hiteles, ha a zarojelben is annyi id6t tolt-
hetiink, amennyi az 6 sajat ideje.

Emlékezetesek a még palydjuk elsd felében vagy derekan tartd tanarok, Nagy Anna
és Szabd Katalin kisérletei azzal kapcsolatban, ahogyan egészen kortars jelenségek tan-
orai legitimitasat alapozzak meg. Nagy Anna a Babits-orak igazi értelmez6i eseménnyé
valtoztatasaban Csepella Olivér képregényeitdl a tudomanyos igénnyel 6sszeallitott, Pe-
t6fi Irodalmi Muzeum miihelyében késziilt Babits-fotoalbumig terjedé skdlan mutatja
meg annak lehetéségét, hogy a tavoli, ,hideg” kolté emberi arcara, koznapi dilemmaira
hogyan vetiilhet fény az irodalomoéran. Szabé Katalin 6rok irodalmi témak, igy az atval-
tozas kérdéskorét targyalja egészen kortarsi muvek, igy Szabo Robert Csaba Alakvaltok
cimi regényének bevonasaval. (Ebben az irasban hadd tegyem hozza személyes emlék-
ként, hogy Szabd Robert Csaba is izgalmas szovegekkel vett részt kozépiskolas didkként
a Hermész taborokban - a regényérdl szolo értelmezés egyfajta visszahurkolodo iddspi-
ral a Hermészkedok torténetében.)
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Pieldner Judit irasa mutatja meg a kotetben azt, hogy mit jelent a mtivek és életmd-
vek kozotti dialdgus, amint kiilonboz6 idésikokon ivel at: Babits Mihaly és Nemes Nagy
Agnes koltészete, értekez6i munkdssaga ugy lépnek parbeszédbe, hogy a kozelség és ta-
volsag skalait tobbféleképpen zongorazzak végig. Szerkezetileg hasonld tavolsagokat fog
at Gal Laszl6 irasa, amelyik a Babits-féle Jonds konyve és a bibliai Jonas-torténet hason-
l6sagait és killonbségeit leltarozza fel.

Berszan Istvan, Serestély Zalan vagy Borbély Andras irasai mar a tedria mezejében
mikodnek inkabb - altaluk keriil egyenstlyba a kétetben az a fajta sokszintiség, amelyet
Pieldner Judit 6sszegzésében idéztem.

Tobb, mint szaz oldalnyi anyagot tartalmaz a kotet fiiggeléke, amelyik donté mo-
don billenti a praxis irdnydba a Hermészkedd tétjeit: A Hermészkedd feladatlapjainak
1997-2016 kozotti archivuma olyan adatbank és kincsesbanya, amibdl barki szemér-
metleniil merithet irodalommal kapcsolatos tevékenységek soran. Az Orban Gyongyi al-
tal kidolgozott feladatsoroktdl azonban senki ne varjon instant megoldasokat — fontos,
hogy az elid6z6 irodalomszemlélet keretében forduljon feléjiik az, aki régebbi és tjabb
irodalmi szovegekrol beszélgetne didkjaival.

Patek Maria a Hermészked multjardl, jelenérdl, jovojérdl ir a konyvben, megalla-
pitva: , Tagadhatatlan, hogy a Hermészkedd jelenleg véltozas el6tt all” Sajat valasza a ki-
hivasra a mindenaron elvart sikerorientéltsag alternativajaként a kovetkezd: ,Mit tehet
a tanar? Az biztos, hogy hatarozott egyéniségnek kell lennie, jol meghatarozott érték-
renddel. Onmagéhoz és elveihez kovetkezetesnek, becsiiletesnek, de ugyanakkor mér-
téktartonak, elfogadonak is. Felel6sséget kell vallalnia, amikor kimondja, hogy »bizzatok
bennem«” (66.) A dialégushelyzetbdl az kovetkezik, hogy a tanarnak nem csupan a di-
akot kell igazi partnernek tekintenie a parbeszéd soran, hanem 6nmagaval is szoba kell
elegyednie. Sajat kételyeivel, sajat felismeréseivel, sajat 6romeivel. A Hermészkedd cimi
konyv ilyen igazi beszélgetések dokumentumgytjteménye.

Orban Gyongyi — Foris-Ferenczi Rita - Bilibok Renata (szerk.): Hermészkedd. Egye-
temi Mthely Kiad6 - Bolyai Tarsasag, Kolozsvar, 2017.)
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Birta-Sz€kely Noémi

Menjink muzeumba!

zigény arra, hogy az iskolai tanulasi-tanita- . , .
Asi folyamatot kiemeljiik a zart osztalytermi A kotet masodik
" ter.bol, egyre nagyobb l,ett, e%ert tdvozlen- fo j ezetében 15

6nek tartjuk azokat a kezdeményezéseket az okta-

tasi rendszer oldalardl (példdul Iskola masként hét mﬂzeumpedagégiai
bevezetése) és a kiadvanyok szempontjabol is, ame- f) e
lyek fogodzokat és Gtleteket adnak a pedagdgusok- fo rgatO konyvet
nak ezen iskoléfl kiviili tevékenységek I,neg'tervezré— olvashatunk.
séhez, lebonyolitasahoz. Ilyen hasznos és hianypot-
16 muzeumpedagogiai kézikonyv jelent meg Gyer-
tek veliink miizeumba! cimmel, Széllassy Noémi és
Tuga-Gombos Mérta szerkesztésében a kolozsvari Abel kiadé gondozasdban 2017-ben.
A szerkeszt6k az elemi (8-11 év) és a gimnaziumi (11-14 év) korosztalyt céloztak meg,
ezért a kotet hasznosan alkalmazhaté mindkét korosztalyt oktato-nevelé pedagogusok
munkajaban.

Noha a muzeum tag értelemben is oktatoi-nevel6i szintér, a gyermekek szamara
nem minden esetben okoz egy-egy tarlat vagy kiallitds maradand6 élményt, ahogyan
ezt a szerkesztok a kotet bevezetdjében is hangsulyozzak. A mizeumpedagdgia — mint
transzdiszciplinaris neveléstudomanyi terilet - célja olyan programok és tevékenységek
kidolgozasa, amely a mizeumban kiallitott tarlatokhoz kétddden, a mizeum terében
zajlik, és a megtapasztalt élményeken keresztiil hat a tanuléra. Ezek a tevékenységek fi-
gyelembe veszik a célzott korosztalyra jellemz6 életkori sajatossagokat, valamint motiva-
16, a gyermeki aktivitast célzé oktatasi modszerekkel és eszkozokkel dolgoznak.

A kotet rovid bevezet6vel kezd, amelyben a teljesség igénye nélkiil a mizeum és a ta-
nulds kapcsolddasi pontjait villantja fel luga-Gombos Marta, kiemelve a mizeumban és
az iskolaban zajlé tanulas kozotti 1ényegi killonbségeket. Az els6 nagy fejezetet Demény
Enikd jegyzi, amelyben hét székelyfoldi muzeum (Csiki Székely Muzeum, Székely Nem-
zeti Mizeum, Magma Kortars Miivészeti Kiallitotér, Haaz Rezsé Mizeum, Haszman Pal
Muzeum, Tarisznyas Marton Muzeum, Incze Laszl6 Céhtorténeti Mizeum) bemutata-
sara torekszik. A kivalasztott mizeumok mindegyikében zajlik muzeumpedagdgiai fog-
lalkozas. Megtudjuk ebbdl a fejezetbdl, hogy a bemutatott mizeumok milyen allando, il-
letve iddszaki kiallitast szerveznek, illetve rovid tajékoztatast ad a muzeumban miiko-
d6é muzeumpedagodgiai foglalkozasokrol is. A kétet masodik fejezetében 15 muzeumpe-
dagdgiai forgatokonyvet olvashatunk, melyek nagy része az elsé fejezetben bemutatott
muzeumok alland6 vagy iddszaki tarlataihoz kapcsolddnak, de vannak olyan forgato-
konyvek is, amelyek kolozsvari, marosvasarhelyi és szamosujvari mizeumokhoz kotéd-
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nek, kiemelve ezzel a székelyfoldi mizeumok korébdl a kotetet. A forgatokonyvek rész-
letesen bemutatjak a tevékenységet, kitérve az alkalmazott oktatasi mddszerekre, eszko-
zokre, segédanyagra, szakirodalomra, személyi és targyi feltételekre, esetenként tudoma-
nyos hattéranyagot és kiegészité tartalmakat (munkalapok, feladatlapok) is csatolva hoz-
za. Az élménypedagdgiai elemeket tartalmazé forgatokonyvek érdekes, felfedezni vard
birodalmakka alakitjak ezeket a miizeumokat. Ajanljuk azoknak, akik szeretik az élmé-
nyeket, hisznek az élménypedagdgidban, szliknek érzik idénként az osztalytermet, szi-
nessé és valtozatossa szeretnék alakitani diakjaik szamara a tanulast.

Szallassy Noémi - Iuga-Gombos Marta (szerk.): Gyertek veliink miizeumba!, Mize-
umpedagdgiai kézikonyv, Abel Kiadd, Kolozsvér, 2017.




MAG|SZTER |XV| s’vfglxgm 2 ;zém 2018 / YR

Séntha-Malomsoki Agnes

Oktatas és technoldgia —
kulcsproblémak és vitak

eil Selwyn 2017-es kiadasu Education and

AZ |KT eSZkOZhaSZﬂé|at NTechnology - key issues and debates cimu
. kotete aktuadlis és sok szempontbdl vitatott
vitathatatlanul Nagy témakat dolgoz fel. Olyan teriileteket érint, amelyek

E|6nye, hogy kiszélesiti a az oktatasi folyamat jelenleg legégetébb probléma-

L it érintik: a digitalis eszkozok megjelenése az okta-
pedagoglal tereket. tds fogalmdnak sziikségszer(i ujradefinialasat ered-
ményezi, amely az oktatas résztvevoinek szerepval-
tozasaval jar egylitt, s e valtozasok belathatatlansa-
ga bizonytalan jovét vetit elénk az egyén, az oktatasi intézmények, valamint a tarsada-
lom szintjén egyarant.

A szerz6 kihangsulyozza, hogy a legfejlettebb orszagokban az olyan nem-anyagi ja-
vak, mint az informacio és tudas létrehozasa, tovabbitasa és felhasznalasa feliilmulja az
anyagi javak gydrtasdnak fontossagat. Az informaciokezelésen alapulé foglalkozasok
fiiggetlen, technologia irant elkotelezett, rugalmas és alkalmazkodni képes munkaerdt
igényelnek, igy a digitélis technolégia magabiztos alkalmazdasa napjainkra az életvezetés-
hez is sziikséges készséggé nétte ki magat, melynek megalapozasa mar az iskolapadban
kezdédik. Az informacio passziv megtartasa helyett ma mar sokkal fontosabb az ahhoz
val6 gyors hozzaférés és aktiv bovités képessége. Az IKT eszkozok oktatasba integralasa
a 21. szazadban elkeriilhetetlen azok novekvé tarsadalmi térnyerése okan. A szerzo fel-
hivja a figyelmet az IKT eszkozok oktatdsba torténd beillesztésének modjara, mértéké-
re, valamint a tanuldk kognitiv képességeire és az oktatas szinvonalara tett hosszu tava
hatasanak jelenleg ismeretlen voltara. Aggodalmanak ad hangot, hiszen azt llitja, hogy
az oktatasban jelentkez6 problémak megoldasat sokan az IKT eszkozok iskolai alkalma-
zasatol remélik, s megfeledkeznek az eszkzhasznalatbdl eredé nem kivant kvetkezmé-
nyekrdl. Olyan, az oktatas egészét érinté problémakra keresnek digitalis megoldast, ame-
lyek nem technolégiahoz kéthetdek.

Az IKT eszkozhasznalat vitathatatlanul nagy el6nye, hogy kiszélesiti a pedagdgiai
tereket, hiszen megteremti az iskolaépiileten kiviili tanulas lehetdségét, ami hozzajarul-
hat a tanarok médszertani repertodrjanak boviiléséhez, tovabba nagyobb kozonség sza-
mara biztositja az informdcidkhoz és a tanulashoz valé hozzaférést. Az eszkozok meg-
jelenése tovabbi valtozasokat general az oktatasban: a tanar mar nem a tudas egyediili
forrasa, hanem a tanul6 szamara iranyt mutaté segité szerepben jelenik meg, aki tanar-
tarsaival egyiitt hatékony egyiittmtikodésre képes kozos projektek megvaldsitasa érde-
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kében; a tanulo passziv befogadobol aktiv, sajat ta- P ., .
nuldsaért felelés csapattagga valtozik, aki egy ujfaj- Tovabbi nehezseget Je|ent/
ta tudds megalkotasaban vesz részt, és problémakat hogy az oktatas nem

old meg. A szerz6 hangsulyozza azonban, hogy e

valtozasok nem sziikségszertien az elérehaladas felé képes d dlg Ita | IS TECh ni ka

mutatnak.

Az oktatas és digitalis technoldgia torténe- gyors fejk)deseve' dz0nos
ti lefrdsdban Selwyn hangsulyozza, hogy a techni-  marték(i valtozasra. ahhoz

ka megjelenésével egyiitt jér6 véltozds irdnti aggo- = o
dalom vagy tulzott optimizmus egyidejtinek tekint- ~ [0IT€N0 ada pta |0ddsra.
het6 a digitalis technologia megjelenésével. A 20.
szazad az intenziv technologiai fejlédés évszazada
volt, ekkorra tehet6 az olyan audiovizualis eszko-
z0k megjelenése, mint a televizio, a radié vagy az els6 digitalis szamitogépek. A szer-
z6 ramutat arra, hogy a multban az eszk6zok oktatasba illesztésének legf6bb problémaja
az volt, hogy tervezdik és fejlesztéik nem rendelkeztek tanari végzettséggel, ezért figyel-
men kiviil hagytdk az iskolak tarsas kontextusat, leegyszertsitve értelmezték a pedagdgi-
ai terek és a tanitas-tanulas kapcsolatat. Tovabbi nehézséget jelent, hogy az oktatas nem
képes a digitalis technika gyors fejlédésével azonos mértékd valtozasra, ahhoz torténd
adaptalddasra. A szerz6 szerint ez lehet az oka annak, hogy a digitalis technika eredmé-
nyes alkalmazdsa az iskolaztatas torténete soran nem éllt 6sszhangban a velitk szemben
tamasztott elvarasokkal. Hangstlyozza tovabbd, hogy a technoldgia oktatasba illesztése
legkevésbé sem belathat6 vagy kontrollalhaté folyamat, hiszen a jelenkor multifunkcio-
nalis eszkozei aligha 6sszehasonlithatdak direkt mdédon 20. szazadi tarsaikkal.

A szerz6 a tanitasi-tanulasi folyamat digitalizalasat leiré modellek bemutatasa soran
arra hivja fel a figyelmet, hogy azok nélkiilozik az empirikus megalapozottsagot, és ke-
retrendszeriik teoretikus elveken nyugszik. Ezért csupan ahhoz adnak tampontot, hogy
minek kellene torténnie ahelyett, hogy a jelen torténéseire és azok miértjeire adnanak
valaszt. Mig a felsorolt elméletek nagy része a tanar szerepének nélkiilozhetetlenségét
hangsulyozzak a tanitasi-tanuldsi folyamat tarsas jellegébdl adododan, addig mas kutatok
a tanari szerep létjogosultsagat is megkérddjelezik a mesterséges intelligencia, az adap-
tiv tanulasi rendszerek megjelenése, valamint a robotika rohamos fejlédése eredménye-
ként. Léteznek olyan nézetek is, amelyek szerint a technoldgia csak ugy allithaté az ok-
tato-nevel6 munka hatékony szolgalataba, ha az nem csupan online tanulasi tapasztalat-
tal, hanem személyes részvétellel is parosul. Mivel a sikeres tanulashoz sziikséges moti-
vacio, bizonyos készségek és magabiztossag nem spontan jelennek meg a tanitasi-tanu-
lasi folyamatban, ezért szakértdi iranymutatasra is sziikség van.

Selwyn hangsulyozza, hogy kiilonbséget kell tenni a technolédgiaval és a technold-
gian keresztiil torténd tanitas-tanulds kozott. Az e-tanulas novekvé népszertisége és tér-
nyerése nyoman egyre nagyobb igény mutatkozik az online tanar jelenlétének biztosi-
tasara. A tanuld képes ugyan autoném online tanuldsra, azonban ett6l még a hagyo-
manyos értelemben vett tanar jelentdsége nem kérddjelez6dik meg annak ellenére sem,
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hogy az online tanitdsi-tanulasi tér mer6ben mas jellegli pedagdgiai gyakorlatot igényel.
Masik kulcsfontossagu tényezd a tanuld azon tulajdonsaga, amely képessé teszi 6t arra,
hogy hosszu tavon fenntartsa érdekl6dését a maga altal iranyitott online tanulasi folya-
matban. Ez nagymértékben fligg a tananyag iranti érdeklddésétdl, valamint a pedagogus
oldalarol érkez6 tamogatas mennyiségétdl és minGségétol.

A szerz6 végs6 konkluzidjaban nyomatékositja, hogy az oktatds folyamatanak fGsze-
repldi éppoly hatékonyak lehetnek a technoldgia alakitasaban, mint az az emberek for-
malasaban.

A kotet a maga nemében hianypatlo, hiszen szamos nézépontbdl kozeliti meg a di-
gitalis eszkozok oktatasba torténd integraldsardl szold nézeteket, elméleteket és ered-
ményeket, amelyeket szaktudomanyos alapossaggal, élvezetes stilusban talal. Haszonnal
forgathatjak a téma szakért6i, a neveléstudomany kutatdi, a gyakorld pedagogusok, vala-
mint a téma irant széleskorten érdeklddok is.

Neil Selwyn: Education and Technology - key issues and debates, Bloomsbury
Academic, New York, 2017.
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Gyuroné Szenka Dora

Az anyanyelvi oktatds hatarai

Debreceni Egyetemi Kiadé Oktatdskuta- ) , .
Atds a 21. szazadban ciml konyvsorozata- KISebbSegl h€|yZetb€ﬂ d/
nak masodik koteteként latott napvilagot 4 4
2017-ben a Sziiléfoldon magyarul - Iskoldk és did- anyanye|ven valo tanulds
kok a hatdron tul cimet visel6 munka Pusztai Gab- joga és |ehet65ége gyakran
riella és Markus Zsuzsanna szerkesztésében. A so- . .y .. ,
rozat — melynek fOszerkesztéje Pusztai Gabriel- d k|5€bb5€g €5d tObbSEQ
la - eddig harom kiadvanyt tudhat a magaénak: kozotti mindenn apos
els6 kotete a Tanulmdnyok a testnevelés és a spor-
tolds szerepérdl a Kdrpdt-medencei fiatalok életében konfliktusok forrasa.
(2016, Szerk.: Kovacs Klara), majd a masodik kotet-
tel egy évben jelent meg Bacskai Katinka szerkesz-
tésében A felekezeti oktatds 1ij negyedszdzada cim,
harmadik munka. A felsorolt harom tanulmanygytjtemény, noha eltér6 témaju, kozos
vonasa, hogy nemcsak az orszaghatarokon beliili oktatasi helyzetet vizsgalja, hanem az
oktataskutatasok a hataron tuli magyarlakta teriiletekre, az egész Karpat-medencére ki-
terjednek.

A kotet cime elGrevetiti azt a kozponti problémat, melyre a tanulmanygytjtemény
koncentral. Kisebbségi helyzetben az anyanyelven vald tanulas joga és lehetdsége gyak-
ran a kisebbség és a tobbség kozotti mindennapos konfliktusok forrasa. Tobbségiként az
anyanyelvhasznalat természetes lehet6ség, talan nehezen érthet6 problematika, hogy az
anyanyelven vald tanulast bizonyos tényez6k hatraltatjak, esetleg ellehetetlenitik.

Az Oktatdskutatds a 21. szazadban sorozat arculatanak megfeleléen a Sziiléfoldon
magyarul is igényes boritéval rendelkezik. A hatoldalon olvashat¢ fiilszéveg igen tomo-
ren Osszefoglalja, mirdl ir a kézben tartott konyv, s példaként kiemel néhany, a gytjte-
ményben helyet kapd tanulmanyt. A kotet az egyik paratextusaban felsorakoztatja a ta-
nulmanyok szerzéit, akik kiilonb6z6, az orszaghataron beliil vagy kiviil miikodo intéz-
mények munkatarsai. A tartalomjegyzék megvilagitja a harom fejezetet, az el6sz6 utan
ugyanis a Mérlegen, a Tehetség és felel6sség, illetve az Uj utakon fejezetcimek alatt olvas-
hatjuk a 19 tanulmanyt. A kotet meglehetdsen atfogé képet nyujt a Karpat-medence ma-
gyar nyelvii kisebbségének oktatasi viszonyairdl. A négy nagy hataron tuli régié — Erdély
és a Partium, Vajdasag, Karpatalja és a Felvidék - egyarant megjelenik a kotetben helyet
kapo6, magyar tannyelvii oktatdsi intézményeket célzé empirikus kutatas teriileteként.
Nemcsak a foldrajzi helyek, téregységek sokfélesége szembetling, hanem a vizsgalt tan-
intézmények valtozatossaga is, hiszen az évodatdl a doktori képzésig valamennyi oktata-
si szint helyzetérdl olvashatunk.
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Az els6 fejezet, mely a Mérlegen cimet kapta,

Ma sajnos a kisebbségi dltaldnos képet fest az erdélyi és a partiumi, a vaj-
s7iil6k iskolazotts ag dban dasagi, a kellrpataljlal. ésa fe1V1S1ek1 teregysegekeﬂn ta-

o pasztalhatd oktatasi helyzetrdl. Felvetik a legsiirge-
nagy hatra nyOk tobb problémakat, melyek gyakran az oktatasszer-
vezés hidnyossagaibol fakadnak, illetve megoldaso-

mutatkozna k, dZ dny ak és kat javasolnak, feladatokat tliznek ki az esélyegyen-
ap ak Veg ZetTSég e elmarad 16ség ’megvalésulésa érdeké’ben. ’Sarkalatos ponj[ a
T kutatdsokban az anyanyelv és az allamnyelv — mint
d MdQgyarorszagl sziilGk a magyar nyelv{ kisebbség szdmara idegen nyelv -
; % ardnya az oktatdsban, illetve ezen nyelvek oktata-
eredmeny eitdl. sénaﬁ modszerei. A fejezetben helyez kap tovabba
a Partiumi Keresztény Egyetem els6 25 évének at-
tekintése 2015-tel bezarolag, s egy tanulmany, mely
harom iskolatipus kilenc tankonyvében Trianon
megjelenését vizsgalja a két vilaghaboru kozotti kozépfoka foldrajzoktatasban.

A kovetkezd, Tehetség és felelGsség fejezetben a magyar nyelvii kisebbség felsdokta-
tasban valo részvételéé a fGszerep. Az itt megjelend tanulmanyok azt a sajnalatos tényt
tarjak az olvaso elé, hogy a magyar kisebbség minden régidban alulreprezentalt a fels6-
oktatasban, a magyar kisebbség részvétele az oktatas e szintjén joval elmarad a tobbségi
nemzetétdl. A szerzék a kotet szamos pontjan hangsulyozzak, hogy megkérdéjelezhetet-
lentil fontos a kisebbség szamara az oktatasi rendszeriink fenntartasa annak érdekében,
hogy javuljon a magyar kisebbség kozosségének hatranyos helyzete. Ma sajnos a kisebb-
ségi szil6k iskolazottsagaban nagy hatranyok mutatkoznak, az anyak és apak végzettsé-
ge elmarad a magyarorszagi sziillok eredményeitdl. A fejezet ezen tények felsorakoztata-
sa mellett a doktori képzésbe keriilés motivacidival is foglalkozik, illetve ismételten he-
lyet kap a Partiumi Keresztény Egyetem az egyhaz kisebbségi felsGoktatasban vallalt fe-
lel6ssége kapcsan.

A harmadik s egyben utolsé fejezet a taldlé Uj utakon cimet kapta, az itt megjele-
né hat tanulmany ugyanis a jovébe tekint. Felvetiil az anyanyelv s vele egyiitt a magyar
identitas megdrzésének problémaja az oktatasi intézmények szerepvallalasaval. Két to-
vabbi tanulmany a romaniai magyarsag oktatasaban az elmult idészakban tapasztalhato
valtozasokrdl tajékoztat — olvashatunk ugyanis az eltéré megitélés ala es6 el6készitd osz-
talyok reformjarol, illetve a szakképzésben bekovetkezd valtozasokrdl. A fejezetben he-
lyet kap egy, a karpataljai magyar romak iskolaztatasat vizsgalé tanulmany, mely kieme-
li a magyar tarsadalmi szervezetek és egyhdzak tamogatd tevékenységének szerepét. Szo
esik a Babes-Bolyai Tudomdnyegyetemen foly6 6vodapedagdgus- és tanitoképzés mindségérdl,
a hallgatok jellemz6irdl, a kisebbségi pedagdgusképzés f6bb vonasairol.

A Sziil6foldon magyarul cimu kotet sziikségessége és jelentdsége megkérddijelezhetetlen. A
hataron tali magyar kisebbség anyanyelvii iskolajanak joval tobb funkcidja van, mint a tobbségi-
nek, ugyanis a kozdsségek szdmdra a magyar identitas meg6rzésének eszkoze is egyben. Epp ezért
kiemelked@en fontos, hogy minden régioban, minden oktatasi szinten minél kiterjedtebb és mi-
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nél eredményesebb oktatdsi intézmények tudjanak mikodni. A kotet tudomdnyos eszkozokkel
jérja koriil és elemzi napjaink kisebbségi magyar oktatdsanak probléméit. Epp emiatt nemcsak
azoknak ajanlom elolvasasra, akik érdekeltek az oktatasban, hanem azoknak is, akik szi-
viikon viselik a magyar kisebbség mindennapi problémait, s magukénak érzik a magyar
identitds megdrzésének a feladatat.

Pusztai Gabriella - Méarkus Zsuzsanna (2017, szerk.): Sziil6foldon magyarul - Isko-
lak és didkok a hatdron til. Debreceni Egyetemi Kiado, Debrecen.
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Boda Székedi Eszter

Filmajanlo: Mindig masképp

Mir('ﬂ szol a film? — ezt a kérdést mindig felteszem kozépiskolas diakjaimnak.

Igy tettem most is, miutdn kozosen megnéztitk A Ié meg a Lola (Lola rennt,

1998) cimii filmet. Véleményem szerint ennél a kérdésnél nincsen jobb vita-
indito, és ez a film kimondottan igényli is az erre adott valaszokat, gondolatkisérlete-
ket, tinddéseket. Egyébként is ez a kérdés a leggyakoribbak egyike, amelyet filmek kap-
csan megemlitenek fiatalok, idésebbek, gyermekek, leendd nézék, utmutatét varva. Igy,
a megszokott kérdést ismételve, nem csupan a film kiilonboz6 rétegei sejlenek apranként
fel, de a beszélgetés nyit a filmnézési szokasok felé is.

A kérdésre kapott valaszok mentén konnyedén indul a beszélgetés, hiszen a film a
biztositék arra, hogy egyik sem lesz egyértelmi, magatol értet6dd. A valaszokra nem is
lehet felkésziilni, alapozni rajuk viszont annal inkabb: ezért is lesz mindegyik beszélgetés
izgalmas, a tanar szamara is mindig mas. Olykor megkérdezik didkjaim, hogyan tudja
a tandr Ugy tartani az 6rait, hogy ne valjon a maga szamara unalmassd, hiszen ugyanazt
az anyagot adja le a kiilonboz6 osztalyokban, és arra is gyakran kivancsiak, hogy hany-
szor lattam mar példaul A Ié meg a Lola cimi filmet (vagy akar mast, melyet egyiitt né-
ziink), és hogy nem unom-e mar. Ilyenkor egyértelmiivé teszem, hogy a befogado, vagyis
a mindenkor véltozo kozonség szemével nézem a filmet (vagy éppen tartom az o6rat), fi-
gyelem a reakcidikat, fesziilten varom, hogy egy kiilonlegesebb helyzetben hogyan rea-
galnak, unatkoznak, vagy éppen sikeriil fenntartani a figyelmet, esetleg éppen mérgeld-
dok, mert pont akkor fordul padtarsahoz, mobiltelefonjahoz, halaszthatatlan tennivald-
jahoz, amikor villanasnyi ideig lathat6 valami lényegbe vago, torténetet magyarazo, em-
lékezésre érdemes.

Ilyen médon, bar sokszor lattam mar a filmet, szivesen nézem ujra, ugy iilve a te-
remben, hogy kozben a nézdket is szemmel tudjam tartani. Sokszor meg is lepédnek,
amikor a korabbi - a filmnézés kozben tanusitott — reakcidikra kérdezek ra, vagy éppen a
filmnézés és beszélgetés kozotti rovid sziinetben barataikhoz intézett mondanivaldjukra.
Hiszen a primér reakcié osszekapcsoldsa a mar emlitett kérdéssel, maris fél siker: meg-
felel6 inditas a beszélgetéshez.

A kissé suta magyar cimforditas nagyon dinamikus filmet takar: joval tobb koze van
az eredeti cimben jelzett rohanashoz, mint a magyar forditasban hangsulyozott anyagi-
akhoz. A gyors iramot a néz0 is érzi: a b6 6ran keresztiil tarté futas végén a fészerep-
16vel egyiitt torpan meg, és tekint vissza a befutott tavra. Tobbek kozott ezért is fontos,
hogy a filmet egyiiltiinkben nézziik meg, és ne esetleg két kiilon (tan)drara szétosztva. A
nézének sem jar kozben ugyanis a pihenés, ha pedig mégis elnyeri ezt, mert esetleg ki-
csengetéskor a sziinet mellett dont, nagy az esélye, hogy bizonyos arnyalatokat, értelme-
zési lehetGségeket kevésbé ismer majd fel. Azt példaul, hogy nem csak Lolaval és Lola-
ért futunk, hanem nézéként mi magunk épitjitk menetkozben a filmet. A Ié meg a Lola
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ugyanis nem csupdn a par széban elmesélhetd torténetrdl szdl, hanem arrdl is, hogyan
alakul egy torténet filmmé, vagy mennyiben jelent még valésagot mindaz, ami a néz8k
szeme el6tt zajlik. Erdemes megallni és (vissza)figyelni a mindhdrom részt bevezetd rajz-
film-részletig, itt nem csak a véletlen sorsdontd szerepét szemrevételezhetjiik ugyanis,
de azt is, ahogyan a valosag elemei ujrarendezédnek. A miialkotasként valé (Gjra)épit-
kezés valik hangsulyossa a mozgokép-allokép egymasra jatszasanak dinamizmusaval, az
osztott képerny6 hasznalataval, valamint a harom részre valé tagoltsdggal is. A kdzpon-
ti szereplnek, a voros haju, folyamatosan mozgasban lev lanynak a torténete varatlan
moddon ér véget mar az elsé husz percben, hogy aztan hamarosan djra elkezdédjon. A
harom rész azonos helyzetbdl indul - sok pénzre van sziikség, rovid id6 alatt —, és kii-
16nb6z6 megoldasokat kinal, egyértelmiivé téve, hogy a torténetek alakulasaban a vélet-
lennek és a sorsszertiségnek is jelentés a szerepe. Ilyen médon a filmet példazatként is
szemlélhetjiik, hiszen az Gjrakezd6dé torténet mar nem ad esélyt a néz6nek, hogy a film
vilaga beszippantsa, és érzelmileg fogva tartsa: kénytelen bizonyos tudatos tavolsagtar-
tassal szemlélni a szeme el6tt zajlo eseményeket. A ,veled is megtorténhet” érzésére az
egyik indit6 képsor is rajatszik: a kamera egy varos épiiletei koziil kivalasztja Loldék ab-
lakat, igy az 6 torténetébe kapcsolodunk bele, de lehetne akarkié, hiszen ami vele meg-
tortént, mindannyiunkkal megtorténik nap mint nap, leszamitva a pénz felhajtasaval
jard izgalmakat.

A véletlenszeriiség mentén épitkezd jelenetek lehetdséget adnak arra is, hogy a ko-
z0nség korabbi mozgoképes élményeirdl beszéljiink, a didkok mindig pozitivan reagal-
nak, ha elmondhatjak, amit 6k mar lattak, atéltek, ismernek. Kihasznalhatjuk a lehetdsé-
get egy kis filmtorténetre is: beszélhetiink Alfred Hitchcock miiveirdl és a nevéhez kot-
hetd ,,voros heringrdl’, vagyis a megtévesztés technikajarol, hiszen Psycho (1960) cimi
filmje is rdjatszik a néz6i elvarasokra. A két film inditasa is hasonld: a kamera kisér be
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egy latszolag tetszblegesen kivélasztott ablakon at egy lakasba, ahonnan majd elindul-
nak az események.

A mellékszereplok jelenléte is szamos kérdést vet fel, kezdve a gorog josokra emlé-
keztetd vak ndvel, vagy a mindentudo biztonsagi 6rrel, folytatva az egyes részekben elté-
16 jovoképet elnyerd szamos, jelzésszertien megjelend figuraval. A szerepl6k pedig min-
den esetben hozzak magukkal a parkapcsolat, a baratsag, szerelem, felebarati szeretet,
csaladi Osszetartozas kérdéskorét.

A Ié meg a Lola mar htszéves, de annak a generacionak is tetszik, amelyik szerint
az ezredfordul6 el6tt nem is volt élet, hogy j6 filmekrdl ne is beszéljiink. Erdekli és le-
koti 6ket, ezt pedig manapsag egyre nehezebb, nem csupan tandraval, de filmnézéssel is
elérni, igy megfelel6 valasztas (német)drara vagy vitainditonak osztalyfénokként, film-
klubot szervezéként. Az inditasban feltett kérdésre pedig érdemes folyamatosan keresni
a valaszt nem csupan ennél az egy filmnél, és érdemes kovetkezetesen megszolitani vele
a folyton valtozo6 kozonséget is. Racsodalkozhatunk, hogy mindig masképp szdlitanak
majd meg minket is a latott filmek és a néz6kozonséggé formalddo diakjaink.

Online: https://videa.hu/videok/film-animacio/a-le-meg-lola-teljes-online-
bIPpCSiy]]x110PZ

https://film-online.ro/lola-rennt-1998/
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