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Molndr Jozsef, VasarhelyiTamds

A muzeumpedaqgogia tarsadalmi hasznossagarol

emlékeit gyijtd, 6rz6, tudomanyos igénnyel feldolgozé és a latogatok elé taro in-

tézményekrol sokféle véleményt hallani. Mikozben a vilagban egyre-masra nyil-
nak akar milli6s latogatészamot is elérd kidllitasok, masutt muzeumok mennek ténk-
re azért, mert a fenntart6 tarsadalom nem torddik veliik, érdektelennek tartja 6ket. De
ahogy Oscar dijas filmek is lehetnek émelyitéen hollywoodiak, amelyeken érezni, hogy
pontos recept szerint adagoltak hozzajuk a sikerhez sziikséges elemeket, az driasi sike-
rd kiallitasok sem mindig mutatnak olyan mélységeket, amilyeneket a miivelt és érdek-
16d6 muzeumlatogatd elvar. A remek targyakat szakszer(i informaciokkal bemutaté ki-
allitdsokat viszont kevesen értik. Es sajnos arra is van rengeteg példa, hogy a muzeumi
szakember altal érdekesnek gondolt, de valojaban rosszul talalt témak vagy targyak él-
vezhetetlensége miatt valik egy nyitott gyermekbdl egész életére muzeumbkeriil6 felnétt.
Pedig a muzeumoknak - az iskolakhoz hasonléan - jelentds szerepe van a kultira egyik
generaciordl masikra orokitésében, a megalapozott vilaglatas és identitastudat kialakita-
saban. Es ebben a fellelt, begytijtott és megérzott autentikus targyak segitenek, amelyek-
nek jelentésége egyre né a digitalis forradalom idején, hisz a targyi valdsagot 6rzik a vir-
tualis valdsag tengerében.

Amerikaban korabban, Eurépaban a masodik vilaghabort utan kezdett hatni az a
gondolat, hogy kar, ha a mizeumok jelentdségét és funkcidjat csak kevesek értik. A fel-
néttek szamara is didaktikus kiallitasok, gyermekeknek szant magyarazo tarlatvezeté-
sek, muzeumpedagogiai foglalkozasok, felnétt programok kora jott el, mikozben az eu-
répai régi6 nyugati térségében a felndttek mivelddése, a keletiben pedig a munkasmd-
velddés keriilt a figyelem eldterébe. Egyre tobb muzeumi kiadvany jelent meg, részben
azért, hogy a pedagogusok muzeumi munkajat segitse, részben azért, hogy a gyermekek
o6nalléan tudjanak dolgozni a kiallitasokban.

g muzeumokrol, azaz a természet, az emberiség fejlodésének bizonyitékait, a malt

Kozvetités a targy/kiallitas és a gyermek (latogato/nézo) kozott

A modszertan témajat a vilagban konyvtarnyi és magyar nyelven is egyre gyarapo-
dé irodalom dolgozta mar fel, kutatasokra és gyakran tapasztalatokra alapozva. A ma-
gyar muzeumi kozmuvel6dés intézményestilése eldtti idokrdl, a modern mizeumi ma-
kodés fejlodésének megindulasardl 18 résztvevd személyes emlékezése rajzol korkeé-
pet (Palfy, 2009). Sok kiadvany sziiletett az ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Karan fo-
lyé szakiranya képzés szerzdi gardajanak tollabol, mas kiadvanyok valamilyen konfe-
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L., , rencia alkalmabdl, vagy egy-egy muzeum,

Az érintés hatalmanak egyesiilet gondozésébar%}.,Os%Zef(%zg’lalé, kifeje-
onm agab anis tengemyi zetten a muzeumpedagogia széles modszerta-
ni palettdjat targyalé6 mi magyar nyelven ke-

irodalma van, és ha bizonyos vés szilletett eddig (ESry, 1981, Vasarhelyi és
Y Sinkd, 2004, Vasarhelyi és Karpati 2011), és

bl’OﬂZSZObI’Ok, dombormiives az utolso6 koziilik mar nem a mazeumi tani-

b ronz ka p U k fé nyes re ko p’[atot’[ tdst, hanem a tanuldst vallalta ciméil.? An-

nak a felismerésnek a jegyében, miszerint ha-

részleteire Uta|Unk, mindenki tékonyabb, ha a litogatoban ébred érdekls-
megérti, m”yen belsG dés, a sajat maga aprobb-nagyobb felfedezé-

seibdl tanul a készen kapott ismerethalmazok
késztetésr6l van sz0. helyett.

Az a pedagogiai felismerés, miszerint a
gyermek nem kicsi felnétt, a mizeumi gon-
dolkodasra is hatott: a gyermekek szdmara egészen mas kidllitdsokat kell késziteni, mas
tarlatvezetéseket, foglalkozasokat kell tartani. Ennek ellenére a muzeumi kiallitasok vi-
lagszerte — ahogy tobb szerzd is megallapitja - elsésorban a feln6tt, maganyos nézék-
nek késziilnek. Ugyanakkor a gyermekmuzeumok igen sokszor csak nevitkben muze-
umok, nincs gytijteményiik, nem folyik benniik tudomanyos kutatas, inkabb tartalmas
kiallitohelyeknek, tudomanyos jatszohazaknak tekinthetéek. Csalados latogatokra gon-
dolva elterjedt az a gyakorlat is, hogy a ,feln6tt” kiallitasba agyazva ugyanazokat az au-
tentikus targyakat vagy jelenségeket felnétt szemmagassagban felndtteknek mutatjak be,
fizikailag lejjebb pedig, a gyerekek szem- és kézmagassagaban, szellemileg is konnyeb-
ben érthet6 formaban, illetve targy, kép és szoveg dominanciaja helyett interaktiv mo-
don magyardzzak meg.

Piaget fejlddési elméletére gondolva és a tapasztalat alapjan is mondhatjuk, hogy
a gyermekek tulnyomorészt az olyan kidllitdsokat szeretik, ahol nem olvasni kell hat-
ratett kézzel, hanem hozza lehet nytlni a targyakhoz, aktivan lehet veliik foglalkozni.
(Ezt egyébként nagyon sok felnétt is szereti.) El6sz0r a megérinthetd, nem vitrinbe vagy
kordon mogé zart targyak divatja terjedt el (angol kifejezéssel ,,hands-on”) kiallitasban,
foglalkoztat6 termekben, s6t iskolaknak koélcsonzott, didaktikus targysorozatok forma-
jaban is. (Az érintés hatalmanak dnmagdban is tengernyi irodalma van, és ha bizonyos
bronzszobrok, dombormives bronzkapuk fényesre koptatott részleteire utalunk, min-
denki megérti, milyen bels6 késztetésrdl van sz4.) A didaktikus talalas kovetkezé fazi-
sa, amikor az érintés egyébként 6nmagaban is tanulast segité élményén tdl a latogatonak
(avagy felhasznalonak, tanuldnak) kérdést, problémat, feladatot is tarsitanak a targyhoz
(,,minds-on”). (Onmagukban targysorozatok is lehetnek elgondolkoztatéak, szellemi te-

' Ateljesség igénye nélkiil: Foghtty, 1993, Harsas, 2000, Foghtliy és Szepeshazyné Kurimay, 2003, Sza-
bolcs és Foghttiy, 2010, Bereczki és Sdghi 2010, Gulyds és H. Bagd, 2010, Horanyi és Magyar 2011, Foghtty,
Pirka és Kempf, 2012.

? Lasd Vasarhelyi és Karpati (szerk., 2011): Miizeumi tanulds.
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vékenységet kivaltoak anélkiil, hogy a kiallitas készitdi feladatot tarsitananak melléjiik;
ilyen volt példaul egy vitrinben megpillantani egy recés dinoszaurusz-tépéfogat, egy re-
cés capafogat és egy recés élli konyhai kést.) Az utobbi években mar irnak a ,,body-on”-
rdl is, azt felismerve, hogy egyrészt jobban tanulunk szabadabb koriilmények kozott,
masrészt — fleg a kinesztetikus tanulds esetén — a szabad testmozgds sziikséges lehet a
tanulasi folyamathoz.> A muzeumi tanuldssal foglalkozd szakemberek hamar adaptal-
tak néhany ujabb pedagogiai iranyzat tanait, a tapasztalati tanulast, élményszer(i tanu-
last, kutatasos vagy felfedez6 tanulast (,,inquiry based learning”), a konstruktivista tanu-
laselméletet, a kooperativ és projekt modszereket. Ma vilagszerte beszélnek arrdl, hogy a
kozoktatas modernizélasaban milyen nagy szerepe van azoknak a mizeumoknak, ame-
lyekben a latogatok iranti figyelembdl vagy a megelégedettség (és ennek kovetkeztében
bevétel) novelésének érdekében a legtjabb pedagdgiai elméleteket szem el6tt tartva tar-
tanak vonzo, érdekes muzeumpedagdgiai foglalkozasokat, sét ujabban ilyen elveken ren-
deznek kiallitasokat is. Sok muzeum kicsiségénél fogva rugalmasabb, mint a kozoktatas
intézményrendszerébe betagozddott iskola, hamarabb kiprébalhat Gj elméleteket, mod-
szereket, és azutan épithet a pozitiv tapasztalatokra, és azokat akar at is adhatja a peda-
gogusoknak.

A muzeumok és az iskolak kapcsolatarodl

Ugy tekinthetiink mindkettére, mint a kultura tovabborokitésében fontos szerepet
bet6ltd intézménytipusra. A kulturalis 6rokség muzeumokban 6rzott részét az allamok
legtobbszor az adokbdl tartjak fent, vagy kisebb kozosségek aldoznak ra. Ennek az al-
dozatnak akkor van igazan értelme, ha a kozosségek (és azok iskolaskoru fiataljai) a le-
het6 legtobbet taldlkoznak az 6rokség valtozatos elemeivel, a lehet legmélyebben meg-
ismerik, megértik, atélik, interiorizaljak
azt. Ezt pedig az iskola segitheti. Meg- , L,
forditva is igaz: az iskolai oktatds sokat Sok mizeum leSlS@genel ngva

fitalhat a kulturdlis 6rokség h 3- , .. .
Doy fiturells Orokseg BaSEE rygalmasabb, mint a kizoktatds

Pedagdgiai téren viszont nagy ki--  intézményrendszerébe betagozddott
lonbségekr6l  beszélhetiink.  Miotto

(2002, 43.) az 1. tablazatban lathaté mo- iSkOla, hamarabb k|pr0ba|hat UJ

don hasonlitja 6ssze a formalis (iskolai) 4 1 4 ‘

és informalis (jellemz6en nem iskolai) E|m6|6tek6t’ mOdszereket’ €5 azutan

tanuldsi format. épithet a pozitiv tapasztalatokra,
és azokat akdr dt is adhatja

pedagoqusoknak.

* Budapesten a Mtzeumok majalisan példaul évente megjelenik egy tlizoltéautd, amire a
gyerekek felmaszhatnak, van, akit ugyanitt deresre feszitenek, vagy ijat feszithet meg.
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1. tablazat. Iskolai és muzeumi tanulds kiillonboz8sége

Formadlis/hivatalos tanulds (az iskolai | Informalis/kozvetlen tanulds (szamos,
oktatasra jellemzd) egymastol kiillonbo6zé helyzetben és
helyszinen valdsulhat meg, mint példaul
muzeumokban, tudomanyos oktatd-
koézpontokban, tematikus parkokban,
multimédias eszkozok és oktatasi anyagok
esetében stb.)

A tanar iranyitja A tanuld iranyitja

Az osztalyt vagy az iskola tipusat veszi |Iskolan kiviili tevékenység

alapul

Elére megtervezett program szerint Nem eldre megtervezett program szerint

halad halad, alkalmanként valosul meg

Céliranyos és strukturalt Nem célirdnyos, hat6sag nem rendelkezik
folotte

Kotelezd Szabad valasztdson/6nkéntességen alapul

Egymasra épiil6 orak Kozvetlen, nem strukturalt, a foglalkozasok

és nem épiilnek egymasra
Fogalom-példak-kisérletek sorrend A gyakorlati tapasztalat hangsulyosabb

Kevés véaratlan esemény Sok vératlan esemény

Nem kozosségkozpontu Kozosségkozpontu (egyiittmiikodésen
alapul6 tanulds)

Az idépontot nem a felhasznald Az idSpontot a felhasznald valasztja meg

(gyermek) valasztja meg

Ertékelik, és bizonyitvany jar érte Nincs értékelés és bizonyitvany

Ezen tul a mizeum (és minden mds iskolan kiviili helyszin) eleve felvillanyozo a
gyerekeknek a valtozatossag miatt. Nemcsak egy tantargyhoz kotott élmények érik dket
egy muzeum latogatasa soran, és ha feladatot kapnak, gyakran az is multidiszciplinaris
vagy interdiszciplindris. Gyakori, hogy a mizeumban tanultak nem kézvetleniil illenek
bele az iskolai tanmenetbe, a kerettantervekbe.

A muzeumi élmény kiilonleges tanulasi helyzet, akar formalis, akar informalis kere-
tekben valésul meg. A motivacio a ,,sikeres” mizeumi élmény fontos osszetevéje. A be-
lilrél jové (intrinsic) motivaciot belsé hatasok jellemzik, példaul az 6nmagaért vald si-
keresség. A muzeumok a latogatok beliilrél fakadé motivacidjara épitenek, amint a sike-
res pedagdgusok is, akar a tantermi 6rai munkajukrdl van sz, akar a mizeumban tett
latogatasrol.

Kompetenciak fejlesztése a mizeumban
A muzeumokban bemutatott miitargyak és témak tobb miiveltségteriilethez és kor-
osztalyhoz is kapcsolddnak. A muzeumok paratlan lehetGsége az eredeti mitargyak-
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kal valo szemléltetés, tanitds. Ezek elsédleges szemléltetdeszkozokként szolgalnak, az is-
meretszerzés komplex lehet6ségét kinalva egyedi, csak a muzeumban atélheté élményt
nyujtanak a diakoknak. A mizeumlatogatas soran a diakok a kiillonb6z6é mtveltségterii-
letek tudasanyagat 4j Osszefliggésben, 1j ismeretekkel kiegészitve képesek megismerni,
atlatni. Mint lattuk, a mazeumpedagogiai foglalkozas ismeretatadasi szituacidja jelent6-
sen kiilonbozik az iskolai tandratdl, és jo esetben nem is ismeretatadasrol, hanem isme-
retszerzésrol beszélhetiink.

A kiallitasok kiilonosen alkalmasak a komplex megkozelitésre. Howard Gardner el-
mélete a tobbszoros vagy tobbféle, tobbréti intelligenciardl (rovid magyar leirasa meg-
taldlhaté Roeders és Geffert 2007-es konyvében) is bizonyitja, hogy a foglalkozasokon
egyidében tobbféle kompetencia fejlesztése is lehetséges, sot sziikséges. Az élményszerd,
tapasztalati tanulas, a valtozatos ismeretszerzési formadk, a kiilonféle kifejezési modok az
intelligencia kiilonb6z6 formainak kedveznek, és ezzel egyiitt természetesen a kiilonbo-
z6 kompetenciak fejlesztését teszik lehetové.

Képi informacio feldolgozasa

Szocidlis interakcio

Kommunikacié Egyiittmiikodés Problémamegoldas
Szobeliség Nyitottsag Hibakeresés
[rasbeliség Empdtia Dontéshozatal

Rendszerelemzés és
tervezés

Informaciokezelés Tarsas érzékenység
IKT Felel6sségérzet
Forraskezelés SzervezOképesség

A kommunikacio értékelése | Dontéshozatal

Ervelés

Vita

Sokat segit, ha ezt a rendszert a foglalkozasok tervezésekor figyelembe vessziik, mi-
vel igy juthatunk el az életszerd, valtozatos, interaktiv foglalkozasokig. A foglalkozasve-
zetd elsédleges feladata egy-egy kidllitas vagy miitargy kapcsan az inspiralé probléma-
felvetés, majd a tanuloi ismeretszerzés és az ezzel egyiitt jard ismeretatadas menetének
és munkaformainak koordinalasa. Ez persze a foglalkozas el6tt alapos felkésziilést, majd
pontos tervezést igényel a foglalkozas vezet6jétol.

Konnyt belatni, hogy a felsorolt kompetenciak legtobbjét nyilvanvaloan fejleszthet-
juk egy muzeumlatogatds soran. A kommunikacié és a problémamegoldds kompeten-
ciateriiletek mellett az egyiittmiikodés fejlesztésére is kiillonosen alkalmas helyszin lehet
a muzeum. Az egyiittmiikodés, a nyitottsag, szocialis interakci6 lehetésége, a tarsas érzé-
kenység és felel6sségérzet fejlesztése a foglalkozasok soran 6sszességében a tanuloi tole-
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, rancia fejlédését eredményezi. Mindezeket ugy tud-

A muzeumok juk elérni, ha lehetdséget biztositunk a foglalkoza-
i i 4 sokon részt vevé didkoknak a targyakhoz kapcsolo-
lsmerette” e_SZJ[/eSS?L dé emberek élethelyzetének, konfliktusainak meg-
m OdSZQ rtani ke pzese kke | ismerésére. Olyan dilemmakat, valasztasi lehetdsé-
geket mérlegeliink kozosen, amelyekben a diakok

15 ke”/ hogy Segltsek d sajat kérdéseikre, konfliktusaikra ismerhetnek.

pedagoqusok felkésziilését , o
A muzeumlatogatas harom fazisa

és tovabbké pzeset A muzeumi ismeretek jol hasznosithatéak a
kozoktatdsban. A muzeumok az iskolan kiviili ok-
tatas legfontosabb és nélkiilozhetetlen teriiletévé
valhatnak. Ehhez sziikséges, hogy olyan uj, izgal-
mas ismeretszerzési lehetéségeket kindljanak a didkok szamara, amiket csak a muzeu-
mokban kaphatnak meg. A muzeumi oktatas hatékonysagat jelentdsen noveli, ha a ma-
zeumldtogatés el6tt és utdn a témdahoz kapcsolddo foglalkozés torténik az iskoldban. Igy
a tanulas mértéke nagyobb, a muzeumpedagogiai foglalkozas beagyazottsaga mélyebb,
kapcsolodasa pedig sokkal szervesebb lehet az iskolai tananyaggal.

Mit tehetnek ennek érdekében a mizeumok és a tanarok?

A tandrok a muzeumlatogatas el6tt megismerik a kiallitas és a foglalkozas anyagat,
hogy el6készitsék a hatékony tanuldi ismeretszerzést, és motivaljak didkjaikat a latogatas
el6tt. Ha jol felkésztett, vagy legalabbis kivancsiva tett gyermekek érkeznek a mizeum-
ba, akkor nemigen fordulhat el6 az, hogy a gyerekek unalmasnak talaljak. A helyszinen,
a valdsagos targyakkal, esetleg valosagos kornyezettel talalkozo tanulok valaszt kaphat-
nak elézetesen megfogalmazott kérdéseikre, kielégithetik kivancsisagukat. A muzeum-
latogatas utan pedig feldolgozzak az 1j ismereteket. Ennek szamtalan modja és formaja
lehet, egyéni kreativ feladatoktol kezdve a csoportos feldolgozasig és az eredmény isko-
lai (vagy ma mar akdr facebookos) bemutatasaig is terjedhet. Az a fontos, hogy a muze-
umi oktatas az iskolai oktatds egyik elemévé valjék, a ketté kozosen alkosson egy iskolai
és muzeumi kozos projektet. A harom fazist latogatasrol bévebben is sz6l Tettamanti fe-
jezete (2011, 227-242.).

A muzeumok kiilonféle papir alapu, targyi és digitalis segédanyagokat, foglalkozta-
t6 anyagokat készitenek és kinalnak a kozoktatas szamara, és akar be is kapcsolodhatnak
a tananyagfejlesztésekbe. A muzeumok kiadvanyai, a virtualis kiallitasok, mutargygyj-
temények a honlapokon keresztiil elérhetd digitalis dllomany a kozoktatas forrasanyagat
is képezik, melyeket a tanarok felhasznalhatnak az oktatasban.

A muzeumok munkatirsai szemléltetd bemutatdkat, tandrikat tarthatnak iskolai
helyszineken, igy el6készithetik és hatékonyabba tehetik a mizeumlatogatast. A muzeu-
mok kiilonleges utazé kiallitasokat biztosithatnak az iskolak, s6t az 6vodak szamara, igy
motivélva a gyerekeket a muzeumlatogatasra.

A muzeumok ismeretterjesztéssel, mdodszertani képzésekkel is kell, hogy segitsék a
pedagogusok felkésziilését és tovabbképzését.
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Mindezeket figyelembe véve igy johet létre az iskoldk és a muzeumok hatékony
egyuttmtikodése, amely soran a két intézménytipus egymast kiegészitve izgalmas, kor-
szerl ismeretszerzést képes nyujtani a didkoknak. Persze egy-egy helyi muzeum és helyi
iskola lehetdségei korlatozottabbak, de azért a fenti szemléletben kooperalhatnak.

A jové muzeuma, avagy mizeumok uj szerepben - tarsadalmi felel6sségvalla-
las a muzeumokban

A szentendrei Skanzen alapitasakor, 6tven évvel ezeldtt épitészeti mizeumnak hatd-
rozta meg onmagat. Késébb ez modosult az életmod bemutatdsa felé, jelenleg pedig szo-
liddris mizeum. Olyan programokat is szervez, amelyek eddig nem voltak jellemzdek
muzeumokra. Ilyen példaul az idés demens betegeknek sz6l6 programsorozat, amely-
nek célja a kora fiatalkor felidézésével az emlékezés eldsegitése, ezzel is oldva a demencia
okozta szorongast és maganyt. Szintén a tarsadalmi felel6sségvallalasra példa az integralt
tabor, amely iskolai kozosségi szolgalatot végzd kozépiskolasok és fogyatékkal él6 kama-
szok kozos tabora. Ennek célja a fogyatékkal él6 és az egészséges kortarsak kapcsolata-
nak erdsitése, az empatia fejlesztése. Mas muzeumok kiilonb6z6 etnikumok, kiilonb6z6
kultarak kozotti kommunikaciot, megismerést, empatiat vagy elfogadast céloznak kialli-
tasaikkal, programjaikkal. Helytorténeti miazeumok a helyi multat tehetik é16vé, egyben
kozosségi érzést fokozva. Miiszaki mizeumok nemcsak az tjitasokat mutathatjak be, ha-
nem azt is, hogy azok hogyan valtoztattak — és valtoztatjak — az emberi életet. Természet-
tudomanyi miizeumok a rendszeres tudomanyos ismeretek mellett az ember és az él6vi-
lag megbomlott viszonyara mutathatnak rd, megoldast kinalva a megismerés, az empa-
tia kialakitdsa és a kapcsolat javitdsa révén. A muzeumok, a témaikba tartozo ismeretek
atadasan tul nagyon jo lehetéségeket nyujtanak ilyen jellegli programok létrehozdasara is.

Ezek a tendencidk is jelzik, hogy az ismeretatadasrol az ismeretszerzés segitésére
vald valtas és a tarsadalmi felel6sségvallalas lehetnek a korszerti mizeumok céljai, ahol a
multbdl kiindulva a jelen kérdéseire reflektalnak és a jovo utjat keresik, a tarsadalom és
az oktatas egyéb szerepléivel kozosen.
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