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Bevezetd

z oktatasban is szembesiiliink divatjelenségekkel. Torténeti megkdozelitésben a
Atananyagkézpontﬁ szemléletet felvaltotta a cselekedtetés, a tevékenység- és a ké-

pességkozpontusag, majd ezt kovetGen a tartalmak rehabilitdlasaval a kompe-
tenciak fejlesztésének hite és az interaktiv-reflektiv, kooperativ tanulasi médszerek kul-
tusza.

A kiilonboz6 nézetrendszerek — mind torténetiségiitkben, mind egymasmellettiség-
tikben - gazdagithatjak pedagogiai és didaktikai kulturdnkat. Noha gyakorlé pedagd-
gusként tobbnyire 6dzkodunk az elméleti megkozelitésektdl, s inkabb az oktatasi folya-
matban kozvetleniil alkalmazhato eljarasok, mddszerek és eszkozok irant érdeklédiink,
be kell latnunk, hogy a kiilonb6z6 nézetrendszerek ismerete, az elméletben valé jartas-
sag, otthonossag az oktatasi gyakorlatban sem nélkiilézhetd.

A szemlélet és modszer 6sszhangjanak kérdése amiatt is aktualis, mert az idén a Bo-
lyai Nydri Akadémidnak, amelynek 25. évforduldjat jegyezhetjiik, kiemelt témaja a jaték.
Ez is alkalom arra, hogy értelmezziik a jaték oktatasban betoltott szerepét, amelyet a ti-
pikus tanari kiszolasok is jol érzékeltetnek.

»Ha befejezziik a tanulast, jatszunk” Ebben az értelmezésben a jaték valami nem
komoly dolog, a kikapcsolddas, a lazitas lehetésége. ,,Jatszva tanulunk”. E szemszogbdl a
jaték modszer és eszkoz; a tartalmak feldolgozhatdak jatékos formaban is, hisz didakti-
kai jatékokkal, versenyek szervezésével eladhaté a legunalmasabb tananyag is. ,,A tanu-
las nem jaték.”

Miért ne lehetne az? A jaték — ha nem moddszerként és jarulékos elemként kezel-
jiik, ha levessziik rola a didaktika kontost - nemcsak modszer vagy eszkéz. A Magiszter
e szamanak tobb irasa is lattatja, hogy a jaték nem gyermekkori csecsebecse, iskolai kon-
textusban is nagy léptékkel meghaladja a didaktikat.

Létmod. A megértés jatéka komoly jaték - felnéttnek és gyermeknek egyarant. A
megértésre varé nem megtanulandd lecke, nem kiilsé targy, hanem jatszotars az ép-
pen felkinalt jatéktérben, amelyben igazodni kell a jatékszabédlyokhoz. A jatékban valéd
bennelét, a jatszottsagi allapot ide-oda mozgas: fesziiltség, bizonytalansag, védettség
is egyidejtleg. ,Tanulas”, amelynek tapasztalatiban megmutatkozhat valamely lényeg,
amely megvaltoztatja a tapasztalot.

Foris-Ferenczi Rita
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Orban Gyongyi

rodalomtanitas és jaték

(A jaték fogalmanak gadameri ujraértelmezése
az irodalomtanitasban)

kokra gondolhatunk. Mi lehetne mas az irodalomtanitasnak — mint a tantargyak

egyikének — a célja, tartja a koztudat, mint az irodalomrol sz6l6, az irodalomra
vonatkozo ismereteket atadni, s az ehhez sziikséges didaktikai modszereket kidolgozni
és gyakorlatba iiltetni? Hogy mit tartunk ,,atadand¢” irodalmi ismeretnek, milyen fogal-
makat részesitiink elényben az irodalom oktatasaban, az az irodalom létmddjardl alko-
tott irodalomtudomanyi felfogasrdl is arulkodik, melyet az irodalomtanitasnak - az ok-
tatas parcidlis szférajaként — kovetnie kell. Az utdbbi években egy olyan paradigmaval-
tasnak lehettiink a részesei, amely par évtizedes eltoldédassal kovette az irodalomtudo-
manyban kordbban bekovetkezett fordulatot: letlint az ideje annak a felfogasnak, amely a
mualkotast a szerz6i élmény;, illetve a szerz6i intencid kifejezédéseként értelmezte, s he-
lyette feltiintek a mualkotas autonomidjat el6térbe 4llitd, s annak dekddolasat lehetové
tevé fogalmak. Az irodalomrol sz6l6 beszédnek ezek a terminolégiai — bar néha nehéz-
nek bizonyulnak - tanithatok és elsajatithatok (ha kell, didaktikai jatékok ,,bevetésével”),
legalabbis ezt latszanak bizonyitani az atmend osztalyzatok és a sikeresen letett érettsé-
gi vizsgdk. Am ennek az ismeretszerzésre fokuszalé irodalomoktatdsnak a kiséréje egy
masik, nyugtalanito jelenség is, amelyet nem hagyhatunk figyelmen kiviil, kiillondsen, ha
az irodalomoktatasnak az életben betoltendé szerepére gondolunk, tudniillik azt, hogy
ezek az ismeretek, amelyek egy tulracionalizalt tudomanyfelfogasra tamaszkodnak, az
idegenség irrelevanciajat idézik elé valamiképp a valds, felcserélhetetlen miivészeti ta-
pasztalattal szemben, amely a maga elevenségében
a rejtélyest, a kimondhatatlant, a dekddolhatatlant Letunt a7 |de je ann ak
is magaban hordozza.

Gadamer ,esztétikai megkiilonboztetésnek” g felfogésnak, am6|y

nevezi azt az esztétikai szemléletet, amelyen mind o ,
a szerz6kozpontu, mind pedig a mialkotds auto- a milalkotast a szerzoi
némiajat dogmatizald tedriak alapulnak, s amely- e|meny illetve a szerzoi
nek lényege, hogy a miialkotdst megkiilonbozteti ) ' L
és szembedllitja annak tapasztal6javal, illetve ellen-  INTENCIO klfeJeZOdeseke nt
tétbe allitja azzal a valdsaggal, amelyhez természe- .
te szerint hozzatartoznék, s ezaltal megfosztja vi- értelmezte.
lagatol és igazsagigényétdl. (V. Gadamer, 1984,

g (f6)cim olvastan elsdsorban az irodalomoktatasban alkalmazott didaktikai jaté-

AR
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79-80.) E felfogas szerint a mtialkotas — legyen

//[a] Szep €S a muveszet az akar a szerzdje altal intenciondlt ,mtvészi tize-
csak mmékony és net” hordozoja, akar nyelvi elemek zart dsszefiig-

gésrendszereként értett fiktiv vilag — csupan ,,utan-
megSZépll’[(lj CSiHOgéST z4s”, latszat’, ,elvalétlanitas”, ,,illuzid” ,varazslat’,

e , I »alom’, s e fogalmak ,vonatkozast el6feltételeznek
kolcsonoz a Va|05agnak : egy igazi létre, melytdl az esztétikai 1ét killonbozik”
(G ad amer) (Gadamer, 1984, 77.) Mas szavakkal — amely sza-
- vak e szemlélet koztudatban valé meggyokerezett-
ségét is kifejezik —: van egyfeldl a gondokkal telitett
»igazi valdsag’, masfelél a mi fiktiv vilaga, amely-
nek rendeltetése, hogy id6legesen feledtesse a gondokat, kikapcsoljon, gyonyorkodtes-
sen, szorakoztasson. Mig a valosag megismerése, igazsaganak feltarasa az objektiv mod-
szereket alkalmazd természettudomanyok feladata, a mtialkotas fiktiv vilaganak — mely e
felfogas szerint nem rendelkezik igazsagérvénnyel -, azaz a ,,tiszta esztétikum” vilaganak
a vizsgalataval az esztétika, illetve az irodalomtudomany foglalkozik.! Hozzatehetjiik: ez
a valosag-fikcié dichotomiagjat tételez6 s a miialkotds igazsagigényét elvitato esztétikai
szemlélet lehet a forrdsa annak a mély gyanakvasnak is, amely - a koztudatban — meg-
kérddjelezi korunkban a mtivészet legitimitasat, s amely — az iskolai oktatasba is besz{i-
rédve - az irodalomnak - mint a tantargyak egyikének - az oktatasat alacsonyabb ren-
dinek tekinti a real targyakkal szemben.

Gadamer az esztétikai megkiilonboztetésen alapuld muvészetszemlélet kritikajara
alapozza azt a hermeneutikai fordulatot, amely - tobbek kozt éppen a jaték fogalmanak
az ujraértelmezése révén - visszahelyezi jogaiba az esztétikai tapasztalatot és ezzel a mi-
alkotas igazsagigényét, 4j legitimaciot biztositva ezaltal a miivészetnek.

Gadamer, amikor a jatékot mint a mivészet tapasztalatanak antropologiai alapjat
értelmezi, az ujkori esztétika jaték-fogalmabol indul ki, mégpedig gy, hogy e jaték-fo-
galom szubjektiv jelentésektdl valé megszabaditdsanak fontossagat hangsilyozza.? Erre
azért van sziikség, mert a modern esztétika 18. szazadi el6zményekre visszatekint6 tudo-
manya a miivészetet mint jatékot ,,az alkoto vagy az élvezd viselkedéseként”, a mualko-
tast e ,viselkedések” targyaként hatarozta meg, s ennek értelmében a mutivészetet — akar-
csak a jatékot — a valosag ellentettjeként tiintette fel: ,,[a] szép és a miivészet csak mulé-
kony és megszépitd csillogast kolcsonoz a valdsagnak” (Gadamer, 1984, 77.) Mas sza-
vakkal: a hétkoznapi valosaggal szemben all az azt megszépité miivészet, mint tiinékeny
latszat. Ezzel szemben a szubjektiv tartalmatol megszabaditott jaték-fogalom Gadamer

! ,E nézet szerint - vildgit ra Fehér M. Istvan — a human tudomanyok csupan annyiban valhatnanak
tudomannyd, amennyiben sikertil megkozeliteniiik az objektivitds természettudomanyokban elért fokat.”
(Fehér M., 2003, 21.) Az esztétika tudomanyanak ebbdl a megfelelési kényszerébdl adddik, hogy ,,irraciona-
lizalt mavészetfelfogasa hallgatdlagosan egy tulracionalizalt tudomanyfelfogasra tamaszkodik” (Uo., 163.)

* ,Nekiink azonban ezt a fogalmat meg kell szabaditanunk attdl a szubjektiv jelentéstdl, amelyben

Kant és Schiller haszndlja, s amely az egész tjabb esztétikdban és antropoldgidban uralkodik” (Gadamer,
1984, 88.)
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szamara a tovabbiakban alkalmassa valik arra, hogy ezt a szembeallitast megsziintes-
se, és ,maganak a mialkotasnak a létmodjat” jellemezze. ,, Az esztétikai tudat elemzésé-
nél felismertiik - irja Gadamer -, hogy az esztétikai viszony nem irhatd le egy esztétikai
tudat és egy targy szembenallasaként. Ezért fontos nekiink a jaték fogalma” (Gadamer,
1984, 88.)

Ha meg akarjuk érteni ennek az tjraértelmezett jaték-fogalomnak a lényegét, amely
Gadamer szerint a mualkotas tapasztalatdanak a bazisat alkotja, el8szor is a jaték els6bb-
ségére kell tekintettel lenniink a jatékosok tudataval szemben. ,, A jatszé maga folott allé
valdsagként tapasztalja a jatékot” (Gadamer, 1984, 93.). Ez azt jelenti, hogy nem annyi-
ra a jatékos teremti a jatékot — bar természetesen részt vesz annak beteljesiilésében —, ha-
nem éppen forditva van ez: a jatékban magdaban, a jatékban mint ,,jatszottsagban” vélik a
jatékos jatékossa,’ mikozben véllalja a jatékfeladatot: ,,a jatékfeladat vallaldsa valéjaban
onmagunk jatékba hozasa” (Gadamer, 1984, 92.). A jaték uralhatatlan els6bbsége mar-
most a muvészet tapasztalatdban is érvényesiil: a mtialkotas nem targy, hangsulyozza
Gadamer, mely {6lott az értelmez6 szubjektum uralmat gyakorolhatna (példaul a ,,ma-
vészi lizenet” megfejtése, a dekodolas miivelete révén), hanem épp ellenkezdleg: a mtivé-
szet tapasztalatanak igazi szubjektuma maga a mutialkotas, melynek ,igazi léte abban all,
hogy tapasztalatta valik, mely megvaltoztatja a tapasztalot” (Gadamer, 1984, 88-89). A
mualkotas jatékaban szerzett tapasztalat hatalmardl tantuskodik, hogy valdsaggal ,,meg-
valtoztatja a tapasztalot”; ilyen megvaltoztatd ereje Gadamer tanitasa szerint elsésorban
a negativ tapasztalatnak van,* amely nemcsak, hogy megszakitja addigi tudasunk meg-
szokott szovedékét, s uj, jobb belatasra bir a dolgokkal kapcsolatban, hanem nyitotta is
tesz az Uj tapasztalatok irant, igy a megértés és az onmegértés folytonossagat biztosit-
ja, tehat egzisztencialis jelentésége van. A miivészet tehat nem egyszerten gyonyorkod-
tet, illetve kikapcsol, hanem - ellenkezéleg - valodi,

megvaltoztato valosagtapasztalatban részesit. A 1
Hogyan valtoztathat6 az irodalomora az ilyen A miivészet tehdt nem
tapasztalatok jatékterévé? eqgyszer(ien gyo nyorkod’[e‘[l

Hogy erre a kérdésre vélaszolhassunk, el6bb . .
kovetniink kell még egy ideig Gadamer gondolat- illetve klkapCSOL
m’enet’ét a j"ét,é,k’ létmédj arol, an’n.ak é')n,rriagén kiv'iili hanem — ellenkezdl eg
célt nélkiiloz6 és onmegmutatd jellegérol, valamint
az egylittjatszast igényld természetérol. — valadi , megVéltOZtaté
Evidencia - irja Gadamer -, hogy ,a jaték az /s
emberi élet elemi funkcioja, s igy valamiféle jaték- Va|OsagtapaSZta|atban
elem nélkiil teljesen elképzelhetetlen az emberikul-  rdg7pcit

> A jaték az, ami a jatékost hatalmaban tartja, ami behdldzza a jatékba, ami jatszatja” (Gadamer,
1984, 91.)

* ,[...] a voltaképpeni tapasztalat mindig negativ. Ha egy targyon tapasztalatot szerziink, akkor ez
azt jelenti, hogy mindaddig nem lattuk helyesen a dolgokat, s most mar jobban latjuk, hogy mi a helyzet.
A tapasztalat negativitdsanak tehat sajatosan produktiv értelme van. Nem egyszerten tévedés, melyet felis-
meriink s ennyiben helyesbitiink, hanem messze haté tudas, melyet megszerziink” (Gadamer, 1984, 248.)
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tara” (Gadamer, 1994a, 38.). Am az a »komoly” célok valosaga feldl itélkezd szemlélet,
amely szembeallitja egymassal e célok vilagat és a jatékot, azt mondhatja: ,, Ami csak ja-
ték, az nem komoly”. Mégis, aki jatszik — érvel Gadamer -, aki benne van a jatékban, és
komolyan veszi azt, mar nem gondol erre a szembenallasra. ,,Hiszen a jatszas csak akkor
éri el céljat, ha a jatszo feloldodik a jatékban - irja. Nem az a komolysdg teszi a jatékot
jatékka, amely mintegy kivezet bel6le, hanem csakis magéanak a jatéknak a komolysaga.”
(Gadamer, 1984, 88.) A jatékot nem valami rajta kiviili cél beteljesitéséért jatsszak (eb-
ben az értelemben megfontolandd: a didaktikai jaték vajon ,komolyan vett” jaték-e?), a
jatékosok célja nem mas, mint az, hogy a lehet6 legnagyobb mértékben ,,sikeriiljon” a ja-
ték. Es mivel - mint mondtuk - ,,a jatéknak els6bbsége van a jatékos tudatdval szemben”,
»[a] jaték rendje ugyszolvan lehet6vé teszi a jatékosnak, hogy feloldodjék benne, s igy at-
veszi téle a kezdeményezés szerepét” (Gadamer, 1984, 90.). Innen adddik a jaték kony-
nyedsége, az, hogy bar eréfeszitést igényel, az ember mégis ,,megszabadul attdl a fesziilt-
ségtdl, ahogyan céljaihoz viszonyul” (Gadamer, 1984, 92.). Tovabba az is figyelemre mél-
to, hogy a jatékfeladat maga, amelyet a jatszo felvallal, maganak a feladatnak a ,,sikertilé-
sében” mutatkozik meg. Ezért a komolyan vett jaték — mely nem rendelédik ala semmi-
lyen rajta kiviili célnak - ,valdban arra korlatozédik, hogy megmutatkozzék. Létmaddja
az onmegmutatas” (Gadamer, 1984, 92.).

Gadamer szerint a miivészetnek — mint jatéknak — sincs 6nmagan kiviili célja (nem
célja példaul, hogy valamely 6t megel6z6 ,,miivészi izenet”, ,,erkolcsi tanulsag” kozveti-
tésének puszta eszkoze legyen); a mtivészi jaték szubjektuma maga a miialkotds, amely-
nek létmddja az onmegmutatas, s amely altal a mtivészet igazsagtapasztalatban részesit
benniinket. A miivészet tehat, akarcsak a komolyan vett jaték, nem puszta fikcid, gyo-
nyorkodtetd latszat, hanem sajatos valdsagossagot jelent: ,,A bemutatds jatékaban meg-
jelend vilag nem ugy all a valdsagos vilag mellett, mint valami képmas, hanem maga a
valdsagos vilag, létének felfokozott igazsagaban” (Gadamer, 1984, 109.). Mas szavakkal:
a jo miialkotds nem egyszertien ,lemasolja” a valosagnak egy darabjat, amely madsolat-
nak — mint latszatvalosagnak — a ,valdsaghtiségét” a befogad¢ az elézetes valdsagtapasz-
talata alapjan itélhetné meg. Hanem - sajatos megformaltsaganak mikéntjével, amely-
nek jatékaba a befogadd is bevonddik - a mu a valdsagot ,felemeli a maga igazsagaba’,
vagyis a hétkoznapi szemlélet szamara nem hozzaférhetd, rejtekez6 lényegében mutatja

be; igy a befogad? ,igazsagtapasztalatban” részesiil.

F7ért 3 k0m0|yan vett Ja’[ek »Az esztétikai tapasztalat [...] valodi igazsagnak te-
o kinti, amit tapasztal” (Gadamer, 1984, 77.).

o me')’ nem rendelGdik A muvészet az életben jatszott meghataro-

al3 Semm”yen r Jta z6 szerepét tehat éppen jatékjellegénél fogva tol-

o ) ti be, épp azaltal, hogy a befogad¢ is 1ényegi mo-

kivili célnak — ”Va|0baﬂ don hozzatartozik a muvészet jatékahoz: ,a jaték

ST mindig egyiittjatszast igényel” (Gadamer, 1994a,

drrd kO”&tOZOdlk, hogy 40.): a nézd is sajat erdfeszitést hajt végre, ami
megm utatkozzék. participaciot, belso részvételt jelent a jatékban.
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Ezt a sajat erdfeszitést igényl6 cselekvé hozza- . o
tartozast (a jatékhoz) példazza az iras olvasasa is: A m{ nem kozol
az irocrlalomhoz le',nyegileg tartozik hozza az olvaso- semmil yen,
ra valé vonatkozas; vagy, ahogyan Gadamer fogal-
maz: ,az irodalomnak [...] éppugy eredeti létezése megforméHSégénak
az olvasas, mint az eposznak a rapszddosz el6adasa, N s
vagy a képnek az, hogy a néz6 szemléli” (Gadamer, mi kentjem'

1984, 123.). Eszerint az olvasas nem passziv meg- megkU|Onb0ZTethetO
ismétlése a leirtaknak, hanem mar mindig egyfaj- '

ta reprodukcio és interpretacid, belsé beszéd, kiiz- elkilonithetd tartalmat.
delmes egyiittmtikodés, ,egyiittjatszas” a szoveggel.
Gadamer egyik sokat emlegetett példdja, amellyel
ezt megvilagitja, a felolvasas esete. A felolvasasbol nem lehet kizarni a megértést; enélkiil
az csak betlizgetés, értelmetlen dadogas maradna. Ez az értelemanticipacio elérenyu-
16 mozgasat feltételezi, amelyet a szoveg folyamatosan irdnyit és korrigal. Alapvetéen ez
torténik a néma olvasasban is: nem egyszertien a szavak sorba dllitasa és kibettizése, ha-
nem artikulacio, hangsulyozas, tagolas, amely a szoveget annak kifejlésében adja visz-
sza. ,,Az olvasas [...] csendes mddja annak, ahogyan valamit Gjra sz6hoz engediink jut-
ni” - irja Gadamer egyik kés6i tanulmanyaban (Gadamer, 2001, 132.). A masik példa,
az elakadds az olvasasban, amikor vissza kell térni, elolrél kezdeni az egészet, szintén az
olvasas torténés-jellegére, az iras-olvasas viszonydban nélkiilozhetetlen feladatra figyel-
meztet: a nala-maradasra, amely a szoveg értelemigényének tesz eleget.

Gadamer késéi tanulmanyaiban kiilon figyelmet szentel az irodalmi mtialkotasnak
mint ,,eminens’, azaz nyelvileg kitlintetett szovegnek; ,,a tovahalad6 beszéd aramabol
kiemelked$” (Gadamer, 1994b, 194.), ,eminens” szoveget épp az igazsaggal kapcsola-
tos igénye tiinteti ki. Jol ismerjiik az érzést, ami elfog benniinket egy jol sikeriilt mual-
kotés olvastan: mennyire igy vannak a dolgok, mennyire igaz! Am igazmondo erejét a
koltéi sz6 nem valamely targyvonatkozasnak valé megfelelése dltal éri el - figyelmez-
tet Gadamer —, hanem nyelvi megjelenésének erejével, azzal, hogy a ,,mit” és a ,hogyan”
kiillonbsége megszlinik a megértésben: ,,a vers: nyelv, amely nemcsak valamit jelent, ha-
nem maga az, amit jelent” (Gadamer, 1995, 51.). Ezért nem helyes szétvalasztani ma-
elemzéskor a mi ,tartalmat” a ,kolt6i eszk6zoktdl”: a mi nem kozol semmilyen, meg-
formaltsaganak mikéntjétdl megkiilonboztethetd, elkiilonithetd tartalmat. Mas szavak-
kal: a mualkotas nyelvi megformaltsaga, hangzasa és értelme olyannyira felbonthatatla-
nul osszefonddott, hogy nem helyettesithet6, nem fordithato le semmilyen mas nyelvi
formaval anélkiil, hogy ez magat az e forma kifejlésében teremt6dé értelmét ne sziintet-
né meg. De forditva: a m{ialkotasnak mint a ,tiszta esztétikum” hordozéjanak, mint zart
nyelvi Osszefiiggésrendszernek a pusztan formai elemzése is elhibazott, hiszen az ilyen
elemzés el akar vonatkoztatni attdl az értelemtdl, ,ami a miivészi képz6dmények révén
jelentéségével megszolit benniinket” (Gadamer, 1994a, 47.), s figyelmen kiviil hagyja a
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., L, , minek az olvasdjara valé vonatkoztatottsagat.’ Az
A mdalkotds és a befogado értelemnek és hangzdsnak a mtiben megvalosuld
J' tékszeri Viszonyéb ana egys’ége: »2 mibél eredd ,ké')vetelmény, mely valasz-

ra var — irja Gadamer. Valaszt akar, melyre csak az
m lljla | kOTéS f0|enyb€n Van a képes, aki elfogadta ezt a kovetelményt. S ennek sa-
. jat valasznak kell lennie, melyet neki maganak kell
bEngadoval szemben. tevékenyen megadnia. Az egyiittjatsz6 hozzatarto-
zik a jatékhoz” (Gadamer, 1994a, 43.)

»Az egylittjatszo hozzatartozik a jatékhoz.” Ez-
zel vissza is érkeztlink a miialkotds tapasztalatinak Gadamer dltal meghatarozott ant-
ropoldgiai bazisahoz, a jatékhoz, amelynek most az irodalomdrai szerepét is szemre-
vételezhetjiik. Az eddig elmondottak alapjan talan mar belathatéva valt, hogy a jaték-
nak az a koncepcidja, amelyr6l Gadamer az irodalmi mtialkotas és olvasdsa (eminens
szOveg — eminens értelmezés) kapcsan beszél, lehetévé teszi, hogy a jatéknak ne pusz-
tan metodikai értelmet/szerepet tulajdonitsunk az irodalomdran, hanem - sokkal in-
kabb - tgy tekintsiink rd, mint a felcserélhetetlen és potolhatatlan esztétikai tapaszta-
las létmaddjara, ahol a jaték szubjektuma maga a mualkotas. A miialkotas tapasztalatat
Gadamer olyan tapasztalatnak tekinti, ,amely tullép a tudomanyos metodika ellenérzé-
si korén” (Gadamer, 1984, 21.). Ennek értelmében elvéti feladatat az az értelmezdi gya-
korlat, amely bejaratott értelmezési sémaknak rendeli ala a mtialkotast, s a miivészet ta-
pasztalatanak megragadasa érdekében az értelmezonek fel kell adnia a dekddolas uralmi
pozicidjat is. A mualkotas és a befogad¢ jatékszert viszonyaban a mialkotas f6lényben
van a befogadoval szemben (akarcsak a jaték a jatékossal szemben), mikézben a mii csak
a befogadas dltal, a befogadasban valdsul meg, Gjra és ujra. A befogaddénak ez a lénye-
gi hozzatartozasa a mutalkotas jatékahoz azaltal valosul meg, hogy a ml - a maga ,,emi-
nens” mivoltaban — magaba épiti az olvasdra vald vonatkozast, mintegy megszdlitja, ja-
tékba vonja 6t. A jatékfeladat vallalasa az olvaso részérdl a bemutatas jatékaban valo sa-
jat teljesitményt nyujtd, megértd részvételt jelenti, amely tevékenység viszont ,,nem va-
lami tetszéleges tevékenység, hanem iranyitott [ti. a mi formanyelvének és értelmének
egyiittes kifejlése altal iranyitott — O. Gy.], s minden lehetséges kitoltés szamara egy bi-
zonyos sémaba szorittatik” (Gadamer, 1994a, 44.)

Mindezt szem el6tt kell tartani azon az irodalomoéran, ahol nem egy mar meglévo
értelmezés megismétlése (és szamonkérése), hanem a jatékfeladatnak mint a miibdl ere-
dé6 kovetelménynek a vallalasa a tét, s ahol a mtialkotast nem a mtielemzés targyanak, ha-
nem valodi dialéguspartnernek tekintik, amely parbeszédszert viszonyban az értelmezd
maga is kérdezetté valik, és igazsagtapasztalatban részesiil. Es mivel a m{ialkot4s ,,nem
pusztan az értelemhez vald elhatolas”, hanem ,,[a]lland6 egybecsengése az értelmi meg-
ragadasnak és az érzéki hangzasnak, mialtal az értelem megtestestil” (Gadamer, 1994c,

> A kettds félresiklds, elfajulas a kovetkezdben dall. [...] a szoveg szovegszertiségére valo koncentralds
hattérbe tolja és feledésbe burkolja a szoveg értelmét. [...] A masik esetben a szoveg értelmének keresése hat-
térbe tolja és feledésbe burkolja a szoveg érzéki-esztétikai oldalat, s a miialkotast intellektualisztikusan elmé-
leti képz6dménnyé parolja — a miialkotds megsziinik miialkotas lenni” (Fehér M., 2003, 171.)
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182.), az értelmezésnek nem egy miben el6zetesen rogzitett értelem dekodolasara, ha-
nem az értelemnek és hangzasnak a miialkotasban megvaldsulé egységére kell iranyul-
nia, az ,,érzéki igazsagtapasztalat diszciplingjat” valositva igy meg. Az ilyen értelmezés
hasonlit egy zenei partitira el6adasahoz, amely minden egyes esetben egyéni (és ilyen-
ként megismételhetetlen), ugyanakkor nem szabad onkényesnek lennie: felismerhetévé
kell tennie a zenemtvet.

Az ilyen értelemben vett irodaloméra nem a sz6 megszokott értelmében vett ,tan-
o6ra’, ahol a tanar szerepe pusztan az, hogy ismeretek atadasanak szocsove és a tanulok
altali elsajatitasanak ellendre legyen, hanem olyan hermeneutikai szituacio, amelynek
résztvevoi — a tanar is, a didkok is — a mutialkotas jatékat beteljesitd olvasékként a mial-
kotas tapasztalatdban s a vele valo talalkozason alapulé megértésben részesiilnek. A ta-
nar feladata itt annak a hermeneutikai szituacionak az el6készitése és kidolgozasa, ahol
a jatékfeladat vallalasa, a szoveg értelemtorténéséhez tartozé megértés, az érzéki megis-
merés folyamata az osztalyban, egy sokpdlusu dialégusfolyamatban megtorténhet. Ta-
lan sehol masutt nem mutatkozik meg jobban az értelmez6 kozosség szerepe és jelents-
sége, mint épp az irodalomoran; hiszen az értelmezés itt — mikozben érvényre juttatja az
egyéni teljesitményeket is (mindenki elmondhatja, hogyan érzékeli/érti a muvet) — ko-
z0s teljesitményként mutatja be a szoveg hermeneutikai azonossagat (vigyaz arra, hogy
a megértés eltérd valtozatai mellett a mu felismerheté maradjon). A tanarnak — mint a
jatékban részt vevd jatékmesternek — e két teljesitmény egyiittes megvalosulasara kell
igyelnie.®

A muvészet tapasztalatanak az érzéki tapasztalas és a megértés jatékszeri egytittal-
lasaként torténd felfogasa az autentikus interpretacio kérdéséhez vezet el. Hogyan val-
hat a mtivészetértelmezés a mtivészi tapasztalat kozvetitéjévé ott, ahol e tapasztalat egyik
lényegi vonasa éppen az a paradoxon, hogy mikozben a mii szora prébal birni benniin-
ket, ugyanakkor hallgatasra kényszerit? Hidba probaljuk ,leforditani”, sajat szavaink-
kal elmondani a koltemény tartalmat: egy ilyen for-
ditas sohasem helyettesitheti autentikus médon a  [3|an sehol masutt nem
mivet, hiszen — mint rdmutattunk — annak tartal- . .
ma elvalaszthatatlanul egybekotott érzéki megjele- mutatkozik meg JObban dz
nésével. Df,: a tiszta 'c'>nref'erenc’ialité1’s elvét Yall(') iro’- értelmezé kOZOSSEg szerepe
dalomelméletek fogalmainak és modszereinek vald
kitettség elidegenité erejét is tapasztalhatjuk olyan- és jelent()/Sége, mint epp dz
kor, amikor a formai vizsgalat targyaként tekintiink . /2
a mualkotasra.” A fogalmak repressziv erejének ki- irodalomaran.

¢ Nicolai Hartmann a zenem el6addsanak kapcsan ,,hangversenyterem-jelenségnek” nevezi a miivé-
szeteknek azt az ,,eggyé olvaszté hatalmat’, amellyel képesek megteremteni a befogadok, a hallgatok kozos-
ségét: ,atallitjak, kiigazitjak a lelkeket, 6sszehangoljak 6ket”. (Hartmann, 1977, 317.)

7 ,Ez a fejlemény Gadamernek a strukturalista mivészetelméletet illet6 kritikai megjegyzéseibdl re-
konstrualhaté. A hangzdsnak, illetve az érzéki mozzanatnak a strukturalistdk altali kitiintetettsége ugyan-
is nem annyira azt jelenti, hogy az értelem, a jelentés mozzanata itt kikiiszobolédne, mint inkabb azt, hogy
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tett mtalkotasnak éppen az a képessége megy veszendébe, amellyel a kimondatlant, a ki-
mondhatatlant ,,hozza szoba”?

Mindez nem arra figyelmeztet-e, hogy a hiteles interpretacioban helyet kaphat-
nak a hallgatas, az elhallgatas pillanatai is? Hiszen a megértésnek nem foltétleniil kell
verbalizalt format Oltenie, s ezekben a néma pillanatokban a mualkotasnak gyakran el-
mélyiiltebb megértése valésulhat meg, mintha kijelentéseket tennénk a murél! A ki-
mondhatatlanra val6 reflektalds ugyanakkor kifejtést is kovetelhet maganak: erés készte-
tettséget érezhetiink arra, hogy tapasztalatunkat artikulalt forméaba ontve a magunk sza-
mara is kiélesitsiik, és masokkal is megosszuk az élményt. Ehhez azonban szavakra van
szitkségiink.’

Honnan kapjuk, és hogyan banjunk azzal a nyelvvel, amely az esztétikai tapasztalat
hiteles kozvetit6je akar lenni?

Ha elfogadjuk, hogy a miivészet tapasztalata jaték, amelynek szubjektuma a mal-
kotas, akkor ismételten tekintettel kell lenniink arra, hogy az értelmezés sem lehet mas,
mint a ,jatékfeladat véallalasa”, mialtal 6Gnmagunkat is ,jatékba hozzuk” Ennek megfe-
leléen - irja Gadamer - ,az interpretacié bizonyos értelemben utanalkotds, de ez az
utanalkotas nem egy elGzetes teremtd aktust kovet nyomon, hanem a megalkotott mu
alakjat, melyet ugy kell el6éadnunk, ahogy értelmet taldlunk benne” (Gadamer, 1994a,
99.). Mas szavakkal: az értelmezés azt mondja el, ahogyan érti a muvet, megformaltsa-
ganak érzékelése dltal. Ehhez természetesen sziikségiink lehet a formanyelv mikéntjét
megnevezd elméleti fogalmakra, am fontos, hogy ezek a fogalmak ne egy, a mutialkotas
tapasztalatat megel6z6, feliiliré elméleti beallitddottsaghol szarmazzanak, hanem ma-
gabdl az esztétikai tapasztalatbdl. Es mivel az irodalmi mtalkotés tapasztalatéban a ki-
mondottak mindig a kimondatlan nyitottsdgaba vezetnek, az értelmezés sohasem lezar-
hat6 valamely fogalmi magyarazattal.'® A tapasztalat artikuldlasahoz szitkséges fogalma-
kat és ismereteket maganak az értelmezésnek a folyamataban keressiik és ,,juttatjuk szo6-
hoz”, mint a szdba hozas segédeszkozeit. Ez azt fel-
tételezi, hogy ezeknek a fogalmaknak ne a tapaszta-

Hiszen a megértésnek NEM | latot feliilirs, ,,elméleti” mivolta keriiljén elétérbe,

g4 - o hanem - minden egyes alkalommal - az éppen ol-
foltétlendl kell verbalizalt vasott mi interpretacidja szamara nyerjék el jelen-
format oltenie. téstiket. (A metafora sz6 jelentése a mindenkori mu
metaforikussaganak érzékel6 értelmezésében kapja

a kettd kozotti Osszefiiggés kiillsddlegessé, onkényessé valik, ezaltal eltavolodik az €16 beszéd jellegétél,
tulintellektualizalja azt” (Fehér M., 2003, 172.)

8 A végs6 dolog mindig valami kimondatlan és kimondhatatlan marad” (Hartmann, 1977, 281.)

 ,[...] ahhoz, hogy megértsiink, értelmezziink, nem sziikséges kijelentéseket tenniink, beszélniink
vagy akar csak megszolalnunk, 4am - forditva — ahhoz, hogy beszéljiink, nagyon is sziikséges, hogy elézete-
sen értelmezést végezziink” (Fehér M., 2003, 48.).

10 ,[...] agylatszik, hogy az egyediil helyes bemutatds eszméjében van valami képtelenség” (Gadamer,

1984, 99.)
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meg — Ujra meg Ujra — a jelentését, amely természe- . Y
tesen valtozd, mindig megujulé jelentés lesz.) Ez teszi lehet6vé a

Az"o? az“irod,alomérén, ’flhol a’z esztétika.i’me'g mL/J/VéSZ@t (Sza kad éSOkka|

nem kiillonboztetésre — a mualkotasnak a sajat vi-
laga kontextusaban torténé megértésére — toreked- Szabdalt) torténeti
nek, szitkségessé valik az irodalomtanitdsban utébb f | , h
gyokeret vert ahistorikus szemlélet elharitasa. Hi- 0 ytonossagat/ azt, 00y
szen az esztétikai szféra absztrakt elkiilonitése sa- 3 m (jyvek m|nd|g UJ abb
jat vilagatdl, torténeti horizontjatol megsziinteti a ) i
mtalkotds és értelmezdje Osszetartozasat egy ko- OlvaSOkaT, befogadOkat
z0s jatéktérben, ellehetetleniti a mutvészet jatéksze- [ .
rli tapasztalatat. Az ,esztétikai tudat elditéletével” kepesek megszomam/
szemben, ,,mely szerint a voltaképpeni mtialkotas |g azsag’[or’[enesuk Ja’[ekaba
az, ami minden téren és id6n kiviil, a megélés je- )
lenében esztétikai élmény targya” (Gadamer, 1984,  VONNI.
122.). Gadamer a bemutatas jatékdban jatékba ho-
zott életvilagok, vagyis a jatékosok torténeti hori-
zontjainak jelenlétét és mozgdsitasuk sziikségességét hangsulyozza. ,Itt [n]Jem ugy all a
dolog - irja -, hogy a mi »magaban véve« létezne, s csak a hatas lenne mindig kiilénbo-
z6 — maga a miialkotds az, ami a valtozo feltételek mellett mindig masképp mutatkozik
meg.” (Gadamer, 1984, 115.) Ez teszi lehet6vé a miivészet (szakadasokkal szabdalt) tor-
téneti folytonossagat, azt, hogy a mivek mindig ujabb olvasokat, befogaddkat képesek
megszolitani, igazsagtorténésiik jatékaba vonni.

Ebbdl az értelmezés gyakorlata szamara az a feladat kovetkezik, hogy az értelmez6-
nek, aki mindig a sajat életvilag-horizontja altal meghatdrozott értelemelvarassal fordul a
mihoz, ugyanakkor készen kell allnia ennek az elvarasnak a szoveg fel6li modositasara,
hiszen ,az elvarasnak helyesbithetének kell lennie, ha a szoveg ezt koveteli” (Gadamer,
1984, 207.). Az ,irodalomtorténeti ismeretek” szerepe az értelmezésben ezért hasonla-
tos az irodalomelméleti fogalmak fentebb széba hozott szerepéhez: ezek az ismeretek is,
akarcsak a fogalmak, csak ugy jarulhatnak hozza a bemutatas jatékanak kiteljesitéséhez,
ha nem elére kész el6feltevésekként vetitjiik ra azokat a miialkotas horizontjara, hanem
- forditva — engedjiik, hogy a mindenkori mi igényének megfeleléen, a mi értelemigé-
nye fel6l mozgositva telitddjenek mindig 4j értelemmel.

Igy lehet a m{lalkot4s érzéki igazségtapasztalataként megvaldsul6 értelmezés a min-
denkori masik megértése altali onmegértést is magaban foglald jdték, amelynek hatoko-
re — talan nem is kell kiil6n hangsilyoznunk - tullép az irodalomora keretein.
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Muhi Sandor

Lazits, az istenek is jatszanak!

Es tudom, mint a kisgyerek,

csak az boldog, ki jatszhat.

En sok jatékot ismerek, hisz a val6sag elpereg
és megmarad a latszat.

Jozsef Attila: Konnyii, fehér ruhdban

Az istenek is jatszanak

zt meggy6zdéssel allithatom, hogy az istenek sokat, sokszor és onfeledten jat-
Aszanak. Azért biztos, mert mi keresztények is Isten teremtményei vagyunk, a ja-
ték szeretetét t6le orokoltiik. Olyan adottsag, amely nem csak rank, hanem min-
den él8lényre, tehat az allatvildgra is jellemz6. Onfeledten jatszik a cica, gida, csikd; a kis-
gyermek is, mikozben megismeri 6n-
magat, a lehetdségeit, a kornyezetét,
felfedezi a vilagot. Mindezt 6rommel
teszi, igénye van ra, hiszen a jaték,
amellett hogy ismeretszerzési lehetd-
ség, megnyugtat, felemel, felszabadit.
Nem tudjuk egészen ponto-
san, hogy merre talalhaté az iste-
nek jatszotere. Kultartorténetiink
ilyen szempontbol megtéveszto: tobb
helyszint nevez meg. Lehet, hogy az
Olimposzon zajlik, a Valhalla, az
arany Roma, Asgard, Teotihuacan is
remek helyszinek lehetnek, a néphie-
delem altal szent helyeknek hitt Sze-
ged kornyéki bodzacserjékrél nem
is beszélve. Szamunkra a legvon-
zébbnak, legizgalmasabbnak még-
is a Mennyek Orszaga tlinik, ahol az
tdvoziilt lelkek minden valdszintség
szerint gyakran és sokat jatszanak.
Biztosan igy van, hiszen lazitas nél-
kiil az orokkévalosag is egysikunak,

unalmasnak tiinik.

1. Mesefa (4 éves gyermek rajza)
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Azt sem tudhatjuk teljes biztonsaggal, hogy miként, milyen formaban, tartalom-
mal zajlik az istenek jatéka. Ahogyan a kisgyermek sem nevesiti onfeledt szorakozasa-
it, erre valoszintileg 6k sem tartanak igényt, hiszen nem akarnak beszamolni réla senki-
nek, nincs szandékukban szakdolgozatokat irni, tudomanyos fokozatokat szerezni a té-
makor kapcsan.

Mikdozben gytijtottem az adatokat a helyszinekrdl, egyre vilagosabba, egyértelmiibbé
valt szamomra, hogy az istenek idétlen idék 6ta, mindig, mindenhol jatszanak, és ahol
erre nem kinalkozik megfeleld lehetdség, alkalom, ott rajtunk, teremtményeiken keresz-
tiil élik ki szenvedélyiiket. A vildg ugyanis nem egy szigoru torvények, kolcsonhatasok
altal iranyitott mechanikus gépezet, mérnoki talalmany, hanem a szeretet, a jaték, a fan-
tazia, a mivészet tartja allandé mozgasban, biztositja fejlodését.

A gyermekKkor jatékos varazsa

A gyermekrajzok kezdeti szakaszaban is a spontan jaték 6rome az uralkodo elem.
Ha a gyakorlasara sokszor és valtozatos eszkozokkel van lehetdsége a gyermeknek, ha-
mar eljut a sejtszer(i abrazoldsig, a felismerhetd megjelenités eldszobdjaig. Az utdbbi-
nak a valosag és képzelet spontan keveredése kolcsonoz meseszer(i hangulatot, varazst.
Nincs abban semmi kiil6nos, hogy ilyenkor mindenki szeretne azonosulni az altala ked-
velt mesefigurakkal, és ezt kiilonféle tartozékokkal: koronaval, palasttal, varazspalcaval,
szarnyakkal jelzi. Rontgen-rajzokat készit, mert pontosan tudja, mit tart a Mikulds a put-
tonyaban vagy anya a bevasarlokosarban. Diszekkel, szinekkel, az abrazolt targy, alak
méretével hozza tudtunkra, hogy mi az, ami szamara igazan fontos a megjelenitésbol.
Ezeket szemlélve kis empatiaval, beleéléssel részesei lehetiink egy olyan utanozhatatlan,
kollektiv csodanak, amikor az ember gondolataiban, tetteiben még az, amire sziiletett,
amire teremtették: szarnyalo lelkd, kotottségek, mesterséges gatak nélkiil gondolkozo, al-
koto, szabad ember.

A gyermeki abrazolast lehet imitalni, probalkozhatunk a reprodukalasaval, idézésé-
vel, interpretaldsaval, de a valosag az, hogy igazi, hamisitatlan gyermekrajzot még a fel-
nétt képzémivész sem tud késziteni. A képzés soran, bar nagyon sok dolgot megtanul,
megismer anyagokat, technikakat, szabalyokat, valahogy kilugozzak bel6le a 1ényeget, az
attételek nélkiili direkt, 8szinte, kozvetlen egyszertiséget, azokat a nehezen korvonalaz-
hatd, megfogalmazhatatlan, de annal lényegesebb, alapvet6 értékeket, amelyek egyiittese
egyedi csodava nemesiti még a legegyszertibb firkakat is.

Nincs semmi tulzas abban a megallapitasban, hogy minden gyermek mtivész. Ha
rovid idére sikeriil félretenniink a kényszer(i beidegzédéseinket, a rank testalt, mestersé-
ges, legtobbszor abszurd elvarasainkat, minden valdszintség szerint kételyek és kérddje-
lek nélkiil elfogadjuk igaznak a fenti megallapitast.

Mi a miivészet?
Egy dilettans, okoskod¢ esztéta soha, semmilyen koriilmények kozott sem engedné
meg maganak azt a luxust, hogy ne tudja tucatnyi kormondatban, utaldsokkal, idézetek-
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kel a tudtunkra adni, hogy mit gondoltak az el6dok és mit gondolnak a kortarsak a mu-
vészetrdl, annak tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis szerepérdl, céljairdl. Csak a miivészek-
nek volt batorsaga ahhoz, hogy bevalljak: fogalmuk sincs arrél, mi a miivészet. Konnyt
nekik, hiszen 6k nemcsak kommentatorai, értelmezdi, hanem alkotdi, iranyitéi a folya-
matoknak, ezért jogosultak egy masfajta nézépontot képvisel6 alapigazsag megfogalma-
z4sdra, kimonddsara.

Pablo Picasso kicsit tobbet is sejtet: ,,Azt varjak télem, hogy megmondjam, mi a
muvészet? Ha tudnam, akkor sem arulnam el” Hat persze, hogy nem arulna el. Ha akar-
nd, akkor se volna képes erre, hiszen a jatékot, az alkotdi szabadsagot nem lehet koriilir-
ni, szavakkal magyarazni. Azt érezni, mtvelni, élni kell!

A kilencvenes évek vége felé megkérdeztem Jakobovits Miklost' is errdl. Varatlanul,
felkésziiletlentil érte a kérdésem, ennek ellenére reflexszertien, azonnal jott az egyetlen
lehetséges valasz: fogalmam sincs. Mindezt az eurdpai hirt festdmiivész, a Barabas Mik-
16s Céh akkori elnoke, tobb kotetnyi miivészeti irds szerz6je mondta, aki kicsit kés6bb
azzal enyhitette a fentieket, hogy szerinte a mtivészet egy olyan nyelv lehet, amelyen az
istenekkel beszélgethetiink.

Beszélgethetiink, vagyis egyenrangt partnerként jatszhatunk, alakithatunk véle-
ményt életrdl, halalrél, célokrdl, kiizdelmekrél, szerelemrdl, a vilag dolgairol; azokrdl az
alaptémakrol, amelyekkel a miivészet az utébbi tizezer évben foglalkozott, és foglalko-
zik ma is.

Olyan nyelv, amely erdssé, szabadda, fiiggetlenné tesz, az istenekhez emel, elvalaszt-
ja a lényegest a lényegtelentd], amely magyarazatok, megerdsitések nélkiil is életképes,
hiszen ontorvényt. A jaték, a jatékossag a kovdsza, az érleli, tartja ossze, emeli a kozna-
pi dolgok folé.

A gyermek nem csak jatszani tanit

Ha partnerévé valsz, megvaltoztathatja az életszemléleted. 1979-ben sziiletett a lea-
nyom. Akkoriban mdr j6 tiz éve rajztandr voltam, tehat szakmambodl adédéan sok min-
dent tudtam a képzémiivészet, a gyermekrajzok vilagarol, jelentésérdl, olvasatarol (oly-
kor félelmetesen tudomanyos, magasroptd, pszicholdgiaval, szocioldgiaval, pedagdgia-
val 6tvozott interpretacioirol).

Valahogy mégsem allt bennem 0Ossze egy tiszta, attekinthetd 6sszkép az egészrol.
Mar ismertem a legnépszer(ibb rajz- és szinteszteket, azok értelmezéseit, tudtam, hogy
miért hasznal a gyermek vilagos, derts, olykor sotét tonusokat; ismertem a gyermekraj-
zok és a naiv abrazolasok jotékony hatasat a professzionista képzémivészet eszkoztara-
nak megujitasara; ismertem a gyermeki abrazolas jellemz6 szakaszait, a hozzajuk flizott
magyarazatokkal egyiitt. [smertem a Liischer-tesztet. Olvastam a modszertani atmuta-
tokat.

Tanulméanyoztam a képzémiivészet alapelemeinek helyét, szerepét a kozlekedésben,
kereskedelemben, orvostudomanyban, pszicholégidban, pszichiatriaban. Olvastam esz-

! Jakobovits Miklds (1936-2012; romaniai magyar festémiivész, muzeoldgus, miivészeti ird)
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széket a mukritika, m@értelme-
zés helyérél, szerepérol; kismo-
nografiakat, tarlatkronikakat,
kritikakat. S minél jobban bele-
mélyedtem mindezek tanulma-
nyozasba, annal tavolabb keriil-
tem a lényegtdl.

Tulajdonképpen a leanyom
els6 felszabadult és sommads ab-
razolasai, képes kormondatai
dobbentettek ra, hogy az a koz-
hellyé koptatott, eredeti tartal-
matol erésen megkopasztott
kijelentés, miszerint ,az em-
ber szabadnak sziiletik’, meny-
nyire mélységesen és megfelleb-
bezhetetleniil igaz. Ez a kezdet-
ben parttalan, felszabadult, ele-
* mi erejl, konnyed latas- és koz-
Iésmdd elsésorban nem az id6
multdval, a kamaszkorral, ha-
nem az ,igyeletes és tanulsagos
napi gondok’, kényszert illesz-
kedések és elvarasok szoritdsa-
2. Szemiiveges (monotipia, tus; 1983) ban kopik, ég el, vélik kozhelyes-
sé, erdtlenné, semmitmonddva.
Mindez természetesen nemcsak
a gyermeki abrazolasok vilagaban jelentkezik, hanem parhuzamosan tobb szinten, terii-
leten, de szakemberként hozzam ez allt kozelebb, errdl tudtam a legtobbet.

Elemi er6vel hatott ram a felfedezés. Annyira, hogy 1984-ben kiallitasnyi anyagot
készitettem a gyermekem elsé felismerhet6 dbrazolasainak felhasznalasaval. A rajzaibol
aradd spontan, jatékos energidk és a felnéttek merev, kategorikus, utasitd jelei (betii,
szamai, nyilai) kozotti ellentmodasokrol szolt a torténet. Nem véletlen, hogy a gyermek-
rajz-imitaciok voroses, olykor sziirkésfekete szinti, elmosddott konturokkal, monotipia
technikaval késziiltek, mig az utasitd jelek dekorativ foltokkal, fekete, éles, merev kor-
vonalakkal. Azokrdl a behozhatatlan veszteségekrdl, a tarsadalmi beilleszkedésiink ara-
rél meséltek a grafikai lapok, amelyek egy életre szegényebbé, fiigg6vé, a magunk alkot-
ta szabdlyok alarendeltjeivé tesz benniinket.

Jatszo, napozé gyermekeket, kiskiralyokat, tiindéreket, szemiiveges kisleanyokat ab-
razoltam a nemcsak latszolag ellenséges kozegben, amely mereven, olykor fenyegetéen
korbefog és metamorfézisra, azonosulasra kényszerit mindenkit. Hogy el6térbe helyez-
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zem az abrazoltak abszurd jelle-
gét, az egyik képem cime: 1+1=3,
a masiké: Valaszd a nehezebbet
lett. Akkoriban dontottem végleg
ugy, hogy magam is a nehezeb-
ben jarhaté utat valasztom.

Visszaszerezheté-e az egy-
kori szabadsag?

Szeretném azt hinni, hogy
minden alkoté ember bdétor, és
egyhamar nem nyugszik bele a
veszteségeibe. Ezért nem koteles-
ségbdl, hanem reflexszertien har-
coltam a szabadsag visszaszerzé-
séért a tovabbiakban. Mindez ab-
ban a kényelmetlen, sziik, eleve
adott keretben zajlott, amelyet a
napi gondok, csaladi, munkahe-
lyi, tarsadalmi feladatok, a dikta-
tura abszurditdsai lehetové tettek,
vagyis az alkotds ritka, onfeledt
6rai, napjai, hetei alatt.

Miutan a kilencvenes évek
elején tarsadalmi, kulturalis, lo- 3.Blcst a XX. szdzadtol (2000, vegyes technika)
kalpatriéta  felel6sségérzetbdl
megrajzoltam tébb mint 200
szatmari személyiség életht arcképét — aminek természetesen semmi koze a miivészet-
hez -, néhanyat ezek koziil darabokra tépve, a nyomtatott sajtot idézdjelekkel kiegészit-
ve, kollazs technikaval késziilt laza kompozicidval bucsuztam a 20. szazadtol, amelyben
életem java részét toltottem.

Ezredfordulos dilemmak

Az ezredfordulés éveket nemcsak a gyokeres politikai, tarsadalmi atalatuldsok jelle-
mezték, hanem alapvetéen megvaltozott, folyamatosan atalakult a kommunikdcié mod-
ja is. Ez kihat a kultirankra, a miivészi kozlésmodra is. Megitélésem szerint, aki lépést
szeretne tartani a vilagban zajlé folyamatokkal, rakényszeriil a valtasra. Erételjesen vi-
zualizalodo vilagban éliink, amin nincs mit csodalkozni, mert az emberiség kultiraja
mindig vizudlis volt és marad. Ezt hiba lenne 6sszekeverni, egybemosni a természetelvi
megjelenitésekkel, hiszen a jelenség ennél sokkal arnyaltabb és lényegesen tobb.
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Azon sincs mit csodalkozni, hogy a technikai, informécids forradalmaknak koszon-
het6en a képzémivészet Gjra kozkinccsé, a sz6 szoros és tagabb értelmében koztulajdon-
na valik. Ilyen koriilmények kozott magatol értetédé modon felértékelédik a kulturalis,
tarsadalmi szerepe, és ezzel lassan, de feltartoztathatatlanul elhomalyosul az egyéni telje-
sitmények jelentdsége. Tévedés ne essék, a nagy egyéniségek a tovabbiakban is nélkiiloz-
hetetlenek; a szerepkoriik, ismertségiik moédosul. Az altaluk képviselt értékek, erények
nem tucatnyi kivélasztott, széles korben elismert miivész privilégiuma lesz, hanem olyan
altalanos tarsadalmi tendencia, amelynek 6k az éllovasai, és amellyel viszonylag révid
id6 alatt milliok tudnak azonosulni.

Az alcimben ezredfordulds
dillemmadkra utalok, de a fenti kérdések
csirdi mar jo évszazada jelentkeztek, és
idénként egyre makacsabbul, egyre sii-
riibben bukkannak a felszinre. Az 1973-
ban elhunyt Pablo Picasso szinte mindent
tudott és megfogalmazott, ami korunk
miivészét, mivészettorténészét foglalkoz-
tatja. O mondta: ,,Az Isten is csak egy ma-
sik mlvész. Kitalalta a zsirafot, az elefan-
tot és a macskat. Nincs igazi stilusa. Meg-
probal ezt-azt kitalalni” Az akkor még
gyermekcipdében jar6 informatikarol, a jo-
vonkrol is sejthetett valamit, igy nyilatko-
zott réla: ,,A szamitégépek hasznavehetet-
lenek. Csak vélaszokat tudnak adni.”

Kortars kozhelyek, pillepalackok, a
naiv abrazolasmod silya, agak-bogak,
emberek

Korunkban a sokszor kényszeri-
nek tlind, de valdjaban természetes val-
tast sokféle modon élik meg az embe-
rek. Ez magatol értet6dé folyamat, egyet-
len olyan idészakot sem ismeriink, ame-
lyik ne lett volna atmeneti; ne csodalkoz-
zunk tehdt azon, hogy a mienk is az. Re-
ceptek sajnos — megitélésem szerint sze-
rencsénkre - nincsenek, mindenkinek
szive joga kitalalni a szamara megfeleld-
nek, testre szabottnak tliné megoldasokat.
Van, aki ellendll, sokan sodrddnak az 4r-
ral, és akad, aki ugy gondolja, hogy folya-

4. Jelenet Az élet szép sorozatbol
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matosan haladnia kell, mert kiilonben le-
marad. Aki a nagy folyamatoknak ellen-
all, az esélytelen, az arral csak a doglott hal
sodrodik, tehat nincs mas valasztas, folya-
matosan haladni kell!

Ez olykor eréfeszitéseket, aldozatokat
is kivan, ennek jegyében mondtam le kép-
z6miivészként 2010-t6] olyan kiilséségek-
rél, mint a keretezés; kiilonallo képek he-
lyett sorozatokat készitek, amelyeket a ha-
gyomanyos tarlatok mellett virtualis ki-
allitasokkal is népszertsitek. Meg kellett
valtoztatnom a felfiiggesztés, raktarozas,
szallitas maddjat, a promocios anyag Ossze-
tételét és még sok mindent.

2012-ben a Kortars kozhelyek soro-
zatomat dllitottam ki a szatmari Ujkoz-
ponti Galériaban, késébb Kolozsvaron.
Arrol szolt, hogy a hétkoznapi targyaink
nemcsak jellemeznek benniinket, hanem .
befolyasoljak, atalakitjak életiinket, min-
dennapjainkat.

A pillepalack kalandjat 2013-ban mu-
tattam be ugyanott, azzal iizentem, hogy
egyetlen stupid, korunkra jellemz§ targy
is alkalmas érzések, gondolatok kozvetité-
sére, a pillepalackokkal Jozsef Attila kolte-
ményeit illusztraltam.

2015-ben toltottem be a 70. életéve-
met, ebbdl az alkalombdl készitettem Az
élet szép cimt sorozatot.

Ennek formavilaga a gyermekrajzok-
kal rokon, jelzi, hogy a 1ényegi dolgok meg-
latasahoz sziikség van egy nagy adag naivi-
tasra, jatékosségra is, kiillonben elvesziink a részletekben. Ujdonsag, hogy itt a képeket
nemcsak a kozos téma, hanem a kiillonb6z6 méretii pillepalackokbol kirajzolodo életvo-
nal is Osszefogja.

A 2017-es kiallitdsom, az Agak-bogak, emberek sorozat arrdl szol, hogy barmilyen
kortilmények kozott, barhol éljiink, a természet szerves, elidegenithetetlen részei va-
gyunk. A Szamos parton szazszor, ezerszer lefotozott aga-bogak, fak segitségével pro-

5. Maddr az Agak-bogak-emberek sorozatbol
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baltam érzéseket, gondolatokat kozvetiteni, jellemeket, torekvéseket, allaspontokat for-
malni, alakitani.

Csak a szabad ember jatszik

Az évekig tarté folyamatos munka, a képek tarlatta formalasa kozben sok dolog
tisztazodott bennem. Tobbek kozott megértettem, hogy mindenki vagyik a szabadsag-
ra, miivész az, aki képes megvaldsitani, kézzelfoghatéva formalni, masokkal is megosz-
tani vagyait. A vilagon, de kozvetlen kornyezetiinkben is nagyon sokan rajzolnak, feste-
nek, mintaznak egy életen at, de nagyon kevés koziiliik a mtvész. A mellébeszélés, a lat-
szatkeltés, az onreklamozas itt nem segit, a szabadsagot, jatékossagot nem lehet mimel-
ni, hiszen a produktum, ha okosan ,kérdezik” minden korban, mindig, mindent elarul
magarol.

Alkotni addig érdemes, amig tudunk jatszani!

Picasso, P.
http://idezet.info/muveszet/azt-varjak-tolem-hogy-megmondjam-mi-a-muveszet-
ha-tudnam-akkor-se-arulnam-el-7487.html. 2017. 05. 30-i megtekintés.

https://www.citatum.hu/szerzo/Pablo_Picasso. 2017. 05. 30-i megtekintés.
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Bartalis Kata-Szilvia

MUvészeti nevelés az idegennyelv-tanuldsban

mikor va-
ratlanul
uj kozeg-

be csOppeniink,
yjra fel kell fe-
dezniink kornye-
zetiinket,  meg
kell  ismerked-
niink tarsainkkal,
de ami ezeknél is
fontosabb: az Uj
kortilmények ko-
zott is ,talalkoz-
| nunk Kkell” iga-
zi 6nmagunkkal.
Biztosan van ben-
niink ilyenkor bi-
zonyos foku tar-
tozkodas is, kiben
tobb, kiben kevesebb. Gyermekkoromban sokszor elkisértem édesapamat fat gydjteni.
Emlékszem, a stlirti erdé titokzatos neszei sokszor megfélemlitettek, mire 6 azt mondta:
~Csak attol fél az ember, amit nem ismer!” Mint akkor én az erdében, gy érezhet az ide-
gen nyelvet tanulni kezdé ember is — eleinte csak tapogatozik, tampontokat keres, és ta-
jékozddni tanul. Ruth Huber gondolataval élve, idonek kell eltelnie és sok személyes él-
ménynek kell részesei lenniink, amig szépen ,,berendezkediink” és ,,otthonunkka tesz-
sziik az idegen nyelv haza tajékat” (2003). Igen am, de hogyan torténjen ez? Milyen utat
kell bejarnia, és milyen lépésekben kell haladnia annak, aki fel szeretné talalni magat az
addig ismeretlen vilagban? Milyen médszerekkel érhetjiik el, hogy tanuléink ujra felfe-
dezhessék 6nmagukat, kitolhassak sajat hataraikat, fejleszthessék szocialis készségeiket,
esztétikai élményekben gazdagodjanak, és kozben egyre otthonosabban érezhessék ma-
gukat az idegen nyelv kozegében?

Ezek a kérdések vezettek engem, német—angol idegenyelv szakos tanart és dramape-
dagogust egy uj koncepcié elméleti megalapozasaban, gyakorlati kidolgozasaban és em-
pirikus megvizsgalasaban. A program tulajdonképpen valasz a romaniai német idegen-

1. Hidnyossagok a romaniai német idegennyelv-oktatasban
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nyelv-tanitas teriiletén felmeriilé hianyossagok és akadalyok kikiiszobolésére, valamint
iskolarendszeriink egyes hianyossagainak pétlasara.

A 2015/16-0s tanévben végzett kutatas célja az volt, hogy mérje fel a romdniai né-
met idegennyelv-oktatas helyzetét, és deritsen fényt az oktatasi rendszer problémaira.
A felmérés soran kiértékelésre keriiltek a német idegennyelvi tantervek, illetve 74 Ro-
manidban él6, németet tanit6 tandrral késziilt beszélgetés. A tandrok tiz killonb6z6 me-
gyében — Marostdl-Argesig — dolgoznak. A kutatas kimutatta, hogy az id6hiany és a z6-
mében irasbeli vizsgak miatt tanaraink még mindig tobb hangsulyt fektetnek az idegen
nyelven vald iras-olvasas tanitasara, mint a szobeli kommunikacids készség fejlesztésé-
re. A megkérdezettek minddssze 9%-a vallotta, hogy sikeriil kommunikativ, nyelvhasz-
nalat-orientalt 6rakat szerveznie, és csupan tizennégyen vonjak be a tandéra menetébe a
jatékot mint tanuldsi tevékenységet. Ennek kovetkeztében tanuldink akér tobb év német
tanulds utan is gatlasosan szolalnak meg, és nem szivesen folytatnak német nyelvli be-
szélgetéseket. Bar kiviilrdl tudjak a részes eset szabalyait, nem biztos, hogy ki tudnak ké-
rezkedni a mosdoba német nyelven. A felmérés ugyanakkor azt is felszinre hozta, hogy
mivel az onkifejezés korlatolt keretek kozott torténik iskolainkban, kevés lehetdség nyi-
lik a didkok személyiségfejlesztésére és szocialis képességeik fejlesztésére. Ezek az ered-
mények voltak indité okai egy extrakurrikularis elképzelés bevezetésének, ami talan ja-
vithat a romadniai idegennyelv-tanitas helyzetén.

2. Személyiségfejlodés és idegennyelv-tanulas. Egy esztétikai képzésen alapulo
program

Az (j iranyzat neve németil ,Kiinste bilden” - eine DaF-Werkstatt. Ez egy olyan
idegen nyelvli mthelyre utal, amelynek kozéppontjaban a magat formald egyén all, és
a kiilonb6zé mi-
vészeti agak altal
kindlt médszerek
és lehetdségek se-
gitségével halad
az Onmegvaldsi-
tas, a személyi-
ségfejlodés, a ko-
operativ  maga-
tartas fejlesztése
utjan. Meghata-
rozd és elenged-
hetetlen szerepe
van benne az esz-
tétikai  élmény-
nek. A kilenc sta-
cioban kidolgo-
zott témakoroket
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az V-VIIL. oszta-
lyoknak szant tan-
tervbol valasztot-
tam ki. A résztve-
vOknek lehet&sé-
gik nyilt 6nma-
guk jobb megis-
merésére,  tarsa-
ikba és a csoport-
jukba vetett bizal-
muk megerdsitésé-
re, és arra is, hogy
batrabban  élje-
nek a nonverbalis
kommunikacié le-
hetdségeivel. Ezek
mind  elsédleges
feltételei a késobbi
oOsszetett nyelvi kihivasoknak.

Az elgondolas mddszertanaban f6képp a szinhazi nevelés modszerei hangsulyosak,
ezek a kreativ iras stratégiaival, a képzOmiivészet sokrétegti lehetéségeivel, valamint éne-
kes, zenés, ritmusos tevékenységekkel egésziilnek ki. A kiilonféle miivészeti agak egy-
mas kiséretében jelennek meg, legf6képp egymasra alapozva alkotnak egy-egy gyakor-
latsort. Példaul a résztvevok Ligeti Gyorgy futurisztikus hangzast mtivéhez irnak gondo-
latokat, amelyeket késébb csoportokban néma jelenetekben jelenitenek meg, vagy életre
keltik Van Gogh sajat szobajarol késziilt festményét ugy, hogy maguk bujnak a festému-
vész szerepébe. Mindezek altal észrevétleniil béviil a témahoz kapcsolédo idegen nyel-
vii szokincsiik is.

3. A nemzetkozi kutatasi projekt eredményei

A 2015/16-0s tanév kezdetén tizennyolc eltokélt, bator, Szerbia és Romania kii-
16nb6z6 varosaiban tanité tandr allt készen a kreativ miivészeti-idegen nyelvli mthely
modszereinek elsajatitasara, majd a tanultaknak sajat tanuldkkal vald kiprébalasara, sa-
jat iskolai muhely beinditasara.

A meghirdetett projektben a kolozsvari Talentum Reformatus Iskola, a Janos Zsig-
mond Unitarius Kollégium, a George Cosbuc Német Nyelvii Liceum, a Bathory Ist-
van Elméleti Liceum, illetve a Reformatus Kollégium egy-egy osztalya vett részt. Hoz-
zédjuk csatlakoztak a szebeni Octavian Goga Nemzeti Kollégium, az Onisifor Ghibu El-
méleti Liceum didkjai, valamint a szilagylompérti Ady Endre Liceum, a zilahi Simion
Barnutiu Gimnazium, a sepsiszentgyorgyi Székely Miké Kollégium és a Zelk Zoltan
Altaldnos Iskola egyes osztalyai. A kutatdsi projektben sszesen 365 didk vett részt,
akiknek egyéni, szocialis és nyelvi képességeit kérdéivekkel mérték fel a beavatkozas
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el6tt és utan. A tandraikkal, a mihelyek vezet6i-

Anémet n)/€|V dz vel folytatott interjuk, illetve a didkokrdl készitett
OnkifejeZéS egylk fOﬂtOS videdk alatdmasztottak a kvantitativ kutatds ered-

ményeit, és néhany kérdés pontosabb megértését
eszkozéve valt Ezis azt segitették eld. A féléves projekt magaba foglalt két

. fes tandri tovabbképz6t és az emlitett iskoldkban heti
blzonyltja/ hogy fontos az a egy oraban bevezetett mihelymunkat. Ez id6 alatt
faj*[a Szemé|yes tapaSZtal gt | sikertlt bejarni a kilenc kidolgozott stécié elsd ot
) o . részét, melyek a kovetkezok:
aZz Idegen nye|V SV |agaban , - az éntudatossdg erdsitése: testi érzékelés, alap-
; vetd mozgdsokra alapozott esztétikai gyakorlatok, a
ame|y beszedre/ kifejezékfszség erc’isiése, a kﬁlénbézg(’z, érzések tu-
beszé|ge’[ésre kész’[e’[i az datos 4télése, kimutatdsa, légzésgyakorlatok, a sa-
jat hang ujra felfedezése artikuldcids gyakorlatok
embereket. &ltal, a Gromold-nyelv hasznélata, ritmikus szdve-
e gek didaktizaldsa a nonverbdlis és verbalis kommu-
nikdcid athidaldsa érdekében;

- a kozosségi tudat kialakitdsa: a csoport intenziv érzékelése, a kozosségbe vetett bi-
zalom erdsitése, statuszgyakorlatok Keith Johnstone (2002) szerint, kapcsolatépités és
konfliktuskezelés Augusto Boal Allékép Szinhdz (1995) modszere nyoman;

-, Te és én” - egymads alaposabb megismerése: néma jelenetek kidolgozasa az ,,Egye-
diil lenni” vagy a ,,Massal” témahoz, parok kozotti bizalom, improvizacids szinhaz;

— kornyezetiink a magdnszférdn beliil: killonbozo érzékszervekkel torténd érzékelés,
személyes targyak mint kellékek Ingo Scheller (1998) utmutatasai alapjan;

— kornyezetiink a magdnszféran kiviil: kiilonb6z6 helyek megjelenitése zenei, irodal-
mi és képzémuvészeti miivek alapjan, illetve a képzelSer6 segitségével, kornyezeti és ter-
mészeti témak feldolgozasa tanckoreografia segitségével Oliver Altmann nyoman.

A beavatkozas soran szamos pozitiv eredménynek lehettiink tandi, az alabbiakban
ezek koziil emlitek néhanyat.

3.1. Személyes kompetenciak fejlodésének hatasa a kommunikacios képességek-
re

A test intenziv érzékelése és a sokféle onkifejezési lehetéség megtapasztalasa soran a
mihelymunkan résztvevé didkok batrabban ki merték mutatni sajat érzelmeiket. Ennek
kovetkeztében megnétt az egymas kozott folytatott parbeszédek hitelessége. Tobb tandr
beszamoldjaban hallhattunk a pozitiv irdnyba valtozott verbalis és nonverbalis kommu-
nikdcié 6sszhangjarol.

Az Onismereti tevékenységek nagymértékben segitették az onkép fejlodését. A ta-
lalkozasokon részt vett fiatalok egyre batrabban teljesitették a kért feladatokat. Mindez
magabiztosabba tette a nyelvi megnyilvanulasokat is, a gyerekek idegen nyelven torténd
beszélgetéseit gatlastalan hangulat jellemezte. A német nyelv az onkifejezés egyik fontos
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eszkozévé vilt. Ez is azt bizonyitja, hogy fontos az a fajta személyes tapasztalat az idegen
nyelv ,vildgaban”, amely beszédre, beszélgetésre készteti az embereket.

3.2. Az empatia, tolerancia és mas szocialis készségek fejlodésének hatasa a né-
met nyelv hasznalatara

A csoporttarsak nézeteinek mélyebb megismerése és személyiségének tisztelete
egyluttmtikodébbekké alakitotta a projekt résztvevéit. Ez jelentdsen segitette az egymas
kozti konnyed kapcsolatteremtést. A szamos bizalomjaték és a csoportos problémameg-
oldast igénylé feladat szignifikans valtozasokat eredményezett az idegen nyelvii kommu-
nikdcié terén. A tanulok batrabban megosztottak egymassal német nyelven gondolatai-
kat, érzéseiket, és szivesebben vallaltak a kozos tarsalgast.

3.3. Esztétikai magatartasbeli finomitasok és azok hatasa a kommunikacios fej-
16désre

Az esztétikai tevékenységek, melyek a sajatos esztétikai élményt helyezik kozéppont-
ba, kulcsfontossaguaknak bizonyulnak az egyén kommunikacios fejlddése szempontja-
bdl. Egy-egy fiktiv szerepld kitalalasa és annak életre keltése, a kiilonb6z6 szituacios ja-
tékok, improvizaciok pozitivan befolyasoltak a képzelGerét, a rugalmassag, a spontane-
itas folyamatait, és kreativ gondolkodast eredményeztek. Ezeknek koszonhetéen kreati-
vabba valt a nyelvhasznalat is; a didkok mertek sajat verses vagy prozai szovegeket alkot-
ni, és altalaban jatékosabban bantak a beszéddel. A projekt végén gazdagabb és tobbdi-
menzios szokincs jellemezte a beszélgetéseket.

A projekt eredményei bizonyitjdk, hogy a mu- , . cri s
vészeti I:‘t)evékenységen al};pulc') mﬁyhély tﬁlléiyelvéré- A szamos bizal OmJatek
sainkon, és képes potolni az idegennyelv-oktatds te- g 5 CSOpOftOS
riletén mutatkozoé hidanyossagokat. Mindezeken tul i i
lehetdséget teremt fiataljaink egyéni képességeinek pr0b|emamegO|daSt
fejlesztésére is. Y

Tobb tanar szamolt be arrdl, hogy pozitiv Igeny 6 feladat
irdnyba fejlédott kapcsolata a didkjaival. A kutatds Szigniﬁ kans valtozasokat
egyik résztvevéje példaul igy nyilatkozott: ,,A pro- , )
jekt soran megtanultam mds szemmel nézni didkja- GFEdmen}/EZeTT dz |d€g€ﬂ
imra. Tobb oldalrdl megismertem 6ket; sokszor én 7 4k
is beszalltam a jatékokba, és ilyenkor valahogy el- nyE|VU kommunikaci
mosédtak a tanér-diak viszonyok” Egy mésik tanar  {erén.
igy fogalmazott: ,,J6 kezdet lenne!” I

E rovid irassal is batoritani szeretném minden
tandr- és tanittarsamat, hogy merjenek didkjaikkal egyiitt jatszani, foldon gurulni, raj-
zolni, zenéhez él6 szobrokat alkotni, verset irni, szaladgalni és 6nfeledten nevetni, majd
egyiitt elcsendesedni.
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Andras Szilard

Horizontok versus valosdg
a matematika tanitasaban

pokolba vezet6 at jo szandékkal van kikovezve. Ezért ha jo szandékkal utat ko-

veziink, jo lenne tudni, hogy napszamosként melyik utat is kovezziik, és hova

vezet az az ut, amelynek végén sosem jartunk. (Talan a pokol fenekére?) Legjobb
esetben a magunk erdfeszitésébdl jutottunk el oda, ahol allunk, és a kikovezendd utnak
csak kisebb-nagyobb szakaszét ismerjiik. Igy csak azt tudhatjuk biztosan, hogy az 4lta-
lunk ismert utszakasz hol tekerg6zik, mit érint, mit mivel kot 6ssze, milyen meglepeté-
seket rejteget.

A matematika esetében hasonlé a helyzet. A matematikaban emberfeletti rend ural-
kodik, ezért az analdgia kedvéért tekinthetjiik egyfajta Paradicsomnak is. Ide jutnak el a
letisztult elmék, akik a dolgok 6sszevisszasaga mogott megsejtik a nagyobb 1éptéki szer-
vezési strukturat, latjak a rendet, s ennek megfeleléen mitkodnek. A matematika tanita-
sa ebben az analdgiaban éppen a Paradicsomba vezetd ut keresdinek szolgal utmutato-
ként, kiséréként, j6 szandékbal késziilt utcakéként. Fontos kimondanunk (annak ellené-
re, hogy az el6bbi mondatbol ez implicite kovetkezik), hogy minden keresének az Gtmu-
tato, a kisérd, az utcakd ott sziikséges, ahol éppen tart. Analdgiank szintjén a tavoli (és
allandéan valtozd) horizont azt probélja szimbolizalni, ameddig az utat és kornyékét lat-
juk, ameddig sziikség esetén utat tudunk épiteni, a valdsag pedig az, ahol éppen jarunk,
uttdl és utmindségtdl fiiggetlentil.

Mivel a szakdidaktika — esetiinkben a matematika oktatasa — bolygénknak ezen a
részén sem elismert (kovetkezésképpen nem is nagyon ismert) tudomany, a legtobb em-
ber (akdr a tanar is) a matematikatanitassal kapcsolatos ismereteit, fogalmait, képzete-
it jorészt a koznyelv szintjén terjedd irasokbol, facebook bejegyzésekbdl, rovid hirekbdl,
illetve sajat tapasztalatabol szerzi, és sajat jozan eszének szlir6rendszerén at értelmezi.
Hofi Géza nem volt kutato a sz6 szokvanyos értelmében, mégis azt allapitotta meg, hogy
a vilagon a legjobban az ész van elosztva, és ezt ald is tdmasztotta azzal a magyarazat-
tal, hogy mindenki azt hiszi, neki tobb jutott. Ennek a jelenségnek az érvényességét tu-
domanyos kutatds nélkiil is latjuk kiilonféle dontések meghozatala soran akar a taniigy-
ben, akdr az élet més teriiletén. Osszekapcsolva az elébbi két gondolatot, és hozzéatéve
azt, hogy az elmult 28 évben 24 kiilonb6z6 taniigyminisztere volt Roméanidnak (ebbdl 8
az utolso 5 évben), érthetjiik, hogy az elmult 28 évben miért volt olyan sok ,,reform” az
oktatasban. A valtasok sebességét figyelve az is érthetd, hogy az utolsd 5 évre vonatkozod-
an miért érzi sok tanar, hogy a biirokracia elhatalmasodott, a lényegi problémakkal nem
tudunk t6rédni, fel sem vallaljuk azokat. Természetesen dontéshozdi szintr6l mindezek
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a valtozasok a jo szandék, az eldre valo elmozdulas

A kovetkez szint a formdlis jegyében torténtek. A valosag az, hogy a rendszer

dedukcio SZintje ahol szintjén nem tortént pozitiv, a didkok és a tanarok
! mindennapjait pozitivan, motivaléan befolyasold

mér a7 OSSZQnggések, valtozas. Sot ellenkezdleg: a gyermekek egyre ke-
.. ‘ vésbé motivaltak, egyre tobb sziilé veszi ki a gyer-

a kovetkeztetések mekét a rendszerbdl, a diakok teljesitménye a nem-

meq al apozottak hel yesek. zetkozi felméréseken egyre gyengébb, egyre tobb

tandr hagyja el a palyat, a redl szakok esetén a ta-
nér szakos didkok szama nagyon alacsony. Mindez
arra utal, hogy a jo szandék ellenére az at nem ve-
zet a Paradicsomba, s6t egyre valdsziniibb, hogy inkabb a pokolhoz kozelediink. Wedres
Sandor soraira gondolva talan nem adja fel mindenki a reményt: ,,Ha pokolra jutsz, leg-
mélyére térj: az mar a menny. Mert minden korbe ér”

Az elmult évtizedek didaktikai kutatdsai alapjan (van Hiele, 1986, Clements és
Battista, 1992) egyértelmtvé valt, hogy a tanulasi folyamat, amelynek soran a gyermek
felépiti maganak a fogalomrendszerét, az ismeretek halojat, tobb fontos fazisbol all. Az
els6 fazisban a tanuld egyfajta intuitiv szinten dll, a koznyelv fogalmait és szokincsét
hasznalja, és a dolgok azonositasa a globalis felismerés szintjén miikodik. A kovetkezd
szint az analizis szintje, ahol a dolgokat (fogalmakat) a jellemz6ik elemzése alapjan azo-
nositja. Ezt koveti az informalis dedukcié szintje, ahol a fogalmak azonositasa helyes, de
az Oket Osszekotd gondolatmenetek, logikai kapcsolatok, kovetkeztetések nem teljesen
megalapozottak, részlegesek, esetenként akar hibasak is. Ezen a szinten hasznal a tanulé
analdgidkat, itt probdl absztrakt fogalmakat felépiteni. A kovetkezd szint a formdlis de-
dukcié szintje, ahol mar az Osszefliggések, a kovetkeztetések megalapozottak, helyesek.
Ezen a szinten a bonyolultabb tulajdonsagokat igazoljuk, bizonyitjuk, nemcsak valami-
lyen (éltaldban hianyos és gyakran téves) analdgia alapjan elfogadjuk. A kovetkezd szint
az axiomatikus felépités szintje, ahol az alapfogalmakat értelmezziik, az 6sszes tobbi tu-
lajdonsagot ezek alapjan bizonyitjuk. Szintén kutatasok tamasztjak ala, hogy az els6 fa-
zist megel6zi egy prekognitiv szint, ahol a dolgokat nem tudatosan ismerjitk meg, hanem
megtapasztaljuk. Ezeknek a szinteknek néhany fontos jellemzje van, amelyek alapvet6-
en befolyasoljak a tanitast. A legfontosabb, hogy minden szintnek sajat nyelvezete van.
Ha ezek a nyelvezetek diszjunktak lennének, akkor nem is volna gond a felismerésiikkel,
de sajnos nem azok. Igy gyakorlatilag ugyanazokat a szavakat hasznéljak a kiilonb6z6
szinten levé tanulok, csak persze egészen mast értenek alatta. El6fordulhat, hogy a for-
malis dedukci6 szintjén a tanar egy gyonyoriien megfogalmazott, dsszefiiggd magyara-
zatot mutat a didknak, de mivel a didk az informalis dedukci6 szintjén van, teljesen mast
ért abbdl, mint amit a tanar mondani szeretett volna. Ez az egyik oka annak, hogy a di-
akok egymastol konnyebben tanulnak, egymas magyarazatat néha konnyebben megér-
tik. Egy masik fontos jellemzd6, hogy a szinteket nem lehet atugrani, nem keriilhet valaki
a prekognitiv szintrdl az analizis szintjére anélkiil, hogy az intuitiv, nyelvi szinten ne is-
merkedne meg a fogalmakkal. Konkrét példaként gondoljuk végig, hogy didaktikai elv-
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ként gyakran hallhatjuk, hogy az Gj ismereteket épitsiik a didkok meglévé ismereteire.
Ha ezt az elvet az el6bb vazolt keretrendszer nélkiil alkalmazzuk, akkor egy uj fejezet-
nek maximalis sebességgel nekivagunk (hisz ebben a témaban a gyermeknek semmilyen
el6ismerete nincs, tehat minél hamarabb el kell jutni arra a szintre, amire lehet mar épi-
teni), felsoroljuk a fogalmakat, azok értelmezését, és a koztiik levé dsszefliggésekre kon-
centralunk. Ez egy nagyon gyakori félreértés, hisz az adott fejezet tartalmaval kapcsolat-
ban a diakok lehet, hogy az intuitiv szinten, vagy esetleg a prekognitiv szinten vannak, és
mi egyenesen a formalis dedukcid szintjén probalunk velitk kommunikalni. Ezek utan
természetesen csodalkozunk, hogy csak a 2%-uk érti, amit mondunk. A realtargyak, {6-
ként a matematika abban kiilonbozik a tobbi targytol, hogy matematikabdl az optimalis
mikodéshez minimalisan a dedukcié szintje kellene, mig nagyon sok mas targy esetén a
didkok optimalisan tudnak fejlédni az informalis dedukci6 szintjén is. Sajnos a tankony-
vek, a tananyag, a tanterv is arra van berendezve, hogy a dedukcio szintjén segitse a di-
akokat. Ez annyi, mintha a hegymaszonak a csucson szeretnénk megmutatni, hogy me-
lyik hegyet kellene megmasznia. Igy tehat a tanitdsnak elvesztédik az ttmutato, kisérd
szerepe, hiszen a didak nem ott van, ahol mi mutatjuk neki, hogy merre kellene tovabb-
menni. Ebben a kontextusban egyértelmi, hogy a tanar feladata segiteni a diakot ab-
ban, hogy eljusson arra a szintre, ahova szeretne/szeretnénk, a tanarnak kell megkeres-
nie azokat az tutjelzéket, amelyek a didkhoz kozelebb vannak, még akkor is, ha erre ko-
rabban egyaltalan nem szamitott.

A van Hiele tipusu keretrendszer mellett fontos elgondolkodnunk a David Tall és
Vinner Schlomo (1981) altal megfogalmazott fogalom-képzet elméleten is. Ennek a 1é-
nyegi gondolata az, hogy sem a diakok, sem a tanarok altaldban nem az absztrakt fogal-
makat hasznaljak, hanem a fogalmakrol kialakitott képzeteiket, amelyek sok esetben ra-
cionalis hibakat tartalmaznak, sok esetben csak a fogalmak kialakitasanak konkrét kon-
textusara tamaszkodnak, ezért mas kontextusban hasznalhatatlanok, vagy egyenesen
félrevezetok. Igy tehdt még akkor is el6fordul, hogy a tandr és a didk ugyanazon szavakat
masként értelmezi, ha a van Hiele keretrendszer értelmében ugyanazon a szinten van-
nak, de a szavakhoz tarsitott fogalmakrdl mas képzeteik vannak. Ennek azonnali kovet-
kezményei vannak a tanari munkara vonatkozoan, hisz a tanar-didk kommunikacié ese-
tén fontos ellendrizni, hogy valéban sikeriilt-e ezt kivitelezni, és ez az ellendrzés néha
megsokszorozza a raforditott id6t és energiat.

Az elébbiek alataimasztasaként harom konk- ) .
rét tanitdsi problémét korvonalazunk a matemati- Sajnos d tankonyvek, d
ka tertiletérdl (véletlenszerti valasztas kovetkezté- .
ben). Az elsé az és, vagy, illetve a kovetkezik szavak tananyag’ atantervisarra
hasznalata az altalanos iskolaban. Ebben az oktata-
si szakaszban a gyermekek formalis logikarol, logi- van ber,e,nde,zv,e,, hogy d
kai miiveletekrél nem tanulnak, kovetkezésképpen dedukcio SZ|mJen SegltSe d
ezek a szavak szamukra a koznapi jelentéssel bir- diakok

R - i ldKOKat.
nak (ez az intuitiv szint). A legtébb tanar szama- =~ " "
ra ezek logikai mtiveletek, amelyek sok magyarazat-
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nak a logikai kulcsat képezik. Ha egy gyermek azt mondja, hogy A vagy B, akkor 6 majd-
nem mindig arra gondol, hogy vagy csak A, vagy csak B. Ha viszont egy matektanar
mondja, hogy A vagy B, akkor 6 altalaban tudja, hogy teljesiilhet A is és B is. Ez amugy
az 5-6. osztalyos szintjén fontos a halmazok fejezetnél, ahol az egyesitésnél pontosan a
vagy lényeges. Egy kollégandm nemrég raszant egy matekorat arra, hogy a gyermekek-
nek lehet6ségiik legyen felfedezni, hogy két halmazt (az informatika sz6 bettiinek hal-
mazat és a matematika sz6 betliinek halmazat) hogyan lehet abrazolni. Azoknak, akik-
nek erre megvan a megfelel6 mentalis strukturajuk, ez nem kérdés, mert kevesebb, mint
20 masodperc alatt lerajzoljak a két halmazt, beirjak a kozos elemeket (i, m, a, t, i, k) és
a nem kozos elemeket a megfelel6 halmazba. A legtobb matekoran is ez torténik, esetleg
nem 20 masodperc, hanem 5 perc alatt. A kollégané a gyermekeknek bettiket és két foli-
at adott, amelyekre el kellett helyezni a bettiket tigy, hogy az egyik félian legyenek az in-
formatika sz6 betlii, a masikon a matematika sz6 betdi. Egy normal kozepes 5. osztaly-
ban, tovabbi kiils segitség nélkiil ez 40 percet tartott. Ennyi id6re volt sziikségiik a gyer-
nak gondol. Megjegyzem, hogy ezt kovetéen egy matematikatanar képzésen arra kértem
a tanarokat, hogy 3 perc alatt rajzoljanak le 4, illetve 5 halmazt dltalanos helyzetben. Sej-
tettem, hogy iskolai gyakorlatuk sordan nem volt erre sziikségiik, tehat nem rendelkez-
nek elére gyartott mentalis modellel, nekik kell kitaldlni azt, és ez ennyi id6 alatt nem
fog menni. Igy is tortént, a megkozelitdleg 60 résztvevd koziil taldn 2 akadt, aki a 3 perc
alatt eljutott addig a felismerésig, hogy mit kellene titkr6znie az dbranak. Ez is jo bizo-
nyiték arra, hogy amire nincs mentalis strukturank, arra id6t kell szanni, kiilonben esé-
lytink sincs megérteni.

A masodik probléma a becslés mechanizmusanak a teljes hianya a legtobb gyermek
esetében. Az alapszinti matematikai ismeretek elsajatitasahoz a kozhiedelemmel ellen-
tétben nemcsak az egzakt, a pontos szamolas készségét kellene a didkoknak elsajatitani-
uk, hanem a becslés, a kozelités készségét is, raadasul olyan koriilmények kozt, hogy ezt a
készséget kozvetlen mddon a tananyag nem tamogatja. Ez ahhoz nélkiilozhetetlen, hogy
a problémakrdl alkotott intuitiv elképzelésiinket, esetleg alapszintt elemzésiinket 6sz-
szekossiik az informalis (vagy formalis) dedukcio szintjén elvégzett szamolassal. Ennek
az 0sszekotésnek a hianyaban a diaktol azt varjuk el, hogy gyakorlatilag az intuitiv szin-
ten létez6 gondolatait ne vegye figyelembe, hanem azonnal ugorjon a dedukci6 szintjé-
re. A kovetkezményekrol koteteket lehetne irni, hisz a Murphy-torvények az iskoldban
is miikodnek: amit egy didk elszamolhat, azt elég
, L , gyakran el is szamolja, amit félreérthet, azt félre is
A mésodik prOblema d érti, s6t még a megértést is félreérti, vagyis telje-
becslés mechanizmusanak | senmes lesz gy6z6dve, hogy 6 érti a dolgot, mikoz-

ben halvany sejtelme sem lesz a dolgok mtikodésé-

a teljes hidnya a legtobb rél, miértjérsl. Az elmult években tartott tevékeny-
k ‘ ségek soran volt ra példa, hogy az osztalytermet 2
gyerme esetében. km hosszunak gondolték a VI. osztilyos gyerme-

kek, Kina éves rizstermelését kb. 40 kg-ra becsiil-

31




MAG|SZTER |XV g’vfglxgm 2 sl.zi'm 2017/ NYAR

ték a X. osztalyos gyermekek, az A4-es lapon levd . L,
nyomtatott szoveg esetén azt gondoltak, hogy az kb. A horizonton I€tez6
25%-at fedi a tel.jes felszil}nek stb. . N didaktikai kutatasokbol

A harmadik probléma a bizonyitdssal kap-
csolatos tévképzetek. A legtobb altalénos iskoldba tUdek/ hogy a létezd
jaré diak, de még a kozépiskolasok nagy része is az I
utobbi években komoly csapdahelyzetbe keriilt. A pr0b|emak ozl sok
tantervbol sok esetben kivették a bizonyitasokat, klkUSZObO| hetO
vagyis az alaptulajdonsagokat nem igazoljak az éra-
kon, hanem csak belatjak vagy elhiszik (pl. XI. osz-
talyban a hatarértékek tulajdonsagait). Ennek egyik
kovetkezménye az, hogy a didkoknak teljesen hamis képzeteik alakulnak ki arrél, hogy
mi egy bizonyitas, hogyan kell azt leirni, miért sziikséges. Ez természetesen hatassal van
a feladatmegoldo rutinjukra is, hisz a bizonyitasi részek sokkal hianyosabbak, mint a sza-
molasi részek. Pl. harmadéves matematika és matematika-informatika szakos hallgatok
a VIIL. osztalyos térmértan feladatok megoldasaban rutinszertien elhagyjak az érvelést,
csak a szamolast végzik el. Ez alatdmasztja Usiskin (1982) kutatdsat, amelyben arra mu-
tatott rd, hogy egyetemi hallgatok is nagyon gyakran megrekednek az informalis deduk-
cio szintjén, nem jutnak el a formalis dedukcio szintjére.

Természetesen mindezekrdl a problémakrol tudunk. Aki olvasott szakdidaktika ku-
tatasokat, latja, hogy egyaltalan nem azon gondolkodunk, hogy az ismert kutatasi ered-
ményeket beépitsiik a rendszerbe, azt optimalizaljuk, hanem gyakran azon dolgozunk,
hogy a meglévé dolgokat tgy mddositsuk, hogy azok ne valtozzanak. A horizonton 1é-
tez6 didaktikai kutatdasokbdl tudjuk, hogy a létez6 problémak koziil sok kikiiszobolhe-
t6, hallottunk mar csodaiskolarol, alternativ gimnaziumrol, lattunk jol mikodoé tehet-
séggondozd programokat; a legtobb tanar mégis kiilsé tényez6kben latja a problémakat
is és a lehetséges megoldasokat is. Nagyon kevesen vannak azok, akiket egy-egy képzés
annyira kimozdit a komfortzoénajukbol, hogy képesek ujragondolni a teljes tanitasi stra-
tégiajukat, felvallaljak azt, hogy radikalisan ujradefinialjak a sajat iskolai helyiiket és sze-
repiiket. Nemrég 50 matematikatandrral és 15 mesteris hallgatéval készittettem GYELV
elemzést' a sajat tanitasi folyamataikra vonatkozoan. Az eredmény tobb szempontbol
nagyon izgalmas és tanulsagos; itt csak egy szempontot emlitek meg: a kezdé tanarok
esetén a gyengeségek és erdsségek egyértelmtien a sajat belsé emberi tulajdonsagaikra
vonatkoztak, a tobbéves iskolai tapasztalattal rendelkez6 tanarok esetén ezek a tulajdon-
sagok dontd tobbségben a rendszerre vonatkoztak. Ez egyértelmiien arra utal, hogy az
oktatasi rendszerben dolgozdk hosszt tavon akkor is azonosulnak a rendszerrel, ha napi
rendszerességgel tiltakoznak ellene. Ez természetesen nem zdrja ki azt, hogy a rendszer
el6nyeit vagy hianyossagait érzékeljék, de komoly akadalyt jelenthet abban, hogy sajat
tanitasi stratégidgjukat modositsak, a kiilonboz6 képzéseken tanultakat beépitsék a tani-
tasi gyakorlatukba. A tanarok tovabbképzésének hatékonysagat az elmult 10 évben na-

! (Gyengeségek, Erésségek, Lehetdségek, Veszélyek; az angol SWOT elemzés magyar megnevezése)
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, gyon sok kutaté tanulmanyozta. Yoon és munka-
A tandrok tarsai (2007) 1300 tanulmanyt azonositottak, amely
tOVébbképZéSének a képzés szervezési mddja és a képzett tanarok di-

akjainak eredménye kozti Osszefliggést vizsgalta.
hatékonysagdt az elmult 10 | Ezek koziil 9 tanulmany teljesitette a WWC (What
( ; Works Clearinghouse — az AEA oktatasi miniszté-
évben Nagyon sok kutato riumanak oktataskutatd intézete) mindségi kritéri-
tanulm ényOZta. umait. Ezek alapjan azt a kovetkeztetést fogalmaz-

tak meg, hogy a megkozelit6leg 50 oras képzéseken
résztvevd tandrok didkjainak az eredményei 20%-
kal javulnak. Ez igy nagyon szépen hangzik, de fontos tudni, hogy az el6bbi pozitiv 6sz-
szefliggést mutato képzések mindegyike olyan miithelymunkakat tartalmazott, amelye-
ket a résztvevok folyamatos tamogatasa kovetett, annak érdekében, hogy a tanultakat si-
keresen alkalmazhassak a napi gyakorlatukban. Ugyanakkor a képzések nagy részében
kiilsé szakemberek is részt vettek, és a képzések egy hosszabb idéperiddusban zajlottak
(pl. tobb hénapon at tobbszori rovidebb talalkozasra épiiltek). Ezzel ellentétben a tanara-
ink szamara szervezett képzések nagy része az el6bbi harom jellemz6 egyikével sem ren-
delkezik, rdadasul az 6rak szama papiron 30, a valésagban ennél kevesebb. Swan (2011)
egy ennél sokkal kifinomultabb modellt ir le. A modell 1ényege a kovetkezd négy fazis tu-
datos végigjarasa (a tervezett tevékenységek alapjan):

1. a létez6 tanari hiedelmek, értékek, gyakorlatok azonositasa (az iskolai problémak
koz6s megbeszélése, tanari reakciok, tanitasi problémak megvitatasa);

2. a résztvevok gyakorlatatdl eltérd tanitasi gyakorlatok elemzése (kutatasi eredmé-
nyek megvitatasa, bepillantas masok altal tartott drdk részleteibe vided tréning formaja-
ban, Gjszert tananyagok megvitatdsa, kiprobalasa);

3. a félreértések kikiiszobolése és az Uj tanitasi gyakorlat megtapasztalasa (ehhez
sziikséges egy lokalis tanuldsi kozosség és egy mentor, akivel meg lehet vitatni a felme-
ril6 problémakat);

4. a tapasztalatok kozos elemzése (a tanarok és mentorok az uj tapasztalatok alapjan
elgondolkodnak a tovabbi fejlesztési lehetdségeken).

Egy képzés soran lényeges, hogy ezt a négy fazist ciklikusan tobbszor végigjarjak a
résztvevok, hisz a valodi fejlédés csakis akkor lesz érezhet6 a tanitdsi gyakorlatban, ha
sikeriil tdljutniuk a kezdeti nehézségeken, félreértéseken, ha sikeriil sajat helyzetiiket és
feladatukat atértelmezni a megvaltozott kortiilmények kozt. Az elmult 8 évben ezt a mo-
dellt személyesen is volt lehetéségem kiprobalni, hisz a PRIMAS (Promoting Inquiry
in Mathematics and Science Education Across Europe) és MASCIL (Mathematics and
Science for Life) projektek keretén beliil sikeriilt ebben a szellemben képzéseket kivite-
lezni. Ezeknek a képzéseknek sokféle tapasztalata van konkrét tananyagok szintjén is, de
ugyanakkor altalanosabban, a tanitasi folyamatra vonatkozoan is. Ezek koziil néhanyat
megemlitek, mert kiemelkedéen fontosnak tartom ezeken gondolkodni.

Az alternativ megkozelitésre épiilé tananyagok atadhatdsaga sokkal alacsonyabb
(legalabbis matematikabdl) a hagyomanyos feladatmegoldasra épitett tananyagok atad-
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hatésaganal. Ezeknél a tananyagokndl annak ellenére, hogy a tanari szerep radikélisan
mas (az informacidszolgaltatd szerep helyett inkabb az edzd, segit6 szerep keriil elotér-
be), mégis sokkal fontosabba valik a tanarok szakmai felkésziiltsége és személyisége, hisz
a menet kozben felmeriilé problémakra sziikséges valds id6ben reagéalni. Ezel6tt 20 év-
vel még bevalt, ha a tanar azt mondta, hogy majd a kovetkezd drara utdnanéz valami-
nek, de manapsag a kovetkez6 oran el6fordulhat, hogy mar a didkot nem érdekli a va-
lasz, esetleg nem is emlékszik az altala feltett kérdésre. Eppen ezért kulcsfontossigt a
tananyag mindsége, tobb tandr altal, tobb kdrnyezetben valé kiprobalasa és a tapaszta-
latok dokumentélasa.

A korabban leirt elsé és masodik fazis nagyon sok frusztraciot el6hoz a tanarokbol
(rendszerrel, didkokkal, kollégakkal, életmindséggel meg minden egyébbel kapcsolat-
ban). Ahhoz, hogy valaki tanitani tudjon, fontos, hogy a sajat frusztraciéit kezelni tudja.
A tapasztalat azt mutatja, hogy a frusztraciok kezelése egyre fontosabb nemcsak a tand-
rok, hanem a didkok szdmdra is. A matematika oktatisdban és altaldban a tanitisban az
a tandri stratégia, amely a diakokban frusztraciot general (tudatosan vagy nem), és nem
segit a frusztracid feloldasaban, egyre kisebb hatékonysaggal rendelkezik. Ezt a helyzetet
csak sulyosbitja, hogy a didkok nem mindig tudnak kiilonbséget tenni a frusztracio és a
kognitiv disszonancia kozt, ezért gyakran frusztracioként élik meg a sajat természetes ki-
vancsisagukat is, mintegy kiiktatva ezzel a legfontosabb hajtoerét.

Mindkét probléma kikiiszobolésére (a ritka egyéni megoldasoktdl eltekintve) az
6nall6 szakmai csoportok miitkodésének tamogatdsa nyujthat megoldast, amennyiben
ezek a csoportok kell6 szakmai nyitottsaggal rendelkeznek, és hajlanddak szembesiilni
a valds problémakkal. Az oktatdsi rendszeriink mindezt nemcsak, hogy nem tamogatja,
hanem sok tekintetben kifejezetten gétolja is. Eppen ezért fontos, hogy az oktaték tuda-
tositsak magukban azoknak a szakmai kozosségének a fontossagat, amelyeknek a mun-
kajaba belekapcsolodhatnak, amelyeknek tagjava valhatnak, és amelyeknek a szakmai si-
keréhez hozzajarulhatnak. Mint lathattuk, a horizont jelent6sen eltér a valosagtol, ezért
jocskan van amerre haladni, fejlédni. Ez akkor is érvényes, ha id6kozben kideriil, hogy
amit a horizonton latunk, az délibab. Sokunk szamara valdszintileg a horizonton észlelt
jelenségek nagy részének nincs jelent6sége. Ennek ellenére mégis sokan idealis iskolardl,
idedlis tanarrdl, idealis didkrdl, idealis tananyagrol, idealis ideakrdl almodoznak. Ekoz-
ben megfeledkeznek, hogy ami idedlis, az értelemszertien nem is lehet redlis. A horizont
fele valé elmozdulds nem arrol szol, hogy a hori-
zontot hozzuk kozelebb (pl. azzal, hogy atvessziik a

finn iskolarendszer szervezési mddjat), hanem sok- A tapaSZtalat azt mUtatja ,
kal inkabb arrdl, hogy mi magunk elindulunk a ho- hogy a frusztraciok kezelése

rizont fele vezeté uton, nem mérfoldes ugrasokkal

(mert arra a rendszer tehetetlensége semmiképpen eqyre fontosabb nemcsak

nem ad lehetGséget), hanem sokkal aprobb 1épé- , .,
sekkel. Példéul elkezdiink gondolkodni, hogy tevé-  d 1aNaro k, hanem a didkok
kenységeink értelemteljesek legyenek, nem a rend- s7amara s

szer, az el6irasok fényében, hanem didkjaink és sa- :
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jat magunk szemében, esetleg a jovo6 tiikrében. Ez nagyon nehéz, kiilondsen arrol a ma-
gas lorol nézve, ahol a matematikaoktatasban gyokeret vert tanitasi hagyomanyaink van-
nak. Eppen ezért ,,szélljunk le a magas 16r6l”, nézziink koriil, és probaljunk reagalni a fel-
bukkané problémakra. Ahogyan Zsombori Gabriella (2017) fogalmazott: ,Nagyon sut-
ba kell vagjuk szép szamainkat, és leereszkedjiink végre a fellegekbdl a reality show kel-
16s kozepébe.”
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Péter Eva

/ene és jaték

résére, megovasara, értékelésére. A zenei nevelés fontossaga abban rejlik, hogy

el6segiti a mtvészi alkotasok megértését és befogadasat. Az aktiv éneklés, ze-
nélés, a zenei foglalkozasok alkalmat nyujtanak ismeretek megszerzésére, de leginkabb
a zene szépségeiben valé elmélyiilésre. Es ha mindez jatékkal tarsul, akkor igazi lelki és
szellemi feliidiilést hozhat.

A gyermek szamadra a jaték életforma, amelyen keresztiil fokozatosan kapcsolédik
be a tarsadalmi életbe, viselkedésformakat sajatit el. A jaték szabad, 6nként vallalt tevé-
kenység, szorongas és félelem nélkiil végzi a gyermek. Szoros Osszefliggése van a krea-
tivitassal, mivel a fantaziat mikodteti. A jaték szerepe nem korlatozddik a kisgyermek-
korra, csakhogy a nagyobb gyermekeknél és a felndtteknél mas formakban jelentkezik.

A jelenkori pedagdgiaban nagy szerepet tulajdonitanak a jaték formativ erejének;
egyrészt fizikai és szellemi erdkifejtés, ezért a j6 munkaval egyenértékili, masrészt a ké-
pességeket fejleszti (a figyelem Osszpontositasa, megfigyel6képesség, kombinatorikus
készség), és jellemformald szerepe van. Az iskolai nevelésben tehat a jatéknak mind a
nevel6i, mind az oktatéi célok megvalositasaban hasznat vehetjiik. A jaték az oktatas
kezdetétdl a legmagasabb szintig helyet kap, jellege az életkortol és a tudasszinttdl fiig-
gben valtozik.

A zenében hasznalt jatékokat célszertiségiik szerint csoportosithatjuk: dalos-moz-
gasos jatékok, oktato jatékok, alkotd jatékok, szimbolikus jatékok, szabalyokra épiil6 ja-
tékok.

A dalos-mozgdsos jdtékok a zenei nevelés alapjat képezik. Altaluk fejlédnek a ze-
nei készségek, ugyanakkor a gyermek teljes személyisége is. Fontossagat Kodaly szavai-
val tamasztjuk ala: ,,Minden énekelt hang a mai iskolabdl joforman szamuzott Muzsak-
nak készit szallast a gyermek lelkében. A gyermek Osztonszerd, természetes nyelve a
dal, s minél fiatalabb, annal inkabb kivanja mellé a mozgast. [....] A zene és testmoz-
gas szerves kapcsolata: énekes jaték a szabad ég alatt, 6sid6k ota a gyermek életének leg-
f6bb 6rome. [...] Masrészt nagy a jatékok tisztan emberi értéke is: fokozzak a tarsas ér-
zést, életoromet” (1974, 62-63.) A népi gyermekjatékok a zene-vers-mozgas 6si szink-
retizmusat elevenitik fel. Ennek a jellegzetességnek a kihasznalasa azért fontos, mert a
gyermek természetes alkotoképességén alapul. Legnagyobb tere az évodaban és az ele-
mi osztalyokban van. A legismertebb népi gyermekjatékok (,,Bujj, bujj, z6ld 4g”, ,,Erik a
meggyfa’, ,Most viszik..”) mellett a gyermekek szamara osszeallitott gydjteményekben
és a tankonyvekben szamos mas példat is talalunk. A gyermekdalok hajdanan felnétt ja-
tékok, esetenként parvalasztd dalok voltak, melyek lakodalmi szokasok emlékét 6rzik
(Sarosi, 2003, 70.). A piinkosdi népszokasok kozott dramatikus gyermekjatékok is he-

g muvészeti nevelés célja, hogy képessé tegye az embereket az esztétikum felisme-
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., lyet kaptak (kapus jaték, zoldag-hordas). A dalszo-
A da|05‘m0293505 JatekOk vegek utalasai kozott kiemelked6 szerepet jatszanak

4mai “vati az Unnep természetes jelképei: a zold ag és a rozsa
drarTa[ s;erkezete lfg\{et| (Sebs 2005, 69,
d muvesz kOTﬂpOZICIOS A dalos-mozgasos jatékok szabalyokon alapul-

nak, melyeket a gyermekek jol ismernek és betarta-
nak. Pontosan meg van hatdrozva a jaték menete, a
szereplok feladata, egymashoz vald viszonya. Bizo-
nyos foku fegyelmezettséget, egytiittmikodési kész-
séget feltételez maga a kozos éneklés, az egyszerre mozgas. A jaték 6rome azonban feled-
teti e kotottségek, korlatozasok negativ hatasat.

Forrai Katalin kiemeli a dalos-mozgasos jatékok képzeletfejleszt6 hatasat. Pedago-
gus és gyermek egyarant jol tudja, hogy 6 nem viragszal, nem z6ld ag, s6t soha nem lesz
beléle cica, kigyo vagy egér. Mégis elvéllalja a szimbolikus szerepet és mozgasaval uta-
noz: leguggol, hogy kicsi legyen, mint az egér; nyavog, mint a cica; mozgasaval a kigyd
tekeredd mozgasat mimeli. Forrai szerint: ,,E szerepek vallalasa a miivészethez, a jelkép
attételes képzeletéhez visz kozel” (1974, 18.) Vannak olyan dalos-mozgasos jatékok, me-
lyeknek szerepldi valdsagosak (anya, lanya, kérd), azonban az abban vallalt helyzet kép-
zeletbeli. Ilyenek a lanykéro vagy lakodalmas jatékok.

A dalos-mozgasos jatékok dramai szerkezete koveti a mtivészi kompozicids format.
A szindarabok mintdja szerint egyszer(i, mindennapi helyzettel indulnak, fokozatosan
n6 a jaték fesziiltsége, majd kiteljesedik, feloldodik. Jelentds kiilonbség csak az id6 rovid-
ségében van, hisz par masodperc alatt lejar a jaték. A rovidség fontos elem, mert a gyer-
mek nehezen vérnd ki a jaték végét, ha az hosszu percekig tartana. Igy megszokja, hogy
a jaték lényege a fesziiltség és oldds, megtanulja feln6tt korara, hogyan kell kivarni egy
szindarab, regény cselekményének fokozatos kifejlddését, megoldasat.

Kodaly pedagégiai koncepcidjanak fontos pillére a megfelel6 zenei anyag kivélasz-
tasa. Szerinte a kisgyermeknek elszor a sajat zenei anyanyelvét kell megtanulnia (id.
Sz6nyi, 1984, 57.). A zenei anyanyelv anyagat minden népnél a népdal képezi. A magyar
népzene egyik legdsibb rétegét a nép ajkan kicsiszolodott gyermekjatékdalok képezik.
Konnyt ritmuselemei, kevés hangon mozgd, pentaton alapu dallamfordulatai, egyszert
formavilaga alkalmassa teszik arra, hogy a hallds- és ritmusérzék-fejlesztés alapjaul szol-
galjanak, ugyanakkor kulturalis és nemzeti értéket is kozvetitenek.

Mi is talalhatunk ki olyan jatékokat, ahol a mozgas htien koveti a zenei elemeket, s6t
azok kifejezd eszkozeit jelenitik meg mozgasban. Példaul: jaras, dal befejezésekor letilés,
stulyra ugrds, magas hangnal karlendités; személyeket, allatokat, targyakat utanzé moz-
gasok; egyszerd tancfigurak; labdadobas valtott énekléssel; stb. A XX. szazadi zenepeda-
gogia kiilfoldi képviseldi koziil Emile Jacques-Dalcroze (1865-1950) svéjci zeneszerzd,
zenepedagodgus jart élen e téren (Sz6nyi, 1988, 8-24.). Mddszerében a gyermekeknek a
zene ritmusat kellett kilépniiik, a zene karakterét, formai szerkezetét mozdulatokkal kel-
lett kifejezniiik. A teljes zenei folyamatot érzékenyen kovetve, azonnal kellett reagalni-
uk a ritmus, metrum, tempd, agogika, dinamika, zenei karakter valtozdsaira. Osztonos

format,
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megérzésen alapulo reagalast vart el. Igy lett az emberi test a zenei kifejezés eszkozévé.
Dalcroze azt vallotta, hogy a zenei reagélas fizikai fejlesztése a legkdzvetlenebb modszer
a zene megértéséhez. A tanitds folyamatat a gyermekek jatékként fogtak fol.

Justine Bayard Ward (1879-1975), amerikai szarmazasu zongorista, zenepedago-
gus, a gregorian zene miivel6je, mdodszerében szintén a testi érzékelést emelte ki (Sz6nyi,
1988, 36-46.). Ehhez ritmikai jatékokat és improvizacios gyakorlatokat alkalmazott. Di-
akjai vershez vagy kitaldalt szoveghez rogtonoztek ritmust és dallamot. Jatékos ajraalko-
tassal sajatitottak el a hangokat, a ritmust és a modalitasokat. Felismerte, hogy a gyer-
mekek szeretik a mozgast, és gesztusaikkal 0sztonszertien mutatjak a ritmust. Ezért a
cheironomiat, a bencés kolostorokban megismert vezénylési modot, melyet a gregori-
an zene éneklésekor alkalmaznak, az elemi iskolai zenetanitiasba is bevezette. A Ward-
moddszerben a tanulok keziikkel jelzik a levegében a dalok ritmusat. Igen koran, mar 8-9
éves korukban biztonsaggal vezényelnek.

Maurice Martenot (1898-1980), francia zeneszerzd, zongoramiivész zenepedago-
gus, kiilonféle jatékokat alkalmazott a zene elemeinek begyakoroltatésara. Ilyen jatékok
tobbek kozott a ritmikai domind, lottd, a ritmikai kartyak, korongok, kirakok, dsszera-
kok, mozgathato kartontablak.

A magyar zenepedagdgiaban alkalmazott oktato jatékok ismeretekhez kapcsolod-
nak. Ez a jatéktipus a készségfejlesztés egyik formaja. A ,,Kipp, kopp, kalapacs”, ,Hinta,
palinta” a zenében megérezhetd egyenletes litktetés begyakorlasat szolgalja. A visszhang-
jaték a figyelmet, emlékezetet, koncentracios készséget élesiti, hisz a hallott ritmusmoti-
vumot valtozatlanul kell megismételni. A ritmus telefon, ritmus domino, ritmus haz mar
a kreativitds fejlesztését tiizi ki célul. Az ismert ritmuselemeket szabalyoknak megfelel6-
en kell kombinadlni, tarsitani. Lehet veliik kisérletezni, improvizalni, ,,jatszani” a sz6 mé-
lyebb értelmében. Ekozben a kisgyermek nagyfoku technikai tigyességre tesz szert, mely
a gyermekdalok megszoélaltatasat is segiti. A dallambujtatd jatékok a belsé hallas kimd-
velését szolgaljak, ugyanakkor elésegitik a zenei memoria fejlesztését is.

A szimbolikus jatékban a hangmagassagokat szinek vagy figurak jelképezik. Tobb
tanitasi rendszerben hasznaljak évodasoknal és elemiben, mint el6készitést a kottaolva-
sasra. Hatékonysaga vitathato, mert az asszociacio rogzédhet és nehézséget okozhat ké-
s6bb a kotta olvasasakor. Kisgyermekek zenei foglalkozasaiban azonban gyakran alkal-
mazzak, mert megmozgatja a képzeletet, motival, valtozatossagot hoz, de elsdsorban el6-
segiti az azonos hangmagassag és kiillonb6z6 hang-
m'afg'il.ssag ff)galmalnak elkiilloniilését és hallds uta- Felism erte, ho gy a
ni felismereset.

Haladé szakaszban a jatékok mar ismeretekre gyermekek szeretik a
és kialakult készségekre alapoznak; az alkotdkész- , .
séget, kombinatorikus készséget, logikat, memoriat mOZgaSE €s geszwsalkka|
ve521k igér%ybe. Itt kapnak helyet a szabalyokra épii- Gsztonszerdien mut atJ ik a
16 jatékok is.

A Kiihne-tdbldk a tanult dalok kezdéformula- — [ifmust.
it tartalmazzak, fel kell ismerni a dalt és elénekel- —
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, , ; ni; ellendrzésképpen is lehet haszndlni. Kisebbek-
Orff modszerének |eﬂyege nél a szoveget illusztrald figurardl fel kell ismerni
3 J atekossag éS 3 kreatiVitéS id dalt. Ugyancsak ’kif téblé.kra"irt, osszekevert c.lal-
am-motivumokbol 6sszefiiggd dalt kell alkotni. A
]CO kOZésa d gyermEkek zenei improvizacid, kreativitas fejlesztése érdeké-
o ben a tablakat ugy szerkesztik meg, hogy tobb lehe-
zenetanitasaban. toség legyen. Kombinaciokat ritmustablakkal vagy
palcikakkal is lehet végezni. Fontos jatékszabaly,
hogy mindent reprodukalni is kell. Igy nem csak a
gondolkodas kimiivelésére, hanem a zenei készségek fejlesztésére is sor kerdil.

A jatékos polifonia dallamhoz rogtonzott kiséret kialakitasat jelenti. Megvaldsitha-
t6 hangutanzas, orgonapont, osztinato, dudabasszus elemeivel. A hazai zeneszerzék ko-
ziil Vermesy Péter, Liviu Comes, Dan Voiculescu gyermekeknek irt darabjaiban talalunk
erre példat. A XX. szazadi zenepedagogia kiilfoldi képvisel6i koziil Carl Orff (1895-
1982), német zeneszerzd nevelési koncepcidjaban kap kiemelt helyet a jatékos polifonia
(Kis Jen6né, 1994, 20-24.). Orff mddszerének 1ényege a jatékossag és a kreativitas foko-
zasa a gyermekek zenetanitasaban. A ritmikai képzést és a ritmuselemekkel torténd rog-
tonzést helyezi el6térbe. A dallamhoz kapcsolt rogtonzott kiséret, valtozatos ritmikai ele-
mekkel torténd jatékos rogtonzés az dltala kialakitott Gj iskolai zenekar hangszerei segit-
ségével torténik. Az Orff Instrumentarium ritmushangszerek széles skalajat tartalmaz-
za: dob, csorgddob, csorgbkarika, triangulum, cintdnyér, kasztanyett, bongd, maracas,
claves; ugyanakkor a melodikus hangszerek koziil alkalmazza a furulyat, a harangjaté-
kot, a xilofon és metallofon hangszercsalad darabjait. Az improvizacié mint elv és alko-
tasi technika kotelez6 modon feltételezi, hasznalja a spontan, jatékos, megérzésen alapu-
16, kiszamithatatlan elemeket, amelyek az eredeti, alapveté6 emberi megnyilvanulasokbol
erednek. A jatékos polifonia alapjaul szolgalé dallamok Orff esetében a német gyermek-
dalok koziil szarmaznak. A magyar gyermekek zenei oktatasdban viszont népiink dala-
it hasznaljuk. Az improvizacios zenei jaték haszna nyilvanvald: segitségével kreativ mo-
don fejleszthetjiik a tanuldk logikai képességeit, memoriajukat, ritmusérzékiiket és fan-
taziajukat egyarant.

Zenei rejtvények koziil képrejtvény, keresztrejtvény egyarant alkalmazhatd zenei
foglalkozasok keretében. Elsésorban a zeneelméleti, zenetorténeti ismeretek feleleveni-
tésére, a napi tananyag elmélyitésére alkalmasak, nem az aktiv zenélésre. A tdrsasjdtékok
szintén elméleti ismeretekhez kapcsolhatok. Ilyen tarsasjatékok a hangszereket, zene-
szerzOket, dallamfordulatokat abrazold kartyak; a zenei szakkifejezések kirakasara alkal-
mas betlidominok.

A fentiekben bemutatott valtozatos zenei jatékok tartalmasabba, vonzéva tehetik
napjaink muvészeti nevelését. A jaték soran megélt egyre névekvé belsé fesziiltség, illet-
ve a jaték befejeztével jelentkezé megnyugvas, 6rom megélésének fontos szerepe van az
érzelmi nevelésben és az egyén onértékelésének kialakuldsaban.
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Rusz Gsilla

Dramapedagadaqiai jatékok,
gyakorlatok az elemi osztalyokban

folyamat jellegzetes elemei lelhetdk fel. A dramatikus folyamat kifejezési

formdja: a megjelenités, az utanzas, a megjelenités modja: a folidézett vagy
eppen megnyilvanul6 tarsas kolcsonhatds, az interakcio; eszkoze: az emberi és zenei
hang, az adott
nyelv, a test, a
tér és az idé,
tartoszerke-
zete pedig a
szervezett em-
beri cselek-
vés. Dramaja-
tékaink az em-
berépitést cé-
lozzak, felada-
tuk a személyi-
| ségformalds, a
kapcsolatfelvé-
tel, a kapcso-
lattartas, a koz-
lés  megkony-
nyitése. Gyakorlasuk voltaképpen szocializal6 tevékenység, kreativitast és empatiat igé-
nyel, s a gyakorlatok cselekvést, aktiv részvételt kovetelnek minden jatékostol. A dra-
ma a jelenlevé emberre szamit, s a masik ember élményét késziti el6 vagy dolgozza fel”
(Gabnai, 1990, 45.) Gabnai Katalin gondolatai szerint tehat a dramajaték célja az ember-
épités, feladata a személyiségformalas. A jatékok és készségfejleszto eljarasok cselekvést,
aktiv részvételt kovetelnek minden jatékostdl. A dramajatékban az egész csoport jatszik.
A jatékos foglalkozasok javara valnak minden gyermeknek, hiszen olyan tapasztalatok-
ra tesznek szert, melyek segitenek neki beilleszkedni a kozdsségbe, 6nismeretre, ember-
ismeretre, 6nallé gondolkodasra és az alkotashoz sziikséges batorsagra biztatnak. A dra-
majatékok Uj ismeretekre serkentenek, 6sszpontositott, megtervezett munkara szoktat-
nak. A gyermekek szamara értékké valik a jo megfigyelés, a képzelderd, a szabalyok be-
tartasa, fejlodik a helyzetfelismerési és a dontési készség, a konnyed és kifejez6 mozgas és

g dramajaték olyan jatékos emberi megnyilvanulas, amelyben a dramatikus
)
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a tiszta beszéd. A jatszokat hozzasegiti ahhoz, hogy e
gazdagabb személyiséggé valjanak, redlisabb képiik Minélinkabb
legyen 6n’mag.1’1k’rél é,s'a vilagrol egyarant. o belefeledkezik a g yermek

A dramajaték célja, hogy a gyermekek a jaté-
kos gyakorlatok soran sajatitsak el a dramai kife- g Jatekba , anné| Inkabb
jezési formakat, amelyek megkonnyitik a minden- .
napi kapcsolatfelvételt és a kapcsolattartast. Ezek meg ndulnak benne
mozgdsitjak a koncentrdlds és a figyelem ,elemeit”. 3 tanuldst elGidézo
Figyelmiik koncentralasaval mintegy ,,élesitik” azo-
kat a pillanatokat, amelyek révén kapcsolatba kertil- f0|ya matok.
hetnek tarsaikkal. -

Fontos, hogy a gyermekek testi adottsagaik-
nak és személyiségiiknek megfeleléen a legkiilon-
boz8bb élethelyzetekben pontosan és tisztan fejezzék ki magukat. Kiizdjék le gatlasos-
sagukat, magabiztosan viselkedjenek a nyilvanossag el6tt. A dramajatékok ,,mintha” ak-
cioi és helyzetei is a képzeletben megteremtett koriilmények igazsagaira épiilnek, ahogy
a mindennapi életben is a csak hallomas ttjan elképzelt esetek - fizikailag és érzelmileg
egyarant — intenziv hatdst keltenek benniik. A dramajatékok alkalmat teremtenek a mult
mozzanatainak ujraélésére, amikor érzékletesen, a hozzajuk tapado érzelmi tartalommal
egyiitt felidéztetnek egy eseményt vagy jelenséget.

Lényeges, hogy a tanuldk gyakoroljak a kiillonféle élethelyzeteket, kiélezett szituaci-
okat, az azokban val¢ eligazodast, dontést, hiszen ezzel alakul szocialis és esztétikai érzé-
kenységiik, er6sodik empatiaképességiik. A dramajatékok egy adott pillanatdnak izgal-
mas fesziiltsége azt jelzi, hogy az érzelmi folyamatok és kapcsolatok logikusak, igazak,
6szinték. A jaték, a jatékorom, a jaték iranti fogékonysag a gyermek ,,jelzéseinek” szamat
noveli, a fejlodés jele.

A dramajaték kifejezés nemcsak a szerepvallalast is igénylé dramaimprovizaciokra
vonatkozik, hanem a készségfejleszté gyakorlatokra is. A drama, akarcsak a gyermekko-
ri jaték egy képzeletbeli vilagban, ,,mintha” jelleg(i cselekvésben zajlik. A dramajaték al-
tal megvaldsult készségfejlesztés a gyermek sajat bels vildganak a megjelenitésére, va-
gyainak, érzelmeinek, pillanatnyi gondolatainak kifejezésére 6sszpontosit. A dramajaté-
kok szerepvallald tipusanal a foglalkozasok alapjat a jelen ideji interakcid, a tarsas kol-
csonhatas képezi, mely esetben adott a konkrét, megjelenitendd tartalom (éltalaban egy
irodalmi mu cselekményének formajaban). A dramajatékok esetében a tartalom maga a
megjelenités.

A tanulas jelenléte a jatékban

Minél inkabb belefeledkezik a gyermek a jatékba, annal inkabb megindulnak ben-
ne a tanuldst el6idéz6 folyamatok. Minél tobbféle jatékban vesz részt, anndl tobbféle ta-
nulasi hatas éri.

A folyamatos és rendszeres jaték hatdsara kialakul6 j sziikségletek mind bonyolul-
tabb jatékhoz teremtik meg a belsd, pszichés feltételeket.
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A meg-
felel6en 6sz-
szeallitott
jatékok se-
gitségével a
valamilyen
részfunk-
cio fejlédé-
si titemében
megkésett
gyermekek
is behozhat-
jak lemara-
dasukat.

A dra-
majatékok
segitségével fejleszthetd a gyerekek megfigyelé készsége, emlékezete, fantaziaja, tdjéko-
zddasi készsége, esztétikai érzéke, koncentracios készsége, kommunikacidja, tarsas kap-
csolatteremtd készsége. Mindezek nélkiilozhetetlenek a sikeres tanulashoz. A dramajaté-
kok alkalmazoi nem a tanulast akarjak jatékkal helyettesiteni, hanem a jatékban mint az
emberi tanulas egyik formdjaban rejlé tanitd-neveld erét igyekeznek felhasznélni az is-
kolai oktatas céljainak elérésére. A dramajatékok fejleszt6 hatasa abban rejlik, hogy cse-
lekvést, aktiv kozremtikodést kovetelnek minden résztvevotdl. A dramajatékok atmene-
tet képeznek a konkrét tapasztalas és az elvont tapasztalas kozott. A dramajaték elgon-
dolkodtat, kreativva tesz, rejtett tartalékokat mozgosit, hozzasegit a kollektiv élmények-
hez, észrevétleniil fejt ki terdpias hatdsokat.

Problematikus a dramajatékok pedagégiai cél szerinti csoportositasa, hiszen ezeket
a jatékokat éppen a sokrétiiség, a varialhatosag, a komplexitas jellemzi a leginkabb. Az
egyes jatékok kategdriaba soroldsa igen viszonylagos, és semmi esetre sem jelenti azt,
hogy azok csak a megjel6lt célra volnanak alkalmasak.

A dramajatékok pedagdgiai célok szerinti csoportositasa a kovetkez6:

- az érzékszervi miikodés finomitdsat célzo jatékok — az érzékelés jatékai: latast, hal-
last, szaglast, tapintast, térben és idében vald tajékozodast fejlesztd jatékok;

- testkultirdt, mozgdskoordindciét fejleszté jatékok: ritmikus jatékok, térhasznalat,
tajékozodas jatékai;

- készségfejlesztd jatékok: memoriagyakorlatok, fantaziajatékok;

- a kapcsolatteremtés jatékai: utanzo jatékok alapfokon, személyiségfejleszté gyakor-
latok, rogzités, improvizacio.

A dramajatékokat, gyakorlatokat akar kiilon tandra keretében is alkalmazhatjuk,
példaul vélasztott tantargyként. Ezeknek az 6raknak a legfébb nevelési célja a személyi-
ség nyitdsa, a f6los gatlasok oldasa, a jatékbatorsag folkeltése. Ehhez kellemes csoport-
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légkort kell kialakitani, melyben eleinte a jatékossag, a felszabadult hangulat uralkodik, s
ennek megtartasaval érhetjiik el a jatékossagbol kinovo alkotd hozzaallas megsziiletését.
Az dltaldnos készségfejleszté gyakorlatok sordn alapozé jelleggel keriilnek sorra az
érzékeld, ritmus- és fantaziagyakorlatok. Torvényszertien csoportmunkaval inditunk, s
csak késébb kériink egyéni feladatteljesitést. Az ismerkedés idészakdban nem vagy alig
korrigalunk! A pedagdgus azonban most is, mint a késébbiek sordn is, ezen gyakorlatok
végzése kozben dllapitja meg, milyen szinten tudja kezdeni vagy folytatni csoportjaval a
munkat, kinek van sziiksége esetleg korrekcios atiranyitasra, nagyobb segitségre, ki mu-
tatkozik kiilonos tehetséggel bironak stb. Evrél évre tobbet kérve erdsitjitk a koncentré-
ci6 intenzitasat és idejét. A kezdet és a vég hangsulyozasaval harmadik osztalyban meg-
kivanjuk a szerkezet, a konstrukcid érzékelését. Az egyszerre végeztetett egyéni gyakor-
latok utan arra toreksziink, hogy valodi csoportmunka, jo egyiittmikodés alakuljon ki.

A dramapedagdgiai gyakorlatok olyan szituacidkat is teremthetnek, amelyek altal a
gyermek kifejez8készsége spontan modon fejlddik. El6fordul, hogy a beszédgyakorla-
tokat mozgasgyakorlatokkal egyiitt végeztetjiik, ilyenkor kiilonosen figyeliink a helyes
hangképzésre.

Ebben az iddszakban alapszinten hasznaljak a gyerekek a szinmuvészet kifejez6esz-
kozeit. Célunk a jol érthetd, tagolt, helyes magyar beszéd elsajatittatasa. Toreksziink arra,
hogy mozgasuk koordinalt, konnyed és biztonsagos legyen.

Megjelenité jatékaik soran dicsérettel jutalmazzuk ugyan a sikeres megnyilvanu-
lasokat, de ezekben az években tulajdonképpen még nem korrigalunk. Es semmikép-
pen nem mutatjuk be elére sem a mozdulatot, sem a hangsulyt. Megbeszélhetjiik, hogy
mennyire volt pontos egy—egy megoldas, de nem erdltetjiik a javitast! A gyermek szinja-
téka néha hianyosan kidolgozottnak tlinik, mégis tudataban kell lenniink annak, hogy a
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tokéletes — az ismerhetden tokéletes — imitdcid szinte természetellenes kivinalom ennél
a korosztalynal. A kifejezetten tehetséges, a pontositasban dromet taldlo gyermeket ki-
vansaga szerint segithetjiik, de ez ritka kivétel.

A tarsmuvészetek koziil elsdsorban a bdbjdtékot alkalmazzuk. Ragadjunk meg min-
den alkalmat a manualis foglalkoztatasra, amelynek szervesen kell kapcsolddnia a fog-
lalkozasok f6 témdjahoz. Gondoljuk végig azt is elére, hogy a bab, a maszk és a maskara
készitése kozben még mi fog torténni.

Az adott életkor dramatikus megnyilvanulasait kiilonos figyelemmel kell gondoz-
nunk. Most ddl el, hogy meg tudjuk-e 6rizni az el6z6 évek ,,papas - mamas” jatékainak
természetes rogtonzo technikajat, stirité tudomanyat, vagy orokre elveszitjiik azt. Nem
lesz gondunk a késébbiek soran a rogtonzés szabalyainak megtanitdsaval, illetve tuda-
tositasaval, ha napi gyakorlatként atmentjiik ezt a fajta — mindenki altal tudott és gyako-
rolt, de véglegesen tonkreteheté — improvizacios technikat. Figyelem! Nem ugy korriga-
lunk, hogy megmutatjuk, mi hogyan gondoljuk jonak, hanem gy, hogy megbeszéljiik,
melyik jaték miért volt jo. Elsé évben egyaltalan nem sziikséges javitani. Sok-sok néma-
jatékot hasznalunk, hogy elkeriiljiik azt, hogy a gyerekek ,,megfeleljenek” a pedagogus-
nak ahelyett, hogy kifejezni probalnanak valamit. Harmadik osztély végére elérhetjiik,
hogy a rogtonzott jelenetnek nemcsak az elejét érzik, hanem a végét is. Tapssal vagy mads
jellel inditsak és zarjak le sajat jatékukat.

Ime néhény jéték, amelyek alkalmazésa nagymértékben hozzéjarul az osztély kozos-
séggé alakitasahoz a kolcsonos bizalom és egyiittmtikodés talajan.

Bizalomjatékok

Diilongélos

A tanul6k szorosan egymas mellé dllva kort alkotnak, mindenki tdmaszban 4ll, a ke-
zek mellmagassagban. A csoport egyik tagja a kor kozepén all, behunyt szemmel, merev
testtel kell d6lnie valamelyik irdnyba. A korben allok megfogjak, és visszahelyezik ko-
zépre.

Vakvezetés

A par egyik tagja behunyt szemmel jar, a masik a ,vak” véllara helyezett kézzel ira-
nyitja 6t.

Egyiittmikodésre 6sztonzo jatékok

Szidmi

Ebben a jatékban egy altaluk valasztott ponton
a parok ,,0sszendnek” Az Osszeszoritott testrészek
nem valhatnak el a jaték soran, és beszéd nélkiil kell

Kinyilni azt jelenti,

hogy nyitni a képzelet mozogniuk.
o IRY Szobrdsz
ki nyllatkOZtatasal E|Ott, Itt a parok egyik tagja a ,szobor anyaga’,
7 o 4 masikuk a szobrdsz. Amit a szobrasz bedllit, azt tar-
e|fogadva gy a mas| kat €5 sanak meg kell tartania.
onm agun kat. Onismeretet fejleszté jatékok
- Vardzsbolt
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Ebbdl a ,,boltbol”
olyan tulajdonsagokat
lehet vasarolni, ame-
lyek a vasarlobol hia-
nyoznak, viszont fizet-
ni csak olyan tulajdon-
saggal lehet, amibdl 6
birtokol elegendét.

Névjegykdrtya

Minden jatékos
készit magardl egy
olyan névjegykartyat,
amelyik inkabb a belsé
tulajdonsagait tartal-
mazza. A jatékvezetd
Osszekeveri a kartya-
kat, majd kihaz egyet,

és felolvassa. A résztvevok ki kell talaljak, hogy kir6l lehet szd.

A dramafoglalkozasokat bevezetd jatékok és gyakorlatok

Ha elfogadjuk, hogy a drama olyan szinpadi elemeket is alkalmazé tevékenység,
amely lehetdséget ad arra, hogy gondolati és érzelmi reflektorainkkal a valosag eleme-
it killonféle szogekbdl vilagitsuk meg, felajanljuk a jatszoknak a téma korbejarasanak le-
hetdségét, akkor elsddleges az, hogy kedvet csindljunk ennek beinditasahoz. A beveze-
t6 jatékok és gyakorlatok {6 szerepe ez az érzelmi rdhangolddas, valamint az oldas meg-
konnyitése. Kinyilni azt jelenti, hogy nyitni a képzelet kinyilatkoztatdsai el6tt, elfogadva
igy a masikat és onmagunkat.

A jatékok gyakran 0sszemosddnak a gyakorlattal, mégis van kozottiik kiillonbség.

A jdték az ember tizenetkibocsatd és tizenetfelfogd szerepével kapcsolatos, ,,part-
nert” igénylo tevékenység. Gyakran kompetitiv, hisz tétje van. Pedagogiai haszna is nyil-
vanvald: valamelyik képesség fejlesztését szolgalja a legtobbszor, még akkor is, amikor
igen burkoltan teszi.

A gyakorlat képességfejlesztd szerepe szembedtlébb, alkalmazasaban szinésztech-
nikai szempontok is kozrejatszanak, hisz legfébb szerepe testiink és érzékeink megis-
merése, ,megzaboldzasa’, el6készitése a szinpad szamara. — Mind a jatékok, mind a gya-
korlatok egy-egy dramafoglalkozas el6tt — korrekt formaban és indokolt helyen torté-
n6 - hasznalata csodakat tehet: a résztvevékben bizalmat ébreszthet a tobbiek és a dra-
mafoglalkozas irant, legmélyebb érzéseiket, osztoneiket érintheti, a mindennapi életiik
soran hattérbe szoritott képességeiket hozhatja miikodésbe, és segithet egy szovegfeldol-
gozasaban.

Felvetédhet az a kérdés, hogy mennyi id6t toltsiink jatékokkal és gyakorlatokkal
egy-egy dramafoglalkozas el6tt. Minden egyes jatéknak és gyakorlatnak sajat kifutasi
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, . , . ideje van. A tul koran abbahagyott jatékok és gya-

Ata gy Itt nem mas, mint korlatok hianyérzetet hagynak maguk utan, s nem

J' 0 Urii gy a J tékra. érjiik el veliik az adot,t célt. Az agyonjfitﬁz?tt, agyon-

gyakorolt tevékenység mechanikussd, 6romtelenné

valik. A helyes arany megallapitasaban csak a mun-

ka soran szerzett tapasztalatok és a pedagogiai ér-
z€ék segit.

Ajanlatos sok jaték és gyakorlat ismerete. Kivalasztasukat az adott koriilmények is
diktaljak: ha faradt a csoport, sok a fesziiltség, akkor konnyebb jatékokra, tobb és egysze-
riibb dinamizacids gyakorlatra van sziikség.

Egy masik kérdés is felmertilhet: kellenek-e szinésztechnikai alapismeretekre épii-
16 gyakorlatok a dramajaték el6tt? Véleményem szerint nem feltétlentil, de hatranyt sem-
miképpen nem jelentenek, st gyakran a dramajaték malmara hajtjak a vizet. Egyesek-
nél kimondottan bizalomer6sitd szerepiik van, s modot adnak arra, hogy a résztvevok a
rejtett adottsagaikat, képességeiket is megmozgassak. A dramajatékok, dramafoglalko-
zasok soran nem a ,,szinészpalantak képzése” az elsédleges feladat.

Ha a dramapedagodgia eszkozeit az évek soran folyamatosan hasznaljuk kiilonbo-
z6 tanorakon, f6leg anyanyelvoran, harmadik, negyedik osztalyra a gyerekek nyitottab-
bak lesznek egy jol megvalasztott irodalmi szoveg befogadasara, a szovegfeldolgozas so-
ran nincs sziikség didaktikus tanulsagok tanit6 altali megfogalmazasara, mert a jatékok
(improvizaciok) soran ezek megjelennek.

A dramafoglalkozasokat el6készité gyakorlatokat a kovetkezOképpen allithatjuk
Ossze:

1. Bemelegité gyakorlatok

A bemelegités alkalmassd tesz a tevékenységben valo részvételre, ,,felébreszti” a tes-
tet és az elmét, elfogadtatja a ,,fikciot”. A bemelegités soran a jatékosokat megismertetjiik
a térrel (bejaratjuk a teret).

2. Dinamizdciés gyakorlatok

A dinamizacids gyakorlatok egy részének az a célja, hogy osszegytjtsiik a csoportos
energiakat, oldjuk az egyéni fesziiltségeket. Fontos a térrel valo ismerkedés, de nem an-
nak bejarasa, hanem inkabb a testtel valo betoltése, a test adott térben valé mozgaslehe-
tdségeinek tanulmanyozasa.

3. Légz6- és hanggyakorlatok

A tanitas minden teriiletén begyujthet6 az ilyen tipust gyakorlatok gytimoélcse. Sok-
szor hallunk panaszt nem csak halkan beszél6, a mondatai kozben energiaival rosszul
bano, gondolatai fontos részét beszédben kiemelni képtelen diakrol. E gyakorlatok cél-
ja, hogy tudatosodjon a légzés folyamata, a hangfekvések és a hangerdsségi szintek koz-
ti kiilonbség.

4. Erintésgyakorlatok

Gyermekek kozott gyakran taldlkozunk azzal a problémaval, hogy nem szeretik, il-
letve nem tudjak egymast intelligensen megérinteni. Pedig az érintésnek a kommunika-
ciéban nagy szerepe van: sokszor konkrét informaciét hordoz.
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5. Gyakorlatok targyakkal

A gyakorlatok soran mindenféle egyszert targy alkalmazhaté. A targy itt nem mas,
mint jo tiriigy a jatékra, hisz hasznalata soran az egyén kapcsolatba kertil a térrel, meg-
san reagald résztvevd. Hasznalhatjuk azokat a targyakat, amelyeket a foglalkozas soran
is hasznalni fogunk.

6. Csoportos improvizdcios gyakorlatok

Az improvizacids gyakorlatok sordn a résztvevok a szabadsagot fedezhetik fel. Azt
a fajta szabadsagot, amely bizonyos egyszerli szabalyok betartasa ardn csodat tesz az
egyénnel, mert megtanittatja vele, hogy fantaziaja révén minden bérbe belebujhat, min-
den érzést érezhet, s minden gondolatot kimondhat. A legegyszertibb csoportos impro-
vizacids gyakorlat a tablo és a hangositott tablo. Improvizaciora épiil a dramafoglalkozas
jeleneteinek donté tobbsége. A tablo gyakorlatként jatszhato, szabalyainak ismeretében
elég egy cimet megadni (pl. Az dllomdson, A fogorvosi virdteremben stb.), majd egy gyors
megbeszélés utan nagyon jo szerepfelvételeket lathatunk.

Irodalom

Gabnai Katalin (1990): Drdmajdtéktdar 1. Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag, Go-
dolléi Mivelddési Kozpont, 45.

Vatai Eva (1997): A dramafoglakozast bevezetd jatékokrol és gyakorlatokrol. Drd-
mapedagégiai Magazin, 7. 3.
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Bartalis Kata-Szilvia

A Kamishibai meséld szinhdz alkalmazasa
kommunikacios készségek fejlesztésére

»A torténetek vardzslatos ereje abban rejlik, hogy
a szivre és a fejre egyardnt tudnak hatni.” (Gyorfty Kinga)

1. A Kamishibai rovid
ismertetdje

A nalunk még ujszeri-
nek tind, Eurdpa tobb or-
szagaban viszont mar mod-
szertani eszkozként hasznalt
Kamishibai mesélé szinhaz
gyokerei a tavoli Azsidba ve-
zetnek. A , kamishibai” kife-
jezés a ,kami” = ,papir® és
»shibai” = ,szinh4z” szavak-
bol tevédik Ossze, és a ko-
rai Japanban népszertivé valt
hordozhaté, az utcai torténet-
mesélést megszerettetd, fabol
késziilt dobozra utal, amely
lehetévé teszi a mesének ké-
pekkel, rajzokkal torténd
szemléltetését.

Németorszagban Helga Gruschka torténetmeséld miivész és pedagdgus honositot-
ta meg és terjesztette el a miniszinhaz hasznalatat. A Kamishibai pozitiv eredményekhez
vezetett az dvodakban és az iskolak alsé tagozatan tanuld gyerekek korében, de a serdii-
l6koruak és fiatal felnéttek anyanyelvi fejlodését is segitette. Jomagam kolozsvari nyelv-
tandr és dramapedagogus 1évén, az idegennyelv-tanitasba vezettem be ezt az eszkozt,
szintén nagy sikerrel. A képpel torténdé mesélés segiti a folyékony beszédet, és csokken-
ti a gatlasos nyelvi megnyilvanulas esélyét. A tanulok meggy6zédnek roéla, milyen fontos
az el6ad6-meséld kisugarzasa, és dolgozhatnak sajat hanghordozasukon, tudatosithatjak
arckifejezéseiket, gesztusaikat. Az illusztraciok segitik az 4j kifejezések konnyebb elsaja-
titasat és a beszédaktust.
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2. Modszerek a Kamishibai hasznalatara

A Kamishibai segitségével lehetdségiink van mar meglévé mesék kozos vagy egyé-
ni elmesélésére!, vagy egy javasolt cselekménysz6vé modell alapjan Gjabbnal Gjabb tor-
téneteket is kitalal-
hatunk. Ajanlott a
beliil fekete kerett
miniatir szinhaz-
doboz  beszerzé-
se, mert az jobban
odavonzza a részt-
vevok figyelmét.

Beszéltetjiik
a képeket

Koszontjik a
gyerekeket, fiata-
lokat, és meghiv-
juk Oket kis szin-
hazunkba. Kinyit-
juk a mesedoboz
két szarnyat, és
»felgordil” a piros
fiiggonyt abrazold
els6 lap, megjelenitve az els6 képet. Ezutan hagyjuk, hogy a kép ,,6nmagaért beszéljen’,
és tanuldink megfogalmazhassak elsé benyomasaikat: mit latnak rajta, mi tetszik nekik
a képen, mi az, ami kivéncsiva teszi 6ket. Eszrevételeket fogalmazhatnak meg a szerep-
16krdl, a torténet cselekményérol.

Ko6zosen meséliink

A gyerekek kezdeti gondolataibdl, benyomasaibol kiindulva elkezdjiik kozdsen fon-
ni a torténetet, hagyva, hogy 6k aktiv részesei legyenek a cselekmény kibontakoztatasa-
nak. A képek mentén haladunk, figyelve résztvevéink reakcioit.

Csoportos jelenetek egy-egy kép alapjan

Annyi csoportba tomoriilnek résztvevoink, ahany dbrazolast tartalmaz az adott
mese. Rovid felkésziilési id6 utan a csoportok sorban, jelenet formajaban eljatsszak a ki-
valasztott vagy a kapott meserészletiiket.

Csukott szemmel meséljiik tjra a torténetet

Ezutan kis meséldink csukott szemmel tilnek korben. A foglalkozas iranyitoéja meg-
érint valakit. Ez a jel arra, hogy 6 kezdi a torténet Gjramesélését. Miutan elmondott egy
mondatot, a jatékvezetd kivalaszt egy masik résztvevoét, és érintéssel jelzi, hogy 6 folytat-

! Az egyes mesékhez rajzolt és mindségi szinten megszerkesztett képszettek interneten megrendel-
hetok.
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hatja tovabb. A gyerekek itt éberen figyelnek az elmondottakra. A gyakorlat folyaman si-
keriil elcsendesiilniiik, és izgatottan varjak, hogy mikor folytathatjak 6k tovabb a mesét.

A Helga Gruschka altal szerkesztett torténetsz6vé modell alapjan késziilo sajat me-
sék, elbeszélések ,,fondsa”

A résztvevok egyitt taldljak ki torténetiiket az adott tampontok alapjan. Miutan ko-
zosen eldontik, hogy hol kezdddik a cselekmény, megalkotjak hos figurajukat vagy figu-
raikat, akik egy problémahelyzetben talaljak magukat. A torténet tehat el6bb bonyolul-
tabba valik, majd megoldaddik.

Izelit6 a kolozsvari Talentum Reformatus Iskola gimnazistdinak kozdsen szott
torténetébol

A két évvel korabban hetedik osztalyos tanulok nemcsak maguk fontak sajat torté-
netiiket, de a Kamishibai képrendszere alapjan meg is festették izgalmas meséjiik f6bb
mozzanatait. A mese egy kiilonleges bolygén jatszodik.

A mesé-
lés mutvészete és
annak varazsla-
tos vilaga fon-
tos, hogy végig-
kisérje az egyén
fejlodését.  Hi-
szen - Gyorfty
Kinga gondola-
taihoz visszatér-
ve — a torténe-
teknek valoban
varazserejik
van:  egyarant
tudnak hatni a
szivre és az érte-
lemre is. Eljiink
hat veliik!

Irodalom:
Gruschka, Helga/ Brandt, Susanne (2012): Mein Kamishibai. Das Praxisbuch zum
Erzdhltheater. Don Bosco Verlag, Miinchen.
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Palfi Levente

Hegyezd a fiiled! Helyesirdsi szoftver
. osztalyosok szdmadra'

z elemi iskolai képzésnek alapvetd feladata az anyanyelvi nevelés eredményes

és hatékony megvalositasa, hiszen csak a megfelel6 mindségii és szintl nyelvi

fejlettség teszi lehetévé az oktatas és nevelés egyéb feladatainak megoldasat. A
nyelv minden emberi magatartast és cselekvésmodot atfog, tehat fontos, hogy a tanitd
hogyan teremti meg az anyanyelvi muveltség alapjait.

A kisiskolas gyermekek életének lényeges elemévé valt a tomegkommunikacio és a
modern informaciés-kommunikaciés technikak hasznalata. Olvasasi és irasi szokasai-
kat befolyasolja, hogy egészen fiatal koruktol kezdve hasznaljak az internetet. A mobilte-
lefonok és a szamitégépek hasznalataval egy ujfajta viszonyulds is kialakul a helyesirds-
hoz és ennek normadihoz. Terjednek azok a kommunikaciés formak, amelyekben a part-
nerek eltekintenek a helyesirasi szabalyok szigoru betartasatol. Mas helyesirasi norma
vonatkozik bizonyos tipust elektronikus szovegekre, mint a hagyomanyos papir alapt
irasra. Tovabbra is fontos helyesirast tanitani az iskoldban, de a célok és a feladatok meg-
hatarozasaban, a mddszerek és eszk6zok megvalasztasaban tekintettel kell lenni a kor-
nyezetiinkben zajl6 valtozasokra: a tanulok érdeklédésének, gondolkodasanak és tanu-
lasi sajatossagainak az atalakuldsara, a nyelvi kddvaltasra beszédben és irdsban egyarant.

A helyesirasi készségek fejlesztésére kivald lehet6ségnek igérkezett egy megfeleld
oktatoprogram kidolgozasa. Napjainkban a gyermekeket egyre jobban vonzza és érdekli
a szamitogép vilaga. Ebben a térben és csatornan konnyebben meg lehet kozeliteni 6ket.
Ugy dontéttiink, hogy oktatoprogram segitségével fogjuk fejleszteni a gyermekek he-
lyesirasi készségét. Egy gyermekbarat, jatékos, szines, vonzé oktatoprogram sokkal haté-
konyabb lehet a hagyomanyosabb mddszereknél. A Hegyezd a fiiled! oktatéprogramnak
az a célja, hogy jatékosan, szorakozva automatizalddjanak a helyesirasi szabalyok anél-
kiil, hogy a gyermekek észrevegyék, hogy valdjaban tanulnak és gyakorolnak.

A programozott oktatds tulajdonképpen individualizalt oktatas, amely a tanuldkat
elére megtervezett 1épések sorozatan, tananyagelemekbdl felépitett algoritmus szerint
vezeti a kitlizott tanulasi cél eléréséhez. A Hegyezd a fiiled! helyesirasi program 3. osz-
talyos kisiskolasoknak késziilt a jelenleg érvényben 1évé tanterv alapjan.> A helyesiras
gyakoroltatasat tiizte ki célul, de ezen tul az ismereteket béviti, szakkori feladatmegol-

' Az oktatoprogramot az I-es fokozati modszertani-tudomanyos dolgozat elkészitésekor szerkesztet-
tem ¢és probaltam ki. Témavezetd Demény Piroska, a Babes—Bolyai Tudomédnyegyetem Pedagogia és Al-
kalmazott Didaktika Intézetének docense.

2 Anexa nr.2 la ordinul ministrului educatiei nationale nr. 5003/ 02.12.2014; Programa scolara pentru
disciplina Limba si literatura materna maghiara clasele a I1I-a — a IV-a, Bucuresti 2014.
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dasokra vagy versenyekre valo felkészitésre is alkalmas. A tanit6 az osztaly tudasszintjé-
nek megfelelden valaszthatja ki a kérdéseket, feladatokat, s azokat interaktiv tdblan vagy
papir alapt munkalapként is alkalmazhatja. Az oktatoprogram egyarant alkalmas arra,
hogy a tanuldk otthon hasznaljak, illetve hogy a pedagégus munkajat segitsék az isko-
lai oktatds soran.

A Hegyezd a fiiled! témajat tekintve gyakorl6 program, hiszen a helyesirasi készség
fejlesztését szolgalja azaltal, hogy a mar meglévo ismereteket megerésitve j készségeket
gyakoroltat be. A linearis programok csoportjaba sorolhatd, hiszen a gyakorlatok utan
mosolygds ikonnal azonnali visszajelzést biztosit, igy batoritva a tovabbi munkat. Ezzel
tulajdonképpen a program céljat is jelzi: a szoftver nem értékelésre késziilt, hanem gya-
korlasra.

A programot ugy allitottuk 6ssze, hogy a gyermeknek lehetésége legyen egyéni,
6nall6 munkara, s az egyéni munka végén visszajelzést is kapjon a teljesitményérél. Min-
den jol elvégzett feladatat mosolygo arccal jutalmazzuk. Téves feladatmegoldas esetén a
program nem ad visszajelzést, a tanuld atléphet a kovetkezd feladat megoldasahoz, de
a program végén szazalékos teljesitményértékelésben lesz része. Ugyanakkor lehetdsé-
ge van visszanézni a feladatokat, s a hibdsan megoldott feladatot jelzi a program is. Nagy
elénye a helyesirasi oktatoprogramnak, hogy minden djrajatszaskor generalja a valaszok
sorrendjét. Igy a tanulé mindig 4j sorrendben talalkozik a vélaszokkal, ami segit a tuda-
tos feladatmegoldasban.

Oktatéprogramunk legfébb céljai:

1. Az esélyegyenldtlenség csokkentése, a tanulok egyéni killonbségeinek hatékony
kezelése (egyénre szabott feladat-6sszeallitasi lehetdség);

2. A tanul6k onellendrzésének fejlesztése (feladatmegoldas kozben folyamatos visz-
szajelzés az elért eredményrol);

3. A lényeglatas és a problémamegold6 gondolkodas fejlesztése (elemzési feladatok);

4. A problémdk egyértelmi és egzakt megfogalmazasa (magyarazatok, definiciok
megjelenése);

5. A lényeglatas fejlesztése (valtozatos formaju, tartalmu feladatok);

6. Informaciodszerzés, szelektalas és feldolgozas mddszereinek bévitése és uj alter-
nativak bemutatdsa a tananyag strukturalasaban (a hagyomanyostol eltéré feladatmeg-
oldas),

7. Uj médszerek (kooperativ technikék) alkalmazdsa az élményszer( és a hatéko-
nyabb tanitas-tanulas érdekében (a fiatalok szamara vonzé digitalis technika alkalma-
z4sa);

8. A magyar helyesirds iranti érdekl6dés felkeltése, és a tanuldsi folyamatban az ak-
tiv részvételhez a motivacié biztositasa (a tanulok szamara vonzé digitalis technika al-
kalmazasa);

9. Kozosségtejlesztés, szocialis kompetencia fejlesztése (egyéni, paros, kiscsoportos,
nagycsoportos munkaformak alkalmazasanak lehet6sége);

10. Informaciok kozotti valogatas képességének erdsitése (feladatvalasztasos teszt-
kérdésekben a helyes kivalasztasa);
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11. Kommunikécios képesség és pontossag (az irasos feladatok értelmezése, megér-
tése, majd a vélasz kivalasztasa vagy a pontos karakterlanc beirasa);

12. Sikerélmény biztositdsa. (A tesztkérdések sajatossaga, hogy a tanulé minden-
képpen tud valamit vélaszolni a kérdésre, a nem tudas kevésbé elkeserit6 szamara. Visz-
sza lehet térni az elvétett feladathoz, ez alkalmat ad a gyakorlasra, bevésésre).

Ertékelési lehetségek

A Hegyezd a fiiled! helyesirasi szoftver a gyakorldson kiviil a tuddsmérés eszkoze is.
A teljesitményt a felhaszndl6 folyamatosan kovetheti a képernyén (lathatd a helyes vala-
szok szama és szazalékos aranya). A pedagdogusnak tobb lehetdsége adddik az értékelés-
re. Diagnosztizalas esetén megallapithatja a korabbi teljesitményhez viszonyitott szintet,
illetve azt, hogy a tanultakbol mit kell begyakorolni, ismételni. Egyénileg kimutathatd,
hogy milyen tipusu feladatok okoznak gondot a tanulénak. Egy-egy tanul6 fejlédése a
korabbi eredmények grafikonos és tablazatos abrazolasaval kovethetd, a tanuld szamsze-
rd teljesitménye a feladatmegoldas soran megfigyelhet6 (hany kérdésbdl hanyra vélaszol
helyesen és a helyes valaszok szazalékos aranya). Osztalyzatot a program nem ad, hogy a
pedagdgusnak kell§ flexibilitast biztositson az egyénre szabott értékeléshez.

Folyamatos értékelésre ora elején és végén lehet sort keriteni ismételt feladatmegol-
dasokkal, parbajozassal, csoportos feladatmegoldassal.

Technikai feltételek: A program egyarant alkalmazhat6 6néll6 egységeken, tablagé-
peken, okos telefonokon, interaktiv tablan, kompatibilis a Windows és az Android ver-
ziora is. Futtatasahoz két szoftver telepitése szitkséges: a hasznalt eszkozre telepiteni kell
a Flash Player és az Adobe Air szoftvereket, de nincs sziikség az Adobe Captivate szoft-
verre ahhoz, hogy az oktatoprogram alkalmazhato legyen.

A programot az Adobe Captivate 8 program segitségével szerkesztettitk. Gyors és
hasznos eszkoz, aminek a segitségével e-learning tartalmakat (példaul utmutatdkat, ok-
tatdanyagokat, szimuldciokat, interaktiv kérdéiveket stb.) lehet alkotni. A program lehe-
tévé teszi a hangok, képek, filmek/videok, interaktiv gombok beillesztését, tovabba széles
kort beallitasoknak ad helyet, s megfelel minden igénynek ahhoz, hogy e-learning tar-
talmat tudjunk el6allitani. Segitségével tartalmat lehet adaptalni kiillonb6z6 mobil eszko-
z0khoz, webhez, desktophoz. Mtikddéséhez nincs sziikség kiilonos szamitogépre, a gya-
korlatokat futtatni lehet okos telefonon, tablagépen is. Lehet6vé teszi a helyesirasi kész-
ség gyakorlasat ugy, hogy a gyermek allandéan kap visszacsatolast a munkajaval kapcso-
latban.

A programban hat tanuldsi egységet dolgoztunk fel. Megalkotasukkor szem el6tt
tartottuk az érvényben 1év6 3. osztalyos tantervet. Erdekes, ugyanakkor gondolkodtatd
és valtozatos feladatokat terveztiink a kiilonféle modulokba. A teljes program komplex
egységet alkot: kezd§ oldala tartalmazza a fejezeteket, ahonnan a jatékos szabadon kiva-
laszthatja azt a modult, amelyiken gyakorolni szeretne.
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1. abra: Valaszthaté modulok. Az oktatd program kezdé oldala

A - i I
Adobe Captivate 8 H
iE!'f
s o T
TR AT A
)
: '
T HEGVEID FLILED & ) HANGHA! LHEGYEID FULED & SROTAGORRA! SHEGYEID FULED &

TOLDAL EEORAN

JMEGYEID FULED & NEVEWRE! AMEGYEID FULED A SHEGYEZD FULED A
MAGANHANGXNFA MASSALHANG 2RFA

Brerse

Az oktatoprogram moduljait egy-egy kutyafajta jelképezi. A gyakorlé gyermeknek
mindig egy bizonyos feladattipusra kell hegyeznie a fiilét (Hegyezd a fiiled a nevekre!
Hegyezd a fiilled a maganhangzokra! stb). Miutdn a gyermek megoldott egy feladatot,
rogton visszajelzést kap: helyes megoldas esetében mosolygoé arcot, mert sikeresen elvé-
gezte a feladatat; helytelen megoldas estében nem kap biintetést, szomoru arc sem jelzi a
sikertelenséget, a program viszont azonnal egy Uj feladatot general. A modul végén a ta-
nulé teljes képet kap a munkdjarol: a jaték utolsé ablaka tartalmazza a szazalékos teljesit-
ményt, megmutatja, hogy hany feladatot oldott meg helyesen, hanyat hibasan. Ezek utan
a tanulok ellendrizhetik a megoldasaikat, mert az ezt jelz6 gombra kattintva a program
végigvezeti 6ket a feladatokon, ahol a helyes megoldasok mellett a téves megoldasok he-
lyes valtozata is megjelenik. A program minden jrajatszas esetén Ujrageneralja a vala-
szok sorrendjét, igy a gyakorlas nem valik unalmassa.

Az oktatoprogram a helyesiras hat kiillonbozé teriiletét fejleszti: szétagolast-elva-
lasztast, a j hang jelolését, a koznevek és tulajdonnevek helyesirasat, a maganhangzok
helyesirasat, a massalhangzok helyesirasat és a helyes toldalékolast. Ezt titkrozi a modu-
lok neve is (lasd a fenti abrat).

Minden modul kezdélappal indit, melyen a kivalasztott kutya képe és az egység
megnevezése szerepel. Ime a hatodik modul kezdélapja.
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2. dbra: Hegyezd a fiiled a toldalékokra! cimii modul kezddlapja

HEGYEZD FULED A TOLDALEKOKRA! 4

A kezdolap utan sorra kovetkeznek az egységhez tartozo valtozatos feladatok.
A kovetkez6 abran a toldalékokkal foglalkozé modulbdl lathatunk egy példat, ahol
a -ba, -be, -ban, -ben toldalékok hasznalatat gyakorolhatjék a tanulok.

3. abra: Helyviszonyok és toldalékok

Egészitsd ki a szavakat olyan toldalékokkal, hogy a mondat
a zdrdjelben levd kérdésre vdlaszoljon!

Nyolckor sz lskold  tan  voltam. [HolT)

Hyolcra myek Inkold {HM?}
Agqyakorlatot a fleet irtam. (Hovi)
A gyakoriat a flzet vatt, [HalT)
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A mondatkiegészitéses feladat elonye, hogy a toldalékoland6 szavakat mondatdsz-
szefliggésben latja a gyermek, s a valaszadast segiti a mondat végén zardjelben 1évo kér-
dés is.

Az egységek végén a tanulo ellendrizheti sajat teljesitményét.

4. abra: A Hegyezd a fiiled! oktaté program utolsé oldala

Ertékelés
i - - &
| Teljesitmény: pontezdmod 10
'I Maximalis pontszam 200
Helyesen megoldott feladatok szima 1
o Feladatok szdma 20
Teljesitmény: szizaldkod 5% ,’

A program lehetdséget biztosit a hibak ellenérzésére, Gjragondoldsara és javitasara.
Az egység végére érve a tanulo visszatérhet az onellendrzé oldalra, megfigyelheti az el-
rontott feladatot, és javithatja azt.

Az oktatoprogram felépitése, illetve a feladatok véltozatossaga a harmadik oszta-
lyos gyermeknek jatékos kedvet biztosit, a helyes megoldas esetén szerzett mosolygé arc
modulonként mas tipusu, a fejezetek designja is mas, s6t jelképes logdjuk is kedves, fii-
1ét hegyz6 kutyat abrazol, hiszen a jol hall6 kutyahoz hasonléan a gyermeknek is felhivja
a figyelmét, hogy a feladatok megolddsaban ébernek kell lennie, jol oda kell figyelnie. A
feladattipusok valtozatosak: feleletvalasztds feladatok (egy helyes, tobb helyes valasz ti-
pustiak), alternativ és asszociacios feladatok, feleletalkotd, rovid valaszt igényl6 felada-
tok, szekvencidk elrendezése, kiegészitések.

A kiilonboz6 egységeknek nincs meghatarozott megoldasi sorrendje: a gyermek ép-
pen azt a modult oldhatja, amelyet szeretne, vagy azt, amit a tanit6 ajanl neki. A pedago-
gus igy differencidltan gyakoroltathat, és arra a helyesirasi problémara fokuszalhat, ahol
a gyermeknek hianyossagai vannak. Egy modult akar tobbszor is megoldasra ajanlhat,
hiszen modulon beliil is Gjrageneralédnak a feladatok.
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A Hegyezd a fiiled! oktatoprogram kiemelt célja az Gj tevékenységi formak bevezeté-
se (digitalis technika), ugyanakkor a helyesiras gyakorlasi modszereinek bévitése, diffe-
rencialt alkalmazasa, hisz csak valtozatos mdodszerekkel és feladattipusokkal lehet bizto-
sitani azt, hogy minden gyermek a lehetdségeihez képest megfelel6en fejlédjon.

Irodalom

* A magyar helyesirds szabalyai, 12. kiadas, Akadémiai Kiadd, 2015.

*** Programa scolara pentru disciplina Limba si literatura maternd maghiara, clasele
a IlI-a - a TV-a. Bucuresti, MEN, 2014. Anexa nr. 2 la ordinul ministrului educatiei
nationale nr. 5003/02.12.2014.
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Kanya Eniko

A szovegértést befolydsold tényezok vizsgalata
1. 0sztalyos tanuloknal'

1. Bevezetés

A mai kor embere szamadra a gyors informacidszerzés az életben valé helytallas el-
engedhetetlen alapfeltétele. Az olvasni tudas jelentésége az évszazadok soran nem csok-
kent, hanem nétt, hiszen az olvasas az informacidszerzés egyik legfontosabb eszkoze
maradt ma is. Jelent6ségét az utobbi években tovabb novelte az élethosszig tarté tanu-
las sziikségessége. Az utdbbi idében tehat megnétt a jelent6ségiik azoknak a kutatasok-
nak, amelyek a kisiskolasok, kamaszok, fiatal feln6tt olvasok szovegértési problémaira
iranyulnak.

A szovegért6 olvasast — mint az alapkompetenciak korébe tartozd képességet — sza-
mos tényez6 hatdrozza meg. Kutatasom soran ezen tényezok koziil kiemeltem és meg-
vizsgaltam az illusztraciok, a hattértudas szerepét a II. osztalyos tanuldk szovegértésé-
ben. Kiilon kitértem arra, hogy ezek a tényez6k a gyengén olvasok vagy a jol olvasok
csoportjanal birnak-e nagyobb befolyasolo erdvel. Kérdésként fogalmazodott meg ben-
nem, hogy mennyire fontos a hattértudas: ha a tanuloknak ismereteik vannak egy téma-
val kapcsolatban, akkor az adott témahoz kapcsolddé szoveg megértésében nagyobb tel-
jesitményt nyujtanak-e, mint azok, akiknek nincsenek ilyen ismereteik. Masik kérdé-
sem az volt, hogy az illusztraciok milyen mértékben segitik a masodikosokat a megér-
tésben, kiilondsen kivancsi voltam, hogy a gyengén olvasok csoportja milyen mértékben
tamaszkodik a szoveg mellett talalhato kép(ek)re a szoveg jelentésének megalkotasaban.

2. A szovegért6 olvasasrol

Gasy (2005), Csépe (2006), Adamikné (2006) (idézi Gosy, 2008) szerint az olvasa-
si készség az irott szovegek megértésének a képessége. Az olvasas nem mas, mint a le-
irt szavak atalakitasa beszélt szavakka, mikozben megtorténik a szovegtartalom felisme-
rése.

Az olvasott szoveg megértése az olvasas legmagasabb szintje. Ahogy a mondat sem
egyszerten az alkoto szavak jelentésének Osszessége, tigy a szoveg értelme sem az azt al-
koté mondatok jelentéseinek Osszességébdl adodik, nem azok alapjan értheté meg. A
szovegértés azt jelenti, hogy feldolgoztuk, megértettiik a részleteket és azok osszefiiggé-
seit, birtokba vettiik a sz6veget — mint szemantikai, szintaktikai, pragmatikai és gondola-
ti egységet. A szoveg értelmezése a szovegértésre épiilve az adott sz6veg behelyezése egy

U A szoveg forrasa az I-es fokozati mddszertani-tudomanyos dolgozat. Témavezets: Szanto
Biborka, a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézetének ad-
junktusa.
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tagabb ismeretanyagba, 6sszehasonlitdsa egy korabban tarolt informacioésorozattal. Ah-
hoz, hogy ezeket a folyamatokat megfeleléen gyorsan mutkodtessiik, valamennyi sziik-
séges részfolyamatnak megfelel6 pontossaggal és tempdban kell zajlania (Gosy, 2008).

Az olvasas egyre tokéletesebb elsajatitdsaban és az olvasottak egyre magasabb szin-
td feldolgozasaban a kozponti szerepet bet6ltd beszédészlelési és beszédmegértési muive-
letek mellett nagyon fontos a szokincs megfelelé nagysaga. Ezen kiviil jelentds szereppel
bir a szavak megfeleld ingerre vald el6hivhatosaga, a hattérismeret aktivalhatdsaga, vala-
mint a grammatikai, szintaktikai szabalyok ismerete és azok alkalmazasa is. Ugyanakkor
az olvasas és az olvasott szoveg megértésének eredményességét befolyasolja az emlékeze-
ti folyamatok mikodése. A bekezdések vagy a szovegrészek kozotti kapcsolatok, 0ssze-
fiiggések megértése a rovid tavi memoria, mig a hattérismeretek 6sszekapcsolasa az ép-
pen olvasottakkal a hosszu tavii emlékezeti miikodésen alapul (Laczko, 2012).

A szovegértés, a néma, értd olvasas megfeleld szintli elsajatitasa nélkiilozhetetlen
ahhoz, hogy egy gyermek az adott iskolatipus kovetelményeinek eleget tudjon tenni, hi-
szen a tananyag nagy részét az értd olvasas segitségével kell elsajatitania. E készségre
egész életiinkon at sziikségiink van, hiszen az érté olvasas készsége nélkiil képtelenek va-
gyunk a vilagban boldogulni.

Az olvasds minden ember nélkiillozhetetlen eszkoze a tudés, a kultura elemeinek
megszerzéséhez, személyisége fejlesztéséhez, atoleli egész életét. Igy a szovegértés az ok-
tatas hatékonysaga szempontjabdl az egyik legfontosabb képesség. A tanuldk olvasni tu-
dasa az iskolai tanulas eredményességére kozvetlen hatassal van. Ez teszi kiilonosen fon-
tossa kutatasat, és ezért foglalkozik szamos tanulmany az olvasassal.

A jo olvasdt a kovetkezok jellemzik: felidézi az olvasott témaval kapcsolatos el6ze-
tes ismereteit, és az olvasottaknak személyes értelmezést ad az élettapasztalatok alapjan.
A jo olvaso felhasznalja az olvasott informaciokat sajat kérdései megvalaszolasahoz, ér-
telmezi a sz6veg szavait, mondatait és bekezdéseit. Célokat hataroz meg az olvasas soran,
elgondolkozik példaul azon, hogy miért olvas. El6rejelzéseket fogalmaz meg az olvasas
soran, amelyek feltételezések arrol, hogy mir6l lesz sz6 a szovegben, és ezeket modosit-
ja az olvasottak alapjan. Vizualizdl, elképzeli, amit olvas, kérdéseket tesz fel a szoveg tar-
talmdara vonatkozdan. A kérdéseket az olvasas el6tt, kozben és olvasds utdn is felteszi, il-
letve 0sszegzi az olvasottakat. Folyamatosan meghatdrozza, hogy mi a fontos, és gondo-
latban tobbszor 6sszefoglalja ezt olvasas kozben. Nyomon koveti, hogy mennyire érti az
olvasottakat. Ha észreveszi, hogy nem ért valamit, olyan stratégiakat alkalmaz, amelyek
segitik a megértést. Ertelmezi a szdveget, kritikusan feliilbirélja el6zetes ismeretei alap-
jan. Figyel és felkésziil arra, hogy az olvasottakat hol, milyen helyzetekben lehet alkal-
mazni (Zsigmond, 2008).

3. A szovegérto olvasas tényezoi

Bacsi és Sejtes (2009) a szovegértést az anyanyelvi kompetencia legfontosabb te-
riletei kozé soroljak, szerintiik a szovegértés sikerét tobb tényezd befolyasolja. E té-
nyezOk kozott emlitik a megfelelé olvasastechnikat, a vilagrél valé hattérismereteket,
a szoveg nehézségi fokat, a kiilonboz6 szovegtipusok ismeretének mértékét. Tovabba a
kontextuselemzést (cimzettek felismerése, a kommunikacios cél mérlegelése, a kodvaltas
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problémdja) is jelentdsnek tartjak a szovegértésben. Fontos a szovegértés alapkészségei-
nek a megfeleld szintje, vagyis a hattértudas mozgdsitasanak, a szoveg és a részek kozotti
Osszefiiggés megértésének, valamint az ismeretlen szavak megfejtésének képessége is. Je-
lentGs szereppel bir a szovegértésben az informaciok feldolgozasanak menete (informa-
ciok érzékelése, felvétele, tarolasa, visszakeresése, tovabbitasa), a szovegértési miiveletek
végzésének képessége is: Osszefliggések, kapcsolatok felismerése, lehetséges jelentéstu-
lajdonitas, szovegek 0sszehasonlitasa. A szocialis tényez6k kozott emlitik a szovegolvasod
kornyezetét, az informaciok forrasanak minéségét és mennyiségét.

3.1. Az olvasdstechnika és a szovegértés kapcsolata

Gosy (1994) hangsulyozza, hogy a sikeres tanulashoz, az egyes tantargyak szove-
geinek megértéséhez és értelmezéséhez sziikséges az olvasas elfogadhatdan jo szintje. A
gyenge olvasastechnika gatjava valhat a konnyt, folyamatos, megfelel6 tempdjui és pon-
tos olvasasnak, majd az értésnek, ami pedig a biztonsagos tanulas alapfeltétele.

Az olvasasi tempdt tekintve a jol olvaso folyamatosan, kifejezéen olvas, megfele-
16 hangsulyokkal és sziinetekkel, és jelentéktelen mértékd hibazas jellemzi. A kozepe-
sen olvasé tempodja lassabb, néhany esetben megakad, hezitalas és a beszéd ritmusanak
felbomlasa jellemzi egy-egy nehezebb, hosszabb, ismeretlen vagy ritkdbb szé kiolvasa-
sa el6tt. Néhany hiba, félreolvasas, esetleges hadaras is észlelhet6 nala. A gyengén olvasd
nem olvas folyamatosan, olvasdsi ritmusa s nemegyszer beszédlégzése is felborul, hang-
sulyeltolodas, egy-egy nehezebb kifejezés el6tt tobbszords megtorpanas, nekirugaszko-
das jellemzi. Sok néla a félreolvasas, a pontatlan ejtés, a szavak torzitasa, csonkolasa és
gyakoribb a szdtagold, a formara koncentrald és nem az ért6 olvasas.

Az olvasastechnika, a hangos olvasds, a szovegérté (néma) olvasas, a szovegelemzés
fejlesztése a gyakorlatban kolcsondsen kiegészitik, erdsitik, feltételezik egymast. Ahhoz,
hogy valaki megértse az olvasottakat, biztonsagos olvasastechnikaval kell rendelkeznie.
Az erre épiil6 igazi szovegérté néma olvasason a vizualis jelek kozvetlen (csak szemmel
torténd) felfogasat értjiik az olvasottak hangos vagy belsé beszéddel valéo megismétlé-
se nélkiill (Nagy, 1991). Az olvasas technikai oldalanak fejlettségétdl fiigg, hogy figyel-
miinket, gondolkodasunkat milyen mértékben tudjuk tehermentesiteni annak érdeké-
ben, hogy az olvasottak tartalmara koncentralhassunk.

3.2. A hattérismeretek

Toth (2002) szerint a nyelvi megértéshez a gyermeknek ismernie kell a koriilotte
1év6 vilagot, vagyis megfeleld, a megértés szempontjabol relevans hattértudassal kell ren-
delkeznie. Ez a tudas azon ismereteket, tapasztalatokat, sémakat, elvarasokat tartalmaz-
za, amelyek segitségével a gyermek a vilagban eligazodik. Ahhoz példaul, hogy egy me-
sét, torténetet megértsen, nem elég, ha minden szdt ismer a szovegbdl, bizonyos vonat-
kozo tudasalappal is kell rendelkeznie.

A megértésbeli problémak tekintélyes részéért a megfelel6 hattértudas hianya tehe-
t6 feleldssé. Nem az dltalanos értelemben vett tudas hianyzik, hanem konkrétan az a tu-
das, ami az adott nyelvi anyag megértéséhez hatteret biztositana. Mint ahogy két felnétt
sem tud szot érteni egymassal, ha a témara vonatkozo hattérismereteik — legalabbis rész-
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ben - nem kozosek, ugyanugy a gyermek sem érti meg a felndtt hozza intézett beszédét,
ha az olyan tudasalap meglétét feltételezi, amivel 6 nem rendelkezik (Téth, 2002).

A szoveg megértéséhez tehat elozetes ismeretekre van sziikség. Adamikné (2006)
ilyeneknek tekinti példaul a mtifajismeretet, a szovegszerkesztési, a retorikai és stiliszti-
kai szabalyok, az elvont fogalmak, a nyelv és az iras ismeretét, a folyamatok és érzelmek,
a koriilottiink levé vilag ismeretét. Minél idésebb és tapasztaltabb az olvasd, annél tobb
ismeretet tarol a hossza tavi memoriajaban. Az alsé tagozatos kisgyerek ismeretei még
vékonyak, hézagosak, inkabb a mindennapi élethez kapcsolédnak.

Minél gazdagabb egy gyermek vildgra vonatkozo ismeretrendszere, annél eredmé-
nyesebb lehet az ismeretlen szovegek feldolgozasaban, megértésében, s ahogyan mélyiil,
hierarchizalodik az ismeretrendszere, tigy valik képessé egyre elvontabb szovegek meg-
értésére.

3.3. A szoveg tipogrdfidja

Kutatasok mutatnak ra, hogy a tipografia hatassal van a kezdé olvasok olvasasér-
tésére. Gosy (1998) kisérletet végzett magyar iskolas gyermekekkel azzal a céllal, hogy
megtudja, vajon a szoveg tipografidja, azaz a bet(i tipusa, mérete, formaja, vastagsaga be-
folyasolja-e az olvasottak pontos megértését. Masodik osztalyosoknal feltételezték, hogy
a tipografia dont6 hatassal van az olvasas technikdjara, annak sikerességére, 6todik osz-
talyban az aktualis tipografia hatasanak mar lényegesen kisebb szerepet tulajdonitottak,
a nyolcadik osztalyosok csoportjaban kizartdk, hogy a szovegértési eltérések a tipogra-
fiabdl adédnanak. A kisérleti személyeknek a szoveg néma olvasasat kovetéen megér-
tést ellenérzé kérdésekre kellett valaszolniuk irasban, majd emlékezetbdl le kellett irni-
uk a cimet.

Mindharom korcsoportban szignifikans eltérés adodott ugyanannak a szovegnek a
kiilonbo6z6 tipusu bettikkel irt valtozatai megértésében. Meglepd eredmény, hogy még
nyolcadik osztalyban is dont6 hatdssal van a tipografia a tanulok olvasasértésére. A ki-
sebb betiik jelentdsen gatoltak a gyermekeket a cimre torténé emlékezésben, legnagyobb
mértékben a mésodikosokat. Osszességében kijelenthetd, hogy az életkor novekedésével
csokken ugyan a tipografia teljesitménybefolyasolo hatasa, de a vizudlis bemenet mind-
végig meghatarozd marad.

3.4. A szoveg nehézségi foka

Amikor a hosszabb szerkezetek, mondatok nem allnak dssze a lassu olvasds miatt,
a kell6 olvasastempo hianyabdl adodik a szintagma- és a mondatértési deficit. Ugyanide
vezethet az a jelenség, amikor a didk a bonyolult birtokos szerkezeteket és igeneves bé-
vitményeket nem képes megérteni, valamint a sz vagy szécsoport mondattani funkci-
ojat, beagyazottsagat nem ismeri fel, és igy jon létre a megértési deficit. A tobbszorosen
Osszetett — tobb ala- és mellérendelt mondatbol allé — mondatok szintén nagy nehézsé-
get jelentenek a diakok szamara.

Ahogy a szavak, szdszerkezetek ald- és mellérendelt struktarakbdl épiilnek fel a
mondaton beliil, igy a nagyobb szovegegységen belill is felfedezhet6k a mondatok ko-
zotti kapcsolodasok, szerkezeti, logikai, grammatikai hierarchikus 6sszekoték. Az olva-
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sott szovegek megértésében alapvetd jelentdségii ezeknek a szerkezeti kapcsolédasoknak
a felismerése, megértése.

3.5. Azillusztrdciok

Az illusztraciok az ismeretszerzés fontos eszkozei, kiegészitik az irottakat, ravezet-
nek a megértés felé vezetd utra. A szoveg és kép kapcsolata kétféle lehet: van, amikor a
kép a szoveg tartalmi mondanivaldjat jeleniti meg, és van, amikor nem a mu tartalmat,
szovegét, hanem annak hangulati elemeit forditja le a maga formanyelvére. Ennek meg-
feleléen az illusztracionak két tipusa létezik: a szoveget képekkel, rajzokkal kiegészitd,
magyarazo, értelmezd illusztracio, vagy létezik a mivészi alkotds, mely egyenértéki a
szépirodalmi muvel, melyet illusztral. Az illusztraciénak érdekesnek, konnyen értelmez-
hetdnek kell lennie, hogy elérhesse céljat.

Slezak (2011) kiemeli, hogy a gyerekek részére készitett konyvekben az illusztraciok
altaldban a szoveggel egyenértékiek, de sokszor folérendelt jelentdségtiek. Amikor a ké-
peké a fészerep, az olvasni még nem tudd gyerekek is jol tajékozédnak benniik. Kisgye-
rekek részére nagyon sok képes enciklopédia, képes mesekonyv késziil, melyek a gyerek
képi tudasbazisat alapozzak meg. Gyerekkonyvek illusztracioival szembeni elvarasként
Slezak azt fogalmazza meg, hogy a korosztaly életkori sajatossagainak figyelembevételé-
vel legyenek miivészi igénytiek, latvanyosak, jatékosak, konnyen értelmezhetéek. Szem-
léletes, izgalmas, 6szinte, humoros képi vilaggal fokozzak a gyerek tudasvagyat, gazda-
gitsak gondolatvilagat. Tovabba hangsulyozza, hogy azt is biztositani kell, hogy legyen
olyan kinalat is, f6ként az irodalmi jelleg(i kiadvanyok kozott, amelyben kevés az illuszt-
racio vagy egyaltalan nincs, ugyanis a sok készen kinalt séma elnyomja a bels6 képek ki-
alakitasanak lehet6ségét, s ez a fantazia és az alkotd képzelet fejlédése ellen hat.

Az illusztraciokat tobbféleképpen lehet osztalyozni. Méretiik alapjan lehetnek egy-
oldalas, féloldalas, elszort és marginalis rajzok, vagy zarodiszek, inicialék, fejezetlécek,
keretek. A megjelenités szempontjabdl az illusztracio lehet: a nyersforditashoz hasonlé
képi megelevenités, a gyermekvilaghoz alkalmazkodo, naivitasra torekvé hangulatos ké-
pek sora, valamint létezhetnek tartalmi és hangulati rokonsagot magukon viseld illuszt-
raciok. A technikai megoldas szempontjabdl beszélhetiink rézmetszetrdl, fametszetrdl,
akvarellrél, babfilmbdl vett képsorokrol, tusrajzrdl. Feladata lehet az illusztracioknak a
diszités, az értelmezés, a kiegészités. A mese(konyv) illusztratorokat négy csoportba so-
rolhatjuk: a képzémiivész (grafikus, fests), a szerzé (ird, koltd), a szerzé és illusztrator
egyliitt, illetve maga a gyermek.

4. A kutatas céljai és hipotézisei

Kutatasom célja volt megvizsgalni, mennyire befolyasolja a masodikos gyermekek
szovegértési teljesitményét a szoveg mellett talalhato illusztracio, képesek-e felfedezni az
Osszefiiggést a szoveg tartalma és a kép kozott. Tovabba azt is vizsgaltam, hogy illuszt-
racié hianyaban is ugyanuigy teljesitenek-e a szovegértd teszten, mint amikor az olva-
sott szoveget kép is kiséri. Kutatasom célja volt ugyanakkor kimutatni azt, hogy ered-
ményez-e kiillonbségeket a szovegértésben a tanulok meglévo hattértudasa, az iskoldaban
szerzett el6zetes ismeretei a témaval kapcsolatban.

Hipotézisek:
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1. A masodik osztalyosok szovegértését befolyasolja a szoveg mellett taldlhato kép
vagy illusztracio.

2. Azok a tanuldk, akiknek iskoldban szerzett eldzetes ismereteik vannak a téma-
val kapcsolatban, jobb eredményeket érnek el a szovegértést vizsgald teszten, mint azok,
akiknek nincsenek ilyenek.

5. A kutatas résztvevoi

A vizsgalatban 57 masodik osztalyos tanuld vett részt. 26 gyermeknek olvasastech-
nikai problémai addédnak, 31 gyermek a korcsoportnak megfeleld olvasasi készségekkel
rendelkezik. Az 1. tablazat az olvasastechnika szintje szerinti szempontokat tartalmazza.

1. tablazat: Besorolasi szempontok

Olvasastechnikai problémak A korcsoportnak megfelelé optimalis
olvasastechnika

Az olvasas tempoja lasst. Az olvasas tempdja folyamatos.

Az olvasas ritmusa egyenetlen. Folyékonyan, megfelel hangstlyokkal €s

A legtobb hiba, félreolvasas egy- szlinetekkel olvas.

egy nehezebb, tobb szotagbol allo, Az olvasast az automatikus szofelismerés

ismeretlen vagy ritkabban eléforduld sz6 | jellemzi.

kiolvasasakor van, ilyenkor visszatér a Egy-egy nehezebb, tobb szotagbal allo,

betiiz6 olvasasra. ismeretlen vagy ritkabban el6fordulo szo

Gyakori a szotagolo olvasas, vagy a kiolvasasakor visszatér a szotagolo olvasasra.

szoveget szavanként olvassa, hangosan

vagy néman betlizget.

6. A kutatas modszerei és eszkozei

A vizsgalat sordn a tanulok szovegértési képességének szintjére voltam kivancsi. Azt
szerettem volna felderiteni, milyen hatast gyakorol a szovegértési teljesitményre a szoveg
mellett talalhaté illusztracid és az el6zetes ismeretek. Ennek kivitelezésére szovegértést
méro teszteket irattam meg a tanulokkal. A teszteket magam dolgoztam ki: négy feladat-
lapot éllitottam 6ssze, mindegyik a szovegértést mérte.

A szoveg mellett talalhaté illusztracio szovegértési teljesitményre gyakorolt hatasa-
nak kimutatasara harom tudasszintmérd tesztet allitottam Ossze: az elsé nem tartalmaz
képet, a masodik mellett egyoldalas kép talalhat6, a harmadiknal pedig a kép tartalmaz
olyan elemeket is, amelyek nincsenek Osszefliggésben az olvasott szoveggel. A harom
mérés soran egyetlen kisérleti csoportot figyeltem meg: a csoportban a vizsgalt alanyok
késobbi teljesitményét a korabbihoz viszonyitottam, a bekdvetkezett véltozast a kezde-
ti és utolagos mérés eredményeinek mértékében mutatkozo kiilonbséggel érzékeltettem.

Az elbzetes ismeretek szovegértésre gyakorolt hatdasanak kimutatasara olyan sz6-
veghez dllitottam Ossze mérdlapot, melynek megértéséhez sziikség van a holdfazisok-
kal kapcsolatos ismeretekre. A hattérismeretek szovegértési teljesitményre gyakorolt ha-
tasanak kimutatasara kontrollcsoportos kisérletet végeztem. A kisérleti csoport felméré-
sét megeldzte egy ismeretterjesztd szoveg feldolgozasa: Tudnivalék a Holdrdl. A szoveg
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hangos felolvasasat a szoveg globalis megértését célzo gyakorlatok kovették, majd kovet-
kezett a szoveg ujraolvasasa bekezdésenként, és a bekezdésekben talalhat6 részletes in-
formaciok kiemelése. A szoveg mellett egy kép is volt, amely a holdfazisokat dbrazolta. E
kép részletes megfigyelését kovették azok a gyakorlatok, amelyekben a tanuléknak mon-
datokat kellett kiegésziteniiik vagy folytatniuk az olvasottak alapjan. Végiil egy, a hold-
fazisokat hianyosan dbrazold rajzot kellett kiegésziteniiik, azutan egy sajat rajzot kellett
készitenitik a holdfazisokrdl. A kovetkezd napon keriilt sor A hold ruhdja cim@ mesé-
hez kapcsolodo feladatlap megoldasara. A kontrollcsoport tagjait is felkértem e feladat-
lap megoldasara.

Minden felmérés egyforman zajlott le: a tanuldknak 30 perc allt a rendelkezésiikre,
ugyanazokat az utasitasokat kaptak, a szoveg hangos felolvasasara nem keriilt sor.

Mindegyik mérdlap ugyanolyan tipusu itemeket tartalmazott, ugyanolyan sorrend-
ben. Az els6 harom item konkrét informaciok visszakeresését kérte a tanuloktol: az elsé
feladatban a szerepldket kellett felsorolniuk, a masodikban az események helyszinét kel-
lett megnevezniiik, a harmadik feladatban a szereplékkel kapcsolatos konkrét informa-
ciokat kellett visszakeresnitik a szovegbdl. A negyedik és 6todik feladatban kovetkezte-
téseket kellett levonniuk a tanuloknak: a negyedik feladatban a megadott allitasok igaz-
sagértékét kellett kovetkeztetés alapjan megallapitaniuk, az 6todik feladatban pedig a
f6szereplé(k) tulajdonsagaira kellett kovetkeztetni. A hatodik és a hetedik feladat az ér-
telmezés gondolkodasi miiveletének a miikodtetését kérte: a hatodik feladatban az olva-
sottakat kellett 6sszefoglalni, és 4j cimet kellett talalni az olvasott szoveghez, a hetedik
feladatban pedig rovid véleményt kellett alkotni az olvasottakrol.

A szovegértd feladatlapok Osszedllitasakor torekedtem arra, hogy érvényesiiljon
a mérésmetodoldgia harom altalanos alapkovetelménye: az objektivitas, az érvényes-
ség (validitas) és a megbizhatdsag (reliabilitas). A reliabilitds becslésére alkalmazott
Cronbach-a mutatok minden egyes feladatlap esetében meghaladték a 0,8 értéket, ami
azt mutatja, hogy alkalmasak voltak a szovegértés megbizhaté mérésére.

7. Az eredmények elemzése

Els6 feltevésem szerint a masodik osztalyosok szovegértését befolyasolja a szoveg
mellett talalhatd kép vagy illusztracio. Ennek bizonyitasa érdekében harom felmérést vé-
geztem el: kép nélkiili, valamint képet is tartalmazé mérélapok segitségével. A harma-
dik felmérés egy olyan mérélappal tortént, amelyben a kép félrevezetd, hiszen nem felel
meg a szoveg tartalmanak. Az els6 két mérés eredményeit dsszehasonlitottam egymas-
sal, a harmadik eredményeit pedig az el6z6 két mérés eredményeivel.

A kép nélkiili (Szutyejev A kis hajé ciml meséjéhez kapcsolddod) és képet tartalma-
z6 (Szutyejev A hdrom kiscica cimii meséjéhez kapcsolddo) tesztek eredményeit 6sszeha-
sonlitva lathat6, hogy a tanulok jobban teljesitettek (64,80 %) a szoveg tartalmaval kap-
csolatban all6 illusztraciot tartalmazo szoveg, mint a képet nem tartalmazoé szoveg ese-
tében (61,37 %).

A két szovegértési feladatlap eredményei kozott szignifikans a kiillonbség (t=1,7794,
p < 0,05), az 6sszehasonlitast egymintas t-probaval végeztem el. Az els6 hipotézisem te-
hat beigazolddott, igy kijelenthetem, hogy az olvasott szoveg megértésében szerepet jat-
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szik a mellette talalhat6 kép vagy illusztracio, a kezd6 olvasodkat segiti a jobb teljesitmény
elérésében. Az 1. diagram a hdrom felmérés eredményeit mutatja %-ban kifejezve.

64,80% 64,94%

61,34%

Kép nélkili teszt kKépet tartalmazd teszt Félrevezetd képet
tartalmazo teszt

1. dbra: A képet nem tartalmazd, a képet tartalmazo, illetve a félrevezetd illusztraciot tar-
talmazo felmérések eredményei

A harmadik feladatlapban a széveghez (Szutyejev A kakas meg a szinek cimi{i mesé-
je nyoman) tartozo képen szerepeltek a szereplok mellett a mesében el6 nem fordulé al-
latok is, tovabba a kakas nem a szovegben olvasottaknak megfeleléen volt kiszinezve. A
szOvegérto teszt els6 kérdése a szerepl6k megnevezésére vonatkozott, a negyedik feladat-
ban pedig a kakas szinére vonatkoz¢ éllitasokrol kellett a gyerekeknek eldonteniiik, hogy
igazak vagy hamisak. A szerepl6k megnevezésekor az 57 tanul6bdl 18 (31,57%) a szerep-
16khoz sorolta a macskat és az egeret is, pedig ezekrél nem volt sz6 a mesében. Ezeknek
a tanuloknak nagy része a gyengén olvasok csoportjabol keriilt ki, ez is bizonyitja, hogy
minél kevésbé jartas a tanulé az olvasasban, annal nagyobb mértékben tamaszkodik egy
szOoveg megértése soran a szoveg mellett talalhaté illusztraciora. A negyedik feladatnal
(igaz/hamis allitdsok a kakas szinére vonatkozdan) elért pontszam (a csoport maxima-
lis pontszama 684, elért pontszama 414) még a kép nélkiili teszt negyedik feladatanal el-
ért pontszamanal (maximalis pontszam 684, elért pontszam 516) is alacsonyabb, ami va-
l6szintleg a szoveg mellett talalhat6 félrevezetd (a szoveg tartalmanak nem megfeleld)
képnek tulajdonithato. A 2. diagram a tesztek negyedik feladatanak pontszamait mutat-
ja %-ban kifejezve.

66



MoDszerTAR

88,20%
75%
60,50%
Kep nelkili teszt Kepet tartalmazo teszt Felrevezets kepet
tartalmazd teszt

2. abra: A feladatlapok negyedik feladatdanak pontszamai %-ban kifejezve

Megfigyeltem, hogy az els6 feladatban a gyengén olvasok csoportjanak magasabb
szazaléka irta be a macskat meg az egeret a szereplok kozé, mint a jol olvasok csoportja.
Ugyanezen teszt negyedik feladatanak pontszamai és a képet tartalmazo teszt negyedik
feladatanak pontszamai kozott nagyobb a kiilonbség a gyengén olvasok csoportjaban,
mint a jol olvasokéban. Az elsé feladatban a gyengén olvasok csoportjaban a 26 tanulo-
bdl 15-en (57,69 %) beirtak a szereplok kozé a macskat meg az egeret, mig a jol olvasok
csoportjaban a 31 tanulé koziil csupan 4 (12,90%) irta be. Ha a gyengén olvasok 4. fel-
adatnal elért eredményét 6sszehasonlitjuk a képet tartalmazoé teszt 4. feladatanak ered-
ményével, akkor az eltérés 36,1%, a jol olvasdk csoportjanal pedig 25%.

Az 1. és 4. feladatnal tapasztalt eltérések arra engednek kovetkeztetni, hogy az il-
lusztraciok nagymértékben segitik a masodikosokat a megértésben, kiilondsen a gyen-
gén olvasok csoportja tamaszkodik a szoveg mellett talalhaté képre a szoveg jelentésé-
nek megalkotasaban.

Masodik hipotézisem szerint azok a tanulok, akiknek iskoldban szerzett elézetes
ismereteik vannak egy témaval kapcsolatban, a témahoz kapcsolédo szoveg értése so-
ran jobban teljesitenek, mint azok a tanulok, akik nem rendelkeznek ilyen ismeretek-
kel. Ennek felderitésére kontrollcsoportos kisérletet végeztem, az igy kapott eredménye-
ket kétmintds t-probaval hasonlitottam 6ssze. Amint az el6bbiekben mar jeleztem, a ki-
sérleti csoport felmérését megelGzte egy ismeretterjesztd szoveg feldolgozasa (Tudniva-
6k a Holdrdl), ami az élményszerz6 szoveg (Varga Katalin A hold ruhdja cimt mese)
megértését segitette. A két felmérés eredményeit dsszehasonlitva lathatd, hogy eltérés
mutatkozik a kisérleti és a kontrollcsoport eredményei kozott. A kisérleti csoport tanu-
16i 68,84%-0s eredményt értek el, mig a kontrollcsoport tanuldi 42,58%-ban teljesitet-
tek — ez joval elmarad a kisérleti csoport teljesitményétdl. A 3. diagram szemlélteti a két
felmérés eredményeit.
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3. abra: A kisérleti csoport és kontrollcsoport szovegértési eredményei

A két csoport eredménye kozott a kétmintds t-proba szerint szignifikans kiilonbség
van (t=7,7514, p<0,05). Mindkét csoport tanuléi a legmagasabb pontszamot a szereplok
jellemzését igénylé feladatnal, valamint egy masik cim megadasat kérd feladatnal érték
el, tovdbbd jol teljesitettek a szerepl6k és a helyszin megnevezését kérd feladatnal. Alta-
laban elmondhatd, hogy a szoveg globélis megértését célzo feladatokndl, az explicit in-
formaciok felismerésében és visszakeresésében, egyenes kovetkeztetések levonasaban, az
adatok 0sszefoglalasaban teljesitettek a legjobban a tanulok. Legalacsonyabb pontszamot
anndl a feladatnal értek el, ahol a feleletek koziil ki kellett valasztaniuk, milyen lehetett a
Hold alakja a kiilonb6z6 ruhaprébakon. Ez a feladat azért bizonyult a legnehezebbnek,
mivel itt konkrét tudasra volt sziikség, ismerniiik kellett a holdfazisokat. Ugyancsak az
el6z6 feladatokhoz képest kevesebb pontszamot értek el az érvelést igényld feladatnal. Itt
tulajdonképpen arra kellett magyarazatot adni, hogy miért valtoztatta dllandéan a Hold
az alakjat. Ez utobbi két feladat helyes megoldasa jelezte a legjobban a szoveg teljes értel-
mezését, az arnyalatok megértését is.

A kontrollcsoport eredményei joval alacsonyabbak a kisérleti csoport eredményei-
nél. Legnehezebbnek bizonyult nekik is az érvelést igényl6 feladat. Tobb tanulé kihagy-
ta ezt a feladatot, vagy nem adott értékelhetd vélaszt. Ime néhdny vélasz a kontrollcso-
portbdl: ,,A hold azért valtoztatta az alakjat, hogy izgalmas legyen a ruhaproba” ,, Azért,
mert tobb ruhat akart” ,,Megviccelni akarta Arankat” , Azért, hogy szebb legyen. Mert
szép akart lenni” , Azért, mert valogatds volt” ,, Azért valtoztatta az alakjat, mert a csil-
lagok baljaba ment”

Az Osszehasonlitas érdekében bemutatok néhany valaszt erre a kérdésre a kisérleti
csoportbol: , Azért véltozott a Hold, mert mindig eltelt egy hét. Es a Hold mindig valto-
zik. Vagy sovany, vagy kovér. Ilyen a természete. Ez egy rendszer, amit nem lehet meg-
valtoztatni” , Azért, mert telt az idS. Egyszer duzzadt volt, maskor pedig csokkent. Mert
a Hold folyamatosan névekszik vagy csokken. Azért gondolom, mert a Hold névekszik
vagy csokken. Es soha nem 4ll meg ez a sor” ,,Azért valtoztatta a Hold az alakjat, mert
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telt az id6. Mikor duzzadt, mikor csokkent. Azért gondolom, mert a Hold mindig val-
toztatja az alakjat” ,,A hold azért valtoztatta az alakjat, mert a Hold 6rokké csokken, az-
tan meg duzzad, mert naprol napra csokken vagy duzzad..., mert van, amikor né, és van,
amikor fogy” ,,Mindig nétt vagy csokkent. Nem tudott pont j6 lenni soha sem.”

Tehat a masodik hipotézisem is beigazolddott, miszerint azok a tanulok, akiknek
el6zetes ismereteik vannak egy témaval kapcsolatban, a témahoz kapcsolodo szoveg ér-
tését méro feladatlapon jobb teljesitményt érnek el, mint azok a tanuldk, akik nem ren-
delkeznek ilyen ismeretekkel. A kontrollcsoportban tapasztalt alacsony teljesitmény te-
kintélyes részéért az ismeretek hianya tehet6 felel9ssé.

8. Kovetkeztetések. Osszegzés

A kutatdsi eredmények a szovegértésre vonatkozo feltételezéseimet meger6sitették.
A nehezebb, hosszabb szoveg értésekor kapott alacsony eredmények felhivjak a figyel-
met arra, hogy a szovegértés fejlesztése alapos tervezé munkat igényel. Kezdetben érde-
mes a szavak, mondatok értését fejleszteni, majd fokozatosan kisebb terjedelmt szove-
gek, kisebb szovegegységek megértését kell fejleszteni valtozatos modszerekkel. Ezt ko-
vetheti a nagyobb szovegegységek, nagyobb terjedelmii szovegek megértésének a fejlesz-
tése. A tanulok a hosszabb szoveg értésében tapasztalt alacsony eredménye arra enged
kovetkeztetni, hogy a masodikosok nagy része szamara a szoveg egyes részei kapnak je-
lentést, a szoveg egészének az értelme elvész. Mindez pedig rizikofaktort jelent a tanulds
szempontjabdl, hiszen a szoveg egy részének megértése nem elégséges feltétele a szoveg-
bél valo tanulasnak. Ha ismeretterjesztd szovegekkel bévitjiik a gyermekek vilagrol szer-
zett meglévo tudasat, ez nagymértékben segiti a kiillonboz6 témaji élményszerzé szove-
gek megértését.

Ha felhivjuk a gyermekek figyelmét arra, hogy az illusztraciok is rejthetnek infor-
macidkat a szoveggel kapcsolatban, akkor nagyobb a valdszintisége, hogy hasznalni fog-
jak ezeket a szovegben val6 tdjékozddashoz, informaciok kikereséséhez, bévitéséhez. Ha
a szoveghez illusztraciokat is kapcsolunk, akkor nagymértékben megkonnyitjiik a kez-
d6 olvasdk szovegértését, motivaltabba tehetjitk 6ket. Az olvasds végsé célja a szoveg sz
szerinti értése mellett a tobbletjelentés értelmezése, a mélyebb Osszefiiggések feltarasa,
valamint a kovetkeztetések levondsa. A kutatasom eredményei szerint a masodikosok
az élményszerz6 szovegekben visszakeresik és visszaidézik az explicit médon megjele-
n6 cselekedeteket, eseményeket és érzelmeket, képesek egyenes kovetkeztetéseket levon-
ni a fGszerepld tulajdonsagaival, érzelmeivel, motivaciojaval kapcsolatban, megallapit-
jak az egyértelmi ok-okozati 0sszefliggéseket, hasznaljak az illusztraciokat a szovegben
vald tajékozddashoz, a jelentés megteremtéséhez. Azonban a kapott eredmények titkré-
ben megallapithato, hogy a mogottes tartalom, a ki nem mondott jelentés, valamint a ko-
vetkeztetések levonasa nehézséget okoz. Ugyanakkor hidnyzik a személyes véleményal-
kotas és ennek logikus, 6sszefiiggé mondatokban torténd szovegszerti megfogalmazasa.

Irodalom:
Adamiké Jaszé Anna (2006): Az olvasds muiltja és jelene, Trezor Kiadd, Budapest.
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Demény Piroska

Kérdéskartya

Viszonylag kénnyen alkalmazhaté eszkoz, amelyet a kreativ tanar kiilonbozé szitu-

aciokhoz igazitva varidlhat. A modszert a rahangolodas és a reflektalas szakaszai-

ban hasznalhatjuk, amikor a diakokat arra kérjiik, hogy a felvetett témahoz, a fel-
dolgozott tananyaghoz kapcsoloddan fogalmazzanak minél tobb (legalabb harom-harom)
kérdést. Kérdéseiket irjak ra a kapott kartyakra. Ezek a kérdéskartyak a rahangolodas fazisa-
ban segithetik az elézetes tudas el6hivasat, rairdnyithatjak a tanuldk figyelmét a feldolgozan-
do téma kérdésfeltevéseire. Lehetové teszik, hogy a didkok érdeklddésiiket is megfogalmaz-
zak a témaval kapcsolatban. A reflektalas szakaszaban a tandr szamadra érdekes lehet megfi-
gyelni a kérdésfeltevések hierarchigjat (a ténykérdések jelentik a gondolkodas legalacsonyabb
szintjét, mig az értékelésre vonatkozo kérdések a gondolkodas legmagasabb, kritikai szintjét)
(Pethéné, 2005, 65.). Az 6ra e mozzanataban a kérdéskartyara irt értelmezo kérdés talalgatas-
ra s ugyanakkor a szoveg megértésére 6sztonoz. (Ez a magasabb rendii gondolkodas alapja.)
Az elemz6 kérdések arra 0sztonzik a diakokat, hogy ok-okozati Osszefiiggéseket keressenek.
A szintézis kérdések alkotd problémamegoldasra késztetnek, az értékeld kérdés pedig véle-
ményformaldsra ad lehetdséget, a kritikai gondolkodas szintjét célozza meg.

Az eljaras menete:

1. A kivant kérdések szamanak megfeleld fehér kartyat osztunk ki a csoportban (vagy a
csoport tagjainak);

2. Kérjitk meg a diakokat, hogy a kapott kartyak mindegyikére irjanak fel egy kérdést az
6ra témajaval vagy az dran feldolgozott miivel kapcsolatban;

3. A kartyakat a pedagogus 0sszegytijti, Osszekeveri, majd Gjra szétosztja a didkok kozott.
Igy lehet8ség adodik arra, hogy masik diak vélaszoljon a térsa altal feltett kérdésre. Ez a tech-
nika azért is kedvelt a tanulok korében, mert lehetdséget ad arra, hogy névtelentil kérdezhes-
senek. Igy nem kell zavarba jonniiik a tarsaik el6tt azért, mert valamire rakérdeztek.

4. A pedagogus reflektalhat a feltett kérdésekre, illetve a valaszokra is. A gondolkodta-
t0, elemz0 kérdések a témdban valo jartassagot, a szoveg elmélyiilt értését is jelzi a tandr sza-
mara.

Masik lehetdség:

Kérdéskartyakat készithet egy témahoz maga a pedagdgus is. Ebben az esetben a kér-
déskartya mellé egy fehér kartyat (ugyanazzal az ikonnal vagy szammal a hatlapjan) is oszt a
csoportnak. A téma kapcsan szétosztja a kérdéskartyait a csoportokra osztott tanulok kozott.
A csoportok a kapott fehér kartyara irjak a sajat valaszaikat, majd korforgasszertien tovabb-
adjak a kérdéskartyat a masik tanuldcsoportnak. Amikor minden tanulécsoport valaszolt az
Osszes kérdésre, Osszevetik a valaszaikat: érvek és ellenérvek hangzanak el. J6 alkalom lehet a
témaban val6 elmélytilésre, a probléma megvitatasara.

Irodalom:

Peth6né Nagy Csilla (2007): Modszertani kézikonyv, Korona Kiadd, Budapest.
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,Hihetetlenil jo helynek tartom
a dramatagozatot”

Beszélgetés Fazakas Misivel

sepsiszentgyorgyi
Plugor Sandor Muvé-
szeti Liceumban mu-

kodik az orszag egyediili ma-
gyar nyelv(i akkreditalt drama-
tagozata, melynek életbe hivo-
ja és vezetdje Fazakas Misi, az
Oson6 Szinhazmiihely igazga-
toja. A két intézményt az 6 sze-
mélye kapcsolja Ossze, s en-
nek a kapcsolatnak koszon-
hetéen a ,dramasok” szama-
ra — ha akarjak - kozvetlen le-
hetdség nyilik a szélesebb ko-
zonség el6tti bemutatkozasra
is. De kozépiskolai éveik soran masfelé is betekintést nyernek. Az intézmény foként az
érlel6dést, a dontés és az elkotelezddés megsziiletését segiti. Mindehhez — ahogyan Misi
emlegeti - ,,a szinhaz csak tiriigy”...

Alabbi beszélgetésiink az Osono nyar eleji kolozsvari vendégszereplése el6tt késziilt.

- Mi motivdlta a dramatagozat létrehozdsat? Kérlek, beszélj a kezdetekrol!

- Az intézmény életbe hivasa is az Osonéhoz kothet6. A marosvasarhelyi Szinmii-
vészeti Egyetem végzoseként 2000-ben mar az Osono vezetdje voltam, és az egyik eld-
adas utan azon gondolkoztam, milyen jé lenne valamilyen hivatalos format talalni az
akkor még a Mikes Kelemen Liceum didkszinhazaként miik6dé Osonénak. Gondolata-
im mind akoriil forogtak, hogy egy dramaosztalyt kellene létrehozni a Mikesben. Aztan
megtudtam, hogy a romadn taniigyi torvények értelmében erre nincs lehetdség, ez csak-
is mutvészeti liccumokban lehetséges. Ekkor fordultam a Plugor Sandor Muvészeti Lice-
umbhoz, ahol zene, képzédmiivészet és tanc tagozat miikodott akkor. Az iskola vezetdsége
igent mondott a dramatagozat inditasara. Orszagszerte kevés ilyen volt akkor, hiszen alig
par éve engedte meg a torvény a dramatagozatok inditasat. El6ttiink székelyudvarhelyi
és csikszeredai miivészeti liceumok is probalkoztak ezzel, de rovid idén beliil megsziin-
tek az osztalyaik. Most mar ugy tiinik, hogy mi vagyunk a nagy talél6k, hiszen immar 17
éve muikodik a sepsiszentgyorgyi dramatagozat.
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Az én hozzaallasom tulajdonképpen mindig is az volt, hogy ez nem egy kozépis-
kolas szinésznevelde. Tehat nem az van, hogy megprobaljuk legyturni a szakmat a szin-
hazat szeret6 fiatalok torkan, amikor 6k — 15-16 évesen — az dnkeresésben, a személyi-
ség kibontakoztatasaban, 6nmaguk megismerésének egy nagyon fontos fazisaban van-
nak. Sokkal inkabb az van, hogy a szinhazi gyakorlatok ,iirligyén” taldlunk ki és tani-
tunk olyan tantargyakat, tartunk olyan tevékenységeket és képzéseket, amelyek az onis-
meretet, az onértékelést, a beszédkészség fejlesztését, a rugalmassagot, a nyitottsagot, a
gondolkodasmod kialakulasat segitik. Ilyen médon ki tudjuk bontani” azokat a fiata-
lokat is, akik sokszor bizonyos problémaékkal, frusztraciokkal vagy traumakkal érkez-
nek. Es én 17 év utdn is azt mondom, hogy mindehhez a szinhaz, a jaték fantasztikusan
jo eszkoz. Azt gondolom, hogy minden iskolaban kotelez6en be kellene vezetni a dra-
maoktatast.

Az Osondval nagyon sok iskoldban jatszunk. Most is ilyen turnén vagyunk; végig-
jartunk ot-hat iskolat, és most is azt lattam, amit a korabbiakban: a fiataloknak segite-
ni kell. A tanligyi rendszeren beliil, de egyaltalan a tarsadalmon beliil nagyon kevés esz-
koziink maradt arra, hogy segitsiink nekik. A csalad a legtobb esetben mar nem képes
erre. Be kell latnunk, hogy a mostani iskolai rendszer struktirdja sem teszi ezt lehetd-
vé. Nem azt mondom, hogy a szinhdz és a jaték az egyetlen, de mindenképpen egy na-
gyon jo eszkoz a fiatalok megszolitasara, segitésére, és arra, hogy tiikrot tartson eléjiik.
A dramatagozaton mi tulajdonképpen ebbe az iranyba mozdultunk el. Sokszor megrot-
tak benniinket, hogy egy végzds évfolyambdl csak ketten-harman mentek szinmuvésze-
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ti egyetemre, de ilyenkor én mindig azt mondtam, hogy szdimomra az is eredmény, ha
egy tizenkettediket végzett dramas egészen pontosan tudja, hogy milyen palyat képzel el
a maga szamara. Mert négy év alatt megismerte magat, megismerte az érdeklédési terii-
letét, nyitott volt, utana jart, keresgélt, és meg tudta fogalmazni a gondolatait, a vagyait,
a jovOképét. Es szamomra az is eredmény, ha valaki egyértelmien kijelenti, hogy egyal-
taldn nem akar szinész lenni, noha négy évvel ezel6tt éppen azért kezdte el nalunk a ta-
nulmanyait. Erre nemet mond, de masra — példaul orvosi, pszicholdgusi, filozéfusi vagy
egyéb palyakra - igent. Es ebben a kérdésben egészen j6 ardnyokrdl tudok beszamolni.
Mindazok, akik a dramasok koziil egyetemet valasztanak, 95%-ban el is végzik, és kitar-
tanak a valasztott hivatas mellett, szeretik azt. Végzettjeink egészen jé szakemberek a leg-
kiilonbozébb teriileteken.

Gyakorlatilag tehat erre épitjiik fel a képzést, amit probalunk egészen rugalmasan
kezelni. A minisztériumnak van egy ajanlata, egy keretterv. Ezt a kerettervet én egészen
gyengének tartom. Csak egy példat mondok: a dramaosztalyok szamara a tanterv 80 sza-
zalékban elméleti szaktantargyakat ir el. Egy 14-15 éves fiatal miért jonne dramaosz-
talyba, ha heti egy-két 6raban szinhazesztétikat meg szinhazelméletet kell tanulnia? En-
nek a helyzetnek az athidalasara aztan mi kitalaltunk bizonyos tantdrgyakat, amiket be-
vallom, egy ideig ,feketén” tanitottunk. Szinhazesztétikabol példaul, amibe a mozgas-
képzés is beletartozik, szakembert hivtam, és ezt a targyat a mozgas esztétikdjanak ne-
veztiik el. Nem elméleti 6ra maradt, hanem szinpadi mozgasora lett beléle.

Mi azt probaltuk feltérképezni, hogy miben és hogyan lehetne megsegiteni a fiata-
lokat. Néztem és nézem a mai napig: sok esetben baj van az dnbizalommal, a batorsag-
gal, gyenge a koncentracioképesség, esetleg onfegyelem sincs. Mivel a szinhaz csapatban
»torténik’”, megtanit csapatban gondolkodni, egymasért és onmagunkért felelésséget val-
lalni, a kozosségi 1étezést megtapasztalni. Segit megtapasztalni azt, hogy mit jelent az én
a tobbiek Osszefiiggésében, és mit jelent a ,,mi” ugy, hogy még az ,.én” is érvényesiil ben-
ne. Ez valoban legalabb egy négyéves folyamat.

Mivel ugy tapasztaljuk, hogy egyre tobb a beszédhibas fiatal, a beszédtechnika be-
vezetése is szlikségesnek latszott. Furcsa mad, ilyen jellegii tantargyak nincsenek a keret-
tervben. Aztan tanitjuk a miivészi beszédet, azt, hogy miként kell viszonyulni egy meg-
irt szoveghez.

Szintén tapasztalom, hogy a fiatalok nem tudnak mit kezdeni a keziikkel, a labuk-
kal. A lanyoknak megné a melliik, ezt nem merik felvallalni, sokszor meggornyednek.
Ezek orvoslasara is kitalaltunk tantargyakat. Nagyon banalis az, amirél én most itt be-
szélek, de mégis alapvetéen fontosak. Szerintem most nalunk nagyon szines a képzés.
Ennek biztositasahoz szakembereket hivok meg. Olyan embereket, akiknek a tudasaban
megbizok, és akiket érdekelnek a fiatalok. Példdul Csinta Samu ujsagirast tanit a 11. osz-
talyosoknak. Van olyan, akinek nem megy a ,,szinhazasdi’, de kideriil, hogy az irasérzé-
ke nagyon jo. Aztan babozast tanittatok, mert azt is felfedeztiik, hogy van, aki fél attol
hogy szinpadon legyen, de mikor egy bab mogé bujik, akkor felszabadul, kiteljesedik, és
élvezi a jatékot.
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En beszédkészség-fejlesztést is tanitok, mert azt latom, hogy a fiataloknak ezen a té-
ren kell segiteni. Tizenegyedikben egy féléven keresztiil beszédkészség-fejlesztést tanu-
lunk, hogy majd a szoébeli érettségin ne legyen gond. Az kézismert ugyanis, hogy ez a
rendszer szobeliztet az érettségin, de a szobeli megnyilvanulasra nem neveli a fiatalokat.
Ilyen értelemben is egészen tragikus a taniigyi rendszer.

- A nagy mennyiségii ,leadott” anyag csendes befogadéi sajnos nehezen jutnak szohoz
az iskoldban. Es ezért elsédlegesen nem 6k a hibdsak. ..

- Egyértelmiien nem. A mai napig pontosan azért csinalom a dramatagozatot nagy
szenvedéllyel, mert azt gondolom, hogy nem a fiatalok a hibasak. Amikor a felnétt tarsa-
dalom nagy arroganciaval lekezeli 6ket, akkor azt gondolom, hogy azzal az energiaval ki
is talalhatna, hogy miben tudna segiteni nekik. Ennek a rendszernek mi az tizenete? Az,
hogy ha te megtanulod, és semmit sem teszel hozzd ahhoz, amit a tanarok 90 szézaléka
lediktal neked, akkor jé vagy. De amikor te kikeriilsz az életbe, ami most mar a 21. sza-
zadban van, akkor teljesen massal talalkozol. Azzal taldlkozol, hogy neked kell megolda-
ni, kitalalni az életedet. Ha munkanélkiili leszel, neked kell rugalmasnak, nyitottnak len-
ni, hogy valtani tudj, és tovabb tudj lépni. Tulajdonképpen olyan készségekre van sziik-
séged, amilyeneket az iskoldban egyaltaldn nem vagy csak minimalisan tanultal.

Nekem az a nagy kérdésem, hogy mit kezdjiink a fiataljainkkal, azaz, hogy ¢k mit
fognak tudni kezdeni magukkal tiz év mulva? Ezekre a kérdésekre az Osondban és a
dramatagozaton is megprobaljuk megkeresni a valaszokat, és az Osonoénak ezért is van
nagyon sok ifjusagi projektje. Az emlitettek érdekében azt gondolom, hogy minél tobb
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helyre el kell vinni a fiatalokat. Hala Istennek, az Osond Regisztrdlt Tehetségpont lett,
tehat tudunk ilyen iranyu pélyazatokat irni, benne vagyunk a Hatdrtalanul! program-
ban, az Osond pedig nagyon sokat turnézik kiilfoldon, sok nemzetkozi projektet szerve-
ziink, és ezekre mindig visziink didkokat is, hogy lassanak, tapasztaljanak, veliik azonos
koru fiatalokkal taldlkozzanak, hogy vegyék észre, ez a vilag sokkal tobb, mint ameny-
nyit otthonrol latnak beléle, vagy mint amennyit az oktatasi rendszer el szeretne hitetni
velitk. Mi most palyazatokbol minden félévben legalabb két-harom hétre el tudjuk vin-
ni a drédmds didkjainkat kiilféldre valamilyen projekt keretében. Es amikor azért aggdd-
nak az otthoni hangok, hogy ,Istenem, hogy lemaradnak ezek a fiatalok”, akkor min-
dig azt szoktam megkérdezni, hogy ,,Mirél maradnak le?” Hiszen az Osondban volt mar
olyan kéthonapos turné, ahova elvittiink dramas fiatalokat is, mert jatszottak az el6adas-
ban, igy két honapig nem jartak iskolaba, szakmai gyakorlaton voltak. Az osztalytarsak
facebook-on, emailben, lefényképezve elkiildték nekik az iskolai anyagot, amit a turnén
megtanultak, bepdtoltak, és amikor két honap mulva, 15 orszagot végigjatszva hazatér-
tek, megirtak a maguk kilenc-tizesét. Sajnos ennek az oktatdsi rendszernek a tragédiaja
az, amir6l most beszélek. Merthogy ez azt jelenti, hogy ha a fiataljaink két hénapon ke-
resztill nincsenek iskoldban, és otthon, konyvekbél tanulnak, akkor ugyanott tartanak,
mint azok, akik végig az iskolapadban iiltek. En azt gondolom, hogy ezekkel a tényekkel
szembe kell nézni ahhoz, hogy valaszokat kapjak arra a kérdésre, hogy milyen iranyok-
ba kell elmozdulni, amikor a fiatalok képzésérdl beszéliink.

Mindent 6sszefoglalva: a dramatagozatot egy olyan helynek tartom, ahol helyzetet
és lehetGséget teremtiink, képzéseket, jo szakembereket biztositunk ahhoz, hogy a tizen-
évesek személyisége fejlédjon, és az onismeretben (ezzel van nagy problémank felndtt
korban is!) és a tarsismeretben egy nagyot lépjiink elére.

Ennek a kérdésnek a lezarasaképpen érdekes eseteket mesélek. Mindenek el6tt nyo-
matékositom, hogy a mi iskoldnkban nincs redloktatas. Es képzeld el, hogy pér éve 12.-
ben az egyik legjobb szinésznovendék azt mondja nekem, hogy rajott és felfedezte, hogy
6 emberekkel akar foglalkozni, de nem a szinhazon keresztiil: 6 orvos szeretne lenni. Ez-
zel parhuzamosan egy masik osztalytarsa is oda lyukadt ki, hogy orvos szeretne lenni.
Picit meg is ijedtem t6le, hogy mi is lesz ebbdl realtanulmanyok nélkiil... Kézben meg-
jegyzem, hogy ezek a fiatalok harom dolgot biztosan megtanultak a dramaosztalyban,
ami szerintem alap, és erre épiil minden. Az egyik az, hogy a kitarté munkanak gytimol-
cse van, a masik az, hogy a munkat nem lehet kispérolni, a harmadik pedig az, hogy oda
kell 4llni a dolgokhoz, és meg kell csinalni azokat. Es ez a két fiatal elvégezte a drdmaosz-
talyt, majd kihagyott egy évet anélkiil, hogy a sziil6k tanart fogadtak volna melléjiik, és
otthon, egyediil (ami nagyon nagy sz6 18 évesen!) felkésziiltek az orvosira. Allami hely-
re jutottak be, és most is allami helyeken tanulnak, harmadévesek. A dramaosztalyban
tehat el tudtak sajatitani a legfontosabbakat: az ambiciot, a munkabiras képességét és azt,
hogy tudjanak figyelni a belsé hangjukra.

— Egyes szaktantdrgyakrdl mdr emlitést tettél, kérlek, vezess tovdabb a sajdt tanulmd-
nyi rendszeretekben!
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- Ehhez kapcsoléddan elébb elmondok valamit. Hala az Istennek, elég sok dijat
kaptunk az orszagos szinészmesterség tantargyversenyeken, akar csapatban (eléadéssal),
akar egyéniben. Rajtunk kiviil tizenhdrom roman nyelvii dramatagozat van. Igazi 6rém,
amikor ilyen kozegben visszajelzik, hogy jo a képzés, j6 az el6adas, jol mondta el a mo-
nolégot az a didk... Ilyenkor mindig Nemes Levente szinész, volt szinhazigazgatéom jut
eszembe, akitdl azt tanultam kezdé szinész koromban, hogy ha kisebbségi vagy, akkor
egyetlen esélyed van: olyan minéséget produkalni, amit a tobbségnek muszdj elismer-
nie. Es mi ebben a nagyon j6 minéség létrehozdsdban vagyunk érdekeltek, ez az irdny.
Mikor masodszor nyertiik meg az orszagos tantargyversenyt, odajott gratulalni Adrian
Bréiescu, a mivészeti oktatasért felel¢s allamtitkar. Akkor bevallottam neki, hogy egy-
részt nem azt tanitjuk, masrészt meg nem ugy, ahogyan a minisztérium eldirja. Erre 6
azt mondta, hogy ez egyaltaldn nem probléma, csinéljuk! Es ekkor kértem, hogy ezt hi-
vatalositsuk. Benne volt. Igy dolgoztam ki a moduldris oktatast a romdaniai m{ivészeti ko-
zépiskolak szinhaz szakdra. Azdta — mar 6t éve — mi moduldrisan oktatunk. Ez azt jelen-
ti, hogy két-harom-négy hétig a didk csak arra az egy, maximum két tantargyra figyel.
Hogy mi ennek a célja? Példaul egy mozgasora 6nmagéaban csak 45 perc lehetne, mert a
mi iskolankban ennyi egy tandra. A mozgaséran pedig harminc perc a bemelegités és ti-
zenot perc a lazitas — igy tehat semmit nem tudnank tanitani. A félévi vagy az egész évi
orakat tombositve viszont harom-négy hét alatt sok mindent lehet csindlni, s igy van
eredmény. Az eredmények egyértelmtien azt bizonyitjak, hogy ez a modularis oktatas
sokkal jobb, mint hetente egy-két 6raban foglalkozni valamivel. Ez tényleg nagy elérelé-
pés a rendszeriinkben.
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Amugy a Plugor Sandor Miivészeti Liceumnak mi vagyunk a legfiatalabb tagozata,
2000-ben alakultunk. 1989 el6tt ez egy zeneiskola volt, ezért ma is nagyon magas szin-
vonalu az ilyen jellegti oktatds. 1990-ben lett lehetdség arra, hogy liceumma valjon az is-
kola. Akkor indult be a képzédmiivészeti oktatas, aztan a tanctagozat, ami sajnos utdlag
megsziint, de szeretnénk gjrainditani.

Mi kétévente inditunk j dramaosztalyokat. Nagyon sokszor kilencedikbdl is vissza-
felvételiznek hozzank a didkok. Egyetlen akkreditalt magyar nyelvi tagozat 1évén egész
Erdélybdl jonnek hozzank a diakok. Most mar nagyon erds a mezény. Mindig 6sszevont
osztalyt inditunk, ez azt jelenti, hogy 14 képzémivész és 14 dramas tanulja egyiitt az al-
talanos muveltségi tantargyakat, a szakot kiilon. A legutolso felvételin, ami 2016-ban
volt, a 14 helyre 28-an iratkoztak be. Végre ezt is elértiik, de hat ezt ki kellett épiteni. Ti-
zenhét évvel ezel6tt lasszdval tudtuk valahogy befogni a csoport inditasahoz sziikséges
hat embert.

Kétévente van a felvételi, tehat 2018 majusaban lesz a kovetkezo.

A tantargyainkrol... A fészak a szinészmesterség, de mellette van improvizacio,
mivészi beszéd, beszédtechnika, szinpadi mozgas. Aztan egy-egy évig ujsagiras, babo-
zas, filmkészités is. Van egy mtivészeti menedzsment nevi targyunk is. Ennek keretében
az Osono szinésze, Mucha Oszkar, aki egyben a tarsulat palyazati felel3se is, palyazat-
irast tanit. Ugy gondoljuk, hogy ma, amikor a palyazatok vilagt éljiik, fontos, hogy 12.
osztaly végére minden dramas fiatalnak legyen egy jol mutatd 6néletrajza, tudjon mo-
tivacios levelet irni, és tudjon Osszedllitani és megirni egy egyszer(ibb palyazatot. Tud-
ja megfogalmazni, hogy mit és miért szeretne csindlni. A szinhaztorténet az egyetlen-
egy elméleti szaktantdrgy, amit négy éven keresztiil tanitunk, mert gy gondoljuk, hogy
ez tulajdonképpen hozzatartozik a szinhdzi miiveltséghez. Es Perzsmer Boglarka kollé-
gandnk, aki dramaturg és dramapedagdgus, ezért a jatékon keresztiil kozeliti meg. Koz-
ben préobalunk rahangolddni arra, hogy melyik évfolyamnak mire van sziiksége. Maté
Kincs6, az Erdélyi Magyar Televizié Kultiircsepp milisoranak vezetdje is nalunk végzett, 6
példaul médiaismeretet tanit. Ha tobb mindent kinalunk, konnyebb eldontenie a fiatal-
nak, hogy mivel szeretne igazan foglalkozni a késébbiekben.

Felvételi el6tt nagy hangsulyt fektetiink a felkészit6k tartasara. Ennek egyrészt az a
célja, hogy mi megismerjiik a jelentkezéket, masrészt pedig az, hogy a fiatal is konnyeb-
ben tudjon donteni, hogy valéban nalunk kivanja-e folytatni tanulmanyait. Ha kilence-
dik kozepén deriilne ki, hogy mégsem ezt szeretné, az mindenkinek rossz lenne. A fel-
vételin van egy interju, egy kotetlen beszélgetés, van versmondas, olvasas elsé latasra, és
van egy kis improvizacioé is. Ez a fantaziagyakorlat igen fontos része a felvételinek, mert
kreativitast kér, s ez nalunk alapvetSen fontos. Es a zenei képességeket is felmérik a ze-
neszakos kollégak.

Az iskolaban délel6tt van a szakoktatds és délutan negyed kett6tdl az altalanos mu-
veltségi targyak oktatasa. Nagyon jo a bentlakasunk, a dramaterem folotti szobdkban
laknak a dramasok, igy abban a szerencsés helyzetben vannak, hogy hazicipdben le tud-
nak menni, és tudnak gyakorolni délutanonként. Néha persze felmeriil, hogy nagyon
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zsufolt a program. Azt gondolom, hogy a szakérakon szivesen és lendiilettel vannak je-
len a hallgaték. Bar sok munka van ezekben is, azért tobbségiik jatékosan zajlik.

Igaz, hogy szinte egész nap iskoldban vannak és dolgoznak a dramasok, de azt gon-
dolom, hogy jobb ez igy, mintha lenne egy csom¢ folosleges szabadidejiik, amit még
nem egészen tudnak kitolteni. Aztdn lassan, ahogyan nének, kezdjiik szabadon enged-
ni Oket.

Most példaul, mikézben én itt turnézok, a sepsiszentgyorgyi dramasok két nagy szo-
borpark akcion vannak tal. Tizedik végétSl mar teljes onallosagra neveljiik 6ket. Megér-
tetjiik veliik, hogy két év mulva mi mdr nem lesziink, igy sajat maguknak kell megszer-
vezniiik mindent. Most csak annyit mondtunk a 11.-es dramasoknak, hogy lesz a koz-
pontban egy iskolaborze, és szervezzék meg magukat, vegyenek részt rajta az él6 szobor-
parkkal.

Az elején tytkanyoszerien mindig mindent megteremtettiink nekik, de aztan jott
a visszajelzés, hogy 12. utan sok csalddas érte 6ket. Ezért valtoztattunk: kilenc és tizedik
osztalyban nagyon ott vagyunk a fiatalok mellett, rengeteget beszélgetiink veliik, meg-
hallgatjuk 6ket. Az 6nismereti modul keretében tartott drdkon a kilencedikeseknek van
lehet6ségiik magukrol beszélni. Eléfordul, hogy egyesek a nekik szant 6t percet htisz-hu-
szonotre nyujtjak. Ez azért van igy, mert sajnos nincs, aki meghallgassa 6ket, pedig nekik
lenne megosztanivalojuk. Ilyenkor persze hagyom 6ket beszélni, és ujratervezek min-
dent. Amit egy tréningre terveztem, azt négy tréning alatt csindlom meg. De megéri,
mert igy megsziiletik valami.

Azt gondolom, hogy nemcsak a tandran vagy a tréningen tanitunk, hanem a sajat
példankkal és azokkal a helyzetekkel is, amelyekbe hozzuk a fiatalokat. Nem baj az, ha
kudarcélményiik lesz. Ha valami kudarcosra sikeredett, abbdl is le lehet vonni a kévet-
keztetéseket. En mindig arra biztatom a fiataljainkat, hogy ne féljenek hibazni! A hiba is
nagyon fontos része a tanuldsi folyamatnak. Persze a jelenlegi taniigyi rendszernek nem
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ez az Uzenete. Tulajdonképpen az az tizenete, ha hibazol, akkor buta vagy, ha hibazol, ak-
kor az rossz. Ezért nagyon nehéz ravenni a fiatalokat arra, hogy merjenek hibazni.

Az Osono a Mtivészeti és a Népiskolaval kozosen harom éve beinditott egy pedago-
gusképzést is, és ott Prezsmer Boglarka és Mucha Oszkar kollégaimmal egytitt pedago-
gusoknak tartunk képzéseket. Oket is arra biztatjuk, hogy merjenek hibazni. Es merjék
leleplezni azt, hogy hibaznak. Sokszor sajnos falba zarjuk magunkat. Ha latjak, hogy mi
is emberek vagyunk, akkor batrabban megnyilnak eléttiink, és jobban megbiznak ben-
niink. Bizalom nélkiil szerintem nincs tanitas.

Fontos még kiemelnem, hogy folyamatosan nagyon jol mtkodiink egyiitt az iskola
igazgatoival. Azt érzem, hogy értékelik a munkankat, és értékelnek benniinket. Es ez egy
fontos érzés. Ezel6tt harom évig Loffy Gellért igazgatta a Plugor Sandor Muvészeti Li-
ceumot, aztan a korabbi igazgato, Sebestyén-Lazar Eniké vette vissza a stafétat. Fontos,
hogy 6k is mtivészetet oktatnak, és nem idegen légidsok, hanem az iskolabdl vannak, ér-
tik, hogy mi torténik egy miivészeti liccumban. Jé kozegben vagyunk tehat. Valoszind,
hogy ezt ki is érdemeltiik, mert sokat dolgoztunk érte.

— A sepsiszentgyorgyi dramdsok kiilonlegesen jo helyzetben vannak azzal, hogy az
Osonéndl is kiprobdlhatjdk magukat...

- Az Oson6 Szinhazmiihelyiinknek haromféle projektje van: szinhazi, oktatasi és
szocialis. Mindharomba fontosnak tartjuk a kozépiskolas koru didkok bevonasat. Mivel
én az Osondt és a dramatagozatot is vezetem, nyilvanvald, hogy elsésorban a dramas di-
akok keriilhetnek be az eldadasokba és a kiilonboz6 ifjasagi csereprogramokba. Nyaron
is két ilyen lesz: osztrak fiatalokat varunk Sepsiszentgyorgyre, illetve mi megyiink majd
Litvaniaba. Mindkettébe bekapcsoljuk a dramasokat is. Az Osond altal leadott palyaza-
tokon keresztiil probalunk lehetdséget és helyzetet biztositani a dramas fiatalok egy ré-
szének. Elmesélem, hogyan mtkodik ez, mert érdekes. Az Oson6 példaul benne van egy
ifjusagi csereprogramban, megnyertiink egy palyazatot, kell menniink Litvaniaba. Ott
tiz nap alatt hét orszag fiataljaival kozosen késziil egy eléadas. Ez egy fantasztikus pro-
jekt, lehet ismerkedni, angol nyelvet gyakorolni, tanulni, orszagot latni, utazni. Igen, de
nekiink 6t helyiink van, 6t fiatalt vihetiink, és ebben a pillanatban 25 dramas didkunk
van. Nem autoriter médon valasztom ki a szimpatikusokat, hanem bels6 palyazas ttjan
torténik a részvétel. A palyazatot a tagozat hirdeti meg az alabbi kritériumok figyelembe
vételével: a diak szakjegyeinek atlaga, a magaviseleti jegy, igazolatlan hianyzasok szama a
szakorakrol, motivacios levél, amiben megfogalmazza, miért szeretne utazni. Ugyanak-
kor az iskolan kiviili szakmai tevékenységet is értékeljitk. Azt, hogy a palyazé milyen ak-
tiv a hétkoznapi életben. Megkeresi-e maganak a lehetdséget, ahol - példaul - elmond-
ja a megtanult verset? Ez lehet az 6 templomi vagy masfajta kozossége, lehet tinnep vagy
azon kiviili alkalom is. Szintén pontozzuk az dnkéntes tevékenységet. Ezzel arra 6szto-
noznénk a fiatalokat, hogy ne iiljenek a szamitogéptik el6tt mindig, hanem menjenek el
a Caritashoz, a Voroskereszthez vagy barmilyen ifjisagi szervezethez, és ajanljak fel ott
a segitségiiket. Arra probaljuk ranevelni 6ket, hogy aktiv, cselekvé emberek legyenek, ne
azt varjak, hogy valaki mas csinaljon valamit, amihez esetleg 6k is kapcsolddnak, ha ugy
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van kedviik, hanem 6k is tudjanak kezdeményezni. - Ilyen médon a palyazaton az 6t leg-
nagyobb pontszamot elért fiatalt vonjuk be az osonds programba. Most példaul 6ten jon-
nek veliink Litvaniaba, és ugyanigy kapcsolodnak be az osztrak fiatalokkal k6zos, Sepsi-
szentgyorgyon megvaldsulo projektiinkbe is. Ennek a palyazatnak is az az tizenete, hogy
a fiataloknak a jelen tevékenységeikkel valamikor a jovében el kell szamolniuk. Ugyan-
ugy, ahogyan a multjukkal, mondjuk az elsé félévi tevékenységeikkel most szamolnak el.
Fontos szempont, hogy arra vezessiik 6ket, hogy mindig a legjobbat hozzak ki maguk-
bdl. Tulajdonképpen ezt szeretném a zsigeriikbe égetni. Mert az a vilag jon, amelyik ez-
zel a kihivassal szembesiti Sket.

Az Oson¢ kétségteleniil nagyon nagy kiegészitése a drdmatagozatnak. Es mivel az
Osond jogi hattere egy civilszervezet, nagyobb lehetdség van palyazni. Amikor az Oso-
noéval palyazunk, mindig gondolunk a dramadsokra is, probaljuk 6ket minél tobb pro-
jektbe bevonni. Ilyen értelemben is fontosak ezek a projektek, akar kiilfoldi fiatalokkal
vald el6adaskészitésrol, akar egyszertien csak arrol van szo, hogy budapesti tanulmany-
utra megyiink. A tavaly decemberben példaul lehetéségiink volt arra, hogy egy egész
osztalyt elvigylink Budapestre. Azon tdl, hogy délel6tt kozosen tréningeztiink a Nemes
Nagy Agnes Mivészeti Szakkozépiskola dramdsaival, délutén meg lehetett mutatni Bu-
dapestet olyan fiataloknak, akiknek a zome még soha nem lépte at Kovaszna megye ha-
tarat. Megnéztiik egytitt a Parlamentet, a szent koronat, Budapest gyonyoru épiileteit. A
Terror Hazaba is ellatogattunk, hogy legyen fogalmuk arrdl, mi soport itt végig az elmalt
80-90 évben. Igy konnyebben tudunk arrél beszélni, hogy miért olyan nagy még mindig
a sztiklatokortség Kelet-Eurdpaban és itthon, nalunk. Miért nincs tolerancia, miért va-
gyunk kirekesztéek, miért van gytlolkodés. Mindezt az elmult 90 év és a kommunizmus
nagyban meghatdrozza. Es ezzel taldlkoznia kell egy fiatalnak.

— Miként értékeled az elmuilt tizenhét évet?

- Tizenhét évvel ezel6tt tudatlanul, halyogkovacs médjan, de nagyon nagy lelkese-
déssel inditottam el a dramatagozatot. Kézben semmi mas nem vezetett, mint a szinhaz
és a fiatalok iranti szeretet. Es egy igen erds dtadni-akaras munkalkodott bennem. Az-
tan sok mindent menetkozben kellett megtanulni: a tagozatvezetést és egyaltalan a tani-
tast. Azt, hogy mit is jelent a fiataloknak segiteni, és egy szigetet teremteni ebben a tan-
igyi rendszerben. Mérhet6 eredményeinkrodl beszéltem: a tantargyversenyeken elért si-
kerek, a kétszeres tuljelentkezés a felvételinél... Héla Istennek, jo hire van a tagozatnak!
Bar tényleg délel6tt és délutan is tanulnak a didkjaink, nem panaszkodnak errél masok-
nak. Ellenkezdleg, 6k hivnak felvételizni fiatalokat, mondvan, hogy ez egy vagany hely.
Mindenki visszamegy a sajat iskolajaba, és ott mesél a dramatagozatrol. Nagyon jo azt is
megtapasztalni, hogy didkjaink szeretik és értékelik az iskolajukat. Ok jelentik ki, hogy
ennél jobb helyen nem is lehetnének.

Egy masfajta eredményr6l... Amig az elmult harom-négy évben az érettségin at-
mendk aranyaval elég nagy problémdja volt Romanianak, addig a dramasok atmené-
si ardnya szaz szazalékos. Nalunk mindenkinek sikeriil az érettségije. Az is egy jo ered-
mény, hogy mindenkit felvesznek arra az egyetemre, ahova jelentkezik. A szinmuvésze-
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tit6l az orvosiig igen sokféle szakra jelentkeznek didkjaink. Megjegyzem, mi nem tamo-
gatjuk azt, hogy mindenki egyetemet végezzen. En azt gondolom, hogy annak a rend-
szernek mar vége. Sokkal jobban szeretnénk példaul, ha végzds didkjaink bekapcsolod-
nanak az Eur6pai Uni6 6nkéntes programjaiba. Ha elmennének egy évre egy civilszer-
vezethez Eurdpaba.

Koriilbeliil két éve érzem azt, hogy igazén stabil ez a dramatagozat. Es szintén nem
régota latom ugy, hogy jo, ha mas hozzaallassal, mas gondolkodasmoddal és mas mod-
szerrel is taldlkoznak a fiataljaink. Ezért a sok emlitett tantdrgy és szakember. Mindent
Osszevetve én tényleg egy hihetetleniil j6 helynek tartom a sepsiszentgyorgyi dramatago-
zatot. Sokszor nevetnek is a dramdsok, mikor mondom nekik, hogy ha én most kellene
jelentkezzek kozépiskolaba, biztos, hogy dramatagozatra jelentkeznék.

Ozsvath Judit
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Vallomasok az Alma Materrdl

sepsiszentgyorgyi dramatagozatrol készitett interjuban olvasottakat talan az in-

tézményben végzett fiatalok gondolatai hitelesitik a legjobban. Az alabbiakban

harom kiilonb6z6 generacidhoz tartozd egykori didk vallomasai olvashatok.
Mindnyajuktol ugyanazokat kérdeztiik (Milyen meggondoldsbol jelentkeztek a dramaosz-
talyba? Milyen elvardsaik voltak a képzéssel kapcsolatosan? Milyen meghatarozé élménye-
ket szereztek az ott toltott id6 alatt? Ma miként kamatoztatjdk az ott szerzett tapasztala-
tokat? stb), valaszaikat viszont egybeszerkesztettiik. A kovetkezOkben egy szinész, egy
gyogypedagogus és egy frissen végzett 6vo- és tanitdnd osztja meg gondolatait az olva-
soval.

»En is ugy akartam ,,jatékul” beszélni, mint 6k”

Dimén Agota Csikszereddban sziiletett, jelenleg Né-
metorszdgban él. Kozépiskolai tanulmdnyait Csikszereda-
ban kezdte, majd a sepsiszentgyiorgyi Plugor Sandor Mii-
vészeti Iskola dramatagozatan fejezte be. Egy évig bdb-
mijvészetet tanult Marosvdsdrhelyen, aztin — 19 éves ko-
raban — Németorszdgba keriilt. 2007-2012 kozott Svdjc-
ban végezte egyetemi tanulmdnyait, ott szerzett szinészi
diplomdt. 2016-t6l a svdjci Nemzeti Televizié Dominic
Deville Late Night Show cimii miisordban jatszik, emel-
lett standup-ol, és szabaduiszoként kisérleti szinhdzakban
tevékenykedik.

A sepsiszentgyorgyi dramatagozatra valo jelentkezésem egyszer(i torténet, és még-
is nagyon fontos nekem. Egy szinhazi didktaldlkozé alkalmaval taldlkoztam az Osond-
val, és nagyon megérintett, sot felkavart az, amit téliik lattam. Megnéztem az el6addsu-
kat, és leizzadtam. Lattam a szinpadon egy ndt, aki sajat magan kivasalta a ruhajat, lat-
tam egy fiut, aki ranézett a kozonségre, és azt mondta: ,,A kosar egy targy, aminek két
fille van, gyere, vigyiik egyiitt!” Es lattam valamit, valamit..., amit meg sem tudtam fo-
galmazni, de meg voltam gy6zddve rola, hogy a torténet rélam szdl. Egyszertien és po-
fatlan médon megfogalmaztik a sajat gondolataimat. En meg ott iiltem, izzadtam, és na-
gyon csupasznak éreztem magam. Tudta az 6rddg, hogy ilyen szinhéz is létezik. En ad-
dig csak szép verseket szavaltam, és énekeltem lakkcipében, de ennyire még nem kavart
fel semmi... Ez az élmény inditott el a csoport felé, hozzajuk akartam tartozni. En is ugy
akartam ,,jatékul” beszélni, mint 6k. Tudtam, hogy 6k tudnak valamit, amit én még nem
tudok, valami Titkot..., és ez nagyon érdekelt. Semmi elvardsom nem volt, csak men-
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tem elre és elére... Néha nagyon oriilok, hogy naivan belevagok dolgokba, és nem ra-
godom rajtuk sokat.

Sepsiszentgyorgyon minden reggel ugy kezd4dott, hogy bementiink az iskolaban
egy teljesen fekete terembe, ott egyszer felvettiik a probaruhainkat, leiiltiink a foldre kor-
ben, és Misi felolvasott egy gondolatot egy konyvbol. Arrdl aztan beszélgettiink, elmél-
kedtiink, és egyszer csak elkezdtiink improvizalni. Vagy talan csak egy-egy tanc volt az?
Nem is tudom. Csak azt tudom, hogy az én mindennapjaim, a sziilleimmel, barataim-
mal, tanaraimmal vald kapcsolataim hirtelen beleémlottek egy mozdulatba, egy gondo-
latba, és az volt az érzésem, hogy része vagyok egy jo nagy isteni csoddnak. - Amugy kii-
16nb6z6 dolgokat tanultunk: beszédtechnikat, éneket, kontakttancot, szinészmestersé-
get, rendezdi gyakorlatot. (Utébbibol Misi engem egyszer meg is buktatott, hat megér-
demeltem, jol tette.)

Mitél volt ez més, mint egy mésik iskola? En persze csak azokhoz tudom viszonyi-
tani, amiket ismerek. Ezek alapjan mondom, hogy amig mas iskola kioli a kivancsisagot
a gyerekbdl, addig a Misi dramatagozata felkelti azt.

A legmeghatarozobb élményem ebben az iskolaban az volt talan, hogy elkezdtem
gondolkodni. Nem elhinni azt, ami a konyvekben all, hanem el6bb megtapasztalni, uta-
najarni a dolgoknak, és megfogalmazni a sajat véleményemet.

A legszebb dolog, ami a dramaosztalyban tortént velem az volt, hogy részese lehet-
tem A Jolika! cimii el6adasnak. Ennek keretében korbejartuk egy gyerek torténetét a szii-
letéstol az érettségiig. Sosem felejtem el, Misi mindig azt mondta, hogy amikor a gye-
rek a vilagra jon, az olyan, mint egy boroshordé a legfinomabb borral benne. De aztan,
ahogy jonnek a mindennapok, a kiillonb6z6 szerepek, amelyeket akarva és néha akarat-
lanul magunkra 6ltiink, kilyukad a hordd, és a finom bor elfolyik beldle. Ekkor 4ll be a
gyerek vagy a felnétt a megalkuvok soraba.

A Jolika! el8adésunkkal és Misi segitségével egy utat taldltam a magam széméra. En
még mai napig ugy probalok, mint régen. Ugyanugy kérdéseket teszek fel, és ugyanugy
probalom egy helyzet miértjeit megfejteni, hogy legyen aztan mirdl beszélni.

A négy év nagy hatdssal volt ram azzal is, hogy ma mar tudok beszélgetni, vitazni
ugy, hogy megprobalom megérteni a masikat, és nem csak a magam igazat hajtogatom.
(Még akkor is, ha nagyon székely vagyok...)

Attol a kérdéstol, hogy miért vagyok a leghalasabb a dramaosztalynak, mindjart
elérzékenyiilok. Halas vagyok, hogy Misi, a tanar és én, a didk egy szinten beszélgettiink.
Mindig azt éreztem, hogy két barat beszélget egymassal. Igazan halas vagyok érte, a vele
vald talalkozasért. Tényleg fontos és meghatarozo volt szamomra a Misivel val¢ talalko-
z4s.

Minden kozépiskolat keres6 fiatalnak ajanlani tudom a sepsiszentgyorgyi dramata-
gozatot. Ott valami csoda torténik (persze, ha van érzéke az embernek azt észrevenni).
Utana évekig lehet élni az ott szerzett tapasztalatokbodl. Velem is igy volt, és igy van ez.
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»Eddigi életem legaktivabb idészakat jelentette az a négy év”

Raduly Réka-Monika zdgoni szdrmazdsii, jelenleg Ko-
lozsvdron él, és gyégypedagogusként dolgozik. Vallomdsa
szerint a sepsiszentgyorgyi drdmaosztilyban tanulta meg,
hogy a foldi létezés nem az onmegvalésitdsrol, hanem a sajat
feladata megtaldldsdrdl kell széljon. Erettségi utdn ezen gon-
dolattol vezetve felvételizett a Babes—Bolyai Tudomdnyegye-
tem Pszichologia és Neveléstudomdnyok Kardnak gyogype-
dagdgia szakdra. Az egyetem elvégzése utdn versenyvizsgaval
keriilt a kolozsvdri Kozmutza Flora Halldssériiltek Specidlis
Iskoldjdba, ahol azéta is dolgozik. Jelenleg végzds hallgaté a
BBTE Pedagégia és Alkalmazott Didaktika Intézete Alterna-
tiv Médszerek az Ovodai és Elemi Oktatdsban mesterszakdn.

A jelentkezésemet, illetve a kilencedik osztalyt megelz6 felkészitGkre vald rend-
szeres bejarast és felvételizést illetden két dolog motivalt: el6szor is az, hogy az az isko-
la, ahova addig jartam (és most szandékosan nem nevezem nevén) hasonléan miiko-
dott, mint minden mds romaniai hagyomanyos iskola: tananyagkozpontu, rideg, fapa-
dos megszokott oktatas folyt benne... Masodsorban fontos volt szimomra a nagyma-
mém biztatdsa. O faradtsigot nem ismerve minden egyes felkészitSre elkisért, és tdmo-
gatast igért a gyerekkori almom megvaldsitasaban. (Gyerekkori dlmom volt, hogy egy-
szer majd szinésznd legyek.)

Kiilonosebb elvarasaim nem voltak az iskolaval kapcsolatosan. Egyszertien csak sze-
rettem volna ugy iskoldban lenni, hogy kozben ne stresszeljek. Szerettem volna érdekes,
kiilonleges orakat, tanarokat. Meg is kaptam rendesen, hala Istennek.

Rengeteg mindent tanultunk a dramaosztalyban, de az els6 és legmeghatarozobb
orak a szinészmesterséggel kapcsolatosak voltak. Ezeken a szinészmesterség csinjat-bin-
jat sajatitottuk el. Mindekozben nagyon sok csapatépitd, személyiségfejlesztd tréningen
is részt vehettiink, és nem utolsé sorban a balett és a tarsastanc vildgaba is betekintést
nyerhettiink. Baboktatasban is részesiiltiink. Salamon Andras tanar urnak hala a szin-
haztorténelem nagy alakjait is megismerhettiik, dramakat olvastunk és értelmeztiink ko-
zO0sen. Misi az esztétika tantargy altal megtanitott tanulni, felkésziiltnek lenni. Csinta
Samu sajtos szakember dltal az ujsagirds kérdéseit tanulmanyozhattuk. Prezsmer Bog-
larkaval nagyon sok dramapedagdgiai foglalkozasunk volt. Gecse Rami marosvasarhe-
lyi szinésznd révén a helyes beszédprodukcidt tanulhattuk meg, Molnar Gizi néni, sep-
siszentgyorgyi szinésznd segitségével a mlivészi beszéd orak keretein beliil nemcsak el-
mondani és eljatszani tanultuk a verseket, hanem atadni is. Minden egyes félév végén
vizsgadolgozatot kellett irnunk, amiben megfogalmaztuk az addig tanultakat. A vizsgak
nyilvanosak voltak, ahova sziileink, barataink és a mas tantargyakat tanitd tanaraink is
rendszeresen eljottek. Emlékszem, hihetetleniil j érzés volt megmutatni azt, amit addig-
ra elsajatitottunk.
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Annak ellenére, hogy az egész napom be volt tablazva, nagyon szerettem dramaosz-
talyos lenni. Délel6tt a szinészmesterséggel kapcsolatos szakoraink voltak, délutan a ha-
gyomanyos magyar, matek stb.

Hogy mit6él mas az az iskola, mint egy masik kozépiskola?! A hangulattdl, ami ott
uralkodik. A nap barmely szakaban hallani a folyoson, ahogyan gyakorolnak a zenészek,
a kantdsok, latni, ahogyan alkotnak a képzémuvészek, és ahogyan dramaznak a drama-
sok.

Kozhelyesen hangzik, de én tényleg minden napjat élveztem a drdmaosztalynak.
Misi és az altala felkért szaktanaraink révén didkkozpontt, élményduas oktatasban ré-
szesiiltiink. Mindig kiilonleges és 1ij ismereteket mutattak fel nekiink. Es melyik az a ka-
masz, akinek ez ne tetszene?!

Ha mégis ki kellene emelnem valamit, akkor az az Oson¢ Szinhazmiihely lenne, hi-
szen a dramaosztaly ideje alatt annak is tagja voltam. Akkoriban szigoru szabalyok sze-
rint lehetett ,,oson6snak” lenni, amolyan kitiintettet helyzet volt az. Eppen ezért hatal-
mas megtiszteltetésként éltem meg az Osondba valo felkérést. Az Osond kapcsan nagyon
sok szép élménnyel lettem gazdagabb. Nemrég 0sszeszamoltam, kilenc orszagba és egy
masik kontinensre is sikeriilt eljutnom az osonos létem alatt. Nagyon sokat utaztunk,
nagyon sokszor mutattuk be a Részletek a Bolyongds meséibdl cimi el6adast. A hétvégék
nem bulizassal, hanem kemény szinészi munkaval teltek. Nagyon nehéz volt, de meg-
érte! Most is hallom, ahogy egy-egy el6adast megel6z6 diszletszerelésen Misi mondja:
»Akinek sokat adnak, attol sokat is varnak el” Igen, mind a dramaosztaly, mind az Oso-
né nagyon sokat adott...

Az Osonds idészakom alatt ,kiszinészkedtem” magam. Sikeriilt megértenem azt,
hogy mirél kell szélnia a szinhaznak. Megértettem, és meg is éltem. Egy-egy szinészmes-
terség dra el6tt vagy utén nagyon sokat beszélgettiink Misivel. Erdeklédéssel hallgattuk
az élet kiilonbozd témairdl szolo elmélkedéseit. Mindig nagyon érdekesen és értelme-
sen mesélt, de ami ennél is fontosabb, hogy mindvégig hiteles volt. Az, ahogyan vezette
a dramaosztalyt, az Osondt, ahogyan kereste a helyét, szamomra mind hiteles visszaiga-
zolasa volt az elmélkedéseinek.

A dramaosztalyos élet befejeztével gyogypedagdgusnak kezdtem el tanulni, mert a
dramas évek végéhez kozeledve arra kezdtem rajonni, hogy az én feladatom azoknak a
gyermekeknek a szeretése, segitése, akik valamilyen okbdl kifolydlag masak, és e massa-
guk okdn kevesebb szeretetet kapnak, mint a tobbiek.

A dramas évek azért egész életre sz6l6 élményt jelentettek szamomra. Kimondhatat-
lanul halas vagyok a nagymamdamnak, hogy segitett eljutni a dramas felkészit6kre, és igy
sikeresen felvételiztem. Dramaosztalyos éveim alatt voltak pillanatok, amikor azt mond-
tam, hogy nem birom, de ekkor jott egy tjabb feladat, és nem volt id6 sajnalkozni. No
ezekért a nehéz pillanatokért is halas vagyok, mert megtanitottak kitartani.

A dramaosztalyban megtapasztaltakat és tanultakat mai munkdam soran is alkalma-
zom, az egyéni fejlesztéseknél és a frontalis tevékenységeken is. Tanuldsi zavaros diak-
jaimnak dramacsoportot is vezetek, ennek keretében a hiperaktiv gyerekek levezethetik
folosleges energiaikat, a diszlexiasok pedig id6t és figyelmet kapnak. A dramacsoport-
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ban a figyelemfejlesztd jatékokat és a lelket simogato vagy éppen az azt felzaklaté gya-
korlatokat egyarant alkalmazom, a didkjaimra szabva. Minden egyes nap alkalmazni és
kamatoztatni tudom a dramaosztalyban elsajatitott kommunikacids készségeket. Az ott
tapasztalt értékrend segitségével pedig megprobalom a lényeget keresni — a lényegtelen
helyett...

Mindazon didkok szdmara ajanlom a dramaosztalyt, akik aktiv, kreativ és érdekes,
értékes Ordkon szeretnének részt venni. A kotelezd délel6tti, délutdni tandrdk mellett
rengeteg kiranduldson és tarazason voltunk, unalom soha nem volt. Eddigi életem leg-
aktivabb idGszakat jelentette az a négy év. Az ott tapasztaltakat még nem sikertiilt feliil-
mulnom, de azt hiszem, hogy nem is lehet.

»Ha nem a dramaosztalyba jartam volna, ma teljesen mas ember lennék, amit
nagyon bannék”

Antal Réka hdrom éve végzett a sepsiszentgyor-
gyi dramatagozaton, jelenleg utolsé éves a Babes—Bo-
lyai Tudomdnyegyetem 6vodai és elemi oktatds peda-
gogidja szakdn.

Tapasztalatlan serdiil6ként semmiféle elvara-
som nem volt az intézménnyel kapcsolatban. Az,
hogy valami kiilonlegesebbet csinalhatok, mint
kortarsaim, mar elég nagy ok volt arra, hogy megje-
lenjek a felvételin.

Aztan rajottem, hogy a dramatagozat nem csak
azoknak szol, akik a szinhazi szakmaban szeretnének elhelyezkedni. Alapvetéen szemé-
lyiségiinket fejlesztette, igy a képzés soran tanultakat barmilyen szakmat valasztva hasz-
nélni tudjuk. A szakmai képzés mellett ez a négy év az életre nevelésrél szolt. Ez az, ami
a mai napig hianyzik az oktatdasi rendszeriinkb6l. Bar mar voltak torekvések az ujitasra,
ez még nagyon gyerekcipében jar nalunk. Hianyzik a konkrét tapasztalatszerzés, az él-
ménykozpontu tanitds.

A dramatagozaton igazi példat taldlunk a kompetenciakozpontd oktatasra. Ott nem
az ismeretek elsajatitasan, hanem a tapasztalatszerzésen van a hangsuly. Elméletben sok-
felé hirdetik, hogy milyen elvek mentén kellene miikodjon a mai oktatds, a gyakorlatban
viszont még hiilt helyét sem lelni az igazi kompetencialapusagnak. Sajnos még mindig az
ismeretek elsajatittatasan van a legf6bb hangsuly, s a — dramatikus aton is kitéinen fej-
leszthetd — kreativitasra nem is figyelnek. Mivel ez egy mtivészeti liceum, nyilvan alap-
bdl teljesen mas, mint a tobbi iskola, de vajon egy elméleti liceumba jar6 didknak nem
kellene miivészeti nevelésben részesiilnie?!...

Mindig azt mondom, ha nem a dramaosztalyba jartam volna, ma teljesen mas em-
ber lennék, amit nagyon bannék. A kiilonboz6 tapasztalatszerzéseken, a helyi és hatd-
ron tali szakemberekkel valé megismerkedésen, a kozos munkan tul sokszor kemény
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élethelyzetekkel, kihivasokkal is szembe allitott az iskola. Azt is tudom, hogy kortarsaim
csak sokkal késébb talalkoztak ilyesmivel. En viszont éppen ezek 4ltal keriiltem kozelebb
onmagamhoz. A magasabb szintl 6nismeret Oriasi segitség a palyaorientaciot illetéen.
Sokakban felmeriilt a kérdés, hogy a dramatagozat elvégzése utan miért csak egy-két
ember valasztja a szinészetet. Talan nem elég jo a képzés? Kozben pedig teljesen masrol
van sz6. Hivatasrol beszéliink, ami a négy év alatt kristalyosodik ki igazan.

A sepsiszentgyorgyi dramaosztalynak talan a ,,bonuszban” kapott nevelésért vagyok
a leghalasabb. Ha az életet egy nagy tarsasjatékhoz hasonlitom, akkor azt mondhatom,
hogy az ut soran gytjtott bonuszpontokat jokor, jo helyen valtottam be. A dramaosz-
taly sok mindent pétolt nalam abbdl, amit a csaladi nevelés nem tudott biztositani. A
bezarkoézott, lusta, mindennel szemben érdektelen Réka kinyilt, olvasni kezdett, elkezd-
ték érdekelni a vilag torténései, egyre tobbet jart kulturalis programokra, 6nkénteskedni
— szoval aktiv fiatalla valt. A dramatagozatos évek akarva vagy akaratlanul belém nevel-
ték a maximalizmust: a mindig mindenbdl a legjobbat kihozni gondolatot.

A pedagbgusi palyan szerintem maximalis lehetdségem adddik a dramatagozaton
szerzett tapasztalatok kamatoztatdsara. A dramatagozatos évek alatt rengeteget fejlddott
a gondolkodasmdédom, a kommunikacids készségem, a lelki érzékenységem, ugyanak-
kor sikeriilt levetkdznom a gatldsaimat, és empatikusabb lettem tarsaimmal szemben.
Ezek mind olyan kompetencidk, amelyek nélkiilozhetetlenek a hatékony pedagdgusi
munkahoz. A beszédtechnika, a muivészi beszéd drakon szerzett tapasztalatok altal kony-
nyebben megy a mesélés, a szabad kommunikacio6 a gyerekekkel, a folyamatosan fejlé-
désben levo kreativitas nélkiil pedig nem sikeriilne lekotni a gyerekek figyelmét. Nem is
beszélve arrdl, hogy majd ugyanugy el6adasokat is kell szervezniink veliik, tehat a szak-
mai ismeretek, eszkozok is a segitségemre lesznek. Eleinte azt hittem, hogy ez a valtas
egy oriasi fordulat lesz a szakmat illetGen, viszont a pedagdgusi gyakorlataim soran ra-
jottem arra, hogy a pedagogus is egyfajta szinhazat ,,jatszik’, csak mas a tér, na meg a ko-
z0nség is.

Ozsvath Judit 0sszedllitasa
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,Nehéz, de a legszebb hivatas nekem”

Beszélgetés Laszlofy Pallal, a Romaniai Magyar
Pedagogusok Szovetségének orokos tiszteletbeli elnokével

aszlofy Pal és a Ro-
madniai Magyar Pe-
dagogusok Szovetsé-

gének neve szorosan 0Osz-
szefonodott az elmalt tobb
mint negyedszdzad sordn.
»Pali bacsi” két évtizedig
volt a Szovetség elndke, le-
koszonte utan pedig 6rokos
tiszteletbeli elnokként tevé-
kenykedik. Ugyanolyan el-
| kotelezettséggel — dolgozik
ma is, mint barmikor ko-
rabban. Az alabbi beszélge-
tésben rovid visszatekintés-
re hivtuk 6t.

— Jelen volt a Szovetség alapitasdandl, tehdt ,gyermekeként” is tekinthet arra. Milyen meg-
gondoldsbil sziiletett, és milyen tervekkel indult utjara az RMPSZ? Milyen kihivasokkal né-
zett szembe az elsé idében?

- 1991 tavaszan Marosvasdrhelyen, a vartemplomban tartott nagy pedagogustalalko-
z6n fogalmazodott meg a magyar pedagoégusok szovetsége megalakitasanak sziikségessé-
ge. Ideiglenes szervezdbizottsag alakult, amelynek vezetésével engem biztak meg. 1991 ok-
toberében sikeriilt a birdsagi bejegyzést megvaldsitani. A szovetség alakulo kiildottgytilé-
sét 1991. december 14-én tartottuk a sepsiszentgydrgyi Székely Miké Kollégiumban. Er-
dekvédelmi és szakmai szervezetként hataroztuk meg magunkat. Az els6 idékben a ma-
gyar iskolahalozat kialakitasaért és megtartasaért kiizdottiink — beadvanyok, tiintetések
sorozata jelezte ezt a kiizdelmet. Fokozatosan a szakmaisag lett a f6 feladatunk az évkézi,
anyaorszagi tovabbképzések, a Bolyai Nydri Akadémia szervezése és lebonyolitasa révén.

- Milyen meghatdrozé események kisérték az elsé két évtizedet? Miként tudta/tudja tel-
jesiteni a Szovetség a kitlizott célokat?

- Legnagyobb megvaldsitasunknak a Bolyai Nyari Akadémiat tartom, ami végiilis in-
tézményesitetté valt. Szamos orszdgos program lebonyolitasa tette hasznossd és elismert-
té szovetségiinket. Harom teriileti és egy orszagos modszertani kozpontot hoztunk létre és
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miikodtetiink azéta is. A Moldvai Csdngé Oktatdsi Program, a Sziiléfoldon Magyarul prog-
ram szintén igen fontos teriilete tevékenységiinknek.

- Hogyan ldatja a hazai oktatdsi rendszer ,,evoliicidjat”, és abban a magyar oktatdsét?

- A hazai oktatasi rendszer kaotikus allapotban ,,vergédik’, miniszterek jonnek-men-
nek, nincs folytonossag, nincs igazi fejlodés. Természetszertien ez alél a magyar nyelvii ok-
tatas sem lehet kivétel, bar minden erénkkel igyeksziink kivédeni a lehetetlent is.

- Miként tekint a pedagogus-szerep viltozdsdra?

- Véleményem szerint a pedagogus alapvetd szerepe nem valtozik, példaértéki élete
ma még hangsulyozottabba vélik az értékvesztd, globalizalodé vilagban. Médszerek, tech-
nikai eszkozok valtoznak, ezeket kell tudnia megfelel6en alkalmazni.

- 2011-ben dtadta az elndki széket, de azéta is aktivan részt vesz a Szovetség munkdja-
ban. Milyen feladatokat lit el most? Mit jelent 6nnek az RMPSZ?

- A Szovetség szamomra olyan, mintha édes gyermekem lenne, féltve és segitve ve-
szek részt életében, mig tehetem, és amig sziikség van ram. Feladataim legfontosabbika az
elnok, az elnokség munkajanak segitése az igényeknek megfeleléen. A Mdkvirdg-mozga-
lom, a moldvai csang6 bentlakas és a moldvai magyar oktatas volt eddig a specialis tertile-
tek szintere.

- Munkdssdgat szdmos kitiintetéssel és dijjal jutalmaztak. Mit jelentettek/jelentenek ezek
az on szamdra?

- Kitlintetések, dijak szamomra mindig a képviselt kozosség, iskola, szovetség mun-
kéjanak elismeréseként jelentkeztek. Igy fogadtam el Sket, és igy is kdszontem meg azo-
kat. Az igazi kitiintetés viszont a volt tanitvanyaim szeretete, ragaszkodasa, amit nem pétol
semmi, és ami pedagogusi palyam igazi elismerését jelenti.

- Komoly tandri és intézményvezetdi tapasztalatait és a jelenkor kihivdsait is szem el6tt
tartva kérdezem: Milyen jo tandcsokkal latnd el a ma Erdélyben pedagigusi hivatdsra készii-
16 magyar fiatalokat? Es a mdr pdlydn lévéket?

- Pedagoguspalyat az vélasszon, aki hivatdsként akarja életét élni, aki szereti a gyer-
mekeket, és értiik képes minden aldozatot meghozni. Nehéz, de a legszebb hivatds nekem
a pedagogus életforma. A mar palyan levok soha ne feledjék felel6sségiiket a rajuk bizott
tanitvanyokeért!

- Milyen jé kivinsdgokat fogalmaz meg az RMPSZ felé?

- Az RMPSZ legyen nyitott, rugalmas, gyermek- és pedagéguskozpontd, a ma-
gyar nyelvli mindségi oktatas védobastyaja.

Ozsvdth Judit
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Laszlofy Pl

Névjegy

1960-ban diplomazik a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Matematika-Fizika Karan.

1960 és 1975 kozott Szentkeresztbanyan kozépiskolai tanar, aligazgatd, majd igazgato.

1978-t6] matematika—fizika szakfeliigyel6 a csikszeredai tanfeliigyel6ségen.

1979 és 1984 kozott Hargita megye fétanfeliigyeldje, kozben — 1975-t8l - tanit a Mar-
ton Aron Fégimnaziumban.

1994 és 2000 kozott a Mérton Aron Fégimnazium megvalasztott igazgatdja. 2000-ben
nyugdijba vonul.

1991 és 2011 kozott a Romaniai Magyar Pedagogusok Szovetségének elnoke, majd a
Szovetség 6rokos tiszteletbeli elnoke.

1996-ban Pro Cultura Hungarica dijat kapott, 2001-ben a Magyar Koztarsasag Kisebb-
ségekért dijaval jutalmaztak, 2010-ben a Magyar Koztdrsasdgi Erdemrend tisztikeresztjével,
2011-ben pedig a Magyar Koztarsasag Elnokének Erdemérmével. Ugyanebben az évben
Eziistgyopar életmiidijat kapott, és a Nyugat-magyarorszagi Egyetem és az egri Eszterhazy
Karoly Féiskola diszpolgara, a g6doll6i Szent Istvan Egyetem cimzetes egyetemi docense
lett. A Sapientia Alapitvany Kuratdriumanak tagja. 2014-t6l a magyar kormany Kiilhoni
Magyar Oktatdsi Tanacsanak elnoke.

Burus-Siklodi Botond és LaszI6fy Pél
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,Az akadalyok és nehézségek
nyilvanvalobba teszik feladatunkat”

Beszélgetés Burus-Siklddi Botonddal, a
Romaniai Magyar Pedagogusok Szovetsége elnokével

urus-Siklédi Botond hat éve tol-
B ti be a Romaniai Magyar Pedago-
gusok Szovetségének elnoki tiszt-
ségét. A hazai magyar tannyelv(i 6vodai,
elemi és kozépiskolai oktatds szakmai,
érdekvédelmi és érdekképviseleti szer-
vezete sok munkat kér a vezetotdl, aki-
vel - éppen ezért — nehéz volt beszélgeté-
si alkalmat talalni.
Alabbi interjunkbdl 6t és az dltala
vezetett szovetséget is kozelebbr6l meg-
ismeri a kedves olvaso.

- Milyen pedagégusi munka eldzte
meg az RMPSZ elniki tisztségének elvdl-
| laldsat?

- Nem kis biiszkeséggel és ugyanak-
kor megelégedettséggel mondom, hogy
pedagdguscsalad gyerekeként keriiltem
a pedagogusi palyara. Szil6falumban,
Székelyszenterzsébeten falusi tanit6 szii-
leim kornyezetében toltottem gyerek-
korom mindennapijait, és tapasztaltam,
éreztem ennek a hivatasnak a szépségét, de a gyotrelmeit is idénként, meg a mindenféle,
ebbdl a kiizdelemmel teli életformabol, hivatasgyakorlasbol adédé problémat.

Szinte torvényszer( volt, hogy testvéreim is pedagdgusok lettek. Batyam matemati-
ka szakos tanarként végzett a Babes-Bolyai Tudomanyegyetemen, a hugom pedig tani-
toképzot végzett, és ovondként dolgozott. Kozvetlen rokoni kornyezetemben is nagyon
sok pedagdgus van, a falusi tanitotol az altalanos vagy kozépiskolai tanaron at a tanito-
képzében tanitd tanarig. Természetesen mindegyikiiknek megvolt a maga hatasa az éle-
tem alakulasara. Nagyon sokat koszonhetek nekik.
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_ A pedagogusi palyat helyettesité tanarként
Abban az euforikus kezdtem. Kozvetleniil a segesvéri kozépiskola elvég-
sz ez zése utan mas elképzeléseim is voltak, orvos szeret-
Idoszakban JO par tem volna lenni. Ez akkor nekem nem sikerilt, de
tanarkoll ega mmal nagy az akkori vagyam most latszik beteljesiilni, hiszen
. , , kisebbik fiam az elmult napokban ballagott el a Ma-
lendlettel lattunk hozzd rosvasarhelyi Orvosi és Gydgyszerészeti Egyetem

a7 6n aHO ma gyar iSkOl P Alltalanos O'I.‘V0§1 KararPI. K6Vf:,tkezett a katona-
) o sag, voltam ontodei segédmunkas, kerestem a he-
|etrehOzasahOZ. lyem, mint sokan masok abban az id6ben... Ebben

az igyekezetemben adddott a lehetdség arra, hogy
helyettes tanarként dolgozhassak. Kissolymosban
és sziil6falumban, Székelyszenterzsébeten tanitot-
tam egy-egy iskolai évet, és aztan kovetkeztek a tandri péalydra valo felkésziilés évei.

A Babes-Bolyai Tudomanyegyetemen Kémia Karara felvételiztem. Elvégeztem az
egyetemet, és *83-ban a dicsészentmadrtoni 4-es szdmu Altaldnos Iskoldt vélasztottam
munkahelyemiil. Magyar tagozaton volt meghirdetve a katedra, és az elsé pillanattol
kezdve nemcsak az altalanos iskolaban, hanem a varos kozépiskolajanak magyar tago-
zatan is tanitottam kémiat is, fizikat is. Itt nagyon sok és kellemes szakmai élményben,
elégtételben volt részem. Népes tantestiilet, jol képzett, igényes pedagdgusok fogadtak,
és vettek a szdrnyaik ald. Sokat tanultam télitk. Osztalyfénok voltam az altalanos isko-
laban, tanitvanyaimat elkisértem a kézépiskoldba. Ugy tlint, hogy ez lesz a tovébbi pe-
dagdgusi palyam stabil helyszine. Csaladot alapitottam, fiaim is itt sziilettek. Gondo-
latban azért mindig hazakivankoztam Székelyfoldre, és barmennyire is megszerettem
a dics6szentmartoni létet, mégis - talan igy volt ez megirva valahol - kdovetkeznie kel-
lett egy olyan eseménynek, hogy Gjragondoljam a lehetéségeimet. Az 1989-es fordulatra
gondolok. Abban az euforikus iddszakban jé par tanarkollégammal nagy lendiilettel lat-
tunk hozzd az 6nallé magyar iskola létrehozasahoz. Kés6bb deriilt csak ki, hogy ez na-
lunk - miként Maros megyében nagyon sok helyen — mar eleve kudarcra volt itélve. Na-
gyon sok olyan kellemetlen élményben volt részem, amiket nem szivesen idézek fel.

Mindezek csaladunk jovéjének ujragondolasahoz vezettek. Feleségemmel abban
egyeztiink meg, hogy Uj helyszinen, az én kozelebbi sziilléhazamban, Székelyf6ldon pro-
balunk elhelyezkedni. Jelentkeztem és részt vettem egy, a Hargita Megyei Pedagogusok
Haza altal meghirdetett versenyvizsgan. Erre 1991 majus végén keriilt sor, és nagyon
hosszu idébe telt, amig kihirdették a versenyvizsga eredményét. Ez a pillanat viszont tel-
jes mértékben megvéltoztatta a késdbbi szakmai — és nemcsak szakmai - életemet.

1991 julius els6 napjaiban a Maros megyei pedagégusok egy pedagdgus-talalkozot
kezdeményeztek és hivtak 6ssze a marosvasarhelyi Vartemplomban. (Itt kiilon kiemelem
Tokés Andrast, Ddsa Jendt, Mihdly Istvant, akik kedves, jo emléki kollégaim voltak és
maradnak, nagyon sok kozos kezdeményezésiink volt a megye kiilonb6z6, magyar vo-
natkozdsu oktatasi helyzeteinek a megoldasara vonatkozoan.) A szandék az volt, hogy a
sok korabbi, kudarcba fulladt kezdeményezést egy szervezeti szintii koordinacidval le-
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hessen egységes iranyitds ald fogni, és ha lehet, kifelé még komolyabb, konkrétabb hoz-
zédallassal megszervezni az osszefogast. Ez a vartemplomi talalkozds azért is maradt sza-
momra emlékezetes, mert ott jelen volt két Hargita megyei meghivott is, Beder Tibor ak-
kori fétanfeliigyeld és Asztalos Ferenc tanfeliigyeld, kés6bbi parlamenti képvisel6. Most
mar tudom, hogy akkor, ott, a Vartemplomban vetettiik el a magjat annak a szervezet-
nek, amely els6 megkozelitésben csak Maros megyei szintli szervezetként alakult vol-
na meg, de a meghivottak buzditasa abba az iranyba is befolyasolta az alakul6 szervezet
késdbbi életét, hogy az orszagos kiterjesztésii legyen. A Romaniai Magyar Pedagégusok
Szovetségérdl van szo.

Akkor ott, a Vartemlomban engem — mint akinek mar volt bizonyos tapasztalata a
szakmai érdekképviselet megjelenitésében és érvényesitésében — a Kiskiikiill§ also folya-
sa menti telepiilések taniigyi felel6sévé akartak vélasztani. Es akkor jott az el6bb jelzett
pillanat: Beder Tibor - a szavait most is hallom - felszolalt, és kérte, hogy ne engem va-
lasszanak ilyen tisztségbe, mert szeptember elsejétdl a Hargita Megyei Pedagogusok Ha-
zanal fogok dolgozni. Tulajdonképpen ekkor sziiletett meg az altala oly hosszu ideig la-
tolgatott, halasztgatott dontés a Pedagégusok Haza médszertani tandri dllasanak elfogla-
lasaval kapcsolatosan. Remélem, hogy nem volt rossz dontés. Igy, utélag, tgy latom, ugy
érzem, hogy akkori dontését 6 sem banta meg, nekem pedig alapjaiban megvaltoztatta a
tovabbi életemet, a szakmahoz fiz6d6 kapcsolatomat.

1991. szeptember elsejével tehat egy Uj lehet6ség elott alltam. Lényegében nagyon
keveset tudtam a Pedagoégusok Haza feladatairdl, feladatkorérél, és arrdl, hogy milyen
feladatokat kell ellatnia egy mddszertanos tanarnak. Baratkoztam a kornyezettel, barat-
koztam a feladatokkal, és egyre tobb olyan célt tudtam megfogalmazni és magam elé al-
litani, amelyek meghataroztak a tulajdonképpeni palyavaltdsomat. November elsejével
Beder Tibor ideiglenesen kinevezett a Hargita Megyei Pedagégusok Haza igazgatojava,
és a decemberi sikeres versenyvizsgat kovetden valtam az intézmény vezetdjévé.

Olyan id6szaka kovetkezett az életemnek, amelyre nagyon szivesen emlékszem visz-
sza. Tele volt ugyan sok-sok bizonytalansaggal, rendszerbeli és szervezeti instabilitas volt
a jellemz6 ra, az intézmény megsziinésének veszélye is tobbszor fenndllt, de mindezek
mellett az intézményalapitds és konszolidalas esé-

lye, lehet6sége mindig 4j lendiiletet adott az tigyek- |,gy, U’[é|ag, Ugy |é’[0m,
nek. Ez az iddészak egybeesik a Romaniai Magyar

Pedagdégusok Szovetsége megalakuldsaval. Elfog- ugy erzem, hOgy akkori
laltsaigom miatt nem lehettem jelen a decemberi dontését 6 sem banta meg
alakul¢ tilésen, de oriiltem annak, hogy a vartemp- !
lomi magvetés és a késébbi egyeztetések nem vol- HEkem pEdlg a|apjaiban
tak hidbavaléak, nem vesztek karba. Oriiltem an- , S
nak is, hogy a megalakult Szovetség Laszlofy Palt megValtOZtatta a tovabbi
valasztotta elsd, tehat alapito elnokévé, aki mindent é|etemet, asza km a hOZ
megtett a sikeres torvényszéki bejegyzés és a sep-

siszentgyorgyi alakul¢ tilés megszervezése érdeké- f(iz6d6 kapCSO|at0mat.

ben. Mint ahogy késébb, husz éven at elnokként,
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napjainkban pedig 6rokos tiszteletbeli elnokként is példamutatdan, toretlen lelkesedés-
sel, faradhatatlanul tigykodik a magyar nyelvii oktatas megmaradasaért és fejlesztéséért.

Ilyen mozgalmi idékben, kozvetlen feletteseim és barataim részérél pedig a teljes bi-
zalom légkorében végezhettem a munkamat - ez sok veszédéssel is jart, de mindig lattuk
a cél elérése felé vezetd utat. A cél pedig az volt, hogy olyan szellemi mihelynek teremt-
stink otthont, amely megfelel a szakmai fejlddés és fejlesztés iranyaba igényeiket megfo-
galmazni tudo6 pedagoguskollégak elvardsainak. Nagy kihivas volt szamunkra, és az uta-
nunk kovetkezdk szamara is az marad mindorokre.

Késobb, a ’90-es évek derekan mésoddiplomdztam, humdneréforras-menedzseri
képesitést szereztem. Az ott szerzett tudast kelloképpen kamatoztatni is tudtam a késéb-
biekben a Haz alakitasdban, misszidjanak megfogalmazasaban, vallalasainak korvona-
lazasaban, megvalositasaban. A Szovetség szervezeti élete alakitasaban, szakmai prog-
ramjainak megfogalmazasaban is nagy segitségemre volt a masfajta szervezeti kultura-
ban alakult szemléletem. A kiilonboz6 kiilfoldi, elsésorban az anyaorszagi, hasonlo6 cé-
lokat kovetd szervezetek miikodési filozéfidjanak, pozitiv tapasztalataiknak ismeretében
munkatdrsaimmal egyiitt beinditottunk egy nagyon konkrét szervezetfejlesztési folya-
matot. Sok tapasztalatot szereztem, nagyon sok szervezési feladatot oldottam meg az
id6k soran, nagyon sok szakmai kapcsolatot is sikertilt kialakitanom. Szakmai elégtétel
szamomra, hogy olyan teriileteket érintettiink, amelyekkel teljesen tjat és mast nyujthat-
tunk - az igényeknek megfeleléen - a kollégaknak, mint amit a korabbi években meg-
szoktak. Uj, helyenként teljesen mas szemléletet probaltunk formalni a pedagégusok ko-
rében, mint amivel — helyenként konformista médon - meg voltak szokva.

- Mikor és milyen meggondoldsbdl csatlakozott a Szovetséghez, és milyen feladato-
kat ldtott el ott?

- Az el6bbiekben elmondottakbdl is kitlinhet, hogy a Romaniai Magyar Pedagoé-
gusok Szovetségével mar a kezdetekben, az alakulasanak a pillanataiban, s6t még az azt
megel6z6 id6szakban is kapcsolatban voltam. Kezd6 tanarként, a fordulatot kozvetleniil
kovetd iddszakban sokunkban megfogalmazddott az az érzés, hogy sziikség van egy ko-
ordinald intézményre, egy szakmai szervezetre. Nagyon sok olyan korabbi esemény is
arra késztetett sokunkat, hogy egy szervezet megalakitasardl gondolkozzunk. Emlitet-
tem mar az 1991. julius eleji vartemplomi talalkozé donté pillanatat, a magvetés pillana-
tat — ez tobbek aldozatos munkaja révén a Pedagdgusszovetség bejegyzéséhez, majd hi-
vatalos megalakulasahoz vezetett.

A csatlakozas tulajdonképpen nem egy mar létez6 szervezethez vald tarsulds gon-
dolataként meriilt fel bennem akkor, hanem a szervezet létrehozasaval kapcsolddik szo-
rosan Ossze. Mindezek utan természetszert, hogy miutan - az alakul6 tlést kovetéen
- hivatalosan is bejegyzésre keriilt a Pedagogusok Szovetsége, és abbol a szerencsés hely-
zetbdl is addddan, hogy annak alapit6 elnoke, Laszlofy Pal a kozvetlen kornyezetemben
fejtette ki tevékenységét, nem volt nehéz szamomra csatlakozni ehhez a sok 6nkéntessé-
get is feltételezd, a kezdeti id6szakra kihangsulyozottan jellemz6 érdekvédelmi és szak-
mai érdekérvényesitési munkahoz.
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Kezdetben a szovetség elnokének tanacsosa voltam, majd késébb, amikor megalaki-
tottuk a négy teriileti modszertani kdzpontot, a Székelyfoldi Teriileti Oktatasi Kézpont
megbizott vezetdjeként fejtettem ki a tevékenységemet. Modszertani kozpontjaink mii-
kodésének az alapelve — a szakmai, pedagdgiai és eszkoz jellegli szolgaltatasok nyujta-
sa — szinte sz6 szerint megegyezik a Pedagdgusok Hazaéval. A kiilonbség elsésorban a
teriileti kiterjesztésiikbol adodott. Tekintettel arra, hogy elnoki tandcsosként is miikod-
tem, nagy ralatasom volt a kozép-erdélyi, a partiumi és a kés6bb megalakult orszagos
kozpontunk, a szovatai kdzpont méodszertani-szakmai tevékenységére is. Ezaltal az elno-
ki tandcsosi feladatok ellatdsa mellett mar a kezdetektdl részt vettem a modszertani-fej-
lesztési koncepciok kidolgozasaban és a szervezetépitésben is. Késébb a szervezet f6tit-
karanak, Bir6 Istvannak tragikus haldla utdn fétitkara lettem a Szovetségnek, és mind-
ezek mellett a Székelyfoldi Teriileti Oktatasi Kozpont megbizott vezetdi funkcidjat is be-
toltottem. A Szovetségen beliili szakmai munka megszervezése, koordinalasa, iranyita-
sa volt a feladatom.

1993-t6l inditottuk ttjara azt a szakmai fejlesztési programunkat, amely Bolyai Nya-
ri Akadémia néven valt ismertté. Remélem, hogy nagyon sok magyar pedagéguskollé-
ga mentalis térképén ott vannak a BNYA helyszinei, és hogy minden év jaliusanak ma-
sodik hete az Akadémidnkat juttatja eszébe. Ugyanakkor megjegyezném, hogy nagyon
sok roman pedagdgus is ismeri a mi nyari egyetemi szakmai mozgalmi életiinket, hisz
nemcsak kizdrélag magyar nyelven tanité kollégaknak szervezziik ezt a tovabbképzé-so-
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rozatot, hanem a magyar tannyelvii iskolakban roman nyelvet tanit6 tanarkollégak sza-
mdra is.

A Bolyai Nyari Akadémia szervezésében mar kezdetektdl szerepet vallaltam. Az
évek multaval egyre inkabb atvettem a teljes programkoordinaciét és programmene-
dzserként iranyitottam az Akadémia kiilonb6z6 évfolyamainak a megszervezését, lebo-
nyolitasat.

Mar a kezdetektdl koordinaltam az erdélyi kollégak teriiletaranyos részvételét az
anyaorszagi, felvidéki, karpataljai, délvidéki nyari tovabbképzési programokon. Kolléga-
immal kozosen szerveztiik a modszertani kozpontok évkozi tovabbképzéseit, kerekasz-
tal-beszélgetéseit, konferenciait. Természetesen minden ad6dé alkalommal részt vettem
a Karpat-medencei Oktatasi Tanacs tilésein, ahol lehetéségilink adddott megismerni egy-
mas gondjait-bajait, egytitt 6riilni a sikereknek. Szivesen emlékszem vissza az Oktatasi
Tanacs elsé ,kihelyezett” talalkozoéjara, amelyet mi kezdeményeztiink és szerveztiink az
1992. évi csiksomlyoi bticstin vald részvétellel 6sszekotve. Még nagyon sok mondanivald
lenne a Szovetségen beliil végzett tevékenységemrdl, hisz nagyon gazdag szakmai élettel
biiszkélkedhet a szervezetiink, én pedig igyekeztem mindannyibdl kivenni a részemet.

- A Szovetség keretében kordbban betiltott funkcioi és a csikszeredai Apdczai Csere Jd-
nos Oktatdsi Kozpont vezetése is igazolja, jé ideje azon dolgozik, hogy mindségibb, jobb le-
gyen az erdélyi magyar pedagégusok munkdja. Utobbit egy helyen ,,életmiivének” is nevez-
ték. Kérem, beszéljen errdl!

— A Szovetség szervezeti élete 1993 juliusatdl szervezeti helyszin tekintetében is na-
gyon szoros kapcsolatba keriilt a Hargita Megyei — akkor még nevet nem visel6 — Peda-
gogusok Haza életével, hiszen utébbi adott otthont, irodat a Romaniai Magyar Pedago-
gusok Szovetségének. Mondhatjuk, hogy a Pedagogusok Szovetsége akkor indult el az
igazi intézményesiilés utjan. Akkor egy nagyon egészséges szimbiozis alakult ki a két
szervezet kozott, ami azota is kitlinéen mikodik. Egy tudatosan kialakitott nagyon sze-
rencsés helyzet ez, és igyekeztiink is kihasznalni minden adddé lehetGséget, amely az
egyik vagy a masik szervezet vagy a kolcsonos fejlesztés iranyaba mutatott.

Az volt a véleményiink, hogy az el6bbiekben emlitett szemléletvaltas meghonosi-
tasahoz, megteremtéséhez és terjesztéséhez intézményesitett formara van sziikség. Mi
igyekeztiink is ezeknek az elvarasoknak megfelelni ugy, hogy olyan kapcsolatokat keres-
tiink, amelyek ezt lehet6vé tehették. Melyek voltak ezek a kapcsolatok elsésorban? Ter-
mészetesen az anyaorszag iranyaba, a Karpat-medence iranyaba mutatd kapcsolatok. A
szemléletvaltas megvalositasanak egyik, viszonylag konnyen kivitelezheté formédja a to-
vébbképzések szervezése volt. Igy alakultak sorra a Kdrpat-medencében — és el kell is-
merniink, hogy ezen a teriileten a felvidéki kollégak jartak elol - mindazok a nyari egye-
temek, akadémiak, amelyek elsésorban a pedagdégus-tovabbképzést tekintették legfon-
tosabb teriiletiiknek. A ’92-ben indult felvidéki nyari egyetem utan *93-ban inditottuk a
Bolyai Nyari Akadémiat Erdélyben, ezt kovetden a karpataljai kollégdk alapitottak meg
a nyari tovabbképzo-tanfolyam sorozatukat, majd a délvidékiek, igaz, ott két ilyen nya-
ri egyetem zajlik napjainkban is. Ezeknek a szakmai kapcsolatnak nem csak és nem ki-
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zardlag a Pedagdégusok Szovetségének tagsaga oriilhetett, hanem mindenki, aki valami-
lyen szinten kapcsolatban volt a hazai magyar nyelvii oktatassal. Es igy azt gondoltuk,
hogy - a létezd szimbiotikus kapcsolat hozadékaként - az is fontos, hogy a Hargita Me-
gyei Pedagdgusok Haza programkindlatdban, ajanlatdban olyan programok is megjelen-
hessenek, amelyek mas megyékben nem talalhatok. Az intézmény épiiletének atalakita-
sa, a szakmai élettel, programokkal valé feltoltése, a programok megszervezése és lebo-
nyolitdsa nem torténhetett volna meg az el6bb emlitett kapcsolatrendszer nélkiil. Es ter-
meészetesen nem torténhetett volna meg olyan elkotelezett kollégak egytittmitkodése nél-
kiil sem, akik ezeknek a programoknak a szervezésében évrél-évre, honaprél-honapra,
s6t — a kozvetlen munkatarsaim esetében — naprol-napra mellettem voltak. Ezuton is ko-
szonom nekik azt az elkotelezettséget, amellyel dolgoztak, és segitettek kihasznalni a ki-
nalkozo lehetéséget. Ez torténik azota is, napjainkig, igyhogy célunk teljesiilni latszik:
az épiilet strukturalis atalakitasa, a szakmai programok megfogalmazasa és megvalosit-
hatdsdga a fentiek iranyaba mutaté elképzelések szerint tortént, torténik. Az elmult évek
fejlesztései altal egy eurdpai szinvonalu infrastruktura 4ll a rendelkezésiinkre. Ez a koz-
pont az 1999 6ta Apaczai Csere Janos nevét visel Hargita megyei Pedagdgusok Haza
tulajdona, de ugy gondolom - éppen az eldbbiekben emlitett egyiittmikodés eredmé-
nyeképpen -, hogy tilmutatva a megyehatarokon az egész romaniai magyar és nemcsak
magyar pedagégusoknak a hdza is lehet.

Lényegében az a vagyunk is megvalosult, hogy a Pedagégusok Héza a romaniai ma-
gyar pedagdgusok igazi szellemi kozpontja legyen — annak dacara, hogy minderrdl so-
kan nem igy gondolkodtak.

Nem tekintem kimondottan és kizardlag az én életmivemnek, de tudom, hogy na-
gyon nagy megvaldsitas. Hiszem, hogy mindenki ezt cselekedte volna, aki a szakmai
fejlodés és fejlesztés iranyaban elkotelezett, és nemcsak egy egyszer( allaslehetdséget
lat maga el6tt. Aki a hivatast keresi ebben a feladatrendszerben és kihivas-rengetegben,
amit a korabbi és a jelenlegi romaniai magyar nyelvii — s6t, nem csak a magyar nyel-
vii — oktatas kinal.

- Hogyan ldtja az oktatds jelenkori ,,evoliiciojat”? Milyen iranyba tartunk? Miként ér-
tékeli a tapasztaltakat? Hol vannak a legnagyobb hidnyossdgok?

- A magyar nyelvi oktatasi rendszeriink természetszertileg része a roman oktatasi
rendszernek. Az is természetes, hogy a roman oktatasi rendszer sem kiilonithetd el tel-
jes mértékben az eurdpai vagy a vilag oktatasi rendszereit6l. Egymasra hatassal vannak,
egyfajta folyamat ez az egész ,.evoltcid” kérdése. Azt mar korabban tapasztalta a szak-
ma, és err6l nagyon sok szakdolgozat is értekezik, hogy az oktatasban egy vilagszinta
valsag bontakozott ki, és ez tobbek véleménye szerint abbol adddik, hogy egy oriasi sza-
kadék tatong az oktatas-technologia, az infomdciés-kommunikacids-technolégia fejls-
dése, valamint a népesség szellemi potencidlja kozott. Ahhoz, hogy az e tényezdék kozot-
ti szakadék ne mélyiiljon tovabb, nagy sziikség van bizonyos mértékig helyspecifikus in-
tézkedések meghozataldra. Vannak teriiletek, ahol korvonalazddnak erre a megoldasok,
s6t, ugy tinik, hogy egyesek meg is talaltdk a megoldasokat, el is indultak egy tton, ori-
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asi beruhazasokat eszkozolnek, az oktatasra forditott nemzeti jovedelem szdzalékokban
kifejezett értéke egyre nagyobb, korabban nem tapasztalt értékeket vesz fel. Itt pozitiv el
mozdulds tapasztalhatd. Vannak viszont olyan orszagok — és sajnos ezek kozé tartozik a
mi orszagunk is —, ahol ugy tinik, hogy még tovabb mélytil az el6bb emlitett szakadék.
Sajnos nagyon kicsi a szakadékot athidalni képes mindségi ugras bekovetkeztének valo-
szinlisége. A probléma persze joval Osszetettebb. A megoldaskeresés szorosan osszefiigg
sok mindennel: a pedagégusok alapképzésével, motivaltsagaval, elkitelezettségével, lo-
jalitasaval, hivatastudataval, a rendszer finanszirozasaval, pontosabban az alul-finanszi-
rozasaval.

Tehat ha ilyen oldalrdl tekintiink az egész rendszerre és az eddig tapasztalt elmozdu-
lasi irdnyadra, azt kell mondanom, hogy rossz iranyba tartunk, nem sok biztaté jelét latjuk
a krizisbél val6 kimozdulasnak. Kisebb, helyi jellegti kezdeményezések vannak ugyan,
amelyek az altalanosbdl valo kitorés reményét lattatjdk maguk el6tt, és az altaluk jonak
vélt iranyba tartanak, de ezek kivételek.

Hogy lehetne kitorni ebbdl a helyzetbol? Tapasztaltuk, hogy nagyon sok olyan el-
képzelés latott mar napvilagot az elmult iddszakban, amely a kitorés reményét villantot-
ta fel. Azonban minden egyes alkalommal ra kellett jonniink arra, hogy egyik ,,reform-
elmélet” esetében sem jutottunk el még a rész-finalitasokhoz sem. (Itt jegyezném meg,
hogy ahany miniszter, annyiféle reformelképzelés, annyi kitorési lehetdség vazolasa la-
tott mar napvilagot...) Az egymast kovetd sok-sok reformelképzelés, az ebbdl addédod
megannyi inkoherens szakmai megkozelités, valamint a szakmai iranyitasnak az insta-
bilitasa azonban nem sok joval kecsegtet. Az oktatas mindenképpen az a teriilet kellene
legyen, ahol nem politikai ideoldgiak éltal vezérelt elvek mentén hatarozzak meg a fej-
lesztési utakat, célokat. Tarsadalmi konszenzusra, nagy ivii, partok és ideologiak feletti
egyuttmtikodésre lenne sziikség. Ez gy tlinik, hogy sem a kozelmult id6szakara, sem a
jelen pillanatra, de sajnos azt kell mondanom, hogy a kozeljovére sem korvonalazodik
olyan formaban, hogy az el6bbiekben vazolt problémak megoldasara lehetéséget kinal-
jon. Hianyzik a stabilitas a rendszerbdl. Nincsen meg az a vilagos cél, amelyet minden-
t6l fiiggetleniil barmilyen kormanyzati idészakban az oktatas f6 célkittizésként tud elfo-
gadni és ennek érdekében tenni. Ezt tartom a 6 problémanak, valamint azokat a szemé-
lyes ambicidkat felvonultato, az 6ket érdek szerint érvényesitd, egymasnak is ellentmon-
dé rendelkezések sokasagat, amelyek altaldban az épp hatalmon levé kormany altal dele-
galt vagy kinevezett, nagyon révid vagy hosszabb-rovidebb ideig regnalé miniszteri ren-
delkezések inkoherencidjabol adédnak. Ezeknek egyenes iranyu kovetkezménye, hogy
a torvénykezés tekintetében is és a szabalyozok rendszere tekintetében is folyamatosan
olyan problémakba iitkoziink, amelyek egy szétesGben levé rendszer latszatat keltik.

- Miként ldtja a mai erdélyi magyar pedagogus helyzetét? Milyen kihivdsokkal kell
szembenéznie, és honnan kaphat segitséget ezek megvdlaszoldsihoz?

- A magyar pedagdgusok helyzete szorosan sszefiigg a romaniai pedagdégusok hely-
zetével. Az eléz6ekben véazolt rendszerbeli problémakbdl adéddan lényegében ugyan-
azokkal a helyzetekkel kellene szembesiilnie, amelyekkel a roman vagy a német vagy
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akar a szlovak nyelven tanité kollégajanak. Csakhogy mégsem ilyen egyszert a helyzet.
Az erdélyi magyar pedagdgus helyzete kisebbségi 1étébdl fakadoan helyzetenként sokkal
nehezebb, mint roman kollégajaé.

Alapvet6 problémanak azt tartom, hogy nincsen meg az elébbiek soran is hangsu-
lyozott stabilitas, kiszamithat6sag a rendszerben arra vonatkozoéan, hogy miként, milyen
bemeneti és kimeneti rendszer szerint zajlik az oktatas folyamata. Nagyon hosszu id6-
nek kellett eltelnie ahhoz, hogy az oktatast szabalyoz6 dokumentumok elkésziiljenek. A
tantervezés folyamata szakmailag indokolatlanul hosszt ideig varatott magara, bar most
mar a februdri miniszteri rendelettel jévahagyott tantargyi programok alkalmazasa ta-
lan-talan egy ujabb perspektivaval kecsegteti a pedagdgusokat.

De hat ismert, hogy minden hasonldsag mellett az erdélyi magyar pedagégusnak
még kiilon gondjai, problémadi is adédnak. Azt is latjuk ugyanis, hogy az dltalanos rend-
szerbeli problémak mellett milyen nehézségekbe iitkozik a csoportok létrehozasa, a beis-
kol4zasi szamok meghatdrozésa a magyar tannyelvii tagozatos iskolédkban. Es ez ugyan-
csak bizonytalansagot jelent azok mindennapijaira, jovéjére, miikodésére vonatkozoéan.

E bizonytalansag egyik oka abbol adodik, hogy kevés gyerek sziiletik, és ezért ke-
vesebb gyermek jar magyar tannyelvli osztalyba. A demografiai adatok errdl szélnak.
Ugyanakkor azt is tudjuk, hogy jobb életet keresve nagyon sokan elvandoroltak a koz-
elmultban, de a sziil6fold elhagyasa napjainkra is jellemz6. Ebb6l adéddan is csokken a
gyermeklétszam. Azt meg felmérni nem tudjuk, hogy mennyi azon gyermekek a szama,
akik vegyes hazassagbdl szarmaznak, és csak az oktatas bizonyos szintjein jarnak ma-
gyar nyelvii csoportokba, osztalyokba, utana attérnek a roman nyelvii oktatdsra. Vannak
olyan magyar csaladok is, akiknek a gyermekei roman nyelvii osztalyba jarnak, kiilon-
b6z6 okokra hivatkozva valasztjdk ezt a tanulasi nyelvet. Sokan azzal érvelnek, hogy igy
majd konnyebben érvényesiilnek. Nagyon régota ismerjiik ezt a megkozelitést. A jelen-
ség szomorubb oldala az, ha arra hivatkozik a sziilé, hogy a romdn tannyelvi osztalyok-
ban jobb mindségii, hatékonyabb oktatds folyik, mint a magyar nyelvi osztalyokban. Ez,
ha van alapja az allitasnak, akkor tényleg szomoru.

A jelenség okainak a megsziintetésére torekedniink kell. Mindenki osztozik azon a
véleményen, hogy a megoldast a hén dhajtott és sokat emlegetett mindségi oktatas feltét-
eleinek a megteremtése jelentheti, amellyel az iskolainkba, osztalyainkba csabithatjuk a
gyermekeket, és képesek is lesziink megtartani ott 6ket. A minéségi oktatas feltételeinek
a megteremtése azonban nem csak és nem kizardlag a pedagéguson mulik, hanem eh-
hez jarul(hat)nak hozza a kivél6 infrastrukturalis feltételek, a kimagaslé oktatdstechno-
légiai és info-kommunikécids felszereltség, a kiilonb6z6 szakmai fejlesztési programok.
Mindezeknek a rendelkezésre allasa, a fejlesztési programok igény szerinti kezdeménye-
zése, illetve az ezeken vald részvétel, majd az ott tanultaknak a konkrét alkalmazasa ve-
zethet el ahhoz a mindségi ugrashoz - és annak hosszu idejt fenntartasahoz -, amellyel
vonzobba tehetik pedagdgusaink az érajukat, foglalkozasaikat.

Ebben a folyamatban tobb feldl is kaphatnak szakmai segitséget a kollégak. Egyfe-
161 rendelkezésre kell alljanak korszert programajanlataikkal a megyei pedagégushazak,
masfeldl pedig igénybe vehetik az egyre professzionalisabban és béviild szolgaltatasok-
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kal m(ikodé mdédszertani kozpontjainkat. Az allami intézmények hianyossagait, illetve a
magyar nyelvii programajanlatok hidnyossagait lenne hivatott pétolni a majdani magyar
humaneréforras-kozpont. Hangsulyozni kivinom a Romaniai Magyar Pedagdégusok
Szovetségének hianypotld jelentéségét ezen a téren, modszertani kozpontjai muikodte-
tésének fontossagat, hisz a kozpontok az emlitett dllami intézményekkel egyiittmikod-
ve megteremthetik annak a lehetdségét, hogy a kozds programajanlatban megjelenjenek
a magyar nyelven lebonyolitasra keriild, specialis igényeknek is megfelel programok.

- Az RMPSZ elnikévé vilasztasakor a mindség, hitelesség és tisztesség szavakat vd-
lasztotta mottojdaul. Mit értett/ért ezek alatt?

- A Romaniai Magyar Pedagogusok Szévetségének a munkajat mar kordbban is a
mindség, a hitelesség és a tisztesség jellemezte. Tehat nem 1j fogalmakkal allunk szem-
ben, nem csak és kizarélag az én krédémrol van itt sz6, hisz mindazok magukénak tart-
jak, érzik ezeket, akiknek valamilyen koze vagy koziik volt a Roméniai Magyar Peda-
goégusok Szovetségének a miikodéséhez. Személyem és az a csapat, amelynek tagja-
it 2011-ben az orszagos programismertetd korutunk soran megismertek, és kiildotte-
ik altal megvalasztottak (alelnok-tarsaim, megyei elnoktarsaim), nem tettiink mast, csak
megfogalmaztuk, hangsulyoztuk és megjelenitettiik ezeket a mottoként ismert szavakat.
Meggy6z6désem, hogy ha nem tisztességes, megbizhaté munkat végezne a Szovetség,
akkor nem létezhetne mar tobb mint huszonét éve. Hisz a civil szervezetekhez hasonlé-
an a Szovetségiink is tobbé-kevésbé kiszolgaltatott a tamogatdknak és finanszirozdknak.
Mindig, hangsulyozom, kivétel nélkiil mindig tisztességgel el tudtunk szamolni az utol-
s6 fillérrdl, az utolsé banirdl, és ezt azért tudtuk megtenni, mert olyan munkatarsak dol-
goztak a kornyezetiinkben, akik ugyanugy gondolkodtak, mint mi.

A hitelesség a hivatastudattal cseng egybe. Nem lehet mdsként, és nem szabad,
nem érdemes masként dolgozni, mint hivatastudattal, meggy6z6déssel és hitelességgel.
Hogyha egészen masrdl szélnanak a programjaink, mint amit lényegileg megfogalma-
zunk és programként magunk el6tt felmutatunk, akkor baj lenne a hitelességgel. Ugy tii-
nik, hogy eddig a Szovetség meg tudta tartani a hitelességét, és nagyon reméljiik, hogy ez
az elkovetkezenddkben is igy lesz.

Es a mindség... Torekedhet-e a kozosségi érdekképviseletet felvallalo barmely szer-
vezet tobbre, jobbra, mint a minéségi munkara? Van-e valahol nagyobb sziikség a mind-
ségi munkara, mindéségi munkavégzésre, mint a taniigyben? Természetesen mindeniitt
nagyon fontos. De nalunk, az oktatds teriiletén a minéség a megtartast és megmaradast
is jelentheti. A megtartast, a megmaradast. Mert ha nem tudjuk felmutatni a hittel, hiva-
tastudattal, a szakma iranti aldzattal és elkotelezettséggel végzett szolgalatot, akkor nincs
meg, nem teremtddhet meg az a minéség, amely befolyasolhatna a bizonytalan sziiloket
olyan iranyba, hogy a magyar iskolakba, a magyar osztalyokba, a magyar csoportokba
irassak a gyermekeiket.

- Kérem, foglalja Ossze az elmuilt kozel hat évet! Miket tudhat maga mogott az RMPSZ
azéta, hogy on dll annak élén?
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- Nehéz lesz megtennem, de megprébalom. Vannak olyan programjaink, amelyek
mar kezdetektdl osszefiiggnek a Szovetség életével, folyamatosan alakultak ki, sokuk ko-
ziilik a mai napig is miikodik. Programunkban alapvet fontossagu tevékenységi terii-
letnek hatdroztuk meg a tovdbbképzéseknek a szervezését. Ezért hoztuk létre a Bolyai
Nyari Akadémia intézményét, és ezért miitkodtetjitk évrdl évre az ugynevezett évkozi to-
vabbképzéseket. Mar a "90-es évek legelejétdl kollégakat kiildtiink anyaorszagi tovabb-
képz6 programokra. A Karpat-medencei szovetségek megalakuldsaval és azok program-
jainak a korvonalazodasaval pedig a kollégak tovabbképzéseken valo részvételének a le-
hetdsége tovabb boéviilt, a felvidéki, karpataljai, délvidéki nyari akadémiakon, de mas
anyaorszagi programokon valo részvétel lehetdségével is. Ezek azok a programok, ame-
lyek a tovabbképzés teriiletén korabban is léteztek.

A kollégak munkdjara valo odafigyelés jeleként joval korabban megalapitottuk mar
azokat a dijakat, amelyekkel a tudomanyos munka, illetve egy életmu elismerése torté-
nik. Igy az Eziistgyopdr-dijjal azokat a pedagdégusokat dijazzuk, akiknek az életpélydja
példaértékd, munkassaguk, alkotdsuk maradando értéket teremtett. Az Eziistgyopar-djij
kitiintetettjei értékkeresé vilagunkban féleg azoknak a pedagdégusoknak adnak reményt
és mutatnak utat, akik tevékenységiikben a nemeset keresik, és azt akarjak képviselni. A
tudomdnyos munka elismerése érdekében hoztuk létre az Apdczai-dijat. Kétévente itél-
jitk oda mindkettét.

A tanuldink teljesitményére valo odafigyelés jeleként pedig létrehoztuk a Mdkvi-
rdag-dijat, ez palyazattal nyerhetd el. A legjobb 9., 10., 11. és 12. osztalyos tanuldknak jar6
dijrél van szd, és ennek kiilonb6z6é - bronz, eziist, arany és gyémant — fokozatair6l. A
matematika terén kivaldan teljesité diakokat Bolyai Farkas-dijjal jutalmazzuk, az anya-
nyelv-apolas, hagyomany6rzés teriiletén kivalé eredményeket felmutatni tudé diakokat
pedig Kos Kdroly-dijjal.

Az 4j elnokség az anyaorszagi kormanyvaltas utdn vette at a Szovetség vezetését.
Orommel tapasztaltuk, hogy szakminisztériuma 4ltal az 4j kormanyzat sokkal kiszdmit-
hatébb médon és nagyobb mértékben tdmogatja a pedagdgusszovetségeket. Igy valt le-
het6vé a tevékenységi, szolgaltatasi teriiletek bévitése. Hogy csak egy példat emlitsek: az
évkozi tovabbképzések szervezése tekintetében, amelyeket a méodszertani kozpontjaink
hirdetnek meg és valositanak meg, majdnem megtizszerez6dott a tovabbképzések sza-
ma, és — kovetkezésképpen — az azokon résztvevo kollégaknak a szama is.

Kiemelném azokat a teriileteket is, amelyek a korabbi egyetlen finanszirozasi for-
rast bévitették azéltal, hogy a Nemzetpolitikai Allamtitkdrsdg az oktats teriiletén is egy-
re nagyobb programajanlattal, illetve fejlesztési lehet6ségekkel kereste meg a pedagogus-
szOvetségeket, igy a Romaniai Magyar Pedagogusok Szovetségét is. Tehat a forrasoknak,
a forras-biztositas lehetdségének a boviilése természetszerileg azzal is jart, hogy mind
tobb és tobb programot tudtunk megvalésitani. A Nemzetpolitikai Allamtitkarsdg koz-
remtikodésével igy 2012-t6l a tematikus évek sorat inditottuk el, kezdve az dvodasok
évével, amelyet a kisiskoldsok éve kovetett, az altalanos iskoldsok, majd felsésok éve ko-
vetkezett ezutan, valamint a szakoktatasra valé odafigyelés évei kovetkeztek, amelyek a
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mai napig is tartanak. Mindez - a kozponti kezdeményezésti programok mellett — a sa-
jat szakmai programok megalapozasara és megszervezésére is nagy lehetdséget jelentett,

Nagyon fontos valtoztatds, hogy a Bolyai Nyari Akadémiat immar 6t éve akkredi-
taljuk, a résztvevo kollégak elvarasainak megfeleltetve azt. Kérték, hogy ha mar ilyen j¢
programokon vehetnek részt, mint példaul a Bolyai Nyari Akadémia programjai, akkor
jarjon ezért kreditpont is. Nagy szakmai kihivas volt ez, de most mar évr6l évre teljesi-
teni tudjuk azaltal, hogy egy adott témara akkreditalt program keretében vehetnek részt
példaul a Bolyai Nyari Akadémia munkalatain, vagy akar évrdl évre az évkozi progra-
mokon is.

Azt is megemlitem, hogy a Romaniai Magyar Pedagdgusok Szovetsége immar 6t6-
dik éve szervezi az anyaorszagi tovabbképzéseket minden Karpat-medencei pedagogus-
szOvetség szamara. Ez azt jelenti, hogy igényfelmérésre alapozva innen, Erdélybdl szer-
vezziik meg az anyaorszagi programokat. Evente tiz-tizenkét programot bonyolitunk le
ily médon, ami évente 300-350 pedagogus részvételét jelenti, vagy jelentheti az adott év-
ben valamilyen anyaorszagi helyszinen és anyaorszagi szakért6k részvételével. Ennek is
nagy sikere van, és nagy 6rom szamunkra, hogy a Karpat-medencei testvérszervezeteink
nagyon meg vannak elégedve a Pedagogusszovetség altal nyujtott szervezési munkaval.

Meg kell emliteniink azt is, hogy 2011 6ta Gjra a Romaniai Magyar Pedagégusok
Szovetsége kezeli a Sziil6foldon magyarul programot, amely az oktatasi-nevelési, illetve
tankonyv- és taneszkoz-tamogatasoknak az igényl6khoz vald eljuttatasat jelenti. Tulaj-
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donképpen mi palyaztatunk, illetve mi tessziik kozzé a felhivast, gytjtjiik be és tovabbit-
juk a finanszirozéhoz a magyar nyelvii oktatas tamogatasanak a céljaval megfogalmazott
igényeket. Nagy felel6sséget jelent ez, tobb szaz folyométer iratcsomo gytil 6ssze évente,
ennek a kezelése is nagy figyelmet igényel, de mindemellett egy egész Karpat-medencé-
re kiterjed6 informatikai rendszerben valé nagyon konkrét megfelelést is jelent. Biiszkék
vagyunk arra, hogy ez a program is zokkendmentesen zajlik az utébbi idében.

Ugyanakkor azt is szeretném elmondani, hogy 2012 6ta tjra a Pedagogusszovetsé-
get biztak meg azzal, hogy a csango6foldi oktatasi programot koordindlja, szervezze és ve-
zesse. Ez a Moldvai Csdngé-magyar Oktatdsi Program koordinaciodjat jelenti. A Bako és
kornyéke csangdk lakta falvaiban zajlo korabbi, iskolai keretek kozotti vagy iskolan kivii-
li keretekben zajl6 oktatasi programot kozel 30 helyszinen, tobb mint kétezer gyerek be-
vonasaval és 50 alkalmazottal valdsitjuk meg.

Uj programkeént kell megemlitenem az immér hagyomdnyosséa vélt, a torténelmi
egyhazainkkal kozosen évrol-évre megszervezésre kertild Magyar iskoldk tanévnyito iin-
nepségéet, valamint az évente sorra keriil6, a BBTE Pedagdgia és Alkalmazott Didakti-
ka Intézetével kozdsen szervezett, egyre nagyobb népszertiségnek drvendd Alldsborzét.
Megujult az idén 15 éves jubileumat tinnepld szakmai-mddszertani folyoiratunk, a Ma-
giszter is, amelyet immar a BBTE PADI szakmai koordinalasaval és szerkesztésével je-
lentetiink meg.
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Tehat 0sszességében véve boviilt, és egyre boviilni latszik a tevékenységi teriiletiink,
vannak olyan id6szakok, amikor tobb mint szaz alkalmazottat foglalkoztatunk, és mind-
ezt a Magyar Kormany tamogatasaval. Biiszkék vagyunk arra, hogy a nemzeti jelentd-
ségl intézmények soraba keriiltiink, és az utobbi években a Magyar Kormany stratégiai
partnereként tart szamon minket. Nem létezik olyan oktatasi projekt, oktatdsi-fejleszté-
si program, amelyben ne kérnék a Pedagdogusszovetség részvételét, illetve a szakmai ta-
mogatasat.

- Milyen kozeli és tavolabbi tervei vannak a Szovetségnek?

~ A terveinket nagyon pontosan megfogalmaztuk a programunkban. Es a progra-
munkat évrol-évre atnézziik, a kiilldottgytlés feladata, hogy az esetleges mddositasokat
elfogadja. Ezekben a programokban megfogalmaztuk azokat a tennivalokat, tételeket,
amelyeket a pedagdgusaink érdekében tesziink, illetve kivanunk tenni, és azokat is meg-
fogalmaztuk, amelyeket a didkjaink, a magyar nyelvii oktatasban részt vevé gyermekek
iranyaba szeretnénk megtenni, illetve megfogalmazni.

A korabbiakban emlitettem azokat a programokat, amelyek f6 célkitlizése az ezek-
nek az altalanos programtételeknek valé megfelelés. Nem ismétlem meg ezeket, de hang-
sulyozom, alapveté célunk, hogy a kozeljovében és akar hosszu tavon gondolkodva is
probaljuk meg ezeket miikodtetni. Célunk az 6nallosulds, hogy ezeknek a szakmai prog-
ramoknak a léte, lebonyolitasa és tartalmi megfogalmazasa ne legyen az anyaorszagbol
érkez6 tamogatas mértékének fiiggvénye. Sokat vitazunk arrol, hogy lehet-e valds elva-
ras, valds igény, valds cél az el6bbi, amelyet kovetve kell mi a programjainkat megfogal-
mazzuk? Ennek az 6nallosuldsnak az atja pedig a tovabbképzések piacan valé nagyon
aktiv jelenlétet kér és azon lehetdség kihasznalasanak valo megfelelést, mely szerint a to-
vabbképzések rendszere Romaniaban is az allamilag is finanszirozott teriiletekhez tar-
tozik. Tapasztaljuk, hogy nagyon kevés még a pénz ezen a teriileten, kevés az a forras,
amely igénybe vehetd, és nagyon kevés annak a lehetdsége, hogy ezt minden megyében
és korlatozasok nélkiil el is érhessék a kollégaink. Tehat a modszertani kdzpontjaink altal
kell javitanunk azokat a lehetéségeket, amelyekkel - vagy az egyiittmtikodési megallapo-
dasok kihaszndlasaval, vagy pedig mas teriileten, példaul a feln6ttképzés teriiletén szer-
vezett programok bevételeinek a kozoktatasi programok finanszirozasara vald visszafor-
ditasaval - meg tudunk teremteni egyfajta 6nallosagot.

Ennek az 6nallésagnak azonban nemcsak az anyagi feltételei léteznek, hanem van-
nak szellemi feltételei is. Azt is latjuk, és a szakmai feladatok megoldasanal nap mint nap
tapasztaljuk, hogy nincs olyan hattérintézmény, amelyre barmikor nyugodtan tamasz-
kodhat minden olyan szervezet, vagy akar egyén is, aki a szakmai fejlédés teriiletén sze-
retne napirenden lenni. Mire gondolok? Az oktatasi torvény altal biztositott Neveléstu-
domanyi Intézet magyar fiokintézménye hidnyara, valamint az ugyancsak az emlitett
torvény altal szavatolt magyar nyelvii humaneré6forras-kozpont hianyara. Ezeknek a hat-
térintézményeknek egyesek szerint politikai alkuk eredményeként kellett volna 1étrejon-
niiik, de tobbiink meggy6zddése az, hogy ez kimondottan szakmai feladat, és ezt nem
kellene/kellett volna a politikumra bizni. Eppen ezért, ha nem sikeriil megéllapodnunk
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az oktataspolitikdban érdekeltekkel, akkor meg kell probalnunk ezeket az intézménye-
ket szakmai egyiittmikodésen alapuld, anyaorszagi timogatassal létrehozni, mtkodtet-
ni, mert a hianyuk pétolhatatlan, és driasi tirok maradtak mar igy is az elmult idészak-
ban. Tehat a kozeljovo céljai kozott ezeknek a hattérintézményeknek, az oktataskutatas-
sal és fejlesztéssel a korabbinal sokkal professzionélisabb médon foglalkozoé kozpontok-
nak a létrehozasa kell hogy szerepeljen. Szeretnénk e témadban is egyiittmtikodni egye-
temeinkkel, a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem magyar vonalaval, a Sapientia Erdélyi
Magyar Tudomanyegyetem pedagogiai intézeteivel, illetve a Partiumi Keresztény Egye-
tem pedagdgiai intézetével. En hiszem, hogy ha az ilyen szakmai dsszefogds még anya-
orszagi partnerintézményekkel és tamogatokkal is kibdviil, akkor biztos, hogy elérhet-
jiik a célunkat.

Tovabbi céljaink kozott szerepel a szakmai kapcsolatrendszeriinknek bévitése is.
Korabban egyiittmiikodési megallapodast kotottiink az Oktataskutato és Fejlesztd Inté-
zettel, ennek az 4j konfiguracidja, 4j megjelenitése a magyar kozoktatasban egy teljesen
Uj helyzetet general, amelyet a kozeljovében kell, hogy tisztazzunk, és Gjradefinialjuk az
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egyluttmtikodés lehetdségeit. Ugyanigy szoros kapcsolatot szeretnénk apolni az Oktata-
si Hivatallal annak érdekében is, hogy a Magyar Kormany, illetve az Oktatasi Miniszté-
rium altal megpalyazhat6 Eurdpai Unids fejlesztési projektekben partnerintézményként
vagy pedig egylittmiikodo intézményként vehessiink részt.

Nagyon sok olyan teriilet van lefedetleniil a romaniai magyar oktatas teriiletén,
amelyek stirgds megoldast kovetelnek. Gondoljunk csak az elébbiekben emlitett okta-
taskutatasi hattér teljeskort hidnyara, de gondoljunk azokra a problémakra, amelyeket
a tankonyvellatas okoz jelen pillanatban, és ez csak fokozddni fog az elkovetkezenddk-
ben, hisz az 6t-nyolc, illetve a kilenc-tizenkettedik osztalyosok tankonyvvel valo ellata-
sa a kozeljovében fog megtorténni. Kar lenne mindezekr6l lemaradni.

Céljaink kozott szerepel tovabba az is, hogy ha tovabbra is mi feleliink a Csangé Ok-
tatasi Program szakmai irdnyitasaért, akkor a program intézményesiilésénél az iskolan
kiviili oktatasi programok iskolaba kertilését részesitsiik elényben.

Nagy megelégedés szamunkra a Magyar Kormany tavaly decemberében meghirde-
tett 6voda- és bolcsddeépitési programja. Az infrastrukturélis fejlesztésen tal Szovetsé-
glink a szakmai fejlesztéshez is hozza kivan jarulni. A kérvonalazédé programban nagy
felel3sség és feladat harul a Szovetségre, ennek is igyeksziink maximalisan megfelelni.

Rengeteg tehat a teljesitésre varo célkitiizés, de sok az olyan uj teriilet is, mely fel-
fedezést, megkeresést és programmal, 1ényeggel, sikeres megoldasokkal valé megtoltést
kér Szovetséglinktol.

- Az 6n munkdjat tobb dijjal és kitiintetéssel jutalmaztik. Miként tekint ezekre?

- Els6sorban jo érzéssel. J6 érzéssel azért, mert ugy tiinik, hogy vannak, akik mégis
figyelnek a kozoktatasban torténd valtozasokra és az azokat eléidézékre. De ugyanakkor
azt is tudom, hogy mindegyik kitiintetés — és itt harmat emlitenék, elsésorban a magyar
koztérsasagi elnok altal adoményozott Magyar Erdemrend Lovagkeresztjét, az RMPSZ
Orszagos Elnoksége altal szamomra mar korabban megitélt Eziistgyopdr-dijat, valamint
a Hargita Megyei Tanfeliigyel6ség részérdl kapott Pro Educatione-dijat — nem csak és ki-
zérdlag engem illet meg. Eletmi-dijnak nevezték az Eziistgyopar-dijat, de az életm-
vem létrehozasaval indokolva nyujtottdk 4t a Lovagkeresztet is, a Pro Educatione dijat is.
De hat melyik torténhetett volna meg, melyik életmtivemnek nevezett teriilet lett volna
megvaldsithato a kollégaim és természetesen a csaladom nélkiil? Nagyon szépen megko-
szontem minden alkalommal a dijat, az elismerést, de ugyanolyan elismeréssel koszon-
tem meg a csaladomnak, a kollégaimnak is mindazt, amivel a dij elnyeréséhez segitettek.
Legalabb olyan résziik volt ebben nekik, mint nekem.

- Milyen iizenetet fogalmazna meg a mai erdélyi magyar pedagégusjeloltek és peda-
gogusok szamdra?

— El6szor is azt tizenem, hogy a pedagdgusi palya, a pedagogusi hivatas a legszebb
palya, a legszebb hivatas az 6sszes koziil. A pedagdgusjeldlteknek tizenem, hogy 6riilok,
hogy ezt valasztottak, és reméljiik, hogy nem kényszerpalyara léptek, hanem elkotele-
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zettséggel, az igy iranti lojalitassal és sok-sok empatiaval fordulnak majd jovendé tanit-
vanyaik felé. Kivanom, hogy pedagdgusi hivatasuk gyakorlasa soran ismerjék fel és ko-
vetkezetesen kovessék az oktato-nevel6 munkank nehéz feladatait, fokozott figyelmet
forditsanak értékeink megismertetésére és kozkinccsé tételére. Az akadalyok és nehéz-
ségek nyilvanvalobba teszik feladatunkat - mondtam legut6bbi tanévnyité tinnepségiin-
kon, hiszen a szamos probléma, kihivds, nehézség szakmai 6sszefogasra, nemzeti 9ssze-
tartasra sarkall benniinket. Kivainom, hogy kibocsajtd oktatasi intézményeik neves pe-
dagogusainak a példajat kovetve munkajukkal a jové nemzedék fejlodését szolgaljak er-
kolcesben, lelki nemességben, hitben.

Pedagoguskollégaimnak pedig Apaczai szavaival {izenem, hogy ne feledjék: ,,mui-
veltségilink a szabadsagunk és politikai er6nk legf6ébb forrasa is”. A pedagdgusi palyat va-
lasztva, hivatasunkat gyakorolva, akarva-akaratlanul sziikebb és tagabb hazank szellemi
elitjének valtunk a részévé. A szellemi elit pedig a nemzet fejlédésének hajtoereje. E ho-
vatartozas ennélfogva komoly torténelmi felel6sség hordozoja. Ne hagyjak lankadni, fi-
gyeljenek e megkiilonboztets feleldsségre, annak hordozojara, a pedagdgusi hitre. Mert
amig a hit megvan, addig minden ujrakezdhetd, és — Németh Laszlé szavaival élve —:
»aki hisz a pedagdgiaban, az csak optimista lehet”.

De iizenem azt is, hogy bér az anyagi megbecstiltségiink és tarsadalmi elfogadottsa-
gunk az utdbbi idében nagyon sokat sériilt, ne adjak fel a reményt, kiizdjenek tovabbra
is hitiik szerint azokért az elképzelésekért, amelyekkel és amelyekért annak idején a pa-
lyara léptek.

Kérdezett: Ozsvath Judit
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Nagy Anna

Apaczai Napok Masként — avagy hogyan
varazsolj el eqy iskoldt

modon oldjak meg az drarendet és a rutint felrigé specialis programok szerve-

zését. Van, ahol meguszni igyekszenek a kotelezé bonyodalmakat, mashol kap-
razatos programdémping vérja a didkokat. Erdemes azonban arra is figyelni, hogy egy li-
ceumon beliil is mennyire eltérd visszhangjai lehetnek egy ilyen rendezvénysorozatnak.
Mi arra tettiink kisérletet, hogy harman, haromféle szempontbol mutassuk be, hogyan
zajlott az Iskola mdsként hét a kolozsvari Apaczai Csere Janos Elméleti Liceumban. Bi-
zunk benne, hogy a haromféle hang hiteles és alapos beszamoléva all 6ssze, és tapaszta-
lataink masok szamara is hasznosithatéva valnak.

g z Iskola mdsként hét minden iskoldban mast jelent, az intézmények kiilonb6z6

Az altalanos iskolabol nézve

A 2016-2017-es tanév farasztd és nehéz, amit igazabdl barmelyik eddigi évre el le-
hetne mondani. A lényeg az, hogy iidité hatasu volt tudni, alig van par nap az Iskola
mdsként hétig. Reméltem, hogy a programok izgalmasak lesznek, és jol fogjuk érezni
magunkat. Minden elvards teljesiilt — legalabbis szamomra. Az els6 nap hétf6, az a nap,
amelyet maglyara kiildene minden normalis diak. S6t nem csak a normalisak. Talan a
hétf6 utalata az a dolog, ami 6sszekoti a kiilonb6z6 rasszokhoz, nemzetekhez vagy poli-
tikai nézetekhez tartozé embereket. Taldn még a kiilonb6z6 vallasokban hivé emberek is
kozos dologra talalnak ebben! Szdval a hét elsé napja mindig utélattal tolti meg a gyer-
mek szivét, de idén ez masképp alakult. Fél nyolc helyett nyolcra kellett bejonni az egész
hét folyaman, ami a varos tavolabbi részeiben laké gyerekek szamara nem nagy valtozas,
hisz a nagy forgalom miatt sokkal hosszabb az ut.

Az els6 nap nagyjabol csak versenyekbdl allt, jol megszervezett versenyekbdl. Az
els6 idésavban az osztalyok 2-2 program koziil valaszthattak, de akik a Pro Cultura
Hungarica palyazaton vettek részt, valasztasi lehetéség nélkiil a dolgozatok bemutata-
sat hallgattak. A kovetkez6 idésavban mehettiink az Eukalyptus-tirara, amely egy, a Sé-
tatéren megszervezett biologia- és ligyességi verseny. A mi osztalyunk ezen kiviil City
Touron is részt vehetett. Ez azért érdekes, mert ezt a versenyt 9-12. osztalyosoknak szer-
vezték. A mi osztalyunk tagjai bekérezkedhettek egy-egy csapatba, mivel allitélag mar
olyan jol tudunk angolul, mint a licisek. A City Tour nagy hibaja az volt, hogy a csapa-
toknak akar 1 orat is kellett varniuk arra, hogy rajthoz allhassanak. Ez kellemetlen volt,
de karpdtolt érte a verseny izgalma, a feladatok Gtletessége, lazasaga. A verseny idedlis iz-
galomra vagyé tinik szamara (igen, ez itt a reklam helye).
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1. Sportnap a Gydrgyfalvi negyed sportbdzisan

A keddi napon minden osztaly kiilon kirandulni ment, ami azt eredményezte, hogy
egyes vonatokon nem volt iiléhely. A kirandulénap is jo volt. A szerdai nap ugyancsak
versenynap lett. A nap els6 részében a 7. osztaly (mi) csak egy programot valaszthatott:
egy magyar nyelvvel kapcsolatos versenyt, amelyet 6tletes feladatok és jo kivitelezés jel-
lemzett. Ezen a napon kiemelend6 a foldrajz verseny, amelyet Kelemen Beata tanarné
egyediil (!) szervezett meg. A vetitok megadtdk magukat, és teljes mértékben megtagad-
tak az egytittmiikodést. Ilyen koriilmények kozott is izgalmas, tanulsagos volt a verseny.

A csiitortok kétségkiviil elvitte a ,2017-es iskola masként legjobb napja” dijat! Mi-
csoda otlet volt kibérelni a sportbazist!

A gyerekek kiprébalhattak sok Uj sportot, és mindent profi koriilmények kozott. A
programot még azok is kedvelték, akik nem rajonganak a sportokért. Talan azért vagyok
ennyire elszéllva téle, mert megnyertiik a focibajnoksagot? Nem tudom, de az biztos,
hogy tapsot érdemel az 6tlet. Az utolso, pénteki nap a pihentetdbb programokeé volt, vi-
szont talan a hét legtanulsagosabb programja is ezen a napon volt. A hallas- és latassériil-
tek vilagaba kalauzoltak el minket. Megtudtuk, milyen nehéz 6vodasoknak készitett ki-
rakdsokat kirakni vagy labdazni latassériiltként, beszélni hallassériiltként, megtanultuk,
hogyan oldjak meg a siketek a mindennapi élet problémait, amelyekre mi nem is gondo-
lunk. Hogy ébressze fel 6ket a vekker? Hogy halljak meg a cseng6t?

Faraszto volt, de az év legjobb hete volt. (Miiller Péter, VII. osztalyos tanuld)
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2. Fizikus szabadul¢ szoba

Igy latja egy kilencedikes

Idén az Iskola mdsként hét egybeesett az Apaczai Napokkal, raaddsul a reformacio
500. évfordulojat is ezen a héten tinnepeltiik kiilonféle programokkal. A tandrok és a di-
akok egyarant vartdk ezt a hetet, hogy végre kikapcsolodhassanak, szérakozhassanak,
hisz ez az esemény pont erre volt kitalalva: a sok tanulds és tanitds utan tegyiink valami
olyat is, ami kizokkent a hétkoznapokbol, ami még jobban 6sszehoz baratainkkal, ami
tanit is, csak mas modszerekkel. Sokszor pont az ilyen események vilagitanak ra arra,
hogy val6jaban mihez értiink, és mivel akarunk foglalkozni a jovében.

Sokféle foglalkozas volt az Apaczai Napokon, mindenki valogathatott a programok
kozott, leszamitva a végzds osztalyokat, akik félrevonulva tanultak, hogy felkésziilhesse-
nek a vizsgakra. A 9-11.-es didkok foglalkozhattak marketinggel, programozassal, néz-
hettek filmet, hallgathattak eléadast a diakjogokrol, nézhettek versosszeallitast, ellato-
gathattak csillagaszati kiallitasra és planetariumba. A redl osztdlyosoknak lehetéségiik
volt megmutatni matektehetségiiket, ha elmentek a Logikai sziporkdkra. Hétf6 délutan
hat dratol kezdédott a nyitdlinnepség, amelyen az 1-4. és az 5-8. osztalyosok koérusa
és a Dobbanto (6todikesek szinjatszocsoportja) Iépett fel, végiil johetett a koszoruzas a
Hazsongardi temetSben.

A keddi nap mindenki szdmdra egyedi volt. Volt, aki a Héjaba ment, de volt, aki
Létara, Zsibora, Valaszutra, Révre, Sonkolyosra, Korosrévre, Csigadombra vagy éppen
Meéraba utazott, az el6készité osztaly pedig az allatsimogatdba latogatott el. Akarhova is
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3. Els6seqélyképzés Ldszlo Bdlint budapesti didkkal és Dedk Andrds stirgdsségi orvossal

mentiink, jol éreztitk magunkat. Természetben, j6 kozosségben voltunk, s jatszva ismer-
tilk meg jobban egymast.

Szerdan folytatddtak tovabb a programok: menedzsment-szimuldcios jaték, nyelvi
jatékok, informatikai cég meglatogatasa, egyetemlatogatas, tizoltotorony-latogatas. Bar-
ki részt vehetett példaul az elemisek Tojdsmentés elnevezésti jatékaban, ahol egyféle mini
ejtéernydbe helyezett tojast kellett épségben a foldre juttatniuk az iskola els6, majd a ma-
sodik emeletérél. De a Fizikus szabaduldszoba is izgalmas volt, hiszen a jaték szérakozta-
t6 mddon tette probara gyakorlati tudasunkat.

A csiitortoki sportnapot a Gyorgyfalvi negyed sportbazisan tartottuk. Erre a nap-
ra az iskola teljes kozossége kivonult a sportkozpontba: tanarok, diakok, kicsik, nagyok.
Minden didk kapott egy lapot, amelyen kiilonb6z6 sportagak voltak dbrazolva. Ha egy
sportot kiprébaltunk, kaptunk egy aldirdst vagy pecsétet a tanaroktol. Aki tobb mint 5
alairast szerzett, jutalomban részesiilt. Lehetett focizni, roplabdazni, mini-maratont fut-
ni, tollasozni, teniszezni, biciklizni, tajfutasra jelentkezni, kotelet hizni, kosarazni, rog-
bizni, bowlingozni, és még nem is soroltam fel mindent. Aki viszont az agyat is meg sze-
rette volna tornaztatni, sakkozhatott is. Minden korosztalynak béven volt valaszték ezen
a napon. Mindenki szamara nagyon hasznos volt az els6segélynyujtas mddszereirdl szo-
16 bemutatd és gyakorlati képzés is.

A nap végén keriilt sor a héten lezajlott versenyek dijazasara is. Délutanra sokan ko-
ziiliink lebarnultunk, vagy éppen leégtiink, ami a kovetkezé héten jol meglatszott raj-
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tunk. Egész héten zajlottak a Dzsungel-probak is - iskolank ujra el6adja a Dzsungel kony-
ve cimi musicalt, csak mas szereplokkel és 1j feldolgozasban. Az 6 sportnapjuk proba-
val telt el. Azt mondtak, ez volt a héten a legjobb napjuk, faradtsag és fizikai megeréltetés
szempontjabdl felért azzal, amit mi sportoltunk a Gyorgyfalvi negyedben.

Pénteken el3szor az Apaczai Csere Janos életérdl és munkassagarol szolé versenyen
vettiink részt, amelyet minden évben kifejezetten a kilencedikesek szamara szervez-
nek. Akar versenyeztiink, akar néz6k voltunk, sokat tanultunk Apaczai életérdl, s meg-
értettiik, hogy pontosan miért is kapta ezt a nevet iskolank. Igazan érdekes verseny volt,
amelynek soran csak a sikeres csapatmunka jelentett biztos gyézelmet. Ezen a napon is
sok érdekes foglalkozasra keriilt sor: el6adast hallgattunk a mobiltelefonos applikaciok
és a marketing kapcsolatarol, workshopon vettiink részt a kolozsvari szinhaz muvészei-
vel. Volt, aki a Reformatus Teologia levéltarat latogatta meg, masok helytorténeti vetél-
keddn vagy valldsi, 1élektani témaja beszélgetéseken vettek részt.

Hogy 6szinte legyek, az Iskola mdsként hét és az Apaczai Napok mozgalmas és érde-
kes volt. De mivel semmi sem tokéletes a vilagon, elmondanam, hogy mi volt a didkok
véleménye. Osztalytarsak, nem osztalytarsak, azt mondtak, hogy a legjobban a sport-
nap és a kiranduld nap tetszett nekik. Dinamikus, tapasztalattal teli események voltak
ezek, kozosségépitéssel és szabadiddvel teli. Ugy gondoljuk, hogy a kiilénb6z nyelvi ja-
tékok, matematikai versenyek nagyon szdérakoztatoak és tanulsagosak voltak. A filmné-
zésnek mindegyikiink 6rvendett, a csillagaszati kiallitasra és planetariumba pedig majd-
nem mindenki elment, hiszen tobbszor volt lehetdség meglatogatnunk, és érdekesnek
talaltuk az ott latottakat, tanultakat. A City Tour és az Eukalyptus-tira minden évben a
kedvencek kozott szerepelnek, de sokan mondtak, hogy az ez évi Eukalyptus-tara nehe-
zebbnek bizonyult, ha a csapatban nem volt real vagy kozgaz osztalyos diak, aki az adott
feladat elvégzésében segithetett volna. Néhanyunk szerint nagyon jo, hogy a versenye-
ket korszertsiteni akarjak, és okostelefonok (QR kodok) segitségével kell tajékozédnunk
és ,jatszanunk” a versenyen, de volt olyan eset, hogy éppen a telefonok lemeriilése, az
internet-hozzaférés hianya miatt nem sikeriilt megoldani egy-egy feladatot.

Az Apaczai Napok zaréiinnepségére pénteken este keriilt sor. A liceumi diakok ko-
rusa énekekkel, a BUHU csapat pedig Banfty Miklos Az ostoba Li cimi szindarabjaval
lépett fel. Rovidnek ting, élménydus volt ez a hét. Megérte kitalalni, véghezvinni és részt
venni benne. (Halaszy Kamilla, IX. osztalyos tanulo)

Mi latszik a tanaribol?

A legtobb kolozsvari magyar liceum szamara bizonyara nem szamitott nagy Gjdon-
sagnak néhany évvel ezel6tt az Iskola mdsként program megjelenése. Ezekben az intéz-
ményekben hosszu ideje szokassa valt az iskola-napok megrendezése. Mostanra pedig
mar jorészt az is kialakulni latszik, hogyan lehet minél hatékonyabban 6sszekovacsol-
ni a kétféle eseményt. Nem véletlen tehdt, hogy a ketté kombindcidjabdl létrejové prog-
ramsorozat az iskolai kozbeszédben egyszer csak Apaczai Napok Masként nevet kapta.
A spontan névvalasztas helytalld, hiszen a majus kozepére esé hét tobb okbdl is rendha-
gyo volt iskolankban. Els6sorban azért, mert az Apaczai Napok idén 25. alkalommal ke-
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4. Kdryezetismereti jtsz6hdz Macalik Kunigundaval

riilt megrendezésre. A megnyit6 tinnepségen az is kidertiilt, tobben vannak, akik huszon-
ot évvel ezel6tt még didkként tltek a diszteremben, s most sziiléként vagy tanarként, ta-
nitéként vesznek részt az eseményen. Rendkiviili volt ez a hét azért is, mert az iskola fel-
ujitds alatt allo épiiletében kellett gordiilékenyen zajlo, baratsagos hangulatu tevékenysé-
geket megvalositani.

Az Apaczai Napok hagyomanyos rendezvényei idén is olyan programpontokkal bé-
viiltek, melyek kifejezetten az Iskola mdsként hét koncepcidjaba illeszkednek. A hivata-
los médszertan szerint ennek a hétnek a hosszu tavu célja az életszertibb iskolai nevelés
mddszereinek kialakitasa, begyakorlasa lenne. Révid tavon pedig elsdsorban a szocialis
készségek fejlesztésének, illetve a tanulas tanulasanak kellene elétérbe keriilnie a tantar-
gyi ismeretekkel szemben.

Szokasos csapatvetélkedink nem csupan a tantargyi hatarokat atlépé tudast hivtak
el6, hanem az osztalyokon, s6t évfolyamokon ativel$ egytittmiikodést is lehetévé tették.
Az idegennyelv-katedra altal szervezett City Tour, a redl-, illetve a természettudomanyo-
kat atfogé Logikai Sziporkdk és az Eukalyptus-tira olyan versenyek, amelyek a koopera-
tivitast szorgalmazzak.

A kirandulasoknak alkalmat ad6 keddi napon volt, aki tirazni ment, masok egyiitt
féztek a kozeli erdék valamelyikében. Olyan csoport is akadt, amely mar szokassa tet-
te, hogy évente meglatogatjak egy-egy vidéki osztalytarsuk telepiilését. A hét folyaman
arrol is volt alkalom meggy6z6dni, hogy az iskolan kiviil is igazan sokat lehet tanul-
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ni. Mig a kisebbek a csillagvizsgalohoz vagy a tlizoltosagra latogattak, addig az idéseb-
bek az egyetemi élet és a magancégek miikodését figyelhették meg. Ezek a tevékenysé-
gek a palyavalasztas terén nyujthatnak fogddzot diakjaink szamara. A kisebbeknek szolt
a kornyezetismereti jatszohaz és az érzékszervi fogyatékossagokra érzékenyitd foglalko-
zas. Ezek a programok személyes hangulatban, jatszva segitenek, hogy gyerekeink a kor-
nyezetiikre gondot forditd, egytittérzé felndttekké valjanak.

Miivészeti tevékenységekben is bovelkedett ez a hét. Most azonban nem csupan a
képzémuvészet szakos osztalyok diakjai probalhattak ki a kiilonféle alkotasi technika-
kat. A liceumi didkoknak a Kolozsvéri Allami Magyar Szinhdz szinészei tartottak fog-
lalkozasokat. Berszan Istvan, a BBTE Bolcsészkaranak tandara irodalmi mihelyt, kisérle-
ti iras-olvasas bemutat6t hozott didkjainknak. Amig a kisebbek nyelvi jatékokkal fejlesz-
tették tudasukat, addig a nagyok Marosan Csaba szinmivész Dsida Jend verseibdl ké-
sziilt osszeallitasat nézhették meg.

Az 6tszaz éves reformacio jegyében zajlo pénteki napot Péti Eduard eléadasa nyi-
totta Mit jelent ma a reformdcié? cimmel. A kisebbek bibliai témaju activityn vagy az EI§
zsoltdr — él a zsoltdr elnevezést foglalkozason, az idésebbek kerekasztal-beszélgetésen
vehettek részt a Protestans Teoldgia hallgatoéival.

Igen intenziv, programokkal strlin telettizdelt hetiink volt. A szervezd tanarok
szamara mindez nagy kihivast, nehézséget és faradsagot jelentett. A felkésziilés, illet-
ve a programok lebonyolitasa ugyanakkor a megszokottol eltéré helyzetekben igényelt
egyluttmtikodést, hatékony csapatmunkat a kollégakkal és didkjainkkal egyarant. Az Is-
kola madsként hét szervezése soran éppen ezért mi is sokat tanulunk egymasrél, magunk-
rél, s szamunkra is lathatéva valt, hogy merre lenne jo fejlddni. Az Apaczai Napok koze-
lebb vitte a tanart a didkhoz, az iskolat a hétkoznapi élethez, és megmutatta, hogy a tanu-
las fogalma mennyire tagan értelmezhetd.
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Kelemen Kinga, Timdr Rita

Utazo biologusok

tudomanyteriilet a novény- és allatfajok szarmazasi helyét kutatja annak alapjan,

g bioldgia és 6koldgia szakon tantargyaink kozott szerepel a biogeografia is. Ez a
hogy milyen a jelenlegi elterjedési teriiletiik. Foglalkozik tovabba olyan kérdés-

1. kép: Hid a Drindn. Gdl Ldszl6, Visegrdd (Bosznia-Hercegovina)

korokkel is, hogy milyen foldtorténeti vagy torténelmi korokban keriiltek az adott él6-
helyekre a fajok, miéta élnek ott, milyen migracios atvonalakon érkezhettek. A valaszok-
ban segitenek a bioldgiai, 6koldgiai és foldrajzi megkozelitések (klasszifikacio, torzstejls-
dés, rokonsagi viszonyok, populaciok és kozosségek kapcsolati rendszerei, foldrészvan-
dorlas).

A targy opcionalis velejardja a tiznapos kiilfoldi terepgyakorlat. Idén immar a nyol-
cadik. Sorra keriilt mar Gorogorszag, Maceddnia, Montenegrd, Torokorszag, Albania.
Mediterran vidékek, mediterran fajok.

Az idei uthoz a csikszeredai Csontvary-kiallitas és a vizesés-festményei adtak az ot-
letet.

Szerbidban mar az els6, fehértemplomi szallashelytink kornyékén barangolva lathat-
tunk és hallhattunk ismerds és 1j fajokat egyarant: hamvas fliz, mocsari nészirom, pusz-

116



ESEMENY

tai sarma, fliles kuvik, fillemiile. Felkerestiitk Europa legfiatalabb szarazfoldi részének
egyikét: Deliblatsko Peskaro homokpusztait, ahol gyonyor(i pusztai arvalanyhajas, hii-
velyes csenkeszes novénytarsulas fogadott. A homokpusztagyepi fajok mellett ismerdssé
tette a helyet a nalunk is el6fordul6 farkasalmalepke, hangyabogancs, tiszafa és a tavaly-
rél még megmaradt szamarkenyér. Vizes él6helyeket is felkerestiink. Karljevacban tszé
nadszigeteket lattunk (hasonlé jelenséggel itthon a Duna deltdjaban és a Széki-tonal ta-
lalkozhatunk). Gyurgyalagokat, baratrécét, érces szitakotot, fliggd cinegét és fészkét, va-
lamint sok mads vizimadarat figyelhettiink meg.

Bosznia elsé megélldja Visegrad. Ivo Andric Hid a Drindn cim(i Nobel-dijas regé-
nye altal ismerhetjiik a kisvarost, ahol haboruk és népek tarka kavalkadjanak emlékét
6rzi az a bizonyos hid.

A Drina foly6 csodas! Egszin kékje, a partmenti vityillok, a kérdtte magasodoé he-
gyek s az utak szerpentinjei széditéen hatnak.

A Sutjeska Nemzeti Park Eurdpa Gserdeinek egyik legutolsodja. Itt aztan a turistak-
nak kijel6lt uton sétaltunk egészen a felhékig, a messzirdl szépen latszo6 vizeséshez. Ut-
kozben ismerds erdei fajok: farkas boroszlan, piros csészegomba, csillagvirag, zergevi-
rag, martilapu, tavaszi lednek, ikrds fogasir fogadtak. A kodbe érve az erd? a tiltott ren-
geteg érzését kelti. Végtelennek haté medvehagyma-rétek, hatalmas feny6k, stivoltok és

2. kép: Oserda. Kelemen Kinga, Sutjeska Nemzeti Park (Bosznia-Hercegovina)
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fekete harkaly hangja a magasbdl -
indokolt pihendket tartani minden
megfigyelhet6 orchidednal, pancél-
feny6nek ting feketefenyénél.

Lefele mégis rovidithettiink:
a soromponal varakozd vador, bar
angoltudasa szerény, megnyugtato-
an mutatott nekiink egy jeloletlen
utat: ,,No, bum-bum!” - mondta.

A kovetkezd nap mar a horvat
hatarhoz értink. Macchiaval (me-
diterrdn éghajlaton a Kkiirtott ke-
ménylombu erd6k helyén megjele-
n6 6rokzold cserjés novényzet) bo-
ritott hegyek, alant az Adriai-ten-
ger, és végre itt fogadtak az elsé me-
diterran madarfajok: kék kovirigo
és déli hantmadar.

Elsé megallonk Dubrovnik.
Tengerparti varos, kereskedelmi
kozpont volt a kozépkorban, ma a
turistdk éltetik. Amidta pedig a Tro-
nok harca cimi film forgatasa zaj-
lott a falak kozt, kinai boltok 1ép-
ten-nyomon Stark kulcstartokat,
Baratheon toriilkozéket és hason-
3. kép: Mediterraneum. Kelemen Kinga, Dubrovnik 16 csecsebecséket kindlnak. Ezen ki-
(Horvétorszdg) vill a horvat muavészet kozpontja is
egyben a varos. Valoban kiralyi hely.
Ston varosa a kinai nagyfal utan a leghosszabb falat tudja magaénak, melyet olasz meste-
rek épitettek az értékes tengeri s6 védelmére.

Horvatorszagban rengeteg az erdd, mar azokon a dombokon, ahol nem sziklak vagy
macchia uralkodnak. Taposéaknak mar nincsenek, de hatalmas tablak hivjak fel az em-
ber figyelmét az erdétiiz veszélyére. Néhanyan elsé alkalommal talalkoztunk itt tobb
dombnyi leégett erdével. Lelombozé latvany. A Peljesac-félszigeten célunk Orebic, ahol
letaboroztunk két éjszakara. Mellettiink csondesen csobogott az Adriai-tenger.

Masnap Korcula szigetére mentiink. Az ugyanazon nevi varoskaban turistaskod-
tunk egy keveset. Korc¢ula sziik utcakkal, magas hazakkal uralja a sziget egyik felét. Si-
ralyok pihennek galambok mellett a haztet6kon, narancsfa né az udvaron. Az Gt menti
sziklakon gyonyorkodhettiink a hofehér peremizsben. Az illatos borzas szuhar, a krajnai
pacsirtafti, a magyal tolgy, a jerikéi lonc és a nemes babér pedig szintén elnyerték tetszé-
stinket. A hatalmas meglepetést a meglelt két kiilonleges mediterran faj, egy bangé (vi-
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ragja pok ndstényére hasonlit, igy csalogatja beporzoit) és a tavaszi ciklamen okoztak. A
romokon napozé gyikokat lathattunk: fiumei fali gyik, balkani zold gyik és hegyesfejii
faligyik. A madarak koziil emlitésre mélto a halvany fiistifecske.

Orebicre visszatérve, ha nem is a sz6 legszorosabb értelmében, de a dombrol a ten-
gerbe vethettilk magunkat, és a viz mdjus eleji hidegének ellenére onfeledten lubic-
koltunk, mikozben szemiigyre vehettiik a part menti fajokat: csészecsigak, remeterak,
loaktinia, tengeri csillag, tengeri uborka, kisméretdi halfajok. A konnytibuvarkodas utan
elindultunk a hegyre. Uj fajokat rejt a macchia. Mi megkerestiik. A biolégus megszal-
lottsag itt tort igazan felszinre: a hiill6ket keres6k a csapat élén mentek, hogy masok ne
ijeszthessék el a gyikokat, kigyokat. A madarles6k meg a foldet vizsgalo ,,herpeto-fanok”
el6tt haladtak, tavesGvel a messzeséget figyelve. A botanaszok el6l nem szalad el sem-
mi, nyugodtan szemiigyre lehet venni a ndszirom viragat, levelét, illatat. Végre testkozeli
helyzetbe keriiltiink a macchiaval. Zanoét, 6korfarkkoro, molyhos tolgy, fliszernovények,
uj kardvirag-, harangvirag-, kockasliliom- és orchideafajok mindenfelé. Néhany szeren-
csés lathatott uhut, szirti sast, kigyaszolyvet, bajszos poszatat (5. kép) és szirti foglyot is,
nem beszélve a csticsrdl végignézett csodas naplementérol.

4. kép: Gorogtekercs (Periploca graeca). Miholcsa Zsombor, Hutovo Blato (Bosznia-Hercegovina)
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Horvatorszagban a  délutani
macchidzas soran tobb 4j fajt sikeriilt
taldlnunk, mint eddig egyiittvéve. Es
tudtuk, még sok kincset rejt szamunk-
ra. Masnap viszont haza kellett indulni,
utunk ismét Bosznia-Hercegovina felé
vezetett.

Vizes él6helyeket kerestiink fel: a
Hutovo Blato természetvédelmi terii-
letet és a Kravica vizesést. Itt csonak-
bdl lathattunk tobb vizi fajt is a t6 ko-
ril: tézegpafrany, molyhos fliz, mocsari
tézike a nadasban. Kerecsensolyom, kis
karékatona, tistokos gém a to folott re-
piilve, és a mar sokat hallott fiillemiile is
megmutatta magat. A csOnakazast ko-
vet$ séta soran a toparton taldlkozhat-
tunk kék laposhast acsaval, savos szita-
kotével, lattunk vorhenyes fecskefészket
és lakojat is. Izgalmas volt viszontlatni a
Duna-Deltdbdl ismerds szirds csodabo-
gyot és gorogtekercset.

A balkani kéris és a mandulafa me-
diterran inyencségek voltak, és a mada-
raszokat is megorvendeztette egy csapat havasi sarlos fecske, valamint a hegyi billege-
ték. Hatalmas diverzitassal talalkoztunk. Szerencsés t6 ez, hisz nem rizsfoldként végez-
te, megannyi masikhoz hasonléan.

A kis pihendk is rejtettek meglepetést. A rovid idé is elegendé tobb uj faj megtalala-
sahoz azokon az él6helyeken, amelyeket mar a buszbdl az ablakon 4t kinéztiink magunk-
nak. Koveket forgatva dves szkolopendrakat, homoki viperat, skorpiot talaltunk.

A Balkan tartogatott még kulturalis meglepetéseket is. Egy vendéglében az asztal-
tarsasag két személye altal rendelt siilt krumpli mindenki tanyérjara egyenlGen elosztva
érkezett meg a cevapcici mellé. Esetleg ha valaki vizet kért, kérdés nélkiil kapott egy po-
harral mindenki.

Pociteljben fél orat toltottiink a romos falak kozott. A vartdl a buszhoz tartva a
macskakdoves jardan egy hatalmas labatlan gyik, a pancélos seltopuzik is a latott fajok lis-
tajara kerdlt.

A labatlan gyikok koziil ez a faj né a legnagyobbra. S hogy honnan tudjuk, hogy
nem épp kigyd? Onnan, hogy fejének alakja teljesen gyikszerti. Szemhéjjal és fiillel ren-
delkezik, mig a kigyoknal ilyen nincs. Oldalvonala nagyon szembettind, farka joval hosz-
szabb testénél.

5. kép: Pancélos seltopuzik (Pseudopus apodus). Makkai
Dorka, Podicej (Bosznia-Hercegovina)
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Mostar a hidja miatt kiilonleges. A 16. szazadban épiilt a Neretva folé, s épitése ide-
jén a legnagyobb egynyilast kéhid volt. A haboruban, a visegradihoz hasonldan, ez is
a bombatamadasok martalékava valt. Mara ismét sétalhatunk rajta, bazar 6vezi a folyd
partjat, a turistak striisége pedig helyenként meghaladja a 4 f6/négyzetmétert. Mostar-
ban a bazar fénytizésétdl eltavolodva testkozelbe keriil a habort emléke. A romok koziil
sokéves diofak, kdrisek néttek ki, a golyok nyomanak elfedésére hatalmas falfirkak ké-
sziiltek.

Mostar utan az idéjaras és kempinghelyi problémak miatt hirtelen programvalto-
zas kovetkezett, utunkat ismét a szerbiai Fehértemplom felé vettiik, ahol egy lazitds, esés
estét toltottiink. A jajcai vizesés igy talan a jové évi terepgyakorlat latvanyossaga lesz. A
végtelennek tiind esé miatt pedig végiil egy nappal hamarabb hazaérkeztiink a napsii-
totte Kolozsvarra.

Egy eredményes terepgyakorlatot tudhatunk magunk mogott, annal is inkabb, mi-
vel sztinyogasz kollégainknak sikeriilt j6 néhany uj fajt talalniuk. A tarazasok soran, ben-
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6. kép: Mostar ma. Barta Karola-Anna, Mostar (Bosznia-Hercegovina)

zinkutaknal, széllashelyek ablakaibol gytijtott sziinyogok meghatarozasa utan elmond-
hatd, hogy a sikeres hal6zasok eredményeképpen uj fajokat is megfigyelhettiink, leirhat-
tunk.

A befogott szinyogfajok nagy része a loszuinyogszertiek (Tipuloidea) csaladjaba tar-
tozik, melyekbdl 8 uj faj van Szerbia faunajara, illetve 6 Gj faj Bosznia-Hercegovina fa-
undjara. Ezen kiviil Bosznia-Hercegovina faunajara sikeriilt beazonositani egy 1j szu-
nyogcsaladot (ablak szinyogok, Anisopodidae), melyet még nem jeleztek az orszagbdl.
Szerbia faundjara pedig egy Uj redds sztinyog és csipd szinyog faj keriilt el8. Uj fajt is
azonositottak: az egyik egy iszapsziinyog az Ormosia génuszbdl Bosznia-Hercegovina-
bdl, a masik egy Tipula (Lunatipula algénusz) faj Horvatorszagbol.

»No, bum-bum!” Menjetek, lassatok egy kis Balkant. A mediterran vidékek csoda-
sak mindenféle szempontbdl. K6szonjitk Keresztes Lujza, biogeografiat oktatd tanarnd-
nek, hogy idén is sor keriilt a terepgyakorlatra!
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7. kép: Befogott sznyogok a szippantdban. Kelemen Kinga, Fehértemplom (Szerbia)
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Buryan Tiinde

A XX. Erdélyi Tudomanyos Diakkori Konferencia

doményos Didkkéri Konferencia. Ossze-

sen 40 szekcioban 315 didk mutatta be tu- n.mnﬂ:"
domanyos dolgozatat, tobb mint 150 zsiiritag vélemé- Tu.nu"Ms
nyezett és értékelt. A TDK szekciok programjat plenaris nmm :
el6adasok nyitottdk érdekesebbnél, érdekesebb témak- d
ban. A mésodik és harmadik napi plenaris el6adasok: murmucll
Veres Valér: Kibdl lesz kolozsvari egyetemi hallgaté6? A | b
tarsadalmi mobilitas tényez6i Erdélyben; Paizs Csaba: i A
A biotechnolégia-bio(kémia) esete az alkimiaval.

Méjus 18-21. kzétt zajlott a XX. Erdélyi Tu- | AHEMEEEMERE

18 érakor kezdddott a hivatalos megnyitd. A hiva-
talos koszontoket kovetden a Visszhang korus el6ada-
sat hallhattuk, ezuton is koszonjiik nekik, hogy eljottek,
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és megmutattak tehetségiiket, szinessé téve a délutani megnyitot. Ezt kovetden dr. Balazs
Mihaly el6adasa kovetkezett, Vallasfilozofiai utkeresés a korai Gjkori Erdélyben cimmel,
mely egyben zarta a csiitortoki programot.

A vasarnapi zarégalat a BBTE RT n6i kara nyitotta meg, Windhager-Geréd Erzsébet
tandrné vezetésével. A koszontd beszédeket kovetden sor keriilt a dijak atadasara, ugya-
nakkor kidertilt, kik nyertek részvételi jogot a XXXIV. Orszagos Tudomanyos Didkkori
Konferencidra Magyarorszagon. A galat a Navara Dance tanccsoport zdrta, az este pedig
all6fogadassal folytatddott.

Eztton is szeretnénk koszonetet mondani mindenkinek, aki hozzajarult, hogy ilyen
sikeres konferenciat zarhassunk.
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Boda Székedi Eszter

Filmajanlo: A plasztik baba és a fehér nyul

tosan fat kell vagni, és a skandinav filmek borongés hangulatat idéz6 norvégmin-

tas puldver is jol fog olykor. Az itt lakok élik tarsadalmilag pontosan meghataro-
zott életiiket, dolgoznak, csaladot alapitanak, szombatonként tekéznek, vasarnaponként
templomba jarnak. A nék sokat beszélnek, a férfiak kevesebbet, Lars pedig alig szolal
meg. Jol fésiilt, tavolsagtartéan mosolyog, gyermekkori takaréjat hordja sal helyett, és
nagyon maganyos, bar latszélag rendben van ez igy. Egyediil él egykori sziil6hazanak ga-
razsaban, mikozben fiutestvére feleségével a hazban maradt, és éppen elsé gyermekiiket
varjék. Ok ketten jelentik Lars szamara a csaladot, bar a testvér nem tudja, hogyan koze-
ledjen zarkozott 6ccséhez, a nd viszont reggelizni hivja, és vacsoraval varja, am mindhi-
aba: igyekvései, probalkozasai valasz nélkiil maradnak.

Egészen addig, mig Lars az internetrél gumin6t nem rendel. A férfi nem a testi ki-
elégiilést keresi, hanem lelki tarsra vagyik, ezt pedig csaladja legnagyobb megrokonyo-
désére Biankaban, a guminében - legyen barmilyen meglepd — meg is talalja. Abban
azonban valamennyien megegyeznek, hogy Biankara raférne egy alapos kivizsgalas, hi-
szen kiilfoldrél érkezett, és meglehet6sen sapadt. Lars bele is egyezik, majd az orvos-
nal kétségbeesik, hiszen Biankdnak veszélyesen alacsony a vérnyomasa, igy rendszeresen

l ars egy kanadai telepiilés lakdja: hosszan tart a hideg, kevés a napsiités, folyama-

1. kép Plasztik szerelem
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vissza kell majd jarnia. Természetesen Lars kiséretében, igy legalabb a férfi is részt ve-
het rendszeresen beszélgetéseken, hiszen a doktornének pszichologus képzettsége is van.

Ezen a ponton még a Plasztik szerelem (Lars and the Real Girl, amerikai - kanadai,
2007) néz6i kételkedhetnek, hogy az egész vajon nem Lars kissé izléstelen tréfaja csu-
pan, amellyel fricskat mutat csaladtagjainak, majd az egész kozosségnek. A mianyagbol
vald baratnd azonban csakhamar a k6zosség oszlopos tagjava valik, a helyi butik modell-
je lesz, onkéntes munkat vallal a kérhazban, vasarnaponként templomba jar, de a hazi-
bulikat sem hagyja ki. Mindenki kedves vele, szamit ra, megbecsiilésnek és szeretetnek
orvend. A csaldd és a kdzOsség tagjai egyarant betartjak ugyanis azt, amit Lars fura visel-
kedésével, szokatlan baratngjével kapcsolatosan a szakember tandcsolt: egyiitt kell vele
jatszani. A kozos jaték pedig nem csupan Lars szamara biztositja a tovabblépéshez sziik-
séges Oonbizalmat, hanem az 6t koriilvevok szamara is, hiszen egyértelmtivé teszi: felnot-
tek a feladathoz.

A groteszk alaphelyzetbdl természetes mddon kovetkeznek a mosolygasra késztetd,
az {zléstelenséget viszont latvanyosan keriild jelenetek, nem latunk egyetlen sért6, a gu-
mindt tarsként kezeld férfit kifigurazé beallitast sem, a filmet elnézve pedig az is vilagos-
sa valik, hogy nem Lars az egyetlen, aki ragaszkodik a targyaihoz. Ezek a targyak — az el-
sGsegélyre szoruld pliisssmacik, az 6rokosen elkallédo, szivhez nétt akcidfigurak vagy a
hattérbiztonsagot jelenté gumindk - épitdelemei annak a jatéktérnek, amelyet egymasra
figyel6 nok és férfiak toltenek ki, laknak be és alakitanak at. A jaték itt magatdl értet6dd,
onmagat kitolts, pedig nem gyermekek, hanem a felnétti 1ét magabiztossagaval cselek-
vOk sajatja. A kissé késon éro Lars feln6tté valasanak folyamatat mintegy a kozosség tag-
jainak a szemével latjuk: hiszen 6k mar tudjak, hogy a férfi éppen min megy keresztiil.
Nem (le)sajnaljak azonban, hanem részeseivé valnak annak a jatéknak, amelynek ered-
ményeképpen elérheté mindaz, amelyet az iddsebb fiatestvér vonakodva bar, mégis pon-
tosan megfogalmaz, mikozben a mosdkonyhdban toriilkozéket hajtogat: Nem vagyunk
csak ilyenek vagy olyanok. A gyermek benniink marad. Felnétt, aki 1igy dont, hogy jot tesz.
Nem azt, ami neki jo, hanem azt, ami mindenkinek. Akkor is, ha fdj. Példdul nem szemét-
kedsz mdsokkal, vagy nem csalod meg a pdarodat, és gondoskodsz a csalddodrdl. Elismered,
ha hibaztdl. Legaldbbis probdlod. Konnyiinek hangzik, de valamiért nem az.

A film eredeti cime - Lars és a valddi lany — nem csupan annak a lehetdségét sejteti,
hogy a kozponti szerepld végiil a plasztik szerelmet hatrahagyva has-vér nével ismerke-
dik, de azt is, hogy a férfi elképzeléseinek, vagyainak megtestesit6jeként kezdetben nem
is igazan szamit az, hogy Bianka muanyagbol késziilt. A férfi szemével nézve minden
megvan a szeretett nében, amire csak sziikség lehet a boldogsaghoz, hiszen tulajdon el-
képzeléseit vetiti ki rd. A feln6tté valas utjara 1ép6 diakokkal a film kapcsan ilyen modon
nem csupan az érettség fokméroirdl, gyermekkori traumakrol, csaladi viszonyokrdl, de
akar az érzelmek utveszt6irdl, a parkapcsolatok mindségérdl is el lehet beszélgetni. Vagy
akar Ryan Gosling mas filmjeirdl is, azokrdl, amelyeket szintén érdemes diakokkal kozo-
sen megnézni, megbeszélni, mint példaul A fiatalkorii vagy a Fél Nelson.
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2. kép. Aliz Csodaorszdgban

Larshoz hasonlé médon éli 6nmagaba zarkézé hétkoznapjait Phoebe, a fiirtos, sz6-
ke kislany. Latszolag mindene megvan, amire egy kilencéves vagyhat: szeret6 csalad, ba-
jos vondsok és lehetdség az dlmodozasra. Am Phoebe nem csupén dlmodozik, be is en-
gedi hétkoznapjaiba a kértyalapok kiilonos birodalmat, ahol nem kell kovetni a megszo-
kott szabdlyokat, mert mindenki éppen az ellenkez&jét vérja el. Az Alice Csodaorszdgban
figurai, szellemisége hatja at ugyanis a filmet, a maga jatékosan bizarr szerepl6ivel, kije-
lentéseivel, meghokkentd gesztusaival és varatlan fordulataival. Phoebe rajong a kony-
vért, legszivesebben végleg belépne Csodaorszagba, hiszen a masok szamdra magatdl ér-
tet6d6 otthoni vagy iskolai szabalyrendszer szamara teljesithetetlen kényszert jelent. A
jaték, jelen esetben a szinpad vilaga, az egyetlen lehetéség szamara, hogy ne érezze ma-
gat kirekesztettnek, hogy a hétkoznapijait és olvasmanyélményét osszetartozonak érezze.

Pedig Lewis Carroll meseregényének vilaga amellett, hogy vonzd, félelmetes is. Nem
minden mézes-mazos és vidam szinekben pompazo, kiegyensulyozott és magatol érte-
t6d6. Ahogyan a gyermekkor sem, hidba hajlamosak ezt képzelni a felnéttek. Es ehhez
hasonld téveszmébe ringatjak magukat Phoebe sziilei is. Lanyuk masnak latszik, mint
a tobbi gyermek, nem illeszkedik be, és kopkod, 1étkérdések gyotrik, és alig van barat-
ja. Pedig a sztil6k mindent elkévetnek, hogy boldog gyermekkora legyen, hogy ne kell-
jen zavarosnak latszé dolgokon téinddnie, és fura, onmaga altal felallitott szabalyok sze-
rint élnie. Mindez azonban kudarcba fullad, a gyermekiik betegségével val6 szembené-
zés viszont egészen Uj vilaglatast eredményez, és 4j szintre emeli mindannyiuk kapcsola-
tat: errdl szol a Csodaorszdgban (Phoebe in Wonderland, amerikai, 2008). A szdmos fiig-
getlen fesztivalt is megjart film nem feszegeti ugyan a hatarokat, mégis figyelemfelkel-
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téen beszél elfogadasrdl, elfojtott érzelmekrdl, ki nem mondott szavakrol. Arrol, hogy a
sziil6, de a pedagdgus is ember, hogy a szabalyokat nem mindig arra talaltak ki, hogy be-
tartsék, és hogy az is rendjén van, ha egy gyermek eltinédik az élet értelmén. Es — szem
el6l nem tévesztve a fehér nyulat — arrdl is: lehet, hogyha teljes er6dbdl rohansz, ez éppen
csak arra elég, hogy egy helyben maradj. Ha ugyanis mdshovd is el akarsz jutni, ahhoz leg-
alabb kétszer olyan gyorsan kell szaladnod.

A gyermek- és ifjukor valtozasait, nehézségeit megél6k mindkét filmben segitdtarsat
kapnak maguk mellé: Lars egy nyugodt tempdju, rendkiviil tiirelmes orvosnét, Phoebe
pedig a kevés szavu, a lélek mélyére latd, Mary Poppins-szert tanarnét, aki a kislanyhoz
hasonlodan jar at a valdsag és a mesevilag kozott, mintegy bizonyitva, hogy utdbbi nél-
kiil el6bbi is konnyedén elveszitheti létjogosultsagat. Meglepé mddon mindkét szerepet
Patricia Clarkson alakitja. Es érdemes egy pillantast vetni a szinésznd gazdag filmografi-
djara, hiszen igy olyan tovabbi filmeket is megismerhetiink, amelyek a Plasztik szerelem
és a Csodaorszdgban cimliekhez hasonléan a jaték természetes és sziikséges mivoltat bi-
zonyitjak. A filmek nézése kozben pedig még azon is elgondolkozhatunk, hogy mennyi
esélye lenne a mi kornyezetiinkben, kozosségiinkben, csaladunkban, iskolankban egy
toldszékbe kényszeriilt, de j6 szandéku gumindnek, és vajon mennyi erénk lenne a fehér
nyul utdn iramodni, ha (még) egyszer felbukkanna el6ttiink.

Plasztik szerelem:

http://www.online-film.club/plasztik-szerelem-online-teljes-film/filmnezes/519735?
IbGate=930935

Csodaorszagban:
http://sockshare.net/watch/EdB9A9G;j-phoebe-in-wonderland.html
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STEMLE

Szantd Biborka

Kézikinyv az [skola mdsként hétre

H ianypotlo tanari kézikonyv jelent meg Iskola? Mdsként! cimmel Demény Piros-

ka és Birta-Székely Noémi szerkesztésében az Egyetemi Mihely Kiadé gondo-

zasaban Kolozsvaron, 2016-ban. A kotet kalauza lehet az 6vodaban, az altala-
nos iskola elemi és felsé tagozatan, valamint a kozépiskolaban tanité pedagdégusoknak
az oktatasi intézmények altal a 2011/2012-es tanév o6ta kotelez6 moédon megszervezen-
do6 Iskola mdsként hét tevékenységeinek a megtervezésében és megvalositasaban. Ezt a
hetet azzal a szandékkal vezették be az oktatasi intézményekbe, hogy a tevékenységei
hozzajaruljanak az 6vodas és iskolas gyermekek tanulasi képességének, valamint szocio-
emocionalis kompetenciajanak a fejlédéséhez. A jol szervezett Iskola mdsként program-
jai olyan teret biztosithatnak a tanulasnak, ahol mind a gyerekek, mind a pedagogusok
kifejezhetik kreativitasukat, ahol az elsajatitott ismereteket Osszefliggésbe tudjak hoz-
ni azok mindennapi életben torténd alkalmazhatosagaval. ,A bevezetését kovetd évek-
ben minden iskolaban nagy lelkesedéssel fogadtak az Iskola mdsként hetet, és kreati-
vabbnal kreativabb otletek kivitelezését tervezték a kozdsségek. [...] Evek teltével azon-
ban lankadt a lelkesedés: az osztalykozosségek kifogytak az otletekbdl, a szervezés ne-
hezen megy” - all a kotet Bevezetdjében. Mi sem bizonyitja ezt jobban, hogy maga a mi-
nisztérium is az idei tanévtdl valtoztatott a szerve-
zés modszertanan: nagyobb szabadsagot adott az
Ezt a hetet azzal a intézményeknek mind az idépont megvélasztasa-

s7andékkal vezették be az ban, mind a szervezésben. A kézikonyv is ezen az

allapoton kivan segiteni, olyan otleteket kindlva a

oktatasi ]n’[ézményekbe, pedagdégusoknak, amelyek szabadon tovabbvihe-
tok, kreativan kezelhetdk, a helyi kortilményekhez

hogy a tevékenységei igazithatok.
sitenli A kotet két nagy szerkezeti egységre tagolodik.
hOZZElJ dni |Janak d A Bevezetd utan az els6 szerkezeti egység két tanul-
(jvodés és |Sk0|a S manyaban a szerzOk részletesen foglalkoznak az
= 6vodas és kisiskolas kortu gyermekek (Demény Pi-
gyermekEk tanuldsi roska), valamint a serdiilékoruak életkori és egyé-
4 204 i ni sajatossagainak a tanulasi folyamatban betoltott
kepe_ssegene_k' V? |_am|nt szerepével (Birta-Székely Noémi). Fontos ez az el-
szocio-emocionalis méleti 6sszegzés, hiszen tudatositja, hogy az iskolén
k i4ianak kiviili tevékenységek szervezése is az érintett kor-
om pEtenCIaJa NaK d osztalyok jellemzdinek, a tanuldk egyéni kiilonbsé-
fej |0déséhez. geinek a figyelembevételével torténhet meg hatéko-

nyan.
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A masodik szerkezeti egység az iskolan kiviili nevelési lehetéségek koziil mutat be
néhany jo gyakorlatot. A kotetben bemutatott 13 projektet sokszintség jellemzi mind a
megcélzott korosztaly, mind pedig a tematika vonatkozasaban. A gytijteményben helyet
kaptak olyan projektek, amelyek az évodas korosztalynak szolnak (pl. Tovatiing mester-
ségek nyomdban), olyanok, amelyek az altalanos iskola alsé tagozatat tekintik célcsoport-
nak (pl. Csipike birodalma), olyanok, amelyeknek résztvevéi az altalanos iskola felsé ta-
gozatos tanuldi lehetnek (pl. Lovagképzé erdei iskola), és olyanok is, amelyeket kozépis-
kolas tanuloknak szerveztek (pl. A kamera nyelvén). A projektek a legkiillonbozbb té-
makoroket olelik fel: multunk és hagyomanyaink megismerése (taldlkozas a néptanccal,
népi mesterségekkel és tevékenységformakkal, helyi miemléképiilet megismerése), tor-
ténelmiink egy szeletének a tanulmanyozasa, testnevelés és sport, filmkészités, érzelmi
intelligencia fejlesztése stb. A bemutatott projektek kiilon érdeme, hogy mellékletként
tartalmazzak azokat a tartalmakat (énekeket, verseket, jatékokat stb.), amelyeket a pro-
jektek tervezoi és kivitelez6i a a kitlizott célok elérése érdekében a alkalmaztak.

A projektek némelyike véltozatlanul megvalosithaté a kotetben megtalalhaté for-
maban, masok otletet adhatnak a pedagogusoknak, hogy sajét telepiilésiikhoz, sajat in-
tézménytlikhoz igazitott tevékenységeket taldljanak ki. A projektek ugyanakkor mintat is
nyujtanak arra vonatkozdan, hogy altalaban miként érdemes és eredményes megszer-
vezni az iskolan kiviili tevékenységeket: a tanulok bevonasaval a tervezésbe és a megva-
l6sitasba, a mozzanatok aprolékos el6készitésével, kiilsd segitSk és sziilok kozremiikodé-
sével, a legvaltozatosabb szintereken stb.

Osszességében elmondhato, hogy a kotetben szerepld projektek magukon viselik
azokat a jellemzdket, amelyekkel az Iskola mdsként hét tevékenységeinek rendelkezni-
iik kell: transzdiszciplinaris jellegtiek, a tapasztalati uton torténd és interaktiv tanuldsra
épitenek, innovativak, a sziil6kkel, a helyi intézményekkel és egyesiiletekkel valo part-
nerségben valdsithatok meg. A kézikonyv a cimében szereplé Mdsként! imperativusza-
nak a teljesitésében tud segiteni azoknak a pedagégusoknak, akik az Iskola mdsként he-
tet vagy mas extracurricularis tevékenységet valoban a mdssag, vagyis a megtapasztalas,
az elmélyiilés, a feltaras, a felfedezés, az alkotas érdekében az élményszerii egytittlétnek
a jegyében képzelik el.

Demény Piroska — Birta-Székely Noémi (szerk.): Iskola? Mdsként! Egyetemi Mthely
Kiado, Bolyai Tarsasag, Kolozsvar, 2016.
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