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Bevezetd

dei utolsé lapszamunkban az év négy jelent6s eseményével kapcsolatosan taldlhatok

irdsok. A szamba vételen tul egyféle 6sszegzést is sugall ez az egymas mellé rendelés,

ami jol fog igy, az esztendd végén.

So6s Katalin lapindito, a kolté poétikdjanak értelmezési lehetéségeit vizsgald tanul-
manya Arany Janos sziiletésének 200. évforduldja alkalmabdl meghirdetett emlékévre
reflektdl. Amint azt a szerz6 megjegyzi, a bicentendrium - egyebek mellett — az életmi
még teljesebb feltarasara, az aktudlpolitikai és allegorikus-moralis olvasatok mellett a
versszoveg Osszetettségére és a nyelvi megformaltsag arnyaltsagara is rdiranyitotta a fi-
gyelmet. Szerzénk a recepcié tjabb eredményeinek felvillantasara torekszik, mikozben a
kolto altalanos és kozépiskolaban tanitott harom balladajanak értelmezési és olvasasi le-
het6ségeihez mutat ujabb szempontokat.

A Romaniai Magyar Pedagogusok Szovetsége 1993-ban inditotta ttjara a Bolyai
Nyari Akadémia néven ismertté valt szakmai fejlesztési programjat, igy az idei nyari kép-
zések a negyedszazados évfordulé jegyében zajlottak. Erett kora ellenére a Karpat-me-
dence legnagyobb pedagogus-tovabbképzdje jatékkal kapcsolatos cimet tlizott zaszlaja-
ra, amiért a pedagogusok cseppet sem voltak halatlanok. S6t. A Legyen jdték a tanulds!
fécimmel meghirdetett programmal a szervezdk elsédlegesen a gyermekkdzpontu okta-
to- és nevelémunkara akartak iranyitani a figyelmet. Kozben az is igaz, hogy a hangsu-
lyosan tananyagcentrikus oktatdsi rendszeriinkben a gyermek szellemi és testi fejlodé-
sét egyforman segitd, de a neveld és a didk kozotti viszony finomitasara — és sok egyébre
- is alkalmas , kulcsmddszer”, a jaték meglehetdsen hattérbe szorul. A jubileum kapcsan
fontosnak tartottuk a kiilonféle BNYA-szekciok beszamolodinak csokorba fogasat, ezek-
kel is példazva a tovabbképzd hianypotld szerepét. E16z6 lapszamunkban inditott 9ssze-
allitasunk folytatasaként keriilt az Esemény rovatba tjabb harom nyari ,,jatékos” képzést
ismertetd iras, Szabé Géabor, Dedk-Székely Levente, valamint Tédor Erika-Maria és Ko-
vacs Dorina szerzéparos tollabol. A szekcidbeszamoldk elé illesztettiik most Virag Erzsé-
betnek a nyari tovabbképzdk negyedszazados torténetét messzemend igényességgel be-
mutatd-értékeld irasat.

Ugyanide sorolddott a Kodaly Zoltan halalanak 50. évforduldja kapcsan meghir-
detett emlékév meghatarozé csikszeredai eseményérdl, a tiz énekkar kozos éneklésével
megtartott szabadtéri hangversenyrdl sz6l6 beszamold Orosz-Pal Jozseftol.

Lapszamunk jelentds egysége most is a mélyebb elemzésekre vallalkozoé Horizontok
rovat. Ennek sulypontja ebben a lapszamban is az uj V-VIII. osztalyos tantervek ismer-
tetésére-értékelésére helyezodott. Kétségtelen, hogy a tanterviras komoly kihivast jelen-
tett az arra vallalkozok szamara, de mindenek el6tt nagyszert oktatasszervezési-fejlesz-
tési lehetdséget is, amivel — rovatunk irasai egy részének tanusaga szerint — sajnos nem
mindig tudtak élni a szerkeszték. Amig jelenlegi szerzdéink (Bartalis Bordka, Szallassy
Noémi, Toth Szilard és Gal Laszl6) az uj tantervi koncepciokat és azok gyakorlati megol-
dasait elemzik, addig el6z6 lapszamunk bevezetdjében fészerkesztonk mas szintrdl ko-



zelit a kérdéshez: a tantervfejlesztés megszervezésének szakszertiitlenségére és kovetke-
zetlenségére vilagit ra. Ezen els6dleges okok ismeretében valik még érthet6bbé az uj, de
— Téth Szilard szavait haszndlva — nem ritkan ,,mindent a régiben hagy6” (vagy legalabb-
is nem elég merészen frissit6) szemlélet és gyakorlat. Ezzel egyiitt érdemes a kérdést po-
zitivan szemlélni: a valtoztatni, a jot jobbitani akard szandékot latni és egyéni elkotelezd-
déssel, egyéni megoldasokkal szolgalni az oktatasi folyamat minden koriilményben leg-
értékesebb szerepldjét, a jora, szépre és igazra nyitott gyermeket.

Emlékezésre, iinneplésre, Gjraértelmezésre és tjitasra is lehetdséget biztositottak te-
hét a tovatind naptdri év eseményei. Az el6z6 - a teljességet kozel sem érint6 - felsorolas
is azt sugallja: pedagdgusainknak gazdagodast hozhatott a 2017-es esztendd.

Nem szeretem, amikor a kiils6 koriilmények jobbulasat kivanjuk egymasnak az j
év elején. Ezzel a hianyt és az ebbdl fakadd elégedetlenségiinket nyomatékositjuk, igy
boldoguladsunkat, boldogsagunkat mas id6t6l és mas feltételektdl tessziik fiiggdvé. Persze
jo lenne, ha jovére még tobb jo adatna az amugy is kihivasokkal és megprobaltatasokkal
teli pedagdgusi munkankhoz. De ha mégsem igy torténne, akkor se csiiggedjiink. Kova-
csoljunk erényt a hianybol, a kiils6 kortilmények tokéletlensége forditson sajat belsé for-
rasaink felé! Hasznaljuk jol a Wedres Sandor-i ,,1étrat”! Mert nevelésiigyiink igazi meg-
vjuldsa rajtunk is mulik. Szerkesztétarsaim és a magam nevében kivanom, hogy a szii-
letéstinnep minden kedves olvasdnk szamara hozzon hitet és er6t, az 4j év pedig legyen
teli a hivatdsban valé meger6sodést segitd szép élményekkel!

Ozsvath Judit
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So6s Katalin

Erielmezési lehetdségek
Arany Janos koltészetében

Az Gj kutatasok harom balladara iranyuld recenzioja,
kiilonos tekintettel a tanitasi gyakorlatra

ci6 megtalalhatja a ,maga igéit”, megtalalhatja azt az arculatot, amelyet magaé-

nak mondhat. Mit keres a XXI. szazadi kutato és befogado a 160 évvel ezel6tti, a
nemzeti identitast felépit6 és fenntartd, a hagyomanyos és Gjabb poétikai eljarasmodok-
kal egyarant kisérletezd, a kolt6i megszolalas lehetdségeit kiprobald életmtiben?

A kolt6 sziiletésének bicentenariuma 6sztonzéként hatott az Arany-életmd feltara-
sara, az aktudlpolitikai és allegorikus-moralis olvasatok mellett a versszoveg Osszetett-
ségére és a nyelvi megformaltsag arnyaltsagara iranyitotta a figyelmet. A nyelvi szin-
tek felé forduld értelmezés a példazatos szovegértés érvényességének fenntartasa mel-
lett azt is feltételezi, hogy az életmiihoz jobban illeszkedd olvasat is megfogalmazdd-
hat. ,,A historia egykor folottem is kimondja a részrehajlatlan itéletet, addig hallgassunk”
(id. Davidhazi, 1992) - fordult szembe rezignaltan a kolt jelene elfogultsagaval Erdé-
lyi Janoshoz irott levelében, utalvan arra, hogy életmtve helyének kijelolését, az igazi ér-
ték megtalalasat az utokortol varja. Az alkotasban targyszertien megjelend érték mar ér-
tékelméleti kérdés. Ugyanis ,,... a mii értéke maganak a miinek a sajdtja, valami médon
mintegy benne van, az értéket még részben sem az értékelé nézépontja teremti, az értékité-
letek tehdt a helyesség kiilonbozo fokozatait érhetik el, a mii bensé értékének megkozelité-
se szerint” (Davidhazi, 1992)

Sikeriilhet-e az érték eltalaldsa, annak ,,részrehajlatlan”, a m teljes terjedelmére vo-
natkozé kimondasa, megfogalmazasa? Vagy csak valaszkisérletek vannak? Davidhazi
Péter (1992) ramutat arra, hogy ,Arany tobbszor megfogalmazta sajdt koltészetének leg-
fobb torekvését, melyrdl uigy vélte, fejlodéstorténeti helyét és hivatdsat is kijeloli a magyar
koltészet folyamataban, s ezt mindannyiszor a kompozicio magasabb szintre emelésében,
a sajdt elvére tisztitott miiegész megteremtésében, s ezdltal a jo szerkezet irdnti érzék fel-
keltésében ldtta. A minél tokéletesebb kompozicio azonban nemcsak koltéi gyakorlatanak
f6 torekvése, hanem egyszersmind kritikusi tevékenységének egyik legallandobb kovetelmé-
nye is, mely az 6 szemében foként annak koszonheti kitiintetett szerepét, hogy a mii teljes
terjedelmére vonatkozik, s esetleges fogyatkozdsaiért az egyes részek szépsége nem nyuijt-
hat kdrpotlast”

g klasszikusok olyan idétallo életmivet hoztak létre, amelyben minden genera-
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Ennek jegyében forduljon az életm(ihoz, vagy

A balladdk CSOPOTTOSHéSét a dekonstrukcié hagyomannyal szakito vilaglata-

am Od emy a|Sa gh 07 sanak megfelelden arra torekedjen a kutatd, hogy
N ! minden eddigi olvasatot és rendszert lebontva 1j-
az Uj k0r| ember raértelmezze, bizonytalannd tegye és megkérddje-
1z lezze a miiben rejlé értékigazsdgot és az eddigi ol-
problematizalodott DRI B 8

|éthe|yzetéhez valo Tanulmanyom fel szeretné villantani a recep-

) e cié legtjabb eredményeit, rairanyitja a figyelmet
V|SZOﬂ)/U|aSkem fogja fel. Arany Janos altalinos és kozépiskolaban is olvas-
hat6 hdrom balladéjanak (Agnes asszony, Szondi két
aprodja, A walesi bardok) értelmezési lehetdségei-
re, azokra a szovegbeli kihivasokra fokuszal, ame-
lyek ,,a komoly, tandrosra kanonizdlt” (Tarjanyi, 2013, 8.) képet a tanitasi gyakorlatban
is felfrissithetik.

Gondolatok az Arany Janos-i ballada meghatarozasarol, klasszifikaciojarol

Nyilasy Balazs (1997) irodalomtorténész miifajfelfogasa funkciokézpontu, Arany
balladaiban olyan mifajcsoportot lat, amely ,,a 19. szdzad kozepén — mdsodik felében ka-
rakteres, fontos igények, a dinamizmus, az intenzitds, az individualitds, az esztétikummal
szemben tdmasztott tdargyi hitel igénye betoltésére szolgdlo poétikai formaként jott létre”
(1997, 537.) Ezek a sajatossagok kiilonboztetik meg a balladat a romanctdl. Ehhez tarsul
az a fontos szituacio, amelyben a ballada dramaisdga kozponti szerepet kap, és a verses
elbeszélés lelki érdekiivé formalddik. A forma ,individualizdldsanak”, a targyi hitelt biz-
tosité muvészi képeknek koszonhetden az Arany-ballada lirai szovegként is olvashatd.
A balladak csoportositasat a ,,modern vilsdghoz, az vjkori ember problematizalodott 1ét-
helyzetéhez valo viszonyuldsként ” (1997, 538.) fogja fel, és a ,,krizishez” vald viszonyulas
hatarozza meg a klasszifikacioé szempontjait. Hirom csoportot kiilonboztet meg:

a. Tudatos vilagteremtést, a krizissel szembeni ,.ellenvildgot” teremtd balladék: Rege
a csodaszarvasrol, Pazmdn lovag, Rozgonyiné, Szibinydni Jank, Matyds anyja, Szent Ldsz-
16; részben A varro lednyok, A méh romdncza, Torok Balint, Az egri ledny is ide sorolhato.

b. Az elrendezettség helyébe 1ép6 hatalmi erdszak és zsarnoksag, valamint a vétkezd
vagy blinésen, ostoban mulaszté ember vilagképét felmutaté balladak: Szondi két aprod-
ja, A walesi bardok, V. Ldszlo; valamint: Hamis tani, Agnes asszony, Arva fitl, Az iinnep-
rontdk, Ejféli parbaj, Tetemre hivds, A kép-mutogatd.

c. A gondviselés nélkiili, kaotikus, otthontalan vilag viziojat megrajzolé balladak:
Zdch Kldra, Bor vitéz, Tengeri-hdntds, Hid-avatds, Népdal, Voros Rébék.

A torténési és az elolvasasi idot erésen kozelitd narracids forma, a jelenet alapjan a
kutaté megkiilonboztet (2012, 53-57.) egyetlen nagy jelenetre (Szondi két aprédja, Te-
temre hivds, Hid-avatds, Tengeri-hdntds), a nagy jelenetek dominanciajara épiilé (A wa-
lesi bardok, Pazmdn lovag), valamint a tobb jelenet pillérein nyugvo balladatipust (Agnes
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asszony). A kronikas narracié balladai miicsoportjaba pedig a Torok Bdlint és Az egri le-
dny balladakat sorolja.

Az Agnes asszony olvasatai

Hasz-Fehér Katalin (1996) A szemlélodo elbeszéldi szerepkor Arany balladdiban
ciml munkdjaban néhany ballada értelmezése kapcsan arra a hianyossagra hivja fel a fi-
gyelmet, hogy a kolté epikusi péalydjanak elemzésekor az elbeszéldi technikdk vizsgalata
csak a kezdeményezés és probalkozas szintjén maradt. Megkiilonboztet torténetmondd
elbeszéldt, aki a megtortént eseményeket kozvetiti, és kommentatort, aki reagal az ese-
ményekre, és hangulati arnyalast ad nekik. A kommentatort — aki az események altala-
nos torvényszeriségeit vizsgalja, és transzcendens sikra emelkedve szemlélje az esemé-
nyeknek — meditativ elbeszéldnek nevezi. A kiviilallo, meditalo szerepkor éltal azoknak
az elvarasoknak tehetett eleget az alkotd, amelyek a kor elvarasai voltak, de ugyanakkor
ezeket el is tavolithatta magatol.

Az Agnes asszony népi ihletés(i ballada, els6 négy szakasza a Sdra asszony cim{i nép-
balladaval allithat6 parhuzamba. Ezeket a szakaszokat a kutaté mottonak tekinti, mert az
o6todik versszaktol kezdédéen a narrator és a falukozosség allaspontjat tiikrozo elbeszéld
szempontja megvaltozik, és a meditativ elbeszéld veszi at a szélamot. Két 6nall6 szoveg
egybeolvasztasaként értelmezi a verset. Az els6 négy szakasz a falukzosség nézépontjat
titkr6z6 ,,biin-biinhdédés, ok-okozat™-1 torténet, a masodik szoveg pedig ,,mdsféle interp-
retdldsa ugyanannak az eseménynek” (Hasz-Fehér, 1996). A keresztény és gorog szimbo-
lika egybevetésével olyan értelmezésre iranyitja a figyelmet, amely szerint Agnes 4rtat-
lan. A név eredetéhez a gorog hagios és a latin Agnus (barany) jelentéseit kapcsolva az ar-
tatlansag és az aldozatisag jelentésnek tulajdonit hangsulyos szerepet. Ehhez kapcsolja a
bortonben megjelené fénysugar motivumat, amely az isteni kegyelmet szimbolizalja. A
15. versszak tisztasaghoz és artatlansaghoz kapcsolddé motivumai - a liliom és a haty-
tyd — Agnes 4ldozat voltat sejtetik:

»Nosza sirni, kezd zokogni,

Stirt zaporkonnye folyvan:

Liliomrdl perg6 harmat,

Hull6 vizgyongy hattyu tollan”

A liliom a gorog mitologiaban a szerelmet je-
lenti, a bibliai Enekek énekében pedig a tiszta élet ' ¢
jelképeként szerepel. Agnes zdporkonnyét a harma- Az Ag nes asszony nepl
tos allapot teszi kifejez6en és mélyen igazza. Ehhez ihletés( ballada. elsd negy
tarsul a szépséget és teljességet jelents vizgyongy ) !
és a hattyi, ez utobbi a tisztasag és koltészet jelké-  SZd kasza a Sdra asszony
pe. Agnes d4rtatlansdgéhoz a szerz§ a redlis és irra-  _; _» . ‘
ciondlis vilag metszéspontjat kapcsolja. ,,A versben amu nepbaHadava'
ez a pont térbelileg és metaforikusan is a »zold asz- 3||ithat pérhuzamba.
tal«, amelynél az Agnes felett itélkezé birdk iilnek”
(uo.). Ez a torvény, torvénykezés szinhelye és az ol-
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, . , tar jelképe. ,,A zold asztalndl a foldi torvénykezés dl-
//H onnan szarmazi k [ €h at talanos mechanizmusa, személytelen erkolcsi rend-

aversben a n'szz-asa’g je meghatdrozott egyénre konkretizalodik, elveszi-
ti egyértelmiiségét, és az indokok, koriilmények bo-
esazar TCIT/CIHSGQ nyolult szovevényévé valik. A torvény és a rend en-

nél az asztalndl vesziti el torvény- és rend-voltat, dl-
taldnosithatosagat és tulajdonképpen igazsagértékét
is. Az itélet kimonddsa csak az egyén személyes in-
dokainak, koriilményeinek a mell6zésével lehetséges.
A birdk elmondjdk azt az itéletet, amely a biin-biinhédés emberi kategoridi szerint kiszab-
hat6” (uo.):

»Holtig vizen és kenyéren

Raboskodva biinh6dol te”

Agnes megszolaldsaval a birdk itélete érvényét vesziti, és az isteni kegyelemre ruhaz-
zak at az itélet jogat. De az égi kegyelem semmiben sem kiilonbozik a birak altal hozott
itélettél. Mindketté maganyt, elzartsagot, vilagbdl valo kirekesztettséget jelent. Az egyik
kiils6, a masik bels6, lelki szinten jelenti a maganyt. ,,Honnan szdrmazik tehdt a vers-
ben a tisztasag és az drtatlansdg szimbolumrendszere?” — teszi fel a kérdést a kutato. Egy
harmadik helyet jelol meg, a meditald elbeszélé pozicidjat. A meditalod elbeszél6 atlat-
ja mind a f6ldi, mind az égi vilag mikodését, és érti az emberi létet. Meditacidjat az em-
beri sors irdnti részvét irdnyitja. Igy lesz az utols6 hét szakasz ,,Agnes asszony alakjdnak
id6beli és térbeli »szétmosdsa«” (uo.). A zar6 részben Agnes alakja és blinhédésének ki-
valté oka egyarant elhalvanyul. Idében és térben egyre tavolabb keriilve tettétdl, az em-
beri sorsot képviseli. Azt a sorsot, amelyben ,,csak a fenndllo helyzetnek van mar jelentd-
sége” (uo.). Az altalanositast az is jelzi, hogy ot versszakon keresztiil a személyre vonat-
koztatottsag grammatikailag is jelzett, de a 25. szakaszban személytelen formaban ismét-
16dik meg a kép:

,Oszbe fordul a zilalt haj,

Ma4dr nem holld, nem is ében;

Torz-alaku ranc verédik

Szanaszét a sima képen?”

Ezekbe a sorokba a szerzé szerint Arany ,,0sz hajii onarcképét” festette. A ,tisztes
0sz” alakja mas balladdkban is vissza-visszatérd kép.

Milbacher Rébert (2009. 214-223) Arany Janos és az emlékezet balzsama cim@ kony-
vének hetedik fejezetében Az dldozati bdrdny? Az Agnes asszony példdja alcim alatt tér-
gyalja a balladara vonatkozo kutatasainak eredményeit. A ballada értelmezési hagyoma-
nyabdl indul ki, s meg is cafolja azt. A szoveg hagyomanyos értelmezései a birak itéletét
mondjék Gjra, amely szerint nyilvanvalé Agnes blindssége és a megbocsatas lehetdsége.
De a miinek vannak olyan szoveghelyei, amelyek nem ezt az értelmezést tamasztjak ald.
A hagyomanyos értelmezés figyelmen kiviil hagyja Agnes szavait, és folyamatosan két-
ségbe vonja azok hitelességét. Ugy tekint az asszonyra, mint ,,a zavarodottsdg okdn gya-
niissa valo, és igy folyamatosan hdrité biinosre” (2009, 215.), aki 6riilt szavaiban mellébe-

szimbdlumrendszere?”
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szél. Agnes megszegi a racionalitds szabalyait, ezért ez a vildg 6t kirekeszti magébol. Bu-
nos tette ebben a vilagban ,értelmezhetetlen, jelentés nélkiili jelenség” (2009, 215.), ezért
csak a biintetés és blinhddés altal nyerheti vissza helyét. Ez a vilagrend hatalomelvd, és a
tobbiek okuldsara szolgal. A hamartia fogalmanak értelmezése szerint azt fejti ki a kuta-
to, hogy ,,nem erkolcsi vétség dll a tett elkovetésének hdtterében, hanem valamiféle mellé-
fogds, tittévesztés, amely forrdsdt tekintve nem a szubjektumhoz, hanem a sorshoz, a vég-
zethez: az emberi létezéshez magdhoz kapcsolodik” (2009, 216.). Hasz—Fehér Katalinnal
egyetértve ramutat a 15. versszak biintelenségre utalé emblémaira, és a meditalé elbeszé-
16 részvét altal iranyitott, vilagot és emberi létet ért6 jelenlétére. A keresztény biin — btin-
banat — megbocsatas archetipusara épiil6 vilagban miért nem torténik meg a megbocsa-
tds? — teszi fel a kérdést az elemzd. Agnes vezeklése a megbocsitas igéretét sem tartal-
mazza. A végzetnek kiszolgaltatott h6sként értelmezi, aki onmagunkat is szembesit ki-
szolgaltatottségunk tudatéval. Agnes tébolya az isteni igazsagszolgaltatas bizonyitéka, de
a narracio az asszony mego6riiléstol valo félelmére iranyitja a figyelmet, ép elméjti ember-
ként mutatja be:

»Mert, alighogy félrefordul,

Rémek tdnca van kortile;

Ha ez a kis fény nem volna,

Ugy gondolja: megériilne.”

LOltozetjét rendbe hozza,
Kendéjére fordit gondot,
Szoghajat is megsimitja

Nehogy azt higgyék: megbomlott.”

Az elbeszélé éppen arrdl tudésit, hogy Agnes szaméra a hallottak — férjének meg-
6lése — mindsiilnek 6rilt beszédnek. Ha az asszonyra vonatkozé meditativ elbeszél6i
(Hasz-Fehér, 1996) megjegyzéseket targyilagos leirasként vessziik szemiigyre, akkor - a
kutaté kovetkeztetéseként — Agnes lelki 6sszeomldsa a férje meggyilkolasaval kapcsola-
tos vadak miatt kdvetkezik be. Tény, hogy Agnes mindvégig masrdl beszél, ,mint amit a
kornyezete tulajdonit neki: valéjaban a ballada rekonstrudlt torténete nem Agnesé, hanem
a birdké és a kornyezeté, illetéleg az olvasoé” (Milbacher, 2009, 221.).

Agnes sz6lama magyarazatot akar adni a torténtekre, de nem lehet nyelve arra a ret-
tenetre ,amelyet nem végrehajtott (tragikus hésként), hanem amely megtortént vele (a vég-
zet dldozataként)” él meg (2009, 221.). Agnes beszéde azért tlinik &riilt beszédnek, mert
~dadogdsként jon létre.” Ez a beszéd csak az elhallgatasok, sejtetések ,,szimbolikus nyel-
vén szolalhat meg, ugyanis a keresztény vilagrend nyelvén artikuldlhatatlan az események-
ben jatszott szerepe, motivicioi® (2009, 221.). Cselekvésének és beszédének kozéppont-
ja a vérfolt, ,,jelentésének szimbolikus kiakndzdsaval igyekszik a sajdt torténetét elmonda-
ni, a nem nyelvi rettenetet nyelvivé alakitani”(2009, 221.). A vérfolt a tisztatalansag je-
gye, amelyhez a kutaté tobb értelmezést is kapcsol. A vers refrénjét — ,,Oh! irgalom aty-
ja, ne hagyj el.” — a keresztény gondviselés égisze ala valo ,,visszakéredzkedés” mondata-
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ként interpretalja, hiszen a végzetnek kitett embe-

A korabbi és a most ri lét alland6 szorongast eredményez, amelyet csak
elbeszélt esem ények a gondviselésbe vetett hit és annak reménye oldhat
fel.

paraboldvd, példdzattd”

A Szondi két aprédja olvasatai

valnak. A ballada tartalmi, nyelvi és poétikai szintje-
inek értelmezési lehet6ségei kimerithetetlenek, az
értelmezések recenzidja a tanitasra fokuszalva sem

lehet teljes.

Kappanyos Andras irodalomtorténész a ballada dramai fokuszabdl kiindulva arrdl
értekezik, hogy az elbeszéld eljarasa az antik dramairdkénak felel meg, ugyanis a ,,bor-
zalmas események a szinen kiviil jatszédnak”(2008, 58.), ezekr6l csak a tovabbiakban ér-
tesiiliink, igy a befogado figyelme az ,,érzelmi és mordlis kovetkezmények” (2008, 58.) felé
fordul. A ballada cselekményének inditasa a dramaisag felé forduld poétikai dontés. Az
els két versszakot olyan szini utasitasként értelmezi, amely a diszletekre iranyul. A har-
madik versszak megszolalojanak kilétében a torok szavak igazitanak el. Az el6torténet
- mint a dramakban - csak késébb és fokozatosan deriil ki, de akkor sem egyértelmuen.
A féember, aki Alinak valaszol, narratorként ,felkonferdlja” a kovetkez6 szakaszt, és ez-
zel megkezdddik az a kiilonos dialogus, amelyben az aprodok ,,ldtszélag egyszer sem re-
agalnak” (2008, 59.) a kovet kezdeményezéseire. De elbeszélésiikben ,.épp akkor tarta-
nak ott, hogy »feljove«, amikor az értiik kiildott névtelen bizalmas is »feljove«” (2008, 59.).
Marton pap az aprodok altal elbeszélt érkezése Szondihoz és a kiildonc jelenben vald ér-
kezése parhuzamba kertiil, hiszen mindkett6t ,,Kevély tizenettel a bész Ali kiildte”. A dra-
matikus esemény soran a kovet fenntartja hizelkedé modorat, de azt kozvetiti, hogy az
el6bbi és a mostani tizenet azonos: mindkettd ,,haldlos ultimdtum”. A parhuzamot az is
elmélyiti, hogy a kovet kapcsolatot teremtd probalkozasara Szondi felidézett, ,,alkut el-
utasito” szavai valaszolnak: ,,Mondjad neki, Mdrton, im ezt felelem”. Késébb pedig, ami-
kor a kiildonc a f6ldi javakkal csabitja a fitikat, 6k arrdl énekelnek, hogy Szondi minden
foldi javat megsemmisitette.

A latszolagos egymas melletti elbeszélés mogott az is kimutathato, hogy az aprédok
elbeszélése ,.élesen reagal” a kovet kezdeményezéseire. A korabbi és a most elbeszélt ese-
mények ,,paraboldvd, példazatta” (2008, 59.) valnak, és meghatarozzak az eseménysor
értelmezését. A kovet, dicsérve a varkapitanyt, bekapcsolodik a fidk narrativajaba: ,Az-
tdn — no, hisz 1igy volt!” A fiuk vélaszul magukra irdnyitjak az elbeszélést: ,,Két dalnoka is
volt, két drva fiti;”, és ezzel az ,,Onreferencidlis gesztussal” véglegesen kizarjak a kovetet a
maguk vilagabol. Ez vezet a torténet félbeszakitasahoz, a nyilt fenyegetéshez és az atok-
hoz. Ez a félbeszakitas Arany ,,mesteri dramaturgiai érzékét” tiikrozi. Az atok kimonda-
saval a fitk is vallaljak a hési halalt.

A balladaban nem a var dicséséges védelme jelenik meg, hanem a hésies tett elsé el-
mondasanak torténete. Szondi diadala azaltal valésul meg, hogy ének szdl réla - allapit-
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jameg a kutato. Ez az ,,0nreferencidlis gesztus” egyben a kolté allasfoglalasa is azokkal az
elvarasokkal szemben, amelyeket a kor tamasztott az alkoto elé.

Fizfa Balazs Nézdpontviltdsok és beleiroddsok a Kapcsos konyv elsé szovegében ta-
nulmanyaban a jelentésképzésnek arrol a teriiletérdl értekezik, amely a ,,beleirds, beleiré-
dds és nézépontvdltds” (2008, 63.) szempontjabol is elemezhetd. Az 6tddik szakasz az ap-
rédok szolamaban Ali tizenetét kozvetiti, de a ,,jé Szondi” jelz8s szerkezet arra utal a ku-
tato szerint, hogy Marton pap nem sz6 szerint adja 4t az izenetet, ugyanis a kozbeékelé-
ses megszoOlit6 alakzat nem lehet része a ,kevély tizenet’-nek. Sokkal valdsziniibb, hogy
a magyar pap ,kényszerrel-kinnal” teljesitve a feladatot, ,,beleszdl” az lizenetbe, ,,szemé-
lyes értékvdlasztdsa és dlldsfoglaldsa” (2008, 64.) fogalmazdédik meg benne. A 7. versszak-
ban pedig Szondi jelzi, hogy megértette az ,,6nszerepével kiiszkodo Isten-szolga” ,,szerep-
vallalasdnak kényszerii mivoltat” (2008, 64.), és nézépontvaltassal, egyes szam harmadik
személyre forditassal kéri az tizenetvivot mondanivaldja sz6 szerinti atadasara. A leg-
bonyolultabb esetként a 14. versszakot emeli ki, ahol a beszél6k ,,beleszolnak, beleirnak”
egymas szovegébe. Ramutat arra, hogy az ,,Ali diis, Ali j6” szintagma nem tulajdonithatd
Szondinak. A kovet atformalja masnak a szavait, ,,megkolti” azokat. A ,,Ldnyarcotok” és a
»Sdtrdban alusztok” pedig csakis Alitél szarmazé szohasznalat. A harmadik sor végén a
kettéspont jelzi Szondi preciz és hiteles megidézését: ,,Fiaim, hozzd kot a hdla!”, ugyan-
is 6 fiaiként nevelte aprodjait. Szondi emberi nagysaganak elismerését a kovet altal nem
a ,rusztemes~ szakaszban véli kifejezettnek, hanem éppen abban, hogy ,,fiaim”-nak ne-
vezi az aprodokat. Ezzel szembeszall Alival, megtagadja annak kifejezésmadjat, hiszen 6
»lany”-ként szdlitotta meg az aprodokat. A kulcsszakaszként értelmezett versszak a bal-
lada aranymetszési pontjan helyezkedik el, erre kovetkezik a ,,Hogy vitt ezerekkel!” kez-
detdi, majd a kovet sz6lamaban a ,,Rusztem maga volt 6!..”. Ezzel a torok szolga felad min-
den ,,onbecsiilést: elveket, szavakat”, és 6 maga is alkotoja lesz a Szondirdl sz6l6 éneknek.
Legy0zte a sz6 ereje, ami nem mas, mint a ,,sziileté miialkotds” csodaja. Az utolsé vers-
szakban pedig keveredik az Osszes szolam, az 6sszes nézépont és iddsik: ,.eggyé vilik az
aprédok szolama a beszéléével” (2008, 67.), a kovet pedig elnémul. Azzal a gondolattal
zarja értekezését, hogy ,.azért lett a Szondi két aprédja a Kapcsos konyv elsé verse [...]
mert a lirai énnek olyan, a rakovetkezd alkotdsokra esetiinkben immdr elémodern horizon-
tot nyito pozicidjdt jeloli ki a létrejove ,kotet™ben, amely a kordbbi szerzdi oeuvre-bdl ez-
zel a szoveggel irhat6 koriil a legteljesebben.” (2008, 67.)

Horvath Kornélia (2008) A kettdsség retorikdja cim(i tanulmanyaban ramutat arra,
hogy a ballada kompozicidja ,elbizonytalanitdsi technikdknak” is teret ad. Az els6é két
versszak beszélgjének kiléte bizonytalan, ugyanis az dltala kozlott informaciok a tovab-
biakban megismétlédnek. Mindez a szoveg fikcid
voltdra, miivészi alkotiasként vald olvasisdra hiv- X 4 ; ;
ja fel a figyelmet. A vers elsé soraban (,,Felhébe ha- Legy 0zte a sz0 EIEJE, ami
nyatlott a drégeli rom”) olyan paradoxonra hivja fel ~ N€M M4s, Mint a , sz Liletd
a figyelmet, amely a ,,mozgds irdnydt megforditva” ” ‘n ‘e
érzékeli, ehhez kapcsolodik a ,,Rd visszasiit a nap” m Ua/ kOfGS CSOdaJa'
jelentésbeli értelmezhetetlensége - a nap felhd-
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L., . be burkolddzott —, valamint a ,,Szemkozt vele nyd-
A komPOZ|C|0 dltal is jas szép zold hegy-orom”, amelyben a dalolé apro-
kiemelt versszakban az d9kra irényulna}k a napsug:ar,a’l,(. Ebber} a ﬁkciéke:p:
zésben a helyszin ,lebegtetését” teremti meg. A zard
aprédOk Sajét Szerep[jket versszakot ,radikdlis modalitds- és miifajvdltds”-a

, (atokvers), valamint az aposztrophé (,oh, Isten”)
foga|mazzak meg- jelentésének koszonhetéen a ,koltéi jelenlét tiszta
hangoztatdsaként” értelmezi. A vers keretét a ,li-
rai aposztrophikus megszélalds” (2008, 78.) képezi,
amely a koltészet hangjaként és erejeként miikodik. A tett értéki koltoi sz6 ellensulyozza
az aprodok és a kovet ,,pdrbeszédének” fesziiltségét. A koltéi aktus dnprezentaciojat a két
aprédhoz kapcsolodo lant, dalnok, dal, a koltéi beszéd metaforai, az alkotasra utald zen-
geni, zengjétek kifejezések is megerdsitik. Ezek a szavak minden megszdélalotdl elhangza-
nak, jelen vannak a verskezdé hangban, az aprodok és a kévet szolamaban. A ,,versszo-
veg nyelvi-poétikai szervezdédésének onjelolé metafordiként olvashatoak?” (2008, 78.)A ku-
taté ramutat a Szondirdl szo6l6 ballada és Zrinyi Szigeti veszedelem eposza intertextualis
kapcsolataira is.

Milbacher Rébert Arany Janos és az emlékezet balzsama ciml konyvének kilence-
dik fejezete: A hiiség balladdja(?!) A bardkoltéi magatartds problematizaldsa a Szondi két
aprodjaban (2009, 267-288.) azt targyalja, hogy ez a ballada a magyar irodalmi hagyo-
manyban ,,az emlékezésnek mint a virtus kozvetitésének” (2009, 269.) alapszovegévé vilt.
Az irodalomtorténész a szoveget nem a nemzeti kolté megszolalasaként értelmezi, ha-
nem ,.erre a szerepre valo rakérdezésként” (2009, 272.). Az életaldozatot nem hozé tulélok
dilemmaja gyakran visszatér Arany koltészetében, példaul a Visszatekintés (1852) cimu
versében is: ,,Nem valék erés meghalni, / Mikor halnom lehetett: / Nem vagyok erdés hur-
colni / E ramszakadt életet” Az értelmez6i hagyomannyal ellentétben, amely szerint az
aprodok a koltészet kozvetitd szerepének példazatos birtokosai, a kutato a ,,rdmszakadt
élet” panaszaként értelmezi azok sorsat. Arrol értekezik, hogy a torok kovet LEn ldttam
e harcot” kijelentése azt nyomatékositja, hogy egyediil 6 volt a szemtandja a hési harc-
nak, a fitknak pedig ,,nem lehet hiteles az elbeszélésiik”(2009, 279.). A kovet akkor kap-
csoldodik be a parbeszédbe, amikor azok 6nmagukra reflektdlnak. A kompozicié altal is
kiemelt versszakban az aprédok sajat szerepiiket fogalmazzak meg:

»Két dalnoka is volt, két drva fiu;

Oltozteti cifran bdrsonyba puhdba:

Nem hagyta cselédit — ezért oli bui -

Vele halni meg, cska ruhdba’”

Az ,ezért oli bii” kozbevetést értelmezve, arra a kovetkeztetésre jut, hogy az apro-
dokat 6li bu, mert nem halhattak hési halalt, és a rajuk varé f6ldi pokolban kell teng6d-
niiik. A talélékre varé vilag idegenségét, ,,szimbolikus berendezkedését” mutatja fel a to-
rok kovet:

»Szép trfiak! a nap nyugvéra hajolt,

Immadr fodi villat biborszinii kaftan,
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Szél zendiil az erdén, - ott leskel a hold:

Idekinn hideg éj sziszeg aztdn!”

Igy lesz az aprédok sorsa a tulélékre szakadt vildg szimboluma. Ebben a vilagban
megkérddjelezddik a koltoi szo szerepe.

Tarjanyi Eszter Arany Janos és a parodisztikus hagyomdny cimi konyvében A szo-
vegformadlds ereje: Szondi két aprodja (2013, 314-323.) tanulmanyaban arra mutat ra,
hogy a ,,szoveget nem lehet kizdrélag az 1850-es évekre (de a késébbiekre is) vonatkoztatva
ugy értelmezni, mint az irdstudo értelmiségi szamdra javallt, az idegen hatalom csdabitdsd-
nak ellenszegiil6 magatartdasforma paraboldjat” (2013, 318.) A cimbdl kiindulva, amely-
ben az aprdd szerepel, a ballada szovegében pedig a dalnok, azt hangsulyozza, hogy a
két kifejezés egyazon személynek két ,,kiilonbozé létmaodjat’, ,funkciévaltdsat” jelzi, ,Azt,
hogy a dalnok veszi dt a kordbbi apréd szerepét, a nemzettudat 6rzését”(2013, 318.). Ez
kozel all a hagyomanyos értelmezéshez. Az aprédok szovege ,,vendégszovegként” értel-
mezddik, egy historias ének toredékeként. Ez a megidézett sz6veg maga is idéz, Szon-
di és Ali szovege egyenes beszédként szdlal meg benne. Mivel a dalnokok a 13. versszak-
ban egyes szam harmadik személyben szélnak magukrol, ezért a szerzd szerint jogos a
szolamukban kibontakozé histdrias ének szerzéségének kérdése is. Ezt erdsiti meg az a
megfigyelés, hogy a dalnokok nem szemtanuként szélalnak meg, a ,,szemtantisdg szemé-
lyessége” csak a torok kovet beszédét jellemzi. Ezek az eljarasok folyamatosan a szoveg-
formalas tudatossaga felé iranyitjak a befogadoi figyelmet. A "Krisztus’ helyett a ‘Jézus’
név hasznalata a ,,Jézusa kezében kész a kegyelem” sor alliteraciéjaban arra is felhivhat-
ja a figyelmet, hogy a hdsi helytéllas korszaka helyett a ,,hétkoznapibb... magatartdsfor-
ma idészaka jott el.”(2013, 320.) A narratori megszodlalas, a historias ének, a csabito be-
szédmod, a zard atok a kiilonboz6 diskurzusok, stilusok, életérzések keveredését és egy-
ben egymasra talalasanak lehetGségét jelzi. A szojatékok jatékosabb esztétikai mindsé-
ge (Mint hulla a hulla; dlla haldla) pedig ellensulyozza a hési halal patetikus jelentését.

Nyilasy Balazs (2010) A Szondi két aprodja jelentéstartomdnya recenzidjaban eluta-
sitja Tarjanyi Eszter, Milbacher Robert és Margdcsy Istvan abbdl a ténybél kiinduld ér-
telmezéseit, mely szerint a ballada értékeinek rendszerét elkendézte a példazatos-alle-
gorikus magyarazat, durva hamisitast eredményezett, és megakadalyozta a ml gazdag
és arnyalt jelentéstartomanyainak feltarasat. Kappanyos Andrassal (2008) egybehang-
zban a narratori kozlés értéksugallatait kutatva, er6sen dramatizalt kolteménynek tart-
ja, olyan dramai jelenetnek, amelyben a kronikas
torténetmondo csak az elsd két szakaszban jelenik EZ d megidézett Szoveg
meg, sugallva a varvédodk és az apréddok képviselte - .

»vildg mordlis folényét”. Maga IS IdEZ, Szondi

A torok szolamanak beszédmoiifajat ,,rdbeszé- éS A|| SZ@VQge egyenes
16 érvelés”-ként hatarozza meg. Az aprédok szovege o i
pedig olyan vers, versirds, amely fdjdalombdl és sze- beszédként szolal Mmeg
retetbdl épitkezik, 1élekbdl fakado nyelvi megnyi- benne
latkozas, olyan alkotas, amely sajat ihletbdl sziile- '
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tik. Ugyanis az aprodok szélamaval valaszolt a kol-

Arrol tantskodik a t6 a kor alkotdkkal szemben tanusitott elvarasaira.

: ¢ Feny6é D. Gyorgy (2009) Otletek és gondola-
SZOhaSZ'nalat’/ hogy tok a Szondi két aprodja tanitdsdhoz cimi irasaban
magabIZtossaga erosen a vers tanitasanak személyiségfejleszté szempont-

. , C jait, ,szellemi-életismereti-mordlis-emberismereti-
megrendUh, a téb O|y Je|6|t vildgismereti” céljait korvonalazva rdmutat arra,
hordozza. hogy bar az irodalom nem a személyiségfejlesztés
_ eszkoze, de dltala hozzasegithetjiik tanitvanyainkat,
hogy szovegért6, az ,,onismeretnek, az onkifejezés-
nek és szorakozdsnak” igényes lehetdségeire ratalal-
janak. A Vitakérdések, megvitathaté mordlis problémdk a versben fejezet a szoveg erkolcsi
alapkérdéseibdl kiindulva a valaszadas, mérlegelés, szituacidokon valé elgondolkodas le-
hetdségeit kinalja: Helyesen tette-e Szondi Gyorgy, hogy két aprédjat dtkiildte Alihoz?; He-
lyesen tette-e a két ifjui, hogy elfogadta a megmenekiilés lehetéségét?; Teljesiti-e a két aprod
Szondi végakaratdt?; Miért fontos Alinak, hogy dtcsdbitsa 6ket?; Arulé-e Mdrton, vagy re-
alpolitikus? A tovabbiakban elemz6 fogalmazasokra, kreativ feladatokra, kutato- és gytij-
témunkara, nyelvi vizsgalatokra nyujt kiaknazhato lehetGségeket.

A walesi bardok olvasatai

Kappanyos Andras (2007) a Ballada és romdnc cim munkdjaban a balladdk drama-
ként valo olvasasi lehetdségét targyalja, és a dramai miinemre jellemzd poétikai eljara-
sokra mutat ra e ballada kapcsan, arra, hogy Arany a versben szerepl6 személyek meg-
szolalasait teljes értékdi dramai eljarasokkal kiiloniti el. Az interperszonalis beszédhely-
zetre utald jelek vagy azok hidnya kijeloli a szereplok hatalmi vagy alarendelt pozicidjat.
Az elsé jelenetben a kiraly megszdlaldsait nem jellemzi a masodik személyt forma, sem
megszolitas, kérdései nem valakihez irdnyulnak, ennek ellenére érkezik valasz. Ebben a
valaszban a megszolitas (,,Felség!”), a személyes beszédhelyzetre utalé formak (korondd,
lelsz) kijelolik a beszél§ alattvaloi pozicidjét. Erdekes dramai eljards a diszletelemek kije-
161ése a harmadik jelenetben: ,,mi éji dal / London utcdin ez?” — nem a narrator, hanem
maga a szerepld hozza ezt tudtunkra. A szerepldk kijelolésére sajat stilust teremt a kolto.
A ,Ha, ha!” felkialtas jellemzi Edwardot, a harmadik bard behivasakor mar ismerdsen
cseng, ,,Ha! lagyabb ének kell nekiink.” A szocska a kirdly ,,verbdlis attribiitumdva” valik.
A kiraly személyiségének széthullasakor kétszer ismétlddik. Arrol tantskodik a széhasz-
nélat, hogy magabiztossdga er6sen megrendiilt, a téboly jeleit hordozza.

A harom bérd énekét ugy szélaltatja meg, hogy azok érzékelhetéen egymas folytata-
saként alkotnak egységet. Igy kiiloniilnek el, és alkotnak zart szerkezetet.

A bels6 rimek hasznalata is jelzés értékd, normava valik: a kiraly megszolalasait el-
keriilik, ugyanis a belsé béke, harmonia attributumai. Az elsé és a masodik bard meg-
szolalasa csak a nyitd sorban tartalmaz belsé rimet, a harmadik egyaltalan nem. Az elsé
és a harmadik bard éneke belsé refrént tartalmaz, mindkett6 a kiralyt szélitja meg: ,,Te
tetted ezt, kirdly!” és ,,No halld meg, Edudrd.” A masodik bard ,, Ah!” felkialtasa a kiraly
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»Ha!” indulatszavaval cseng 0ssze, igy forditja vissza-
jara a bard akirdly ,verbdlis arrogancidjat”. Aharma- A felvazolt értelmezések
dik bard dalaban is a rimeknek kohézidteremto ereje ; . .,
van: ,,Elhullt csatdban a derék -~ - ,,Emléke sir a lan- ba rme|y| ke ala norak
ton még -”. A harmadik dal még egy mddon kap- ftilai 4 1
csolodik az egész vers kohézidjahoz. Edward dics6it6 poetl kai fokuszaban
éneket kovetel$ szolamaban ilyen rimek vannak: ,,Ne a”ha’[, irodalomel mé|e’[i,
élien Edudrd?; EI6 egy velszi bard!”. Ez a rim megfor- TR T T
ditva ismétldik a vers csticspontjéban: ,Otszdz, bi- poe“ka'/ St”lSZtlkal/
zony, dalolva ment / Langsirba velszi bdrd: / De egy Arténeti
se birta mondani / Hogy: éljen Edudrd. -” Az ,,Edu- erda|omt0rtenetl'
drd - bard” rim kétszer ismétlddik 6sszekotd elem- mlljlfaj€| méleti és egyeb
ként a harmadik bard dalédban is: ,,No halld meg Edu- . . ,
ard: — Nem él oly velszi bard.” és: ,,No halld meg Edu- |r0da|m| Je|ensegek
drd: — Melyet zeng velszi bard.” koz0s meg beSZé|éSére,

Milbacher Rébert Aranyrdl sz6lé konyvének I
tizedik fejezetében Szegény, szegény Edudrd kiraly?! ~ MeQtanitasara,
A walesi bdrdok szerepe az Arany-hagyomdnyban ANy
(2009, 289-340.) azt a nézGpontot vizsgalja, mely e|me|y|tesere lehetnek
szerint a kiraly nem tekinthet6 ,eredendden zsar-  3lkalmasak.
noknak”, hiszen a ballada ,.egy hamis énideologia
radikdlis leleplezddésérdl, és az onmagit ezen onide-
olégia segitségével felépité szubjektum” (2009, 309.) dsszeomlasarol beszél. Edward elsé
megszolalasaiban 6nmagat nem zsarnokként és hoditoként, hanem a béke megteremtdje-
ként definialja. Megszolalasanak cinizmusat, giinyossagat, jellemtelenségét kiralyi gogijé-
vel magyarazza. A kiraly 6nmagat a béke megteremtéjeként szemléli, a névtelen féember
meg is erésiti e tudataban. A lakoma jelenti szamara a valdsaggal valo szembesiilést. A
harom bard éneke a hagyomanyos értelmezésben vadbeszédnek mindsiil, de a kutato ér-
telmezésében nem teljesitik a vadbeszéd kritériumait. Az sz bard el6adasa egy allapotot
rogzit, az ifja bard belépdje a kitérés funkcidjat tolti be, felkésziti a hallgatdsagot a har-
madik bard szélamara, amely a bardok ,,dlldsfoglaldsdt és annak okdt” (2009, 323.) dek-
lardlja: ,,Elhullt csatdban a derék - / No halld meg, Edudrd: / Neved ki diccsel ejtené, / Nem
él oly velszi bard.” Tehat nem atokként értelmezi a beszédet, hanem tuddsitasként, amely
arrol szol, hogy dicséret helyett csak atkozni fogjak 6t az egész tartomanyban: ,,Emléke
sir a lanton még - / No halld meg, Edudrd: / Atok fejedre minden dal, / Melyet zeng velszi
bard” A londoni jelenetben a kiraly a walesi lakoma étkaira hivatkozik, nem a bardoké-
ra: ,Fiilembe zigja dtkait / A velszi lakoma..” Az atok ,sajdt igazdnak bizonyithatatlan-
sdgdban, illetéleg ebbdl kovetkezden identitdsanak megbomldsdban olt testet” (2009, 323.),
és az ebbdl kovetkezd tébolyban realizalédik. Az Edward-kozpontu értelmezést a szerz6i
és a narratori hang elkiilonitésének értelmezésével tdmasztja ala a kutato.

A felvazolt értelmezések barmelyike a tanorak poétikai fokuszaban allhat, iroda-
lomelméleti, poétikai, stilisztikai, irodalomtorténeti, mifajelméleti és egyéb irodalmi je-
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lenségek kozos megbeszélésére, megtanitasara, elmélyitésére lehetnek alkalmasak a ta-
nulok érdeklédésétdl, életkoratol fiiggden. Kiindulo pontjuk lehet az olyan egyéni és cso-
portmunkaknak, amelyekben az elbeszél6i technikak és narracios eljarasok, az elbeszé-
16i és szerepl6i szolamok, a szereplék cselekedeteinek, beszédének és maganbeszédének
megfigyelése vezethet a mi értékvilaganak megkozelitéséhez. A valdsag és fikcid viszo-
nyara, a nézépontvaltasokra, a szélamok és idGsikok keveredésére iranyuld oravezetés
Arany koltészetének modernségére hivhatja fel a figyelmet. Olyan értelmezési és olvasa-
si lehet6ségekre, valamint szovegbeli kihivasokra iranyitjak a figyelmet, amelyek ,,a ko-
moly, tandrosra kanonizalt” (Tarjanyi, 2013, 8.) Arany Janos-i képet a tanitasi gyakorlat-
ban is felfrissithetik.
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Bartalis Bordka

/

Fri6 olvasas, tudatos kommunikdcid és
gyermekbarat grammatika

nnak ellenére, hogy a magyar szakos tanarok korében id6rél idore felvetddik az

altalanos iskolai nyelvtantanitas problémaja, és sokakban évtizedekkel ezel6tt

megfogalmazddott az anyanyelvoktatds, kiillonosen a grammatikatanitas korsze-
risitésének igénye, a 2017 szeptemberétdl érvényes Gj magyar nyelv és irodalom tan-
terv a legkiilonb6zébb reakcidkat valtotta ki a szakmabeliekbdl. Vannak, akik lelkesen
tdvozlik a régota esedékes valtozasokat, vannak, akiket elbizonytalanit, megrémit az j
szemlélet, és vannak, akik tiltakoznak ellene.

A viltas azonban nem egyik naprol a masikra tortént. Ugyanez a szemlélet hatotta
at a 2009-es atdolgozott tantervet, amelynek Mddszertani alapvetésében a képességkoz-
pontu pedagogia alapelveivel, a kompetenciafejlesztés kovetelményével talalkozunk,' a
nyelvi tartalmak tekintetében pedig a funkcionalis szemlélet érvényesiilését hangsulyoz-
zak a szerzok,? vagyis a tanterv a nyelvhasznalaton alapuld, a kommunikaciés képessé-
gek fejlesztését célzo oktatasi gyakorlat kialakitasat hivatott szolgalni. A képességtejlesz-
tés szemléletérdl arulkodik a kovetelménykozpontusag alapelve, a nyelv és irodalom, il-
letve a kiilonboz6 diszciplindk integralt oktatasanak igénye, a tanulékozpontisag, va-
lamint a grammatikai kategoriak és jelenségek nyelvhasznalat fel6l valé megkozelitésé-
nek hangsulyozasa. Ennek értelmében a 2009-es tanterv kevésbé kidolgozott forméban
ugyan, és még a klasszikus grammatika terminoldgidjat hasznalva, de mar a képesség-
kozpontu nyelvi nevelés szemléletének érvényesitésére torekszik. Nagy hangsulyt fektet
a szobeli kommunikaciora, leszamol a grammatikai tartalmak forditott piramisként valo
felépitésével (1. hangok — morfémak — szavak - egyszerii mondat — dsszetett mondat), el-
tekint olyan, a nyelvi tapasztalat fel6] szemlélve irrelevans kategorizalasoktdl, mint a ha-

!, Az anyanyelv tanitdsanak a célja a kotelez6 oktatasban a személyiségformalas, egy olyan személyi-
ség alakitasa, amely rendelkezik az irodalmi és kommunikacids miiveltség alapjaival, amely képes anyanyel-
vén kommunikalni, megérti a vilagot, hatékonyan és kreativan alkalmazza képességeit, érzékeny a termé-
szeti és tarsadalmi szép irdnt, képes befogadni az esztétikai hatasokat” (Romaniai Magyar nyelv és irodalom
tantargyi program, 2009, 1.)

2 ,A funkcionalitas sziikebb értelemben nyelvhaszndlat-kozpontusagot jelent, azt, hogy az iskoldban
a nyelvi eszkozok beszédben, irdsos kozlésben betoltott szerepét tanuljak a gyermekek. A funkcionalitds ta-
gabb értelemben a nyelvi eszkozok beépitettségét, egymastol valo fiiggését jelenti. Mindezek mellett a funk-
ciondlis szemléletmdd abban is kifejez6dik, hogy az anyanyelvi nevelés elsddleges feladata a kommunikaci-
0s képességek fejlesztése. Tehat minden nyelvi megnyilatkozassal arra szoktatjuk a tanuldkat, hogy a rendel-
kezéstikre all6 nyelvi eszkzokbdl a kifejezendd gondolattartalmakhoz, a kozléshelyzethez és a kommunika-
ci6s partnerhez alkalmazkodva vélogassanak” (Uo.)
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tarozofajtak listazasa, és szakit olyan, a nyelvhasz-

Atanamak at kell nélat szempontjabol szintén nem indokolhaté ha-

S7erveznie a tanU| 4Si gyomanyokkal, mint példaul a szofajok teljes rend-
szerének egy fejezeten beliil val6 megtanitasa.

fOlya matof, Ugy kell A 2009-es tantervvaltozat egyértelmt szemlé-

e . / letvaltasa azonban nem alakitotta at jelentds mér-
alakitania az ora menetet, tékben az anyanyelvoktatas gyakorlatat. Ha ugyanis
hogy minél tobb |ehetoseg a.Tarfalmak tantervi egy.sé’ggt, Ves’sziilf sz§mﬁg¥r?,
o kideriil, hogy a kommunikacids készség fejlesztését
|€gyen onallo és (SOPOrtoS | szolgald vizsgdlédasok ugyanazoknak a grammati-
;o kai kategdridknak a kifejtéséhez, ugyanazoknak az
feladatvegzesre' oncélu s%méknak a kéveJtéséhez Vezge}‘lnek, mint ko-
rabban. A leiré grammatika altal eldirt rendszere-
zés, felosztas Ohatatlanul is visszasodorja a tanart
a tananyag leadasanak kotelezettségéhez, igy az oktatasi gyakorlatban a jol rendszere-
zett, elméleti tudas konnyen el6térbe keriilhet a képességfejlesztés stratégiaival szem-
ben. Megfogalmazddott tehat az igény, hogy az ismeret- és tananyagkozpontu oktatas-
rél a kompetencia alapti nevelésre valo attéréshez radikalis, a tartalmakat is érint6 atala-
kitasra lesz sziikség.

A tananyagkozpontu oktatastol valo eltavolodast az teszi kiillonosen nehézzé, hogy a
hatékony képességfejlesztés a pedagogus részérdl is ujszeri megkozelitést és mas jellegli
eréfeszitéseket kovetel: a tanarnak at kell szerveznie a tanulasi folyamatot, ugy kell ala-
kitania az dra menetét, hogy minél tobb lehetdség legyen 6nallo és csoportos feladatvég-
zésre, hiszen a gyermekek anyanyelvi kompetencidja az aktiv hasznalat soran fejlédhet
jelentésen, passziv befogadassal joval kevésbé. Ahhoz, hogy az oktatasi folyamat teljesen
megujulhasson, és a képességfejlesztés szolgalataba allhasson, sziikséges tehat kiilonbo-
z6 1j tevékenységtipusok bevezetése, illetve a céloknak és a tevékenységeknek megfeleld
valtozatos mddszerek és munkaformak alkalmazasa.

Ezekre az igényekre lehet valasz a 2017-ben jovahagyott Uj tantervvaltozat, amely-
nek célja, hogy leszamoljon az elméleti ismereteket lead6 tananyagkozpontu iskola ter-
vezési-tanitasi gyakorlataval, és meghonositsa azt a szemléletet, amelynek kozéppontja-
ban a tanulék kompetencidinak a fejlédése all, s ennek alarendelten annak az ismeret-
készletnek, tartalomnak a tanul6i tudasba épiilése, amely hozzajarul e képességrendsze-
rek alakulasahoz.?

A 2017-es tanterv kompetencia alapu, azaz az alapkompetencidkat alrendszereire
(an. specifikus kompetenciakra) bontja le, s ezekhez rendeli a tevékenységeket és a tar-

> ,A tanterv a magyar mint anyanyelv 4j szemléletl tanitdsat/tanuldsat kivanja megvaldsitani, elmé-

lyitve és kibGvitve az alapozo szakasz tantervi kovetelményeit. Az altalanos és specifikus kompetencidk a
hozzajuk rendelt tanulasi tevékenységekkel és tartalmakkal egytitt egy olyan harmonikus személyiség ki-
alakitasat célozzdk, aki magabiztosan képes eligazodni a vilag- és onértés folyamatdban, akinek alapképes-
ségei a problémamegold6 gondolkodas, a kreativitas és a kritikai attitlid”Magyar nyelv és irodalom tantar-
gyi program, 2017, 2.
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talmakat. Tartalmi sulypontjat tekintve tehat a tananyagkoézpontasagtdl vald eltavolo-
dasra torekszik a képesség-, készségrendszerekre és a mikodésiiket, kialakuldsukat el6-
segitd ismeretkészletre vonatkozo kovetelmények eltérbe llitasaval.

Altaldnos célkitiizéseit tekintve a 2009-es valtozathoz hasonléan az tj tanterv is a
szOovegértési és szovegalkotasi képesség fejlesztését tekinti a legfontosabbnak, a minél
arnyaltabb, pontosabb szovegértés, az onkifejezés képessége és a kiillonb6z6é kommuni-
kacids helyzetekhez valo hatékony alkalmazas tekinthetéek kiemelt szempontoknak a
kompetencidk fejlesztése soran.

Szaktudomanyos szemléletét tekintve az irodalom terén a befogadokozpontusagot
és az élményszertséget emeli ki alapelvként, a tartalmi tudas is az 6nallo, tudatos olva-
sova, értelmez6vé valast szolgalja. Nyelvi szempontbdl a funkciondlis megkozelitést ne-
vezhetjiik iranyadonak, azaz a nyelvi-kommunikacids tapasztalatbol valé kiinduldst és a
nyelvérzék fejlesztését — mint legfontosabb kévetelményt —, amely a tudatos, magabiztos
beszél6i attittid mellett az idegen nyelvek tanulasakor is hasznosnak bizonyul. Modszer-
tani szempontbol az Gjszerliség és a valtozatossag mellett a differencialas igénye is fon-
tos szerepet kap.

Mivel a 2009-es és a 2017-es tantervek egyazon reformfolyamat két kiilonb6z6 pont-
jan jelentek meg, nincsenek jelentds eltérések vagy ellentmondasok a célkittizéseik ko-
z0Ott, inkabb az jellemzd rajuk, hogy egyes elvek a korabbi valtozatban hangstlyosabban,
yjitasként vannak jelen, az Gjabb valtozatban pedig ezek mar alapértelmezettnek tekint-
het8k, és mas aspektusok keriilnek el6térbe. Igy a tanterv kommunikécidra alapozott in-
tegralt (azaz tartalmi alapon nem szétdarabolt) szemlélete a 2009-es verzidban van je-
len Gjdonsagként, mig a 2017-es tantervben a kognitiv és kommunikacids folyamatokra
vald fokozott odafigyelés keriil a kozéppontba, ezzel egyiitt pedig felmeriilnek az egyéni
fejlodési iitem figyelembevételének kérdései a differencidlas, illetve az egyéni fejlesztés
segitségével. Az j romaniai magyar nyelv és irodalom tanterv jellemzdje, hogy a kog-
nitiv folyamatok szintjén fogalmazza meg a fejlesztés lehetéségeit (pl. informaciok meg-
értése, integralasa a meglévo tudasba, valtozatos kommunikéciés helyzetekhez valo al-
kalmazkodas stb.) Emellett az ujabb tantervben sz6 esik olyan ujité jellegti igényekrdl,
mint a vizualitas elemeire valo reflektalas (az illusztraciotdl az egyes nem irodalmi szo-
vegtipusok képi-nyelvi egységén at a kognitiv fo-
lyamatokban szerepet jétszd grafikus szervezékig),  Gzaktudom a’nyos
a korszert szovegtipusok (pl. az elektronikus mé- Lo, .
dia szévegeinek) beemelése az olvasési-értelmezé- szemléletét tekintve
si gyakorlratba, toYa})ba az idegen r.1).relv1 te}paszte.lla- azirodalom terén a
tokra valo reflektalas az anyanyelvi jelenségek vizs-

galata sordn. befogadokozpontlsagot €s

A tanterv felépitése, szerkezete titkrozi a szem- S, ., .
léletmadot, illetve az altalanos kompetencidk, spe- dz e|menySZ€rUSeg€T eme“
cifikus kompetenciak, tanuldsi tevékenységek és ki a|ape|Vként
tartalmak kozotti viszonyokat. Bevezetével indul, ’
amelyben az altalanos célkitizések és az alapelvek
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tisztazodnak. Ezt koveti az altalanos kompetenciak

Atartalmak tehdt a listdja a 2009-es véltozathoz képest azzal a kiilonb-
iafni 4 séggel, hogy nem valasztja szét a szobeli kommuni-
kOﬂ/]peJ["enﬂafejle%ZT/eS kacidban a beszédértést, illetve a beszédprodukci-
soran korvonalazodo 6t, viszont kiilon alkompetencianak tekinti a nyelvi
foaalmak rend / megformalasra valo érzékenységet.
0galmaxren Szeret A specifikus kompetenciak a korabbihoz ha-
je|emik itt sonldan évfolyamokra bontva, a f6léjiik rendelt al-
e talanos kompetencidk szerint kiilon tablazatban je-

lennek meg. Itt azonban nem a tartalmak, hanem a
tanulasi tevékenységek kapcsolddnak az egyes kom-
petenciakhoz, s ezaltal a tanterv hangsulyozza az oktatasi folyamat lényegét, kizarva an-
nak lehetdségét, hogy a tananyagkozpontusag beidegzddéseinek kovetkeztében hattérbe
szoruljon a kompetencia fejlesztésére iranyuld kovetelmény a hozza kapcsolt tartalmak
definiciokként és terminusokként vald tanitdsaval szemben. Az egyes specifikus kompe-
tencidkhoz tehat tobbféle javasolt tanuldsi tevékenység kapcsolodik, amelyek kiilonb6z6
képességelemek, készségek kialakuldsat és fejlesztését szolgaljak, am ezek a tanulasi fo-
lyamat barmely pontjan sorra keriilhetnek. A tevékenységek leirdsat gyakran koveti za-
réjelben a tanuldsi mdodszer megnevezése, ami javaslatként és nem kotelezettségként ér-
tendd, de sok otletet adhat, ezaltal jelentds segitséget nyudjthat az egyéni tervezés soran.
Az egyes évfolyamok szamara megjelolt tartalmak csak a kompetenciak utan jelennek
meg kiilon tablazatban, szintén a négy teriilet szerint csoportositva, de nem rendeldd-
nek hozza a specifikus kompetenciakhoz, igy a tartalmak iranyadé jelleggel megjelennek
ugyan, de nem valhatnak els6dleges szemponttd a tervezésben. A tartalmak tehat a kom-
petenciafejlesztés soran korvonalazddé fogalmak rendszerét jelentik itt, amelyeket nem
terminusként kell ismernie a tanuloknak, hanem értenie és hasznalnia érdemes ket egy
fejlesztési-fejlédési folyamat soran.

Bar a tanulasi tevékenységek leirasdhoz helyenként moédszer is tarsul (pl. INSERT,
szemponttablazat, kettéosztott naplo, szerepjaték stb.), a bevezetében Osszefoglaltak
mellett a tandrok szamara kiilon segitséget nyujthat a dokumentum végén olvashato ki-
lenc oldalas Mdédszertani titmutato, amely a szemléletmdd, a szaktudomanyos és mod-
szertani megkozelités legfontosabb sajatossagait foglalja 6ssze, kozli tobbek kozott az
irodalomolvasashoz javasolt szerzok listajat, illetve mddszereket, munkaformakat, érté-
kelési modokat kinal a pedagdgiai gyakorlat megujitasahoz.

A tanterv irodalmi vonatkozasait vizsgalva azt lathatjuk, hogy az élményszertség és
befogaddkozpontisag kovetelményének leginkabb a mddszerek sokféleségén, illetve az
irodalomolvasasnak a szovegértési képesség fejlesztésébe vald beagyazottsagan keresz-
tiil igyekszik megfelelni. A tanterv kevesebb irodalomtudomanyi ismeretet kér szamon
a tanulotdl, az évek soran viszont fejlett olvasasi-szovegértési készség, egyéni olvasat és
értelmezési horizont, valamint értelmezdéi és kritikai attitid kialakitdsat varja el téle. Ez
a kovetelmény a tanar részérdl alapos irodalomelméleti és modszertani tdjékozottsagot
és felkésziiltséget igényel, hiszen a szovegek olvasasa, a kérdésfeltevés modja, a valasztott
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modszerek és munkaformak egyarant nagy hatassal

A 2017-es tanterv lesznek a tanulok szovegértelmezdi képességére, ol-
nye|Vi vonatkozasai vasoi attitiidjére. Ez mar a korabbi tanterv megko-
zelitésmadjara is jellemz6 volt, fontos kiillonbség-

abban tekinthetoek nek itt inkdbb az ajanlott szovegek listdja tekinthe-
, T t6, amely gazdagabb a korabbi valtozatnal, sok kor-
sikeresebbnek e|OdJe tars irodalmi széveggel béviilt, ¢s még meghataro-
el képZE|éS€iné|, hogy zébban nyit mind a vilagirodalom, mind a popula-

o ) ris irodalom felé.

elhatarolodnak minden Joval nagyobb mértékiinek mondhatdak vi-

PN DS szont a tanterv nyelvi vonatkozasait érinté ujita-
onceld kategonzalaStOL sok. A 2009-es tar}lfterv mar hangsulyozta a nyJelV-
fogak)mmegh atarozastol hasznélat els6dlegességét az elmélettel szemben, és
, . az anyanyelvoktatas feladatanak a kommunikacids
€s a sematikus képesség fejlesztését tekintette. Azt viszont, hogy ez
feladatVégZéS elgirésatol. l(;og},fan valé§u1 meg a tandrakon, tf)bbnyire a pe-

agogusra bizta, hiszen csak azt szogezte le, hogy
mibdl kell a nyelvi jellegli vizsgalédasoknak kiin-
dulnia, a tartalmak és elvarasok szintjén latszélag
ugyanazokkal a fogalmakkal talalkoztunk, mint a korabbi tantervben. A leiré gramma-
tikatol vald eltavolodas tehat, bar a bevezetd alapjan egyértelmtien a tanterv legfonto-
sabb célkittizései kozé tartozott, csak elvi szinten valdsult meg. A 2017-es tanterv nyel-
vi vonatkozasai abban tekinthet6ek sikeresebbnek elddje elképzeléseinél, hogy elhataro-
lédnak minden 6ncélu kategorizalastdl, fogalommeghatarozastol és a sematikus feladat-
végzés eldirasatdl. A kiinduldpont itt is a kommunikacios helyzet, azaz a nyelvi tapasz-
talat, viszont az Uj tanterv esetében végre megvalosulhat az is, hogy a megszerzett tu-
das ne elszigetelt és elméleti legyen, hanem a kommunikacié gyakorlatdba épiiljon be*
az 4j szemléletti nyelvi nevelés elképzeléseinek megfelel6en. Ezt a szemléletet a gram-
matika szintjén az induktiv logika, illetve az anyanyelvi kompetencia valtozatos eszko-
zokkel valo fejlesztése jellemezné.® Ez a folyamat olyan (modszereit és munkaformait te-
kintve is Gjszert) tevékenységeket igényel, amelyek a problémamegoldas és a mddsze-
res, tudatos valdsagvizsgalat gyakorlasa mellett a nyelvérzék, a kritikai gondolkodas, il-

* A tanterv szemlélete szerint a nyelvi jelenségeket nem elszigetelten kell felfedeztetni, hanem 6sz-

szességiikben és kolcsonhatasukban, vagyis funkcionalis megkozelitésben vizsgalni. Az anyanyelvi fejlesztés
feladatai és tevékenységei az anyanyelvr6l valo tapasztalatszerzés, a beszédfejlesztés, a szovegértés és az irds-
hasznélat szolgalataban allnak, s az adott fejlesztési teriilet tartalméba integralédnak” Magyar nyelv és iro-
dalom tantargyi program, 2017. 2.

° ,...azt tartjuk kivanatosnak, hogy a hagyomadnyos leir6 nyelvtan tanitasa helyett a kreativ nyelvhasz-

nalat fejlesztésének elGtérbe helyezése altal integralt magyartanitas valosuljon meg: a leird nyelvtani katego-
riak 6ncéli megtanulasa helyett a nyelvi kreativitds adta lehetéségekkel az anyanyelvi kompetencia fejlesz-
tése a cél” (Kalman-Molndr, 2009, 8.)
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letve a nyelvi kreativitas® fejlesztését tekintik céljuk- o,
nak.” Az 4j tanterv nagy erénye, hogy ezeket a cé- A modalitds kérdését
lokat fqgalmazza meg, és témogatn’i is igy/eks’zik 2z mondatfa Jtak he|yett 3
oktatasi folyamatot azzal, hogy tevékenységtipuso-

kat is felkinal az egyes specifikus kompetencidk fej- beSZédSZéndékOk fe|0 |
lesztésére. Emellett a nyelvhaszndlat tapasztalatda- .

ra alapozva funkcionalis rendszerben képzeli el a td [gya |Ja

nyelvi tartalmakat: a korabbi elvont, elméleti kate-

goriak és a nyelvi szintek szerint vald épitkezés he-

lyett (pl. szofajok, szdszerkezetek stb.) a kommunikacié gyakorlatabol ismert fogalmak
és jelenségek szervezik a tananyagot (pl. képi és nyelvi megformalas, beszédszandékok,
hangsuly stb.) Ez nem azt jelenti, hogy nem esik sz6 a grammatikai fogalmakrol és ka-
tegdridkrdl, minddssze azt, hogy a tananyag strukturalasaban nem a leird rendszer lesz
az iranyadd.® A mondattal kapcsolatos tartalmakat példaul V. osztalyban igy rendszere-
zi a kordbbi tanterv: A mondat. Az egyszerti mondat. Allité és tagadé mondatok. Modali-
tds szerinti osztdlyozds (kijelentd, kérdo, felkidlté, felszolito). Szoszerkezetek és mondatré-
szek. Az dllitmdny. Az alanyos, tdrgyas, jelzds, hatdrozos szészerkezet. Az dsszetett mon-
dat. Mondategész, mondategység. Kozpontozds.® Az 4j valtozatbol ezeknek a fogalmaknak
egy része kimarad, mas része pedig tjszerti megkozelitésben, mas gondolatmenet men-
tén keril el6. A modalitas kérdését mondatfajtak helyett a beszédszandékok feldl tar-
gyalja (beszédaktusok és beszédszandékok: asszertiv, komissziv, direktiv, expressziv; kérdé-
sek),0 az allitas és tagadas kérdése a negativ jellemzés eszkozei (ellentétes jelentés, tagadds,
a hidny kifejezésének eszkozei)" kapcsan meriil fel, a szdszerkezettipusokrdl pedig mint

¢ ,A nyelvi kreativitds problémamegoldo tevékenységet jelent: egy adott helyzetben a korilmények-

nek megfelel$ nyelvi viselkedésnek s a szintén a helyzethez ill§ referenciélis (vonatkozd) és reprezentacios
(jelentd, leird) nyelvi formak (vagyis a szovegbe illesztett nyelvi kifejezések) jellegének a kivélasztasa, illetve
létrehozasa konstruktiv eréfeszitést kivan, amely a gyakorlati tudasra éptilé mindennapi tevékenységek ter-
meészetes Osszetevdje” (Tolcsvai Nagy, 2005, 360.)

7 ,Ennek koncepcidja szerint a gyerekek 10-14 éves életkori szakaszukban szdmtalan manipulativ, at-
alakito jellegti feladatot végeznek a nyelvi anyaggal, mikozben kitapasztaljak annak sajatossagait: mit lehet
vele tenni és minek dll ellen, egy adott cél érdekében mi a konnyebb és mi a nehezebb, de érdekesebb és igé-
nyesebb megoldas. Ekozben a metanyelvet is elsajtitjak (a szitkséges sz6fajok, mondatrészek, mondatfajtak
elnevezését) szinte észrevétlentil, és nem feltétleniil rendszerbe foglalva” (Medve-Szabo, 2010, 57.)

8 ,EbbAl természetesen az is kovetkezik, hogy minden nyelvi eszkézt ott ismertetiink, fedeztetiink fel,
ahol hasznlatuk szempontjabol (és nem egy elvont leiré nyelvtani rendszer felél) indokolt. Igy nem az el-
mélet sztikiti szdmunkra a tdrgyalandé jelenségek korét, hanem példaul az életkori sajatossagok vagy a szo-
vegértési képességek feltételezhetd szintje szabhatja meg, hogy milyen jelenséget mikor és hogyan éllitunk
fokuszba. A nyelvi eszkozkészletre valo fokuszalas célja pedig, hogy az iskolabdl kikertilék képesek legyenek
minden vérhat6 helyzetben megtalalni a megfelelé nyelvi valtozatokat és grammatikai formdkat, vagyis az
anyanyelv oktatdsanak célja a helyénvalo (szituativ, beszédhelyzethez igazodd) nyelvhaszndlat ismerete, egy
megfeleld szintli beszédkultura kialakitasa” Magyar nyelv és irodalom tantargyi program, 2017, 42.

° Magyar nyelv és irodalom tantargyi program, 2009, 10.
10" Magyar nyelv és irodalom tantargyi program, 2017, 13.
"' Magyar nyelv és irodalom tantargyi program, 2017, 20.
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az ige alanyi, tdrgyi és hatdrozoi bévitményeirdl 2 van sz6. Ugyanakkor el6térbe kertil-
nek olyan kérdések, amelyek a mindennapos kommunikacios helyzetekben érdekesebb-
nek, fontosabbnak bizonyulnak. Ilyen példaul a beszédszandékok és a beszédcselekvések
kérdése. Ha az adott nyelvi megnyilvanulast a beszél6 szandéka felSl kozeliti meg a tanu-
16, az szamara természetesebb haladasi irany, mint ha a mondatfajtak formai sajatossa-
gai mentén vizsgalja az alkalmazas lehetGségeit. Ez jo példa a forma tartalom fel6li meg-
kozelitésére, igy azt mondhatjuk, hogy ebben a tantervi szemléletben végre érvényesiilni
latszik a nyelvhasznalat elsédlegessége a nyelvi rendszerrel szemben.

A tudatos nyelvhasznadlat része a nyelvvaltozatok és a nyelvi regiszterek felismerése
és a magabiztos, készségszintt kddvaltas. A nyelvvaltozatok hasznalatardl a 2009-es val-
tozatban ez volt a tantervirok allaspontja: ,, A szébeliségben el kell fogadni, s6t batorita-
ni kell a tanulok sajat nyelvi valtozatanak hasznalatat, figyelembe kell venni a kisebbsé-
gi nyelvhasznalat sajatos helyzetét és igényeit. A koz- és irodalmi nyelvet az irasbeliség-
gel ajanlatos Osszekapcsolni”? Az Gj tanterv a korabbihoz hasonléan szociolingvisztikai
szemléletben kozeliti meg ezt a kérdést, egészen tavol helyezkedve a nyelvmtvelést meg-
hatarozé helyes-helytelen nyelvhasznalat dichotémiajatol, ami batoritja, s nem bélyegzi
meg a vernakuldris valtozat hasznalatat. A tantervben a nyelvvaltozatok kérdése szintén
a kommunikacié gyakorlatanak vizsgalataba integralddik, hiszen a stilus, a regiszter és a
nyelvvaltozat kérdését az 4j tanterv a kommunikacids helyzet elvarasaihoz, illetve a nyel-
vi illemhez kapcsolddva targyalja.

A 2017-ben megjelent 1j tantervvaltozat, bar szemléletét tekintve korantsem mond-
haté olyan tjszertinek, mint elsé pillantasra latszik, hiszen hatarozottan raépiil a 2009-
ben rogzitett vezérgondolatokra és alapelvekre, jo eséllyel fogja atalakitani az altalanos
iskolai magyar anyanyelvoktatas gyakorlatat. Amellett, hogy a kompetencia alapt okta-
tas és anyanyelvi nevelés alapelveit tekinti iranyaddnak, arra is figyel, hogy eltavolodjon
a hagyomanyos oktatasi gyakorlattol, ami elsdsorban a tartalmak fékuszbol valé kimoz-
ditasan és megvaltoztatasan keresztiil valosul meg. Emellett az 4j tanterv fontosnak te-
kinti azt is, hogy a modszerek és a tevékenységek szintjén mintakkal, tandcsokkal lassa el
a valtoztatas el6tt allé pedagogust, akire nem konnyt iddszak var annak ellenére, hogy
a tanterv jo eszkoznek és nagy segitségnek igérkezik az 1j szemlélet és tanitasi mod ki-
alakitdsaban.

Az el6ttiink all6 valtoztatdsokat hivatott tamogatni a tanterv szemléletében kidolgo-
zott oktatasi segédanyagok sora, ugyanakkor a folyamatos értékelés és a szakaszzaré mé-
rések kovetelményeinek is ennek fényében kell médosulniuk majd.

Szakirodalom

Beregszaszi Aniké (2012): Tantdrgy-pedagogiai utmutaté és feladatgyiijtemény az
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13

Magyar nyelv és irodalom tantargyi program, 2009, 8.
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Szallassy Noémi

7

Uj kihivasok a bioldgia oktatasaban

P i bioldgia tantargy egyik legfontosabb fel-
A|ta|anossagban adata a természettudomanyos miiveltség

. megalapozasa, melyre napjainkban nagy
€|m0ndhat0, hogy d sziikség lenne a kornyezeti problémak megoldasa-

je|en|eg] tanterv egy 7006~ | ban és a fogyaszt6i tarsadalom altal kinalt, egész-

) , . ségkarosito életmodra csabité megoldasok elhari-
ban elkezdett innovacios tasaban. E targy jelentdségét az adja, hogy az él6
t6rekvésre epU| '.termés%ett,el.foglalkgzik,, amelyn.e’k része az ember

is. A bioldgia tanuldsa altal a diakok nemcsak az
él6 természet szépségét és valtozatossagat, de sajat
szervezetitk miikodését is megismerik, mikozben
egyre jobban megértik a természeti torvényszertiségeket, a jelenségek hatterében zajlo
folyamatokat és a kozottiik 1évo osszefliggéseket.

A Romaniaban eddig érvényes altalanos iskolai bioldgia tanterv (2009) kiilon tar-
gyalta a novénytant V., az allattant VI., az anatémiat és élettant VII., az 6koldgiai alapfo-
galmakat evolucids elemekkel fiiszerezve VIII. osztalyban. Erre spiralisan épiiltek ra az
ismeretek és tartalmak a kozépiskolai szakaszban.

Az 1j tanterv 2017 szeptemberétdl érvényes, a kovetkezd tanévekben pedig rendre
bevezetésre keriilnek a VI., VIL. és VIII. osztalyos tantervek is.

2017. januar 27 - februar 13. kozott lehetdség nyilt arra, hogy a szakemberek (ta-
narok, tanfeliigyel6k) véleményezzék a tantervet egy nyilvanos konzultacié keretében,
melyre elég kevesen reagaltak (337 vélemény), sokszor ambivalens médon. Altaldnos-
sagban elmondhato, hogy a jelenlegi tanterv egy 2006-ban elkezdett innovacios torek-
vésre épiilt, tehat a valtoztatas sziikségessége régen megsziiletett, de csak most valt iga-
zan aktualissa. Fontos szempont volt, hogy az 4j tanterv gyokeres véltozast hozzon, hi-
szen az eldzetes kisléptékil valtoztatasoknak nem volt hozadéka a tanitasban.

A 2017-es tanterv a kovetkez6 egységeket tartalmazza: altalanos kompetenciak, spe-
cifikus kompetenciak és tanulasi tevékenységek, tartalmak, modszertani javaslatok. A
korabbi (2009-es) tanterv alapkompetenciai a kovetkezok voltak:

- Az él6vilagbdl szarmazo informaciok felfogasa; a bioldgiai rendszerek felfedezése;

- Az él6vilag alapelveinek bizonyitasahoz sziikséges modellek és algoritmusok lét-
rehozasa;

- A bioldgiai terminoldgia helyes hasznalata;

- A bioldgiara jellemz6 ismeretek és munkamddszerek 4j kontextusban val¢ alkal-
mazasa.

A 2017-es tantervben a kovetkezd dltaldnos kompetencidkat talaljuk:
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- A biolégiai rendszerek, folyamatok és jelenségek tudomanyos eszkozokkel és
moddszerekkel vald megismerése és felfedezése (tudomanyos informéciok kikeresése
szovegekbdl, filmekbdl, tablazatokbdl, abrakbol, amelyek bioldgiai rendszerek, jelensé-
gek és folyamatok jellegeire utalnak, egyszert kutatasi tevékenységek elvégzése munka-
lapok alapjan);

- Megfelel6 kommunikacié eltérd szocialis és tudomanyos kontextusokban (a tu-
domanyos ismeretek rendszerezése egy adott séma alapjan, a bioldgiai szakterminologia
helyes alkalmazasa szoban és irasban);

- Az élévilagban zajlé probléma-esetek megoldasa logikusan és kreativan (a biold-
giai rendszerek jellegzetességeinek felismerése modellek alapjan, ismert algoritmusok
alkalmazasa az él6vilag kutatasaban);

- Egészséges életmadd kialakitasa megfelel6 természeti kdrnyezetben (a bioldgiaora-
kon tanultak alkalmazasa a mindennapi életben, az emberi tevékenység és a sajat visel-
kedésmadd hatasa a kornyezetre).

Lathatd, hogy az Uj tantervben megfogalmazottak sokkal gyakorlatorientéltabbak,
életszertibbek. Feltételezik a motivdaciot, a kivancsisagot, a tudniakarast, a felfedezést, a
kritikus hozzaallast, de azt is elvarjak a tanul6tol, hogy onalldéan és csoportban is tud-
jon dolgozni.

A jelenlegi tanterv ujdonsaga, hogy az alapkompetencidknak alarendelten mas
megkozelitést érvényesit a tartalmak rendszerezésében is. Az alabbiakban évfolyamon-
ként rendszerezziik a tartalmakat.

V. osztaly: targyalja a killonboz6 élettereket és az ezeket benépesitd él6lényeket
(kert, park, erdd, mezé, allo- és folydvizek), az Sket befolydsold kornyezeti tényezoket,
jellegzetes fajokat, az él6lények kozotti kapcsolatokat (taplalkozasi, szaporodasi, védeke-
zési mechanizmusok), az él6lények fontossagat a természet és ember szamara, az ember
kornyezetre gyakorolt hatasat, és végigszaguld az egész novény- és dllatrendszertanon.

VI. osztaly: a szervezet mint egységes egész (novényi, allati és emberi szervezet fel-
épitése); anyagforgalmi életmiikodések: taplalkozas (fotoszintézis, emésztérendszer fel-
épitése az embernél, gerincesek emésztésének alkalmazkodasa a taplaléktipushoz — no-
vényevd, hisevd, mindenevd, szaprofita, parazita); légzés (aerob, anaerob, novényi légzés
folyamata, 1égzés az embernél, eltér6 életterekben
él6 élélények légzése: rovarok, kétéltiek, halak, ma- inlAaiai
darak); keringés (a noévényeknél, a keringési rend- A b|0|Og|a| r?n_dszere,k’
szer felépitése és miikodése az embernél, emlésok f0|yamat0k €S JE|ensegek
e ek tudomdnyos eszkizokel

novényeknél, kivalasztokésziilék az embernél, ki-
valasztas édesvizi, tengeri, szarazfoldi életterekben &5 madszerekkel

......

el6zési alapfogalmak. valo MEQJISMETESE €5
VII. osztaly: kapcsolatteremtd életmiikodé- felfedezése

sek: mozgas és érzékenység a névényeknél, az em- "

ber idegrendszerének felépitése és mutikodése, ér-
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zékszervek, belsd elvalasztasi mirigyek, az ember

Jelen vannak a VIII. helyvaltoztatd késziilékének felépitése és miitkodé-
OSZJ[&/”yOS 3 nteeren se, az él6lények alkalmazkodasa a vizi, légi és sza-
razfoldon torténd helyvaltoztatashoz, higiéniai és

evomdés a|api5meretek betegségmegeldzési ismeretek. A kovetkezo tartal-
. mi egység a szaporodasi életmtikodéseket targyal-
15, me|yekke| dz ja: a viragos novények és a baktériumok szaporoda-
0t & A sa, a novények vegetativ szaporodasa, szaporodasi
elmd |t_elvekben e|e? tipusok: belsé megtermékenyités (halaknal, hiillok-
sokat ,,Jatszadoztak nél és madaraknal), metamorfézis (kétéltlieknél).
[ois Kitér a tananyag a pubertaskor hormonalis, fizikai
Romanidban. és pszichikai jellemzdire, targyalja a szaporitd ké-

sziilék felépitését és mikodését az embernél, a nemi
uton terjedd betegségeket és ezek megel6zését.

VIII. osztaly: 6roklédés és valtozékonysag: a genetikai anyag (gének, kromoszémak,
DNS) és ennek 6roklédése (dominans és recessziv jellegek, mutaciok és ezek kovetkez-
ményei), evolacid (direkt és indirekt bizonyitékok, evoltcids tényezok, az ember evo-
lucidja), az ember és kornyezete egészsége (a viz, a levegd és a talaj minGsége, a kor-
nyezeti hatasok okozta betegségek, ember és technoldgia, a fold energetikai tartalékai, a
biodiverzitas megdrzésének fontossaga, fenntarthatd fejlédés).

A vélemények megoszlanak a tartalmakkal kapcsolatosan: egyesek szerint (névtelen
vélemények a kozvita kapcsan, és sajnos 6k vannak kevesebben)' a tartalmak megfelel-
nek az életkori sajatossagoknak, az egyszer(itél haladnak a bonyolult felé, nincs egy éles
hatarvonal, ami elvélasztja a novényeket az allatoktdl és az embertd], hanem logikusan
térnek at egyik témakorrél a masikra, egységben targyalva az él6vilagot. A VIII. oszta-
lyos tanterv szerkezetét és a tartalmakat rég modositani kellett volna, 6rvendetes, hogy
bevezettek minimalis genetikai ismereteket, hiszen ez a bioldgia egyik rohamosan fejlé-
d6 4gazata. Jelen vannak a VIII. osztalyos tantervben evoltcids alapismeretek is, melyek-
kel az elmult években elég sokat ,jatszadoztak” Romaniaban. 2006-ban az Oktatasi és
Kutatasi Minisztérium kiiktatta Darwin elméletét a XII-es tantervbdl, Voltaire, Camus és
Nietzsche miveit pedig a filozofia tantervbdl.? Az evolucio, ,a tudomanyos oktatas egyik
alapkovének” eltavolitasanak végrehajtasat Mihail Hardau roman oktatasi miniszter val-
lalta fel. 2009-ben visszakertilt az evoltcié a VIIL.-os tantervbe, néhany témat ajanlva
ebbdl a nagyon komplex elméletbdl: az éldvilag valtozatossaga, az evolucié bizonyité-
kai, az evolucid tényezdi, a faj mint az evolucio egysége. Ezzel parhuzamosan az Oktatas-
igyi Minisztérium olyan tankonyvek kiadasat is jovahagyta, amelyekben a bioldgiai fo-
lyamatokat az intelligens tervezés titkrében targyaljak (Biologie clasa a IX-a — , Maiestrie
si stralucire divina in biosfera®, 2009) (Szallassy, 2011). A jelenlegi tanterv nem targyal-
ja nagyon részletesen az evolucids elméletet, de tulajdonképpen a tanarok feladata, hogy

' http://www.ise.ro/wp-content/uploads/2017/01/Biologie_final.pdf

2 Ordinul nr. 5959/22. 12. 2006 al ministrului educatiei si cercetarii.
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az egész bioldgia tanitasa az evolicid kontextusaban torténjen, kiillonds tekintettel bizo-
nyos tartalmakra (6sszehasonlité anatomiai, 6koldgiai témakorok).

A legfébb problémat sokan az 6sszehasonlitd, szintetikus megkozelitésben latjak. Ez
fels6bb tagozaton elfogadhatd és érthetd, de az alsobb osztalyokban eléggé meg fogja ne-
heziteni a tanulast/tanitast.

V. osztalyban nem torténik meg az ismeretek és tények idérendi sorrendbe allitasa,
példaul az allatcsoportok nem fejlédéstorténeti sorrendben vannak targyalva annak elle-
nére, hogy a kovetkez6 két évben a szervrendszerek eszerint a szempont szerint tanitan-
dok. A tananyag a tanulok szdmadra nehezen atlathaté/rendszerezhetd, felépitése szinteti-
zal6 gondolkodasmaddot igényel, ami ebben az életkorban még tulsagosan nagy kihivast
jelent. Egyszerre kell megtanulniuk az elemi fogalmakat (pl. a 1égzékésziilék felépitése, a
légzés szerepe, folyamata), és azokat egy nagy egészbe illesztenitik (az él6lények légzése),
ugy, hogy kozben a fejlédéstorténeti osszefiiggéseket is megértsék. Van olyan vélemény,
mely szerint furcsa, hogy az életmiikodéseket két éven at tanitjuk, azt sugallva mintha
»az emberi test egy része a fej, masik része a sziv segitségével mikodne”.

VI. és VII. osztalyban a tanterv az életmiikodéseket és szervrendszereket targyalja
fejlodéstorténeti sorrendben, ez viszont azt feltételezi, hogy a tanulok mar az elején tob-
bé-kevésbé tisztaban kellene hogy legyenek a torzsfejlodés folyamataval és a torzsfaval,
amit el6z6leg nem tanultak.

VIII. osztalyban nehezen érthet6k meg a genetikai fogalmak, és 6rvendetes lenne
ezeket integraltan tanitani a szerves kémiai ismeretekkel — pl. a DNS fogalma, szerkeze-
te. Egyes vélemények szerint az utolso fejezet (Az ember és a kornyezet egészsége) nem
kapcsolodik szervesen a genetikahoz és evolucidbiologiahoz, masrészt ezeket az ismere-
teket az el6z6 harom év anyagaba be lehetne épiteni.

Kitekintve Magyarorszag biologia tantervére, megallapithato, hogy V-VI. osztaly-
ban hasonld témakorokkel taldlkozunk az Ember és természet, illetve a Foldiink-kor-
nyezetiink miiveltségteriileten beliil (Allanddsag és véltozas kornyezetiinkben; Anyag és
kozeg; Elet a kertben; Allatok a hazban és a haz koriil; Kolcsonhatasok és energia vizs-
galata; Tdjékozddas a valdsagban és a térképen; A Fold és a Vilagegyetem; Felszini és fel-
szin alatti vizek; Vizek, vizpartok él6vilaga; Alfoldi
tajakon; Hegyvidékek, dombvidékek; Az erdd élet- \/||| OSZté|yb an nehezen

kozossége; A természet és tarsadalom kolcsonhata-

sai; Az ember szervezete és egészsége). érthetok meg d genetikai
VII-VIIL osztalyban az él6lények valtozatos- fogalmak, és drvendetes

saga a f6 téma, de érintik a rendszertan, az anatd-

mia és az élettan bizonyos teriileteit is. A magyaror-  |enne ezeket ]n’[eg raltan
szagi tanterv kerettanterv, tehat nem évfolyamokra,

hanem szakaszokra tervez. Nagyon fontos jellem- tanftani a szerves kémiai
z6je, hogy kapcsolatot létesit mas tudomanyteriile-

tekkel is (foldrajz, fizika, kémia), integraltan mutat- w
va be a folyamatokat, jelenségeket. Sajnos ez a ro-
maniai tantervben nem jelenik meg hangsulyosan.
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A véleményez6k egy része szerint® az Uj tanterv

HOgyaﬂ ng ja az 0todikes motivalni, stimulalni fogja a didkokat, gyakorlati, a

slaldaiai mindennapi életben felhasznalhat6 ismeretekre és
aZ'OkE)'Og l_al fO ga |ma kat készségfejlesztésre fekteti a hangsulyt, a tanuldt he-
(blOtO p, blOCOﬂOZIS , lyezi kozéppontba, kevesebb lexikalis tudast feltéte-
5kos7iszté ‘ . lez. Masok szerint a tartalmak nincsenek 6sszhang-
0 OSZBZTGma) megertem/ ban az életkori sajatossagokkal, a tananyag tdlzsu-
ami absztrakcids folt1 és 1?ehézkes, egyes tanuldsi tevékenységek nem

redlisak.

kepesseget feltételez? Ezekre adunk néhany példat az alabbiakban:

- V. osztalyban gyakorlati feladatként a tanu-
loknak mikroszkoppal kell megfigyelniiik a nitro-
génkoté baktériumokat, holott még nem rendel-
keznek azokkal a kémiai ismeretekkel, amelyek révén kotni tudjak a latottakat a nitro-
génciklushoz.

- Minimalis szintd sejt- és szovettani ismeretek nélkiil (amelyek nincsenek benne a
jelenlegi tantervben) nem lehet tovabbhaladni a késébbi ismeretek megértésében. Példa-
ul hogyan fogja az V.-es tanuld elsajatitani a kiilonboz6 él6lénycsoportokat, ha nem is-
meri még a sejt fogalmat, szerkezetét sem, és nem tud kiilonbséget tenni egy egysejtii és
egy tobbsejtt kozott?

- Bizonyos csoportok (pl. protisztak, szivacsok, tirbeliiek) csak érintélegesen van-
nak megemlitve. Hogyan fogja az 6todikes az 6koldgiai fogalmakat (biotdp, bioconozis,
okoszisztéma) megérteni, ami absztrakcids képességet feltételez? Célszeriibb lenne talan
az egyszertdl az Osszetett felé haladni.

- Az él6lények rendszertani szempontbodl valé megkozelitése nem lehetséges az al-
taldnos testfelépités, a morfologia ismerete nélkil. ,Ha figyelembe vessziik azt, hogy 5.
osztalyban a heti draszam 1 (+1 dOra egészségligyi nevelés), akkor érint6legesen targyal-
hatunk egy-egy témat, az idékeret semmiképp sem elegendd a komplex és biologiai ter-
minusokkal telettizdelt tartalmak megtanitasahoz. Ezek szerint a biolégiadéra nem sok-
ban fog kiilonbozni az elemi iskolas természetismeret-o6raktol, ami nem is nagy baj, tan-
konyv hidnyaban azonban nehéz megitélni, hogy milyen részletességgel kell vagy érde-
mes targyalni, és melyek azok az ismeretek, amelyekre a fels6bb osztalyokban tamasz-
kodhatnak a tanulok.

Pozitiv hozadéka a jelenlegi tantervnek a gyakorlati tevékenységek (szabadtéri és la-
boratériumi megfigyelések, kisérletek, kirandulasok stb.) bevezetése. Sokak szerint gya-
korlatba tiltetése nehézkes egyrészt azért, mert az drarendi keretbe csak a legritkabb eset-
ben lehet el6re tervezheté modon beilleszteni 50 perces kiranduldsokat (tavolsag, id6hi-
any, id6jaras, utazas), masrészt az infrastrukturalis hattér hianya miatt (nincsenek meg-
felel6en felszerelt laboratériumok, iskolai szertarok). Az Gj tanterv bevezetése jo lehet6-
ség lenne az iskolak orszagos szinten torténd ,eszkozparkjanak” felujitasara. Ellenkez6

* http://www.ise.ro/wp-content/uploads/2017/01/Biologie_final.pdf
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esetben a tanitas-tanulas folyamata eltéré lesz az is- o
kola (és kornyezete) adottsagaitdl fiiggden”* Kalon ﬁgye|met

A kovetkezd tantervi egység a mddszerta- kellene szentelni Olya n
ni javaslatokat (4) tartalmazza. A megfogalmazot-
tak szerint célszerl lenne, ha a tanar ugy szervez- QSZkOZ(jk éS médszerek
né meg a tanitast, hogy felkeltse a diak érdeklodé- T,
sét, stimuldlja a kérdésfeltevést, a valaszok keresé- elsaJatltasa fa, me|y ek
sét a kozvetlen természeti és mesterséges kornye- tcdnd A
zetben, hogy a tanuldk gyakorolhassak a csoport- Segltfeg.e_\/d,a tanulok
munkdt és a kooperativ technikakat, legyenek ké- felelds dontéseket tudnak
pesek hiteles tudomanyos informacidkat keresni, Y Lo
rendszerezni, értelmezni, fejlédjon a kommunika- hOZﬂl SaJat egeSZSQQUkkel
cids képességiik és kritikai hozzaallasuk, tudjak fel- |3 pc50| athan.
ismerni és probaljanak megoldasokat keresni a kér-  ——————
nyezeti problémakra, haszndljak a digitalis média
eszkozeit. Az V. osztalyban kialakult kompetenciak révén a tanul6 ugy ismerheti meg a
kornyezetét, hogy sajat, kozvetlen kornyezetébdl indul ki, az ott é16 él6lények és a kozot-
titk levd kapcsolatok feltérképezése dltal. A tanulasi tevékenységeket ugy kell megtervez-
ni, hogy a lokalisbol induljanak ki, és ugy haladjanak a komplex, a globalis felé a foko-
zatossag elvét alkalmazva (pl. az él6lények rendszerezésekor a mar ismert fajokra kell ta-
maszkodni). VI. és VII. osztalyban arra keressiik a valaszt, hogy ,,hogyan élnek a nové-
nyek, allatok és az ember sajat kornyezetitkben?” A tanulasi tevékenységeket és tudoma-
nyos tartalmakat ugy kell harmonizalni, hogy a rész-egész, szerkezet-mikodés kapcsola-
tok érthetdek legyenek, hangsulyt kell fektetni a kozos munkara, szerepvallalasra. Kiilon
figyelmet kellene szentelni olyan eszkozok és modszerek elsajatitasara, melyek segitségé-
vel a tanulok felel6s dontéseket tudnak hozni sajat egészségiikkel kapcsolatban, de a kor-
nyezettel és ennek allapotaval kapcsolatban is. VIII. osztalyban olyan képességeket, kész-
ségeket kell kialakitani, melyek biztositjak a didk szamara, hogy tudjon felelds dontése-
ket hozni, vegyen részt aktivan a kozdsség életében, tudjon tervezni, szervezni, kutatni.
Az ,ember és kornyezete” témakorben a hangsulyt az 6roklédés alapfogalmaira kell fek-
tetni, és azt kell megértetni, hogy a kornyezeti tényezéknek jelent6s hatasa van minden-
napi életiinkre. Ami az értékelést illeti, ez megvalosithatd eltéré technikak és modszerek

* Zielmann Jend: ,,Ha nincsenek olyan egységes szemléltet$ eszk6zok, amelyekkel a kiilonb6zé 6ko-
szisztémakat minél élethtibben tudjuk bemutatni, és csak a tanulmanyi kiranduldsokra/megfigyelésekre ha-
gyatkozunk, el6fordulhat, hogy egy tulceai 6todikes mindent fog tudni a Duna-delta meg a Fekete-tenger
élévilagardl, de a feny6erd6krél nem sokat - és ugyanez forditva is igaz az erdélyi vagy moldvai iskolasokra
is. Ett6] kezdve az orszagos szinten torténd egységes szamonkérés (példaul egy tantargyverseny vagy orsza-
gos szintfelmérés esetén) lehetetlenné valik”. Ennek ellenére kiilonosen a vidéki iskoldkban lehetéség adod-
hat egy-egy révidebb tanulmanyi kiranduldsra az iskola kozvetlen kornyezetében, amely soran szemléltet-
het6 egy él6hely, annak valtozasa az évszakok soran, megfigyeltethet6k egyszer(i természeti folyamatok, ott
él6 kozonséges fajok, egyszerti modellek a tanulok segitségével is készitheték, sok novény- és allatfaj fejls-
dése tantermi kornyezetben is megvaldsithato, az interneten pedig korlatlan digitalis szemléltet6eszkoz all
rendelkezésére.
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. ., segitségével: felmérési modszerek (szobeli, irasbeli,
Ez atan kO nyV merOben gyakorlati), alternativ értékelési modszerek (refera-
m aST h 0z, mina[ a7 eddlglek t1.1rr'10’k., p’roj’ekte’kT portfél.i.(')k, kutatds, onértékelés),
digitalis értékelési eszkozok.
érdekes, m0ﬂva|0 Az (j tanterv alapjan tobb V. osztdlyos tan-
konyv is napvilagot latott, amelyek koziil az Art Ki-
ad6 gondozasaban megjelent konyvet emelném ki
(2017). A szerzék (Irina Pop-Péacurar és Dorina
Podar) a bevezetében megjegyzik, hogy a konyv olyan fogalmi és metodoldgiai fogo-
dzokat nyujt, melyek hozzajarulnak a tanulok ismereteinek és készségeinek béviilésé-
hez, a tantervben megfogalmazott értékek és attittidok kialakitasahoz: kivancsisag, meg-
figyelési- és felfedezési képesség, kritikus és rugalmas gondolkodasmod, sajat tapaszta-
latok tovabbadasa, tenni akaras. A biologiai rendszerek felfedezése és az él6lények ko-
zotti kapcsolatok bemutatasa alaposan dokumentalt tudomanyos tartalomra épiil, me-
lyek gyakorlati tevékenységek révén hozzak kozelebb a természetet és a kdrnyezetet a ta-
nuléhoz, a mindennapi életéhez, hozzajarulva ahhoz, hogy egészségesen és kornyezettu-
datosan éljen. A tanar tevékenységét modern szakmodszertani elemek segitik: koopera-
tiv tanulas, felfedeztetés, multimédias és digitalis segédanyagok, amelyek lehet6vé teszik
a didaktikai folyamat kreativ és eredeti lebonyolitasat. Ez a tankonyv merében mast hoz,
mint az eddigiek: érdekes, motivald, a mindennapi életben tapasztalhaté jelenségekbdl,
problémakbol kiindulva jut el a megoldashoz sziikséges ismeretekhez, és azok alkalma-
zasahoz, kérdésfeltevésre 6sztonoz, fejleszti a megfigyeld-, informacidkeresd, szintetiza-
16- és analizal6 képességet.

Osszefoglalas

A 2017-es tanterv egy teljesen Gjszerti megvilagitasban lattatja a bioldgiai ismeret-
anyagot, attérve a régi, alapvetden rendszertani szemlélet(i tanitasrol egy kornyezetba-
rat, 6kologiai szemléletd tanitasi vonalra, ahol a gyermeknek lehetdsége van kozelebbrol
megismerkedni sajat kdrnyezetével, elsajatithatja a tanulas elemi mddszereit, technikait,
megtanulhat tapasztalati tényekbdl kovetkeztetéseket levonni, felismerheti a probléma-
kat, keresheti azok okait, és életkoranak megfelel6 valaszokat fogalmazhat meg a felvet6-
dott kérdésekre. A pedagdgus feladata, hogy megtaldlja a megvaldsitas modjat, ravezesse
a tanulot arra, hogy nyitott szemmel és fiillel jarjon a vildgban, vegye észre a szépségét,
és tanusitson alazatot és tiszteletet az élet és az életet fenntarté kornyezet irant. A célok
megvaldsitasahoz elengedhetetlen, hogy a tanulok aktivan vegyenek részt az ismeret-
szerzés folyamataban. Ehhez megfelel6 motivacio, tanulasi kornyezet és az (inter)aktiv
tanulasi formakat tdmogaté tanulasszervezés sziikséges, amelynek soran folyamatosan
fejlédnek a természettudomanyos gondolkodashoz nélkiilozhetetlen készségek és képes-
ségek. A nagyobb évfolyamokon a leird jellegli tudasépités mellett egyre erételjesebben
jelenik meg az absztrakt gondolkodas fejlesztése, a tananyag a természet leiré megis-
merésébdl kiindulva fokozatosan halad a jelenségek hatterében 1évé altalanos természe-
ti torvények felismerése, a természetben 1évé kolcsonhatasok megismerése és megértése
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felé. Ezt segitik az 6nall6 gytijtémunkara épiil, prezentacidval is kisért kisel6adasok és
projektek, melyek informaciohordozék alkalmazasara és természettudomanyi témaju is-
meretterjesztd forrasok keresésére, kovetésére, értelmezésére épiilnek.

Célszer( lenne ismerni, helyesen ,olvasni” és értelmezni a tantervben foglaltakat,
nem a tartalmakkal kezdeni és az 6raszamokkal befejezni, hanem érteni a kompetencia-
kat, figyelembe venni a tanterv dltal példaként emlitett tevékenységeket, elolvasni és ko-
vetni a mddszertani atmutatot.
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Toth Szilard

A torténelemtanitas keretei Romaniaban:
Uj tantervek, de minden a régi?

. z 1989 utani romaniai oktatasi rendszer
Hogy mennyire egyetlen biztos pontja a folyamatos bi-
kovetkezetlen az oktatasi zonytalansag. Alig 27 év alatt nem keve-

L sebb, mint 25 taniigyminiszter volt a roman okta-
miniszterium, (Sak eqgy tds torténetében. Az igazsaghoz tartozik, hogy va-

(A4 1 ‘ l6jaban csak 22 személyrdl van szd, mivel Ecaterina
peldava' Szemlehemem' ALdronescu 3 alkalom}llnal is betoltotte e tisztséget,
mig a mostani taniigyminiszter, Liviu Pop, a mdso-
dik mandatumanal tart. De mindez csak részletkér-
dés, mivel még a ,visszatérd” személyek esetében sem beszélhetiink kovetkezetességrol.
Az alig valamivel t6bb, mint egyévnyi mandatum altalaban éppen csak arra elegendd,
hogy az Uj taniigyminiszter kezdjen megismerkedni a minisztérium mikodésével, a tan-
ligy problémaival, és lehet 6 akar a legkompetensebb személy is az orszagban, sokat nem
tehet, mivel mire érdemleges reformokat hozhatna, addigra lemondatjék, és az j mi-
niszter uj reformokat vezet be, mert a régi ,,rossz utakon jart”. Véleményem szerint egy
taniigyminisztert, még ha nem is a legjobb, nem kellene levaltani 4 évnél rovidebb id6
alatt, az oktataspolitikat pedig 8-10 évnél gyakrabban véltoztatni. Ennyi id6 kell, hogy
az uj reformok megmutathassak pozitiv és negativ oldalaikat. A legsulyosabb az, hogy
egyre rosszabb iranyu tendenciat mutatunk: a 2012 januarja és 2017 augusztusa kozott
eltelt 5 év és 7 honap alatt nem kevesebb, mint 11 taniigyminiszter iranyitotta az oktata-
si rendszert, ami 6 honap és 3 napos atlagot jelent fejenként. Ezzel csak arra akartam fel-
hivni a figyelmet, hogy ilyen koriilmények kozott csoda, hogy a romaniai oktatas egyal-
talan miikodik, még ha nem is gy, ahogyan miikédnie kellene.

Hogy mennyire kovetkezetlen az oktatasi minisztérium, csak egy példaval szemlél-
tetném. 2006-ban az Eurdpai Parlament és az Eurdpai Tanacs ajanlast nyujtott at az EU
tagallamainak az élethosszig tart6 tanulashoz sziikséges kulcskompetenciak fejlesztését
illetéen: Kulcskompetencidk az egész életen at tarté tanuldashoz — Eurdpai referenciake-
ret (EUR-Lex, 2006). Ez az Eurépai Parlament és az Eurdpai Tandcs altal évekig elem-
zett problémara hozott javaslat volt, melynek céljaként egy versenyképes human eréfor-
rassal rendelkez6 Eurdpa megvalositasat tervezték. E problémat részletesen bemutattam
egy 2012-ben megjelent tanulmanyomban (Téth, 2012, 37-57.), éppen ezért nem fogok
kitérni a részletekre. A l1ényeg az, hogy az Eurdpai Parlament és az Eurdpai Tanacs azt ja-
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vasoltak a tagallamoknak, hogy a kovetkezé 8 kulcs- ;o .
kompetenciat kell fejleszteni a 6-14 év kozétti kor- A Romaniai Akadémiai
osztalyoknal: 3 3 _ac 3
1. Az anyanyelven folytatott kommunikaci; le rsasaf_jj 20] 0-es J elentése
2. Az idegen nyelveken folytatott kommunika- megerOSITI azonban azt a
Cié; 7 Y
3. Matematikai kompetencia és alapvet6 kompe- Megd | |ap|ta St hogy csak
tencidk a természet- és muszaki tudomdnyok terén; felszines valtozasokrdl van
4. Digitalis kompetencia; )
5. A tanulds elsajatitdsa; 520.
6. Szocialis és allampolgari kompetenciak; o

7. Kezdeményezokészség és vallalkozoi kompe-
tencia;

8. Kulturalis tudatossag és kifejez6készség.

Az eurdpai referenciakeret leszogezi tovabba, hogy valamennyi kulcskompetenciat
egyforman fontosnak kell tekinteni, hiszen mindegyik hozzdjarulhat a sikeres élethez a
tudasalapu tarsadalomban. Sok kompetencia részben fedi egymast, és egymasba fono-
dik: az egyik teriilethez elengedhetetleniil sziikséges elemek tamogatjak a masik tertilet
kompetenciait. Ugyanakkor az Eurépai Parlament és a Tandcs ezen ajanlas végrehajtasat
meghagyja a tagallamok szamara (Toth, 2012, 49).

Romania rogton magaéva is tette ezt az ajanlast, és, legalabbis elméletileg, a nemzeti
alaptantervet atalakitotta e kulcskompetenciék fejlesztése céljdbol. Erdekes médon még
az oktatasi torvényben sem talalhaté meg, hogy mikor csatlakozott Romania az Eurd-
pai Bizottsag javaslatahoz, és az oktatasi minisztérium oldalan sem talalhat6 semmilyen
pontos utalas erre. A Romaniai Akadémiai Tarsasag 2010-es jelentése alapjan Romania a
taniigyi torvénytervezetbe 2009-ben foglalta bele, de mar t6bb évvel korabban beiktatta
a nemzeti alaptantervbe. Ez azért nem fogadhato el, mert az Eurdpai Bizottsag ajanlasat
a tagallamok felé csak 2006. december 30-an keltezték, tovabba Romania csak 2007-ben
lett az Eurdpai Unid tagallama, tehat a ,,tobb év” maximum 2 év lehet. A Romaniai Aka-
démiai Tarsasag 2010-es jelentése meger6siti azonban azt a megallapitast, hogy csak fel-
szines valtozasokrol van sz6 (Hatu, 2010). Egyébként az orszagos alaptanterv és a tantdr-
gyi programok csak annyiban mddosultak, hogy a korabbi tantervek elejére beiktattak
az Eurdpai Bizottsag kulcskompetenciakra vonatkozd ajanlasat. Pl. a 2009-es torténe-
lem tanterv szerz6i a korabbi tanterv bevezetd szovegébe egyszerten ,,beszurtak” a ko-
vetkez6 mondatot, kiemelve az eurdpai elvekhez valé csatlakozas és a kompetencia-ori-
entalt oktatds fontossagat: ,,E kulcskompetenciak strukturaldsa tobb oktatasi paradigma
keresztez6désével valosul meg, és megcéloz bizonyos »akadémiai« teriileteket, ugyan-
akkor bizonyos inter- és transzdiszciplinaris, metakognitiv aspektusokat, amelyek tobb
muveltségteriilet altal valdsithatoak meg” (2009).! E kiegészitésnek amiatt nincs értelme,

!, Structurareaacestor competente-cheie serealizeazalaintersectia mai multor paradigme educationale
si vizeaza atat unele domenii ,academice”, ct si aspecte inter- si transdisciplinare, metacognitive, realizabile
prin efortul mai multor arii curriculare” (A magyar valtozat a szerzé forditasa).
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mert a 2009-es torténelem tanterv, leszamitva azt,

Csak 2010-ben hirdették hogy bizonygatja a kompetencia-orientalt oktatas-
4 hoz val6 csatlakozast, tokéletesen megfelel a korab-
megd,, Kulcskom thenCIak binak. A tanterv szerz8i meghatdrozzak azt is, hogy
f€j|eSZtéSG —minta a torténelem tantérgy keretében melyik kulcskom-
‘ . Y petenciakat lehet fejleszteni az ajanlott nyolc koziil.
tarsadalmi integralodas Ezek az al4bbiak:

eléfeltétele” cimii prOjektet. - Szocialis és allampolgari kompetencidk

- KezdeményezGkészség és vallalkozoi kompe-
tencia

— Kulturalis tudatossag és kifejez6készség

- Az anyanyelven folytatott kommunikaci6

- Digitalis kompetencia

- A tanulas elsajatitasa

Ezek a kulcskompetenciak fejlesztheték ugyan a torténelemoktatas keretében, a tan-
tervi kovetelmények és tartalmak viszont nem valtoztak, azaz nincs semmi djitas a 2009-
es tantervben a korabbihoz képest. Ezért két hipotézist vethetiink fel:

1. A régi tanterv mar kompetenciaorientalt volt, és évekkel megeléztiik Briisszelt
(ezt nagyon kétlem).

2. A tantervfejlesztés csak a Titu Maiorescu altal jol megfogalmazott ,teoria formei
fara fond” jegyében zajlott, azaz formalisan, felszinesen kovetjiik az eurdpai elveket, de
valdjaban nem érvényesitjik.

Arra is érdemes figyelni, hogy mig a torténelem oktatasa altal hat kulcskompetencia
fejlesztése a cél, A magyar kisebbség torténelme és hagyomdnyai tanterv csak négyet céloz
meg: a torténelem tantervhez képest hianyzik a kezdeményezdkészség és vallalkozoi kom-
petencia, valamint a digitdlis kompetencia (A magyar kisebbség torténelme és hagyoma-
nyai, 2009). A két munkacsoport tevékenysége teljesen parhuzamosan folyt, semmi ko-
ordindlds nem volt a minisztérium részérol.

Hogy a kulcskompetencidk terén mennyire kovetkezetlen a tantervfejlesztés, onnan
is latszik, hogy annak ellenére, hogy 2007-ben Romania el is fogadta és be is épitette az
oktatasi rendszerébe az Eurdpai Parlament és az Eurdpai Tandcs erre vonatkozo ajanla-
sat, 2007-2010 kozott semmi nem volt taldlhatd ezzel kapcsolatosan a minisztérium hi-
vatalos oldalan. Csak 2010-ben hirdették meg a ,,Kulcskompetenciak fejlesztése — mint
a tarsadalmi integralodas el6feltétele” cimi projektet. Ennek célja az el6feltételek felmé-
rése (10 megyei tanfeligyelség bevondsaval), az infrastrukturalis sziikségletek megha-
tarozasa, egy stratégiai terv kidolgozasa, az igazgatok, tanarok tajékoztatasa és felkészi-
tése, valamint a program eredményeinek értékelése. Természetesen ebben az esetben is
komoly pénzekkel finanszirozott unios palyazatrdl volt szo, tehat érthet6 a minisztéri-
um hirtelen érdeklédése a kulcskompetenciak irant. A 10 romaniai megye kivalasztasa-
nak moédszertanat illetden nem taldltam semmilyen magyarazatot az oldalukon, de elég
érdekes, hogy csak egy erdélyi megye szerepelt koztiik: Fehér megye. Egyébként is a pro-
jekt eredményeir6l nem talalhaté semmilyen nyilvanos beszamold, korabbi webolda-
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la sem érhet6 el mar.? Jelenleg a kulcskompetenciak .
(competente cheie) cimszdval az oktatasi miniszté- A 2017-es10 rtenelem
rium honlapjan harom bejegyzés olvashato: _A

1. POSDRU palyazat,> amelynek célja az I-IV. tanterv az a|ap &
osztalyos didkok kulcskompetencidinak a fejleszté- SpECiﬁ kUS kompetenCiék
se interdiszciplindris szervezési keretekben. A pro- (g
jekt 2007-2013 kozott zajlott, tehat mar le is jart. A rendszerére €pdl.
2007-2013-as periddusban viszont nyoma sem volt
a minisztérium honlapjan.

2. Az Eurdpai Bizottsag felhivasa, amelyben az altala javasolt kulcskompetenciak
feltilvizsgalasat tlizi ki célul.* A bevezetd szoveg a roman nyelvi konzultacio eléréséhez
megad ugyan egy weboldalt, de ott az all, hogy ,ezt a felmérést még nem tették nyilva-
nossa, vagy mar visszavontak az oldalrol”>

3. A dualis képzéssel kapcsolatos konzultacid, ahol az érdekl6dok egy e-mail cimre
elkiildhetik észrevételeiket (dual@tvet.ro).t

Ilyen inkoherens oktatasfejlesztési koriilmények kozott az idénkénti tantervfejlesz-
tést is a véletlenszer(iség, a kaosz, az improvizacid és néha a dilettantizmus is jellemzi.

A 2017-es torténelem tanterv ujdonsagai

A 2017-es torténelem tanterv az alap- és specifikus kompetenciak rendszerére épiil.
Az altalanos kompetenciak — mas nyelvi megformaltsaggal ugyan - tartalmi szempont-
bdl azonosak a 2009-es tantervben jeloltekkel. A specifikus kompetenciak is szinte azo-
nosak. Ujként jelenik meg az élethosszig tartd tanuldshoz sziikséges eszkézok ondllé és fe-
lelés alkalmazdsa, ezért ezzel foglalkozom részletesebben. Az itt felsorolt példak egyfeldl
nem feltétleniil az élethosszig tarto tanuldshoz szitkségesek, masfeldl tl bonyolultak pél-
daul egy V. osztalyos diak szamara, ugyanakkor a kovetelményszintek és a lehetséges te-
vékenységek nehézségi foka felmend rendszerben inkoherens. Ennek szemléltetésére so-
rolok fel néhany példat:

— Torténelmi témaju keresztrejtvények készitése — V. osztalyban.(Most ismerkednek
a torténelemmel, el6bb kellene keresztrejtvényeket fejteniiik, azt kovetden készitenitik).

> http://www.edu.ro/index.php/pressrel/13314 (2010. 06. 11-i és 2017. 08. 25-i megtekintés)

* Organizarea interdisciplinard a ofertelor de invétare pentru formarea competentelor cheie la scolarii
din clasele I-IV. Program de formare continua de tip ,blended learning” pentru cadrele didactice din
invatdmantul primar POSDRU/87/1.3/5/63113

* https://www.edu.ro/consultari-organizate-de-comisia-europeana (2017. 08. 25-i megtekintés)
5

https://ec.europa.eu/eusurvey/runner/078ecOal-5d21-402b-884c-
b2720e622b43?draftid=8f334989-9693-4117-9eb6-08f654c1de53&surveylanguage=RO  (2017. 08. 25-i
megtekintés)

¢ https://www.edu.ro/consultare-public%C4%83-proiectul-metodologiei-de-organizare-%C8%99i-

func%C8%9Bionare-%C3%AEnv%C4%83%C8%9B%C4%83m%bC3%A2ntului-dual (2017. 08. 25-i meg-
tekintés)
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- Elvarjak egy V. osztilyos tanulotél, hogy

AZ V 05zta |yOS grafikonokat, tablazatokat készitsen, amelyekben
tartalmakbol eltiint rendszerezze a multimédias forrasokbdl szerzett in-

formaciéit. Ez nem egy atlagos V. osztélyos tanuld
egy éVSZézadOS hlba szamara valé feladat, egyes tandaroknak is nehézsé-

Al e e ‘ get okozna.

az Okori Gorogorszag - A VI osztalyos tantervben az élethosszig tar-
megfog almazas. t6 tanuldshoz sziikséges eszkozok ondllo és felelds al-

kalmazdsa esetén az elvarasok joval alacsonyabbalk,

mint V. osztalyban. Csak torténelmi témaju inter-
netes oldalak listajat kell elkésziteni a tanult témak-
kal kapcsolatban, mig az V. osztalyosoktdl az informaciok rendszerezését, feldolgozasat
kérték grafikonok, tablazatok segitségével.

- A VIL osztalyos tantervben az emlitett kompetencia esetében az elvarasok sok-
kal kozelebb allnak a korosztaly képességeihez (pl. keres6programok alkalmazasa torté-
nelmi témaju képekbdl és filmekbdl 1étrehozott portfolio megalkotasara). Ezeket a kere-
séprogramokat viszont mar a korabbi két osztalyban is hasznalniuk kellett a didkoknak
sokkal bonyolultabb feladatok megvalositasa céljabol. Ugyanakkor egyes elvarasok ne-
hezen valdsithatéak meg gyakorlatban. Példaul ,,bizonyos témakkal kapcsolatos filmek
megnézése és megvitatasa® nem fér bele a heti egyoras keretbe. Fel lehet adni hazi fel-
adatnak a filmek megnézését, hogy csak a vita maradjon a drara.

— A VIII. osztalyos tanterv tartalmazza a korabbi évfolyamok kévetelményeinek egy
részét (pl. digitalis portfolio). Ez egésziil ki a kovetkezokkel: példaul vitacsoport/kutatasi
csoport létrehozasa egy kozosségi haldzatban, amelynek célja torténelmi témaju problé-
mak megvitatasa, kutatasa. Ugyanakkor kiilonboz6 ,kényes kérdések’, elditéletek meg-
vitatasa is szerepel a tanulasi tevékenységek kozott. Kérdéses, hogy hany VIII. osztalyos
diak fog Facebook csoportban pont torténelmi témaja kérdésekrdl vitazni? Az is elgon-
dolkodtaté - felnéttek ilyen témaju ,elfogulatlan” vitait olvasvan a Facebookon -, hogy
taldn jobb is, ha a diakok nem kezdeményeznek hasonl¢ vitakat.

A kovetkez6kben a tanterv tartalmi véltozasaira vonatkozoan emelek ki néhany
szempontot.

Az V. osztalyos tartalmakbol eltiint egy évszazados hiba: az Okori Gérdgorszag
megfogalmazas. Helyette a gorog vilag, gorog civilizacio szerepel. Az oktatasi egységek
kialakitasa inkdbb tematikus, mint kronologikus: mindennapi élet, népek és civilizaci-
0k, iras stb. A témak kozotti Osszefliggéseket és a tartalmak elrendezését a tanterv nem
hatdrozza meg, ez a tankonyvszerzdk és tandrok feladata lesz. Erdemes viszont figyelni
arra, miképpen lehet megoldani e tartalmi egységek elrendezését ugy, hogy a didk atlas-
sa és megértse példaul az elsé allamok kialakulasanak a folyamatat. A 2017-es tanterv
alapjan a Kozépkori Eurdpa tartalmi egység atkeriil a VI. osztalyos tantervbél az V. osz-
talyéba. A torténelem jelenkori része folyamatosan béviil, és ennek helyet kell szoritani,
igy egy kb. 500 évet lefed6 fejezet atkeriilt az V. osztalyba. (De ez nem fog komoly prob-
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lémakat okozni, mivel ezentul V. osztalyban heti o
egy ora helyett két éraban fogjak tanitani a torté- A kU|CSk0mpetenC|ak €5
nelmet.) ; P4

Annak koészonhet6en, hogy a Kozépkori Euré- Sp€C|1f|kU§ kOmpetenUak
pa tartalmi egység atkeriilt V. osztalyba, a VI. osz- g korabbi tantervhez

talyos tananyag sokkal szell6sebb lett, ami talan a . , , ..
legnagyobb pozitivuma az Uj tantervnek. Ugyan- Vlszonyltva |enyegUket
akkor a VI. osztdlyos tanterv pontositja az évtize-  tpkintye nem valtoztak.
dek ota uralkodé eurdpacentrikus tévedést: a nagy
foldrajzi felfedezések most az eurdpaiak nagy fold-
rajzi felfedezéseiként vannak (helyesen) bemutatva.
Megjegyzendd tovabba, hogy kimaradt egy-két nagyon fontos téma, amelynek megta-
nuldsa nélkiil nem fog hianytalanul kialakulni a diakban az emberiség torténelmi fejlé-
désének ok-okozati Osszefiiggése. Nem szerepel a tartalmakban az angol polgari forra-
dalom és a harmincéves habort, ennek hianyaban elég nagy hézag teremtddik a tanu-
16k torténelemlatasaban. Nagyobb hangsuly helyezédik az interdiszciplinaritasra (tobb
helyet szentelnek a reneszansznak, humanizmusnak, reformdcionak, ellenreformacio-
nak stb.), ami pozitiv valtozas, de megfelel6 szinvonalu tankonyveket feltételez. A tan-
konyvirok szamara kihivast jelenthet A mindennapi élet. A kozvélemény a XVIII. szdzad-
ban téma. A korabbi tantervhez viszonyitva pozitiv valtozasnak mindsithetd, hogy ki-
maradt a tartalmakbol a Politikai intézmények Eurépdaban a XIX. szdzad elején, eltiint vi-
szont az egész 1815-1848 kozotti iddszak is: a Szent Szovetség, a gorog szabadsagharc, a
krimi habord, Olaszorszag egyesitése. A VI. osztalyos tanterv tartalmi szempontbdl le-
vegbben 16g6 emberi eszmék, miivészeti aramlatok és technikai forradalmak halmaza-
nak tlnik, az ezeket kivalto torténelmi eseménysorozat, folyamat lattatasa a tankonyv-
szerzore és a tanarra harul.

A VII. osztalyos tanterv tartalmi egysége szintén szellésebb a kordbbinal. Az egyik
jelent6s témakor az elsé vildghaboru. A tartalmak a hétkoznapi életre, a kultarara fektet-
nek nagyobb hangsulyt, érdekfeszitdek és aktualisak az Uj szérakozdsi lehetéségek — jd-
ték és technolégia, Terrorizmus, Migrdcié témak. Kihivast jelenthet A né a kozéletben te-
matikus egység.

Osszegezve az V-VII. osztalyos (egyetemes torténelemmel foglalkozd) tanterveket,
megallapithato, hogy a mddszertani ajanldsok (amelyek nem kotelezd érvénytiek, in-
kabb javaslatként értelmezenddk) nem figyelnek kovetkezetesen a korosztaly életkori sa-
jatossagaira. A kulcskompetenciak és specifikus kompetenciak a korabbi tantervhez vi-
szonyitva lényegiiket tekintve nem valtoztak. A tantervi tartalmak felépitésében pozitiv
jellegli ujitasok tapasztalhatdak az ujabb témak bevezetésének koszonhetGen, egyes té-
mak kimaradasa viszont megnehezitheti az ok-okozatra épiilé eseménysorozatok meg-
értésére alapuld torténelmi latasmaod kialakulasat (lasd az eldbbi bekezdésben példazott
tartalmakat).

A VIII. osztalyos tantervben is 4j tartalmi egységek szerepelnek pozitiv véltozas-
ként: Etnikai és valldsi sokszintiség a romdn térségben (noha ez a téma inkabb a koradj-
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kor oktatasi egységbe illeszkedne inkabb, mintsem a kozépkorba, mivel el6bbire sokkal
inkabb jellemz6 a sokszintség (pl. reformacid); Nemzeti kisebbségek Romdnidban (ezen
egység kivitelezésének tartalma tankonyvi feldolgozastol is fiigg).”

Noha a tanterv alapkoncepcidjan még mindig érzédik a ,,roman nép folyamatos
harca a szomszédos elnyomok ellen” iranyvonal, sokkal enyhébb, mint a korabbi tan-
tervek esetében. A tartalmi egységek és témak kevésbé konfrontativak. Kiemelendé a
holokauszt problémajanak a szemléletvaltasa: mig a kordbbi tantervben a téma A zsiddk
és a romdk tragédidja 19381944 kozott cimet viselte, az Uj tantervben ugy szerepel, hogy
A holokauszt Romdnidban: a zsidok és a romdk.*

Kovetkeztetésként megallapithatd, hogy annak ellenére, hogy bizonyos téren javula-
sok tapasztalhatoak az 4j tantervek felépitésében és tartalmaban, tovabbra is érezhetéek
hianyossagok, féként a koherens tantervfejlesztés oktataspolitikai kontextusat tekintve.
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¢ Ennek olyan szempontbdl van nagy jelent6sége, hogy a roman torténészek jo része tagadta, hogy
Romdniaban lett volna holokauszt.

40



HORIZONTOK

POSDRU/87/1.3/S/63113 http://www.icos-edu.ro/ (2010. 06. 11. és 2017. 08. 25-i meg-
tekintés)

**Programe scolare. Istorie. Clasele a V-a — a VIII-a. Ministerul Educatiei, Cerceta-
rii si Inovarii. Aprobate prin ordin al ministrului nr. 5097. 09. 09. 2009.

http://programe.ise.ro/Portals/1/Curriculum/Progr_Gim/OS/Istorie_clasele%20
a%20V-a%20-%20a%20VIII-a.pdf (2017. 08. 25-i megtekintés)

***Programa scolara pentru disciplina Istorie. Clasele a V-a — a VIII-a. Ministerul
Educatiei Nationale si Cercetdrii Stiintifice, Bucuresti, 2017.

http://programe.ise.ro/Portals/1/Curriculum/2017-progr/29-Istorie.pdf (2017. 08.
25-i megtekintés)

***Programe scolare. Istoria si traditiile minoritatii maghiare din Romaénia. (A
romaniai magyar kisebbség torténelme és hagyomanyai). Clasele a VI-a, VII-a. Ministe-
rul Educatiei, Cercetarii si Inovarii. Aprobate prin ordin al ministrului nr. 5097/07. 09.
2009.

http://programe.ise.ro/Portals/1/Curriculum/Progr_Gim/OS/ISTM/Istoria%20si%20
traditiile%20minoritatii%20maghiare%20din%20Romania_clasele%20a%20VI-a%20-%20a%20
VII-a.pdf (2017. 08. 25-i megtekintés)

***Programa scolara pentru disciplina Istoria si traditiile minoritatii maghiare. Cla-
sele a VI-a, a VII-a. A magyar kisebbség torténelme és hagyomanyai. Tanterv VI. és VIL.
osztaly szamara. Ministerul Educatiei Nationale, Bukarest, 2017.

http://programe.ise.ro/Portals/1/Curriculum/2017-progr/36-Istoria%20si%20%20
traditiile%20%20minoritatii%20maghiare%20varianta%20in%201b%20%20maghiara.pdf
(2017. 08. 25-i megtekintés)




MAG |SZTER |XV. évfolxam. 4. s7dm. 2017 /16

Gal Laszld

AzV-VIIl. osztalyos
romai katolikus vallasoktatds Uj tanterve
Részben a mdr korabban A?ltl;rzszlga;ﬁog?eyszhfllfliiiralvlzliﬁgt

ki dOlgOZOtt modularis zasok bizonyos idészakonként sziikséges-

sé teszik az iskolai oktatast meghatarozo tantervek

mego|désoka‘[ vettitk megUjitasat. A 2017/2018-as tanévt6l keriilnek al-
) kalmazasra a fentebbiek értelmében kidolgozott 4j
ﬁgy6|em be ,dMd tantargyi programok. A romai katolikus iskolai hit-

oktatas terén eddig hasznalt tanterveket f6ként a li-
nedris (s esetenként ennek médosult véltozata, a

modulokat egyértelmien

a |i’[U|’g]kU5 évhez mint koncentrikus/spiralis) jelleg jellemezte. Néhany év-

., . vel ezel6tt — szintén a korszerUsités cimén — orsza-
a|apVet0 rendez0 elvhez gos szintl probalkozas tortént arra, hogy minden
|g azftottuk. tantargybol modularis tanterveket irjunk. Ez ku-

darccal végzddott (sok esetben pereskedés is lett
beldle), a tantervek viszont mégis elkésziiltek, de
nem keriiltek gyakorlati alkalmazasra.

A 2016-ban meghirdetett, gimndaziumi osztalyok szamara késziilt vallastantervek-
hez az ortodox felekezetiiek kindltak egységes modellt, amelyet lehetett kdvetni, de nem
volt kotelezd. Részben a mar korabban kidolgozott modularis megoldasokat vettiik fi-
gyelembe, am a modulokat egyértelmtien a liturgikus évhez mint alapvet6 rendezé elv-
hez igazitottuk. Eredmény: az iskolai hitoktatasban eddig hasznalt tartalmaknak meg-
hatarozé része uj spiritudlis szemlélet és feldolgozas, tanuldcentrikus kifejtés és szemlé-
letmod alapjan keriilt be a tantervbe, de teljesen Uj tartalmak is adddtak a régebbiekhez
modularis elrendezésben. (Ennek alapjan késziilt az 6todikes — digitalis megoldassal is
rendelkezd — rdmai katolikus tankonyv is.)

Altaldnos bemutatésként a kovetkezéket allapithatjuk meg:

- A rémai katolikus hitoktatas tanterve az altalanos iskola V-VIII. osztalyainak ké-
sziilt (jovdhagyasa a 3590/05.04.2016-os miniszteri rendelettel tortént), az Ember és tdr-
sadalom miiveltségi teriileten beliil.

- Kidolgozasa egy 1j kompetenciakézpontu curricularis modell szerint tortént; ez a
kompetenciaalapusag egyértelmibben kozvetiti a korszert tanulasszemléletet, az tjabb
oktatasi mdodszerek igényét, az interaktiv modszerek alkalmazasat, a heurisztikus aktivi-
zalast, melynek célja az €16 és hiteles hitre valo vezetés/nevelés.
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— Felépitése hozzajarul az altalanos iskolas didk , )
képzési profiljanak kialakitasdhoz, meghatarozza a Az dltaldnos
hittanuldval szembeni fejlesztési kovetelményeket, kom peten cidkhoz minden
elvarasokat — a lelki neveléssel kapcsolatos allami

és egyhazi dokumentumok/szabalyozésok értelmé- felekezet SajétOS / SpeCiﬁkUS

ben. .z
- Az Uj tanterv nagyobb tandri szabadsagot kompetenCIa kat rendelt.
biztosit, kovetkezésképpen feltételezi a hatékony ta-
nari kreativitast a tandrai foglalkozasokon.

- Az interdiszciplinaritas szem el6tt tartasaval atfogd, széleskori latasmod kialaki-
tasat teszi lehetové.

Az elézbeket osszefoglalva kijelenthetjiik, hogy jelen tanterviink célja és alapja a
szentirasi misszids parancs (Mt 28, 18-20) nyoman megvalosuld tanitvannyd tétel; az
Atya Fitban, Jézus Krisztusban kinyilvanitott kegyelmének a felismer(tet)ése; a hittanu-
16k batoritasa és elvezetése a szentharomsagos Istennel torténd szeretetkapcsolat meg-
élésére; a megélt hit cselekvoképessé tétele a hittanulok példaja révén, mely hozzdjarul a
keresztény kozosség és cselekedet fejlesztéséhez.!

A vallas tanterv felépitése a kovetkezd elemeket tartalmazza: altalanos ismertetd,
alapkompetenciak (altalanos kompetenciak), specifikus kompetencidk és tanulasi tevé-
kenységek, tanuldsi tartalmak, modszertani javaslatok.

Mindezek a tantervi elemek az altalanos kompetencidknak megfeleléen és azok fi-
gyelembevételével kertiltek kifejtésre; a harom alapkompetencia minden felekezet isko-
lai vallas tantervére vonatkozik. Ezt az érvényességet lehet6vé teszi az atfogo — felekeze-
ti kiillonbozbségeken dtiveld — megfogalmazas: 1. a vallas sajatos fogalmainak hasznala-
ta, 6sszhangban a hit kiillonb6z6 megnyilvanulasaival; 2. a vallasos értékekkel egyezd er-
kolcsos viselkedés megnyilvanuldsa a személyes és a kozosségi életben; 3. a mindennapi
élet tapasztalatainak és a vallasos élet alapelveinek 6sszehangoldsa, az identitas és a val-
lasi pluralizmus tiszteletben tartdsaval.

Az altalanos kompetenciakhoz minden felekezet sajatos/specifikus kompetenciakat
rendelt, melyek a magyar ajku romai katolikusok esetében a kovetkezéképpen konkre-
tizalodnak: a teoldgiai terminologia helyes haszndlata a teremtésre, megtestesiilésre és
megvaltasra vonatkozo 6- és jszovetségi bibliai fogalmakra, az tidvtorténet eseményei
kozotti osszefiiggéseket leiro kifejezésekre, az egyhaz életének eseményeit feltard kifeje-
zésekre vonatkozolag; ezek megfelel6 és magabiztos alkalmazasa; az tidvtorténet gond-
visel Istenével vald személyes kapcsolatot és az errdl torténd taniskodast kifejez6 nyel-
vezet.

Ezen specifikus kompetenciarendszer lehet6vé teszi — példaul - a fogalomtisztazast,
szOvegértést segité egyéni és csoportos tevékenységek szervezését, fogalmazasok, kotet-

! Ahitoktatds terén a hazai Katolikus Piispoki Konferencia heti két hittandrat iranyoz el6, melybdl egy
az iskola keretein beliil, a mésik viszont a plébénian valosul meg. Ertelemszeriien ennek a két érdnak egy-
mast ki kell egészitenie anélkiil, hogy azonos tantervi egységek alapjan valosulna meg; a plébaniai hittanora-
nak inkabb a liturgikus gyakorlatra torténd felkészités, az igazi keresztény kozosség kialakitasa lenne a célja.
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., .. . len szovegl imak irasat, plakatok készitését, hely-
MerOben u J SZ@kaSZtQSl zetgyakorlatokat, a kiillonféle torténetek, esemé-
m ego|d 4s a tartalmaknak nyek d.ramati’zélt feldolgozasat, a személ,yes élmé-
R ' nyek kisebb és nagyobb csoportban valé megosz-
az eqyhazi v iddszakaihoz, | tasa.
.. . T . A masodik alapkompetencia nyoman fon-
Unnepemez €5 ||TUfg|kUS tos szempontta valik az embertars testvérként valo
Cse|ekményeihez torteno szemlélésére és szeretetére, a szentek mély isten-
o kapcsolatbol forrasozo lelkiségének kovetésére vald
Igazitasa. elkotelez8désre nevelés.
I A fentebbi specifikus kompetencidk olyan fog-
lalkozasokat feltételeznek, melyek a Biblidban - de
a megfelel6 (f6ként lelkiségi) irodalomban is - fel-
lelhetd, erényes életet élt/él6 személyekhez kapcsolodd szovegek, vallomasok elemzé-
sét, megbeszélését tlizik célul, de az empatiat fejleszté gyakorlatok végzését, kiilonféle
diaképsorok és sajat érzések, benyomasok mentén sziiletd gondolatokat tartalmazé ira-
sok/beszamolok készitését is. A szentek életét bemutato irasok egyéni és/vagy csoportos
feldolgozasa soran a keresztény erények gyakoroltatasat célzo helyzetgyakorlatok, dra-
matizalt bemutatdk, valamint az elkotelezédéssel kapcsolatos gondolatok megosztasa,
leirdsa keriilhet el6térbe.

A harmadik altalanos kompetencia értelmében megfogalmazott specifikus kom-
petenciak: az ember megszentelésére alkalmas tér és id6 lehetdségeinek felismerése,
az egyhazi év iinnepeihez igazitott személyes élet kegyelmi dllapotanak fenntartasa, a
Szentlélek miikodésének felismerése az egyes emberben és a kozosségben, a benniink él6
Szentlélekre val6 rahagyatkozas.

Merdben 1j szerkesztési megoldas a tartalmaknak az egyhazi év id6szakaihoz, tin-
nepeihez és liturgikus cselekményeihez torténé igazitasa. A liturgikus ismeretek elsa-
jatitasara és mélyitésére kivaldan alkalmasak — példaul - a kooperativ mddszerek és a
valtozatos szemléltetési technikak. Ugyanakkor a misztériumban torténé elmélyiilést
egyéni és interaktiv feladatok, dramatikus gyakorlatok biztosithatjak. Fontos hangsulyt
kapnak a liturgikus inneplésbe valé aktiv bekapcsolddast 6sztonzd, a szentségi életet
segitd tevékenységek, az erényeket gyakorlo keresztények és keresztény kozosségek éle-
tének megismerésére iranyuld feladatok, melyek feltételezik az 6n- és tarsismereti gya-
korlatokat, a bels6 elcsendesedést, a személyes élmények, érzések irasbeli és szobeli me-
gosztasat.

A modularis alapozasu tanterv egy dinamikus fejleszt6 és onfejleszté programcso-
magot jelent, mely egységes, egymast épit6, az adott fejlettségi szinten lezart egységek-
bél all, de amely kovetkezetesen feltételezi/folytatja a kovetkezd, emeltebb szint(i oktatd-
si szakaszokat. Mindezen beliil, minden modulnak alkalmasnak kell lennie — az életko-
ri sajatossagok figyelembevételével — a didaktikai kovetelményeknek valé megfelelésre.
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Alljon itt példaként az el6bbiekben leirtak alapjan szerkesztett 6todik osztélyos tan-
terv részlete, mely tartalmazza az alapmodul-tipusokat, azok megnevezését, valamint

tartalmi egységeit:

Modultipus Modul neve Tartalom
Alapmodul/ | Isten A boldogsdgra meghivott ember
Biblikum+ kinyilatkoz- 1. Isten jonak teremtette az embert
Dogmatika tatja irgalmas | 2. Isten megigéri egysziilott Fiat. Csillag tdmad
szeretetét Jakobbdl
3. Isten megtestesiil. Ujjasziiletésem a
keresztségben. A keresztség szentsége
Alapmodul/ | Az ember A meghivds megértése
Biblikum+ vdlasza Isten 1. Az ember valasza a teremtésre (Assisi Szent
Hagiografia szeretetére Ferenc)
2. ,Ti vagytok a vilag vilagossaga”
(Mindenszentek, Szent Marton, Krisztus
Kiraly)
3. A szeretet tovabbajandékozasa (Szent Miklds)
4. Akik befogadtak Jézust: a Szentcsalad
Alapmodul/ | ,Odltala, Ovele | Liturgikus iinneplés
Liturgika és Obenne” 1. Az id6 megszentelése. Krisztus Kiraly, az
egyhazi év
2. A liturgikus tér — a templom és vilaga
(liturgikus targyak).
Kincseim, melyeket Jézushoz viszek. Vizkereszt
3. Szentelmények. Hamvazoszerda és bojti
fegyelem
4. Keresztut
5. Virdgvasarnap
6. Szent Hdromnap
7. Hasvét
Alapmodul/ | A keresztény Az Egyhaz élete az elsé szdzadokban
Egyhaz- ember 1. Jézus sziklara épiti egyhazat. Péter f6pasztori
torténelem felebardti megbizatasa
kozosségben 2. Az egyhaz sziiletése és az elsé keresztények
élete. Istvan diakonus
3. A fold végsé6 hataraig — Szent Pal apostol
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A fenti tablazatban foglaltaknak megfelel6en valosul meg a V1., VIL., és VIII. oszta-
lyos tantervi felosztas is, melyek esetében a modultipus és a modulok neve azonos, a val-
tozas - nyilvanvaléan - a tartalmakban van, melyek moduljainak témavalasztasa az év-
folyamoknak megfeleléen novekvé intellektualis szintekhez idomul.

Strukturajat tekintve a négy évfolyam Osszefiiggd tanterve egyszerre lienaris, spira-
lis és modularis, tartalmaiban biblikus és a kiilonb6z6 teologiai szaktargyaknak megfe-
lel6 szerkezetti (lasd a tablazat alapmodul-tipusait), adekvat vallaspedagdgiai felfogasu.
Alapelve ,,a kevesebb tobb”, melynek értelmében nem az ismeretanyag mennyiségi fel-
halmozasa kertil el6térbe, hanem a mélyebb hitélet kialakitasa.

Tartalmilag hangsulyt kaptak azok a témak, amelyek a jelen élet valosagahoz kap-
csolddnak, az interdiszciplinaritas bé lehetdségeit hordozzak, kapcsolodasi lehetdsége-
ket képezve irodalommal, torténelemmel stb., hozzajarulva az elgondolkodtatas, az igazi
értékkeresés, a mély hitbéli megélés lehetéségeinek gyakorlasahoz, az autentikus keresz-
tény szemléletmdd formalasdhoz, amire igen nagy sziikségiink van ,,meglédult” min-
dennapjainkban, felekezeti 6nazonossagunk megtartasa/erdsitése végett.

A tanterv az alabbi linken érhet6 el magyar nyelven: http://programe.ise.ro/
Portals/1/Curriculum/2017-progr/57-Religie_Cultul%20reformat_Clasele%20V-VIII_
Traducere%201lb.%20maghiara.pdf
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Fodor Ibolya

Az Eqyiitt lenni jo! mesekozpontu fejlesztd
program hatasa az el0készitd osztalyos gyerme-
kek szocidlis kompetencidinak alakuldsara

e gyermekek szamara oriasi valtozas az isko-
A szocidlis keSZSGQEk lakezdés. Mivel a tobbségiik mar jart évo-

3 | 3 pvet6 J el | em ZOJ e, h 0 gy déiba, nem a szul6tdl valo elszakadds a don-

té tényezd, hanem az, hogy bekeriilnek egy na-

tanulés (megﬁgye|é5/ gyobb kozosségbe, egyre tobb személyhez kell al-
Y. kalmazkodniuk, egyre tobb személlyel kell megba-
mOderovetesl ismétlés ratkozniuk. Meg kell tanulniuk alkalmazkodni, in-
ésm egerésl’tés) UtJ an tegralddni a csoportba és elfogadni egy uj szabaly-
L rendszert.
Sd JatltJUk e|. Az el6készitd osztily, amint a neve is mutatja,

rahangolddas az iskolara, atmenetet jelent az dvo-
da és az iskola kozott. Az egyik legfontosabb felada-
ta az egylittélés szabalyainak gyakorlasa, a gyerme-
kek szocialis kompetenciainak fejlesztése. Az j helyzetben valé helytallas viszont még
a problémamentes fejlddést gyerekek szamara is kihivast jelent, beilleszkedési gondok
zavarhatjak meg ezt az idGszakot. A sikeres alkalmazkodashoz sziikséges egy bizonyos
szocializaltsagi szint, vagyis képesnek kell lenniiik tarskapcsolatok kialakitasara.

A szocialis készségek alapvetd jellemzdje, hogy tanulds (megfigyelés, modellkovetés,
ismétlés és megerGsités) utjan sajatitjuk el. A szocialis kompetencia fejlesztésének tobb-
féle megkozelitése ismeretes. A kidolgozott modellek kozott két nagy iranyzatot, a direkt
és indirekt fejlesztés vonalat kiilonboztethetjitk meg (Zsolnai, 1994; Kasik, 2007). A szo-
cialis kompetencia direkt fejlesztésén az adott készségre, képességre gyakorolt kozvetlen
hatast értjiik, a fejlodés kozvetlen kivaltasat (pl. kooperativ mddszerek, szerep- és dra-
majatékok, gyakorlatok altal), mig az indirekt fejlesztés egy adott tanuldsi tartalom (pl. a
mese) feldolgozasa altali fejlesztésre vonatkozik. Az indirekt fejlesztésen beliil a meghall-
gatott vagy megnézett tartalom (mesék, rajzfilmek, filmek, képek és egyebek) és a min-
dennapi élethelyzetek kozotti parhuzamok megtalalasa, elemzése, illetve az érzelmek at-
élése és a viselkedésformak azonositasa és elemzése jatssza a legfontosabb szerepet.

A mesék fejleszt6 hatasanak kiilonb6z6 aspektusai (els6sorban a lelki egészség, az
erkolcsi fejlédés és az anyanyelvi fejlédés oldalardl) évszazadok, mondhatni évezredek
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6ta ismertek, a felnovekvd nemzedék nevelésében

AT@VEkenysegek Ce'ja/ hasznositottak a kiilonb6zd kultirakban. Mesét
teAnii hallgatva a gyermek tanul, 4j problémamegoldasi
hogy Seg|t.5,egUkke| modokat, Uj viselkedésmintat sajatit el. A mesék
meg|5merjek komolyan veszik a gyermek szorongasait, félelme-
.. kat felfedezzék it, segitenek a gondolatok, érzelmek megjelenitésé-
OnmagU at/ eifedczze ben, kilsévé tételében.
az 0sszefliggéseket a , o o
i A Népmesekincstar mesepedagogiai mod-
vildgban. szer

A Népmesekincstar mesepedagdgiai modszer
elméletének és gyakorlatanak kidolgozoéja Bajzath
Maria meseterapeuta, mesepedagogus, a paloznaki Mesekozpont szakmai vezetdje. El-
képzelése sok 4j elemet hozott a magyar mesepedagdgiai kezdeményezésekbe. Komplex
egységélményt kozvetitd, 6romkozponti modszerének alapja az élet minden mozzana-
tat felolelé népmuvészeti agak, folkloralapt miifajok (népmesék, monddkak, talalds kér-
dések, szdlasok, kozmondasok, népi jatékok, népdalok, tancok) szerves dsszekapcsolasa.
Az altala kidolgozott mddszer lényege: rendszeresen ismétlédé mesemondas és mondo-
kazas, a pedagogus kozos jatéka, tanca, éneklése a gyerekekkel, amely minden résztvevé
szamara élményt és oromforrast jelent. Fontos szerepet kap a mozgas, a kézmiivesség, az
alkotas, a parbeszéd minden formaja, az érzékszervek, érzékelés fejlesztése, valamint a
kapcsolatkeresés a kortiloleld vilaggal (Bajzath, 2011).

A Népmesekincstar mesepedagdgiai mddszer alapjat a mesehallgato gyerekek élet-
kori sajatossagai, az ket foglalkoztato kérdések és a mesék dsszekapcsolasa képezi. Ezt
egészitik ki a monddkak, népi jatékok, népdalok, talalds kérdések, azokkal az intelli-
genciateriiletekkel 6sszekotve, amelyek fejleszthetok egy-egy komplex mesefoglalkozas-
sal, melyek atlagos id6tartama 20-45 perc. Bajzath (2015) szerint ezek a tevékenysé-
gek a gyerekeket a mesék kapujahoz vezetik, amelyen belépve mindenki megtalalhat-
ja a mese — szamara érvényes — neki szol6 tizenetét. A tevékenységek célja, hogy segitsé-
glikkel megismerjék onmagukat, felfedezzék az Gsszefliggéseket a vilagban, képesek le-
gyenek ebben a rendszerben 6nmagukat elhelyezni, kapcsolédni masokhoz, és megta-
laljak a sajat helyiiket. A mesehallgatas (ha nem tessziik feladatta a helyzetet) elvarazsol-
ja a gyermeket. A bal agyfélteke realitashoz f(iz6d6, informaciot befogado és rendszere-
z6 funkcioja elcsendesiil, tokéletes egyensulyban kezd miikddni a jobb és a bal félteke, a
mese segitségével a gyerek képzelete elindul, bels6 képeket alkot, ezaltal involvalodik a
torténetbe, annak cselekvd részesévé valik. A jo mese nem von le tanulsagot, nem tuda-
tositja az értékeket, amire szocializalt, hanem az érzelmi strukturak mélyebb rétegeiben
hagy nyomot (Vekerdy, 2006).

»Mesét hallgatva, a mesehds utjat jarva a gyerek tanul: 4j problémamegoldasi mo-
dokat, 4j viselkedésmintdkat sajatit el. A mesepedagogiaban a népmese altal nyujtott
komplex kapcsolodasi modell a mérce, amely a mindig benniink 1évé legjobb johoz
igyekszik vezetni” (Bajzath, 2015) A mese az érzelmi intelligencia fejlesztésének legfon-
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tosabb eszkoze, de Bajzath ramutat arra is, hogy egy mesepedagdgia foglakozassal fej-
lesztheté minden Gardner altal meghatarozott intelligencia-teriilet, a képzelet, a gondol-
kodas, a rendszerez6 képesség, az elemz6 képesség, a tarsas kapcsolat.

A célzott mesélés, mint a szocialis kompetenciak fejlesztésének lehetdsége

»A mese az egyetlen irodalmi miifaj, amely utat mutat a gyermeknek, hogyan fedez-
ze fel identitasat, hogyan taldlja meg helyét az életben. A mese azt sugallja, hogy a bol-
dog, tartalmas életet barki elérheti, de csak akkor, ha nem futamodik meg a veszélyek
el6l, mert az igazi identitashoz csakis rajtuk keresztiil vezet az ut. A mese tovabba azt
igéri, hogy ha valaki elindul ezen a félelmetes és kockazatos uton, a jéakaratu hatalmak
megsegitik, és végiil eléri céljat” (Bettelheim, 1985)

A mesék - legyenek azok népmesék vagy miimesék - ugy kisérik életiinket, mint az
arnyék, ugy tartoznak homo sapiensi lényiinkh6z, mint a levegd. Akkor éreznénk hia-
nyat, ha meg lennénk fosztva télitk — azaz valamilyen titokzatos eré6 megfosztana a sajat
képzeletiinktdl, fantaziainktol, jovore iranyuld vizidinktdl, terveinktdl, almainktol, va-
gyainktdl (Antalfai, 2006). A mimese legfébb jellemzdje, hogy a szerzdje ismert, be-
azonosithatd, a szoveg rogzitett, igy 1ényegében valtoztathatatlan, magasabb foku mu-
vészi igényességre torekszik, és utal a tudatosabb elbeszél6i technikara. Timarné (2006)
Osszehasonlitasaban kiemeli, hogy mig a népmese az altalanost, a miimese az egyedit
hangsulyozza. A népmese keletkezése, alakulasanak folyamata soran egyfajta egyszeru-
sodés figyelhetd meg mind a szerkezeti/tartalmi alakulas, mind a nyelvi sik vonatkozasa-
ban. A mondanival6 megfogalmazasa cselekvéskozpontu, az események az adott kozos-
ség értékrendjének megfelel6en alakulnak, a befejezés optimista vilagszemléletet tiikroz.
A népmese a kozosség szamara tipikust hangsulyozza, és ez id6tol és tértdl fliggetlen.
A miimese ezzel szemben a szerz6 érzelemvilagat és értékrendjét kozvetiti, esetenként
szkeptikus vagy pesszimista vilagszemlélettel (pl. Andersen), konkrét tartalom megjelo-
lésével, melyek térbeli és idébeli jellemz6i gyakran konnyen azonosithatok. A monda-
nivalé gyakran direktebben megfogalmazott, mint
a népmesékben. A kalandok atélésének célja, hogy . is
a h6s megismerje sajat élete értelmét, a lélek rejtel- A mondanivalo
meit. A f6h6s nem a kozosségének tipikus képvise- megfog almazasa
16je, hanem individuum.

Nyitrai (2016) szerint a fejleszt8 hatas a mesék- cselekvéskoz pOﬂtL,J ,dz

ben rejlé potencidlis lehetdségek és a személyiség ‘
fobb Osszetevéinek a kapcsolddasai révén vilagit- esemenyek az adott

haté meg. A mesélés dltaldnos funkcidja, hogy él- kozosseg ér‘[ékrendjének
ményaktivalassal jaruljon hozza a spontan szociali- B

zécidhoz. A meséld és a mesét hallgatd szempontja- megfdeloen alakulnak,
bo} aktual.ls f’unl§c10’az elr’ne{lynyu)ta,s,’llletve.az. e}- ab efej e76s Optimista
ményhez jutas. Elmény nélkiil a mesélés szocializa-

ciés hatasa nem teljesiilhet, nem lehetséges az on- /i égszem|é|e‘[e’[ tlkroz.

kéntelen, spontan befogadd tanulds: a motivumok,
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informaciok/ismeretek konstrualddasa, tarolasa. A szandékolt hatas, a fejlddés szandé-
kos segitése a spontan hatdsokban rejld lehetségek tudatos pedagogiai befolyasolasat je-
lenti. Kizdrolag akkor lehet eredményes, ha az élményre, a spontan fejleszté hatasra épiil,
annak kiszolgaldja, segitéje, felhasznaldja csupan. A mesét hallgato gyermek azzal a hés-
sel azonosul, annak a hdsnek a viselkedése lesz minta a szamara, akinek a helyzetét von-
zonak taldlja, és az a hds vonzd, aki sikeres a gyermek altal fontosnak tartott helyzetek-
ben, aki meg tudja oldani azokat a problémakat, amelyekhez hasonloakkal a gyermek
maga is kiiszkodik.

Az Egyiitt lenni jo! mesekozponti fejleszté program

A pedagodgiai kutatas sordn arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy az Egyiitt len-
ni jo! szocialis témakat feldolgozé mesekozpontu fejlesztéd program milyen hatéssal van
a csoportkohézié alakuldsara, valamint azt szerettitk volna ellendrizni, hogyan hatnak
ezek a tevékenységek a beilleszkedési problémaval kiizd6 gyerekek csoportban elfoglalt
helyének a valtozasara.

A kutatas hipotézise, hogy az ,Egyiitt lenni jo!” mesekozpontu fejleszté program
erdsiti a csoportkohéziot, valamint pozitiv hatassal van a beilleszkedési nehézséggel kiiz-
dé gyerekek csoportban elfoglalt helyének a valtozasara.

A kutatas soran hasznalt médszerek: onkontrollos pedagdgiai kisérlet, megfigyelés,
kikérdezés, szociometria. A kutatasban egy kolozsvari belvarosi iskola el6készit oszta-
lya vett részt, amelynél ismételt méréses vizsgalat keretében ellenériztiik a program ha-
tékonysagat. A fejleszt6 tevékenységek a 2017. februar - aprilis kozotti idészakban zaj-
lottak, heti két-harom alkalommal, az érarendtdl, valamint az osztaly iskolai tevékenysé-
geitdl fuiggden. A tevékenységek alapja, kozpontja a mese volt, amit monddka, ének, va-
lamint ahhoz kapcsolddé kozos jaték el6zott meg, majd minden esetben a mondaniva-
16t meger6sitd tevékenység zart.

Célzott fejlesztési teriiletek

Onismeret, onelfogadds, onértékelés

Célja: pozitiv énkép kialakitasa, megerdsités.

Agresszio, indulat

Célja: az agresszié kiilonboz6 formainak, kovetkezményeinek a tudatositasa;
stresszoldo, lazité gyakorlatok elsajatitasa.

Magdnyossadg, félénkség

Célja: annak tudatositasa, hogy a félénkség, maganyossag lekiizdhetd; az egymas
iranti kivancsisag, a gondolatcsere vagyanak a kialakitasa.

Madssdg, empadtia, tolerancia

Célja: a massag elfogadasa, empatiara, toleranciara val6 nevelés, kozosségépités.
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1. tablazat: Beavatkozasok terve

Sr. Fejlesztési Tevékenység célja Mese cime Kiegészito
teriilet tevékenység
L. I. Onismeret, | On- és tarsismeret Vlagyimir - mondokazés
onelfogadds, | segitése, fejlesztése. Szutyejev L .
onértékelés Micsoda B olrll(lsmeretl
madar ez! Jatex:
Fiillentds
2. Pozitiv/negativ Boszorményi | - monddkdzds
belsé tulajdonsdgok Gyula Sutyi, a L ,
felismerése, fejbesuttyantott | — onismereti
megnevezése, jaték:
tudatositdsa. Vardzsbolt és
szemétdomb
3. Az 6nbizalom és az Débrentey - mondokazas
Oonbecsiilés novelése, Ildiko o )
il s - onismereti
a sajat értékek A haié | iseak
tudatositasa. ajomano ) jatek:
meséje ,
Sziluettek
4. Onelfogadds segitése, Mira Lobe - mondokazas
onbizalom novelése L o
A kicsi én - népi jaték:
vagyok

Lanc, lanc,
eszterlanc
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II. Agresszio,
indulat

— agressziv viselkedés Finy Petra - stresszoldo,
kovetkezményeinek A lazité jaték:
tudatositasa

galamblelkii | Bolondos dllatok
- stresszoldo gyakorlat | galamb
elsajatitasa
- a verbalis agresszié Finy Petra - stresszoldo,
mint az agresszivitas o lazito jaték:

. iy A kiilonos
egyik formdjanak a o ,
; . parbaj Bolondos dllatok
felismerése
- metakommunikacios - dramajaték:
eszkozok megfeleld Ugyanazt
haszndlata mondom, mdst
kozlok

- a verbdlis agresszi6 Pljackovszkij | - stresszoldo,
kovetkezményeinek a | — Szutyejev lazitd jaték:
tudatositasa o )

Az 1isz0 Bolondos dllatok
- metakommunikacids | szokdkit drémaiéték
eszkozok megfeleld - dramajatek:
haszndlata Az érzéseim
- a fizikai agresszio Finy Petra - stresszoldo,
kovetkezményeinek a A lazitd jaték:
felismerése opin

kalapdcsfejiiek | Bolondos dllatok

- paros munka:

Mandala
szinezése/
Zenehallgatas
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10.

11.

12.

I1I.
Maganyossag,
télénkség

- a gondolatcsere, Szegedi — éneklés:
a tarsakkal valé Katalin »
a4 s Ha j6 a kedved,
kommunikacid Lenk i
vagyanak a kialakitasa enka tapsolj egy
nagyot
- dramajaték:
A kis veréb meg
a
cimbordi
- annak tudatositasa, Szegedi - dramajaték:
hogy’ a feler}kseg, Katalin Kapesolatteremtés
maganyossag Palks senére
lekiizdhetd
- dramajaték:
Vandor-jdték
— a tarsakban valé T6th - dramajaték:
bizalom megerdsitése Krisztina o
Vakjaték
Buborék o
- népi jaték:
Hatan vannak a
mi ludaink
— az onbizalom, Fésiis Fva - dramajaték:
onértékelés A Aki b
megerdsités, novelése i tcete—suta 18 vereo meg
Ozike a

cimbordi
- népi jaték:

Hej, a sdlyi
piacon
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13. IV. Massag, — tolerancidra vald Fésiis Eva - dramajaték:
empatia, nevelés
patia, Bundavisdr | Bogozd ki a
tolerancia e .
- kozosségépités csomot!
- kozos alkotas
14. - a massag tiszteletére | Szabd T. - dramajaték:
vald nevelés Anna )
Alakitsatok
— kozosségépités A sdrga magatokbdl...
macko o
- kozos alkotas
15. - amassag elfogadasa | Csukds Istvan | - mondokazés
vald nevelés
Tappancs — csoport-
- kozosségépités jatszani dinamikai jatek
szeretne
16. - a massag elfogadasa, | Bartocz Ilona | - monddkazas
toleranciara vald u kot
nevelés ogyan - alkotas:
bardtkozott Aidndék
- kozosségépités dssze a kiscica | “J4114€
és a kiskacsa

A tanulokkal szociometriai felmérést végeztiink, majd kivalasztottunk két, beillesz-
kedési gondokkal kiizdé didkot, egy félénk, valamint egy agressziv viselkedést gyerme-
ket, akik a beavatkozas sordn folyamatosan megfigyelés alatt dlltak esettanulmany készi-
tése céljabol. A fejlesztd periddus lejarta utan a szociometriai felmérést megismételtiik.

A szociometriai felmérés a csoportszerkezetnek és egyes tanulok kozosségében el-
foglalt helyzetének feltarasat célozza meg, a csoportban fennall6 rokonszenvi és ellen-
szenvi kapcsolatok alapjan térképezte fel a csoportszerkezetet. Az osztaly tanitéjaval in-
terju késziilt, amelynek célja volt, hogy feltarjuk a tanité szemszogébdl is az osztalyra jel-
lemz6 toleranciaszintet, az agressziobol, esetleg visszahtizodasbdl, félénkségbol adodo
problémakat. A csoport beavatkozas el6tti rokonszenvi kapcsolatainak szociogramja a
kolcsonosségi tablazatban szerepld rokonszenvi szavazatok alapjan rajzolodott ki.
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1. dbra: A csoport beavatkozds el6tti rokonszenvi kapcsolatainak szociogramja

A maganyosak nagy aranya azt sugallja, hogy a csoportlégkor kedvezétlen. Két, egy-
mastdl figgetlen alakzat figyelhetd meg, ami versengésre utal, a kapcsolédas nincs bizto-
sitva, a k6zosség nehezen mozgosithato.

2. abra: A csoport beavatkozds utdni rokonszenvi kapcsolatainak szociogramja
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A csoport beavatkozas utani rokonszenvi kapcsolatainak szociogramja azt mutatja,
hogy a tarsas mez6 kozponti alakzatanak kiterjedése 50%-ban kialakult, azaz kiterjedése
joval meghaladja az atlagértéket. Ez egy zart alakzat, ami azt jelenti, hogy a vélemények
allaspontta valhatnak, nem hirszerten terjednek, hanem kozvélemény is kialakulhat be-
16le. A maganyosak szama lényegesen csokkent, igy a kozosségi légkor kedvezé alakulas-
ra, a tolerancia szintjének a fejlédésére kovetkeztethetiink.

2. tablazat: A csoport beavatkozds el6tti és utdni szociometriai mutatdinak adatai

Vizsgalt tényez6k (mutatok) Beavatkozas el6tt Beavatkozas utan

CM (centralis marginélis) nem meghatarozhaté | 50-40-10
kozponti alakzat

Kolcsonosségi index 62,96% 92,59%
Strtségi mutatd 0,83 1,6

Kohézids index 4,56% 11,41%

A viszonzott kapcsolatok mutatdja 27,35% 38,36%
Szerkezeti tipus tobbkozpontu tombszerkezet

A beavatkozas kovetkeztében a csoportban kialakult egy tombszerkezet, kozponti,
nyilt alakzat, csokkent a maganyos tagok aranya, a kozosségi légkor kedvezden alakult, a
toleranciaszint novekedett. A kolcsonosségi index novekedése jelzi, hogy a csoport biz-
tonsagot nyujt a tagoknak, konnyebben mozgoésithatd. A sirliségi mutatd valtozasa egy
stabil kozosség kialakuldsat vetiti el6. A kohézios index novekedése ramutat, hogy a kez-
deti laza, gyenge kohézios értékkel rendelkezd csoport atalakult, er6s6dott az egytittma-
kodés, a csoportkohézio. A viszonzott kapcsolatok mutatéja még mindig az atlagovezet
alatti érték, de novekedése jelzi, hogy a kapcsolodasok kezdenek stabilizalddni. A megfi-
gyelésre és a felmérésre alapozva megallapithato, hogy pozitivan valtozott mind a félén-
kebb, mind az agressziv gyermek csoportban elfoglalt helye.

Osszegzés

A tevékenység kozéppontjaban allo mese minden gyermekben megérinti azt a pon-
tot, gondolatot, kérdést, ami az adott helyzetben, idében leginkabb foglalkoztatja, és
amelyre a mese segitségével valaszt, itmutatast kaphat és kap is. Elindit egy olyan folya-
matot, amelynek a végén minden gyermek esélyt kap arra, hogy a sajat jelenlegi életének,
meséjének hdse legyen, legy6zze azokat az akadalyokat, amelyek miatt nem érzi j6l ma-
gat az adott helyen és az adott id6ben, jelen esetben el6készités kisdiakként az iskolaban.

A mesét kiegészité népi, valamint dramajatékok, népkoltészeti alkotasok, jatékos
gyakorlatok felerdsitik, alatimasztjak a mese tizenetét, de ugyanakkor kozosségépit6 ha-
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tasukkal mind a beilleszkedési gondokkal kiizd6 gyermek, mind a néha tehetetleniil allo,
vard csoport segitségére sietnek, elGsegitve az egylittmiikodési készség, valamint a tar-
sakkal szembeni tolerancia fejlédését, alakitjak a csoportot, erdsitik a csoportkohéziot.

Az Egyiitt lenni jo! mesekozpontu fejleszté program rovid idejii alkalmazasa soran
is sikeriilt megfigyelhetd pozitiv eredményeket elérni, ezért feltételezhetd, hogy rend-
szeres alkalmazasa elésegitené, hogy az el6készit6 osztaly ténylegesen egy atmeneti id6-
szak legyen az dvoda és az iskola kozott, amely megkonnyiti az 4j helyzetbe, 4j kornye-
zetbe kertilt kisdiak iskolai élethez valé alkalmazkodasat, az Gjonnan alakult csoport ko-
z0sséggé valasat.
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Bors Kinga

7

Uj tankdnyv, 4j megkozelitésmad
a roman nyelv oktatasaban

arakozas Ovezte az Uj tantervre' alapozott

Az OSZtélyOk nagy |étSZéma roman nyelv és irodalom tankonyveket,
(28—3 ) fO) mellett gon dot melyek a magyar anyanyelvii V. osztalyos

didkok szamara késziiltek. Az Uj tanterv alaptézise,

okozhatnak az eltérg hogy a roman nyelvet nem anyanyelvként tételezi,
L, } ., és ehhez igazitja a mddszertant is.
motivdciokkal érkezo Aldbbiakban a 2017/2018-as tanév egyhonap-

nyi tanitasi idészakanak tapasztalatait osztom meg
az altalam valasztott roman tankonyv? alapjan, be-
mutatva a pozitivumokat, illetve azokat a kihivaso-
kat, amelyekkel egy székelyfoldi iskoldban az elsé
fejezet tanitdsa soran szembesiiltem.

Annak ellenére, hogy mind a tanarok, didkok, mind a sziil6k ugy gondoltdk, hogy
sokkal konnyebb lesz a tanulas-tanitas az Uj tanterv szerint, sajnos nem egészen igy ala-
kul - egyeldre. A gyermekek nincsenek hozzaszokva az 4j tanitasi stilushoz, a tanar sza-
mara minden 6ra el6készitése sok kreativitast, innovaciot és az eddigieknél is komolyabb
felkésziilést igényel, akar kezdd, akar tobbéves tapasztalattal rendelkezik. Az elsé honap-
ban elsédleges cél a didkok tudasszintjének és esetleges hianyossagainak felmérése/pot-
lasa, a tanuldsi motivacié megerdsitése, a roman nyelv tanuldsa iranti bizalom és elkote-
lezettség kialakitasa.

Mivel a diakok gyakran hidnyossagokkal jonnek az 6todik osztalyba, eléfordul,
hogy vannak olyanok, akik nem tudnak még mondatban kommunikalni, gondjaik van-
nak az egyes és tobbes szam, a nyelvtani nem hasznalataval, az egyeztetésekkel, nehézke-
sen megy az igeragozas, a magyar nyelvben nem létez6 igeidok megfelel6 hasznalata. Az
osztalyok nagy létszama (28-32 f6) mellett gondot okozhatnak az eltéré motivaciokkal
érkez6 gyermekek roman nyelvi eldzetes tapasztalataiban, késziiltségében megmutatko-
z6 nagy kiilonbségek, a tanitok eltéré modszerhasznalata, emiatt a tervezettnél lassab-
ban lehet haladni a tananyaggal.

gyermekek.

! Programa scolara pentru disciplina Limba si literatura roménd pentru scolile si sectiile cu predare in
limba maghiard, Clasele a V-a — a VIII-a, Anexa nr. 2 la ordinul ministrului educatiei nationale, nr. 3393/28.
02. 2017, Ministerul Educatiei Nationale, Bucuresti, 2017.

 Bartolf Hedwig: Limba si literatura romdna pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara,
Clasa a V-a, Ministerul Educatiei Nationale, Editura Corvin, 2017.
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A tankonyv teljes mértékben igazodik az Uj , S
tanterv alapelv}:i]hez.J Az 1j szemlélett%ek ésa vélto{ A SZEkveOldl gyermekek d
ze}tos f.eladatoklnak ki)szé')nhetc’.i.en az (’)}'élf nagyon beSZélt, hétkozn apl roman
dinamikusakka tehet6k a tankonyv segitségével, il-
letve annak digitalis valtozataval (interaktiv felada- nye|vet nem ismerik ,
tokkal, valtozatos kép- és hanganyaggal: szovegek, _ ., ,
hallasértési gyakorlatIZ)k, vide(’)l%). gzégl%al a szévefgek ritkdn ha”Jak/ e|VetVQ,
felolvasasa nem csak a tanar dltal valosulhat meg, s egyem(’)’ﬂen SZéréSb an
ez segiti a tanulokat a mindennapi beszédhelyzetek ;
sokszintiségéhez val6 alkalmazkodasban, més be- taldlkoznak vele.
sz€l6k megértésében.

A tankonyv beszédtémakat ajanl fel, de a tanu-
16k egy részének még nincs elég batorsaga monda-
tokat alkotni, mert nincsenek hozzaszoktatva. Ugy tlinik, az elemi osztalyokban nem
hoztak 6ket tdl gyakran beszédhelyzetbe. Ez megvaltozhat a tanév soran, mert id6 kell,
amig megbatorodnak.

Az interaktiv feladatoknak hatalmas sikere van a diakok korében, nagymértékben
motivélnak, vannak olyan didkok, akik otthon eldre, s6t még pluszban is szeretnek dol-
gozni ezekkel. Ezen feladatok digitalis véaltozataban a felhivd szoveg irott és szdbeli for-
maban is megjelenik, céljuk az 4j szavak, kifejezések begyakorlasa, a feladatok valaszle-
hetdségeket is ajanlanak a megoldashoz, igy az 6nalléan dolgozo gyermekek ellendriz-
hetik megoldasaik helyességét.

A digitalis valtozat videdinak, kinagyithato képeinek segitségével olyan plusz infor-
maciokhoz jutnak a gyermekek, mint pl. hegycsucs latvanya kozelrdl, vizesés, jéghotel,
amelyekrdl korabban esetleg nem rendelkeztek tapasztalatokkal, nem élték at személye-
sen ezeket az élményeket.

A székelyfoldi gyermekek a beszélt, hétkoznapi roman nyelvet nem ismerik, ritkdn
halljak, elvétve, egyenl6tlen szérasban taldlkoznak vele. Ezért kapaszkododt és biztonsa-
got jelent egyszerd, logikus szabélyok szerint megtanulni az alapvetd nyelvtani fogalma-
kat, mint pl. az igeragozast vagy a néveldk helyes hasznalatat, kikiiszobolve a tipushiba-
kat, mint am joc, am merg, eu am sunt, muntea/muntul, fratul.

A tanterv szerint gyakorlatias mddon, tn. ,,alkalmazott” tartalmakként kell megta-
nitani a szofajokat és a nyelvtani fogalmakat. A tankonyvben nincsenek nyelvtani ma-
gyarazatok, helyettiik nyelvi modellek szerepelnek. Azoknak a didkoknak, akik csak a
tanoran halljak a roman nyelvet, nagy segitség, ha egyértelmtien tudjak, hogy pl. a ha-
rom nyelvtani nemet szamolassal lehet megkiilonboztetni, vagy a fénevek szamanak jel-
legzetes végzddéseit, ill. a hatarozott nével6k haszndlatdnak fortélyait megismerhetik.
Mindez kiilonboz6 feladatok formajaban jelenik meg a tankonyvben, begyakorlds szint-
jén, a tandr feladata pedig elésegiteni ezek megértését. Hasznosak azok a tipusfeladatok,
melyek segitségével adott mintak alapjan begyakorolhaté az igék ragozasa jelen idében,
a nével6k hasznalata olyan szavak segitségével, amelyeket mar megtanultak a gyermekek
az olvasott/hallgatott szovegbdl.
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Az események idejének jelzése a kiilonbozo

Az interaktiv feladatokat igeformak gyakorldsaval intuitiv mdédon torténik.
viszont tobbnylre otthon Személyes élményen alapuld életszer(i feladatok

teszik sziikségessé az id6 jelolésére alkalmas gram-

egyen”eg OldJak meg matikai eszk6zok hasznalatat. Példaul: Mutassatok
. be egy személyes fényképet/egy osztilykiranduldst,
d gyerekEk/ mivel az melyen részt fogtok venni (jové id6); Meséljetek el

OSZTé|yban csak egyeﬂen egy érdekes élményt, mely a vakdcioban/kiranduld-

o son tortént (mult id6).

SZamitogep van. Tapasztalataim szerint nehezen megy a hallds
utani feladatok megoldasa, mert a tanulok szamara
ujszertiek, szokatlanok az ilyen tipust feladatok.
Mivel aranylag hosszuiak a hallgatandé nem iro-
dalmi szovegek, és sok informaciot tartalmaznak, a szovegértéses feladatok esetében
nehézkes a valaszadas. Amennyiben a gyermekek halljak és latjak is a szoveget, magabi-
ztosabb a valaszuk. A kiegészitéses feladatok esetében nem okoz gondot a szavak kike-
resése és behelyettesitése a szovegb6l, amennyiben az adott sz6 ugyanazon formaban je-
lenik meg a szovegben. Viszont egyelére nehézséget okoz, ha nem a sz6 szerinti szoveg-
gel kell dolgozniuk.

A feladatok el6tt szimbolumok jelzik, hogy milyen tipusu feladat kovetkezik, és an-
nak ellenére, hogy az osztalyokban elméletileg van technikai lehet6ség minden tipust
feladat megoldasara (nézni, hallgatni), nincs idé mindenre. Az interaktiv feladatokat vi-
szont tobbnyire otthon, egyénileg oldjak meg a gyerekek, mivel az osztalyban csak egyet-
len szamitogép van, igy a 28-32-es létszamu osztalyokban nem lehet egy gépen megol-
dani ezeket a feladatokat. Ez lehetséget teremt a forditott osztalytermi mddszertan al-
kalmazasara, a gyermekek otthon megoldjak a feladatokat, a kovetkez6 éran pedig meg-
beszéljiik 6ket. A tankonyv mellett tovabbi segitséget jelent a munkafiizet, mely elmélyi-
ti és kiegésziti a tankonyvbeli anyagot.

Ez a tankonyv a didkok szamara mindenképp érdekes és hasznos. Nemcsak azon j-
donsagok miatt, mint az olvasas alatti szoveghallgatas, interaktiv feladatok, igényes és ér-
dekes képek, fényképek, videok, hanem azért is, mert 6nallé munkara szoktatja a gyere-
keket (példaul a CD hasznalata altal). Az 4j szemlélet szerint a hangstly nem az anyag
bemagolasan van, hanem nyelvhasznalaton, a begyakorlason, logikus gondolkodason, a
mintdk alkalmazasan.

A tanarok szamara is kihivas az Gj tankonyv. Szemléletvaltast igényel, le kell gy6z-
niiik a rutint. Azt a tipusu sikerélményt, amelyet példaul az eddigi klasszikus nyelvtan-
tanitds objektiv modon val6 szamonkérése jelentett, mar nem varhatjak el. Fontos val-
tozas az is, hogy kevesebb heti éraszamban tanitjak a tantargyat, az eddigi 6t 6ra helyett
négyben.

Ami viszont a legnagyobb fejtorést okozza, még nem tisztazott tény: nyolcadik osz-
taly végén a vizsga mi alapjan fog torténni? Biztositja-e majd a vizsga ugyanazt a to-
vabbtanulasi lehetdséget a specialis tanterv szerint tanulé magyar didknak, mint a ro-
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man anyanyelvii, mas tanterv szerint tanuld és abbdl vizsgazo6 didknak? Leegyszerisitve
a kérdést: az én ,,petdfis” didkom az orszagos vizsga utan bejuthat-e, ha szeretne, kilen-
cedik osztalyba egy kolozsvari vagy brasséi roman tannyelvi iskola roman tagozatara?

Ugyanakkor teljesen egyetértek Bartolf Hedwig alabbi kijelentésével: , Tisztaban va-
gyunk azzal, hogy a tankényv, CD és a feladatgytijtemény nem oldanak meg minden, a
roman nyelv tanuldsaval kapcsolatos kérdést, de nagyon fontos szerepet toltenek be a
gyerekek roman nyelvtudasanak a fejlesztésében és tudasszintjének emelésében. [...] A
logikus tanulds és begyakorlds tobbet ér, mint a gépies tanulds vagy a szaraz informacio-
kozlés”.

Reményeink szerint ennek a tankonyvnek, amely egy emberkozeli,
nyelvhasznalatkdzpontu szemléletet képvisel, és amelynek alapjan a székelyfoldi gyer-
mekek is konnyebben elsajatithatjak az allam nyelvét, lesz folytatasa a kovetkez6 évfo-
lyamokon is.

Bizunk benne, hogy a tandrok ratermettsége, tenni akarasa, a tanulok tanulni akara-
sa, e lehetdségek teljes kiaknazasa meghozzak a vart eredményt: a roman nyelv hatéko-
nyabb elsajatitasat magyar iskolainkban.
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Balint Eszter

Montessori mozgathato abécéjének és dorzsbe-
tlinek osszevont, dtalakitott alkalmazasa kozép-
sulyos értelmi akadalyozottak irds- és
olvasastanitasanak elCkészitésére

ségek altal tanul, és az ismétlések, gyakorlasok soran 6nmagat fejleszti. Ezeket
szem elOtt tartva tehat ugy segithetjiik a legeredményesebben a gyermek tanu-
lasat, ha felismerjiik valos sziikségleteit, és hagyjuk 6t 6néalldan cselekedni.

Montessori Maria maga is alkalmazta pedagdgiajat az értelmileg akadalyozott gyer-
mekek oktatasaban, igy ilyen iranyban is utat mutatott szamunkra.

Az anyanyelvi nevelés éppen olyan kézzel foghaté tapasztalas formajaban torténik
Montessorinal (jatékos, cselekedteté nevelés altal), mint az élet mas tertileteinek felfe-
deztetése. Nem technikai uton kozeliti meg az iras-olvasas tanulasat, hanem kozvetett
tapasztalas révén: az irashoz sziikséges kézmozdulatokra koncentral. A lényeg, hogy a
gyermek megfelel6 kéziigyességre tegyen szert.

Az irasra vald el6késziilet soran elsé 1épés a sajatos rajzolas, a masodik a bettik ta-
pintasa, a harmadik pedig a sz6alkotas a mozgathaté abécé bettiivel. Montessori az irds-
olvasas elGsegitésére kivagott betliket hasznal: a dorzspapirbdl kivagott maganhangzok
rézsaszintiek, a massalhangzok kékek. Amikor kedve van a gyermeknek, végigsimithat-
ja ujjaival a betiisablont, mikozben kiejti a bettithoz tartozé hangot.

Mivel az eredeti elképzelés szerinti eszkoz hasznalata kozben ugy tapasztaltam,
hogy a kiilonféle szinl betiik nehezitették az értelmileg kozépsulyosan sériilt tanuléim
szamara a megértést, sajat eszkoztaram elkészitésekor kihagytam ezt az el6irast, és egy-
szinl dérzspapirbdl vigtam ki az abécé bettit. Igy a betiik nem a szavak hangonkénti
elemzését és abrazolasat szolgaltak, hanem csupan a felismerést. Ilyen mdédon tanitva-
nyaim szamara konnyebbé valt az egyszert szavak alkotasa, illetve a sajat neviik kiraka-
sa. A betiiket nem ragasztottam gyufasdoboz mérett hattérre, hogy a taktilis érzékelés
altali megismerést maximalizaljam, csak a betli formajanak végigtapintasara figyeltem.
Szem el6tt tartottam, hogy el8szor a nagy nyomtatott bettiket tanuljak, és azokat ismerik
fel konnyebben, igy az eszkoztar csak nagy, nyomtatott bettikb6l all. Cél a betiik latassal
és tapintassal torténd felismerése és a hangzassal valé dsszekapcsolasa. Mindez az iras és
az olvasas el6készitését, valamint a szavak felismerését szolgalja.

P I ontessori Mdria szerint a gyermek, mivel természeténél fogva aktiv, tevékeny-
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Az el6készités a kovetkezo: két (Montessorinal eredetileg harom), hangzasban és
formaban eltérd betiit helyezek a tanulé elé. A gyakorlat haromlépcsés tandra keretében
torténik. Elsé 1épésben az egyik betiit ir6 mozdulattal 4tsimitjuk, és hangosan kimond-
juk a bettinek megfeleld hangot. A gyermek ezt megismétli. Olyan szavakat mondunk,
amelyekben ez a hang szerepel. Ha a gyerek a bettit helyesen 4t tudja rajzolni és meg tud-
ja nevezni, Gjabb bettire tériink at. A masodik 1épcsd soran mind a két betii el6l van, és
megkérjiik a gyermeket, hogy mutasson ra az egyikre, rajzolja at, és ejtse ki a hozza tar-
toz6 hangot. A harmadik lépcsében felmutatunk egy betfit, és megkérdezziik a gyerme-
ket: milyen betii ez? A tanul6é megnevezi, atrajzolja, és kiejti a hozza tartozé hangot.

A tovabbiakban gyakorolhatja csukott szemmel és hangosan kiejtve veliink egyiitt
is. Folytathatjuk gy, hogy felmutatunk egy bettit, a gyermek kiejti a hozza tartozé han-
got, majd olyan sz6t keres, amely az adott bettivel kezdédik. A sort a szavak megalkota-
saval folytatjuk: a tanul6 elé teszem az abécé Osszes betiijét tartalmazd dorzsbeti-készle-
tet, majd konkrét sz6t mondok neki. A gyermek kikeresi (ha sziikséges, tanitoi segitség-
gel) az adott sz6 betdit, végigsimitja 6ket, majd a megfelelé sorrendbe helyezve kirakja
beldliik az adott szot.
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Ezt szokartya segitségével ellendrzi Sok gyakorlas utan a tanuldk 6nalldan is ki tud-
jak keresni a sziikséges betiiket, majd onalldéan ki tudnak rakni sajat maguk altal alko-
tott szavakat.

Montessori mozgathat6 abécéjének és dorzspapir-betiiinek 6sszevonasa és alkalma-
zasa megkonnyiti az értelmileg kozépsulyosan érintett tanuloknal az iras-olvasas el6ké-
szitését. A harom lépcséfoka lecke a gondolkodas kiilonboz6 sikjait hozza mikddésbe, a
leegyszertsitett eszkoz pedig megkonnyiti a betiik — taktilis érzékelés és latas utjan tor-
ténd - felfedezését, felismerését. Ilyen mdodon lehetséget teremt a tanul6 szamara a ma-
gasabb kommunikacios szint elérésére.

Szakirodalom

Montessori, M. (1909; 2011): A gyermek felfedezése. Cartaphilus Kényvkiadd, Bu-
dapest.

Montessori, M. (1995): Modszerem kézikonyve. In: Kurucz Rodzsa (szerk.):
Montessori-pedagégia. OKTNER-NODUS Kiado, Veszprém.

M. Nadas Maria (2001): Adaptivitds az oktatdsban. Comenius Bt., Pécs.
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Szaraz Tamas

Problémaalapu foldrajzoktatas

Egyszem’ ]Ca | | U J S a g ke nt G ondolom, sokan taldlkoztunk mar kualfoldi

tartézkodasaink soran furcsa helyzetekkel.
kezeltik pad|et[jn ket a Mindenhol méashogy tapasztalnak meg je-
, . lenségeket, és mashogy reagalnak rajuk. Ezt felfog-
feldo'goza ndo pr0b|ema hatjuk a korabban hasznalt kifejezéssel élve furcsa-

Achrp A sagnak, de akar az adott témardl val¢ eltéré gondol-
megkeresesere/ e,S kodasnak is. Az eltéré gondolkodasmédhoz azon-
megszavaztatasa fd. ban nem kell kiilfoldre utaznunk, kérdezziik meg

sajat tanitvanyainkat!

A problémaalapu oktatas (PBL) altalaban 6sz-
szetett problémakkal allitja szembe a tanulokat, és elinditja benniik a problémamegoldd
mechanizmust. A feldolgozas soran tjabb problémakkal talalkoznak, és néha 6nkéntele-
niil is, de részesévé valnak a tanuldsi folyamatnak.

A teljes folyamat harom szakaszra oszthato. Elsé Iépése a probléma felvetése és ér-
telmezése, masodik az informdcidkeresés és felhaszndlas, harmadik fazisa pedig az 6sz-
szegzés. (Molnar, 2005, 31-43.)

A problémaalapu oktatds soran a probléma kivalasztasa igen hangsulyos kérdés. Ha
megtehetjiik, akkor a valasztast bizzuk a tanuldkra, szivesebben dolgoznak egy sajat ma-
guk altal kittizott célért.

A tovabbiakban szeretnék bemutatni egy kiprobalt problémafeldolgozd eljarast és a
hozza kapcsolodé tapasztalataimat.

11. évfolyamon foldrajz fakultacios tanulokkal négy dupladra keretében dolgoz-
tunk. Az 6rakon minden didk rendelkezésére allt egy tablet a forrasok kereséséhez és
a kommunikacidhoz - természetesen a személyes parbeszédek sem maradhattak el. A
probléma kivalasztasahoz és az adatgyujtéshez a Padlet alkalmazds internetes feliile-
tét hasznaltuk alapvetéen egyéni munka formajaban. A program magyar nyelvi, és vi-
szonylag gyorsan megérthetd a kezd6 felhasznalé szamara is. Egyszert falinjsagként ke-
zeltiik padletiinket a feldolgozandd probléma megkeresésére és megszavaztatasara (a né-
pességrobbands problémadja nyert), majd pedig az Gj forrasok osszegytijtésére. A forra-
sok felhasznalasanal ki kell emelniink a tanar szerepét. Ezek feldolgozasa kozben 1j ki-
fejezések, folyamatok és problémak keriiltek napvilagra, melyek tisztazasaban a pedago-
gusnak fontos szerepe van.

Kovetkez6 1épésként a megszerzett tudas birtokaban 3-4 f6s csoportokban megol-
dasi javaslatokat kerestek a didkok. A munka soran k6zos Google dokumentumok ké-
sziiltek, melybe az otleteit mindenki egyedi, megkiilonboztethetd szinnel irta be a nyo-
mon kovethet6ség kedvéért. Ezeket a felvetéseket végiil kozosen megbeszélték, és elké-
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, , szitették a mindenki altal jovahagyott megoldasi ja-
Tanulmd nyalk s0ran egyre vaslatot. Erdekes tapasztalatként éltem meg, hogy
gyakrabb an talalkoznak mennyire sziYesen dolg(?ztak a .diékok egyéni és
csoportmunkaban egyarant — mit tesz a szabadon
internetes feladatkészito vélasztott probléma. A masik észrevételem viszont
‘ az volt, hogy 17-18 évesen gyakran vagy szélsGsé-
progra mokkal és ges, vagy pesszimista elképzeléseik vannak a lehet-
J' dtékokkal. séges megoldasokkal kapcsolatban.
— A feladataink ezzel korantsem értek véget. A
tantargyi kapcsolatokat kutatva ossze kellett gytj-
teni a didkoknak azokat a tantargyakat és feldolgo-
zasi javaslatokat, ahol és ahogy a népességrobbands problémakaorével foglalkozni lehet.
Koénnyen talaltunk kapcsolddasi pontokat a bioldgia, az etika és a torténelem tantdr-
gyakkal, de javaslatok érkeztek a gazdasagi ismeretek és a fizika teriileteihez is.

Ha a diakok ilyen jol érzékelik a tantdrgyak kozti kapcsolatrendszert, akkor bizto-
san tudnak segiteni abban is, hogy milyen érdekesebb feladatokkal lehetne feldolgozni
a témat sajat korosztalyuk szdmara. Tanulmanyaik soran egyre gyakrabban taldlkoznak
internetes feladatkészité programokkal és jatékokkal. Ezeket az ismereteket 0sszegytjt-
ve, kiegészitve és Gjabb programokkal bévitve igen széles palettahoz jutottunk. Az aldb-
biakban nem az elkésziilt feladatokat mutatom be, hanem nagyon réviden a programo-
kat, melyek megkonnyithetik munkankat.

A feladatok a kovetkezo alkalmazasokkal késziiltek.

Puzzlemaker: Az angol nyelvi szokeres a magyar ékezetes betiiket is jol kezeli, a
sorok és oszlopok szamanak megaddsa, a szavak beirasa és a kimeneti formatum beal-
litasa utdn mar el is késziil a sajat szokeresénk (http://puzzlemaker.discoveryeducation.
com/WordSearchSetupForm.asp).

Jigsawplanet: Ez egy konnyen kezelhet6 angol nyelvl puzzlekészité program sok

Triming: Létezik angol és német nyelvii honlap is, ahol a fogalomparok beirasa-
val general szamunkra egy kinyomtathat6 trimindt a program. A német nyelvii honla-
pon a trimindn kiviil tobb mas feladatkészit6vel is talalkozhatunk (http://paul-matthies.
de/Schule/).

Kahoot: A tanar a getkahoot.com cimen regisztralva elkészitheti kérdéssorat. A di-
akok a kahoot.it cimen a tanar altal megadott kodot beirva kezdhetik is a kvizt. Tovabbi
magyar nyelvi segitség a http://szasza.elte.hu/index.php/Kahoot! weboldalon talalhato.

Redmenta: Magyar nyelvl és magyar fejlesztés(i program. A fejleszt6k az igények
és a visszajelzések alapjan folyamatosan javitjak és bovitik a felhasznaldi lehetdségeket.
Jelenleg hat kiilonboz6 feladattipusbdl valaszthatunk, és allithatjuk 6ssze tesztiinket, fel-
adatsorunkat vagy akdr dolgozatunkat. Egy minden igényt kielégité segitséget talalunk
a neten, ha rdkeresiink Banné Mészaros Anikd — Bevezetés a Redmenta haszndlatdba 1é-
pésrol 1épésre cimii segédanyagara.
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Tapasztalataim

A munkaformdknak és a szabad témavalasztasnak koszonhetden javult a koopera-
tivitas. A feladatok megoldasa sordn, ahol parban dolgoztak a didkok, szinte egymasra-
utaltsagnak tlint a kapcsolatuk. Mindenképp ki kell emelnem tovabba a szintetizal6 gon-
dolkodas fejlédését is, ami a folyamat sajatossaga. Szomortan tapasztaltam a népesség-
robbanas mint probléma megoldasa soran megjelend pesszimizmust — azt hittem, hogy
ez csak az iddsebb korosztalyok sajatja. Mindent 0sszegezve uigy gondolom, a probléma
alapu oktatas soran annyi 4j élménnyel és tapasztalattal gazdagodnak a didkok, hogy lét-
jogosultsaga van a tanitasi folyamatban. Az azonban csak rajtunk mulik, milyen gyakran
és milyen mélységben hasznaljuk.

Szakirodalom
Molnar Gyongyvér (2005): A probléma-alapu tanitas. Iskolakultiira, 15. 10. 31-43.

Weblap

http://puzzlemaker.discoveryeducation.com/WordSearchSetupForm.asp  (megte-
kintés: 2017. oktober 24.)

www.jigsawplanet.com (megtekintés: 2017. oktober 24.)

http://paul-matthies.de/Schule/ (megtekintés: 2017. oktéber 24.)

http://szasza.elte.hu/index.php/Kahoot! (megtekintés: 2017. oktober 24.)
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Fodor Laszld

Gondolatok a gyermekek testi bantalmazasarol

, a is vitak témaja egy Norvégiaban €16 6t-
y-..d Taga”amOkﬂak Meg l \ / I gyermekes csalad (a férj roman, a feleség
kell tiltaniuk a gyermekek norvég szdrmazdst) 2015-ben lezajlott,
gyermekek testi fenyitésével kapcsolatos, dramai
test] fenyf’[ésének minden kimenetelli emlékezetes esete. A hazai média ér-
Cozen dekl6désének kozéppontjaba keriilt igy arra vonat-
formaJat . kozott, hogy a norvégiai gyermekjoléti és gyermeki
jogvédelmi hatdsag megvonta a sziil6ktol gyerme-
keik feliigyeleti joganak gyakorlasat, és a gyerme-
kek intézeti elhelyezését inditvanyozta. A hatdsag — tobbek kozott — azzal vadolta a szii-
l6ket (mindenekel6tt az édesapat), hogy rosszul bannak gyermekeikkel, illet6leg, hogy
a testi fenyitést (gyermekverést) is nevelési mdodszer gyanant alkalmazzak. Nyilvanvald,
hogy a bantalmazd sziil6i magatartassal szemben hozott — kétségkiviil drasztikus - in-
tézkedés jogi alapja abban dll, hogy a norvégiai gyermekvédelmi torvény jogszabalyba
foglaltan explicit médon tiltja a gyermek testi fenyitését. Ennek az esetnek a kapcsan né-
hany gondolatot szeretnék megfogalmazni a ,gyermekverés” kérdésérél, jollehet a pe-
dagogiaban a testi fenyités kérdése mar régebbrdl nem igazan téma, hisz az — szamos
mas kérdéstdl eltéréen — végérvényesen megoldottnak tekintett, azzal a megcafolhatat-
lan végkovetkeztetéssel, miszerint a gyermek testi bantalmazasaban nem rejlik semmifé-
le potencialis nevelési erd, kovetkezésszertien ezt a durva és szenvedést okozo modszert
egyszersmind el kell vetni. Ez a kovetkeztetés megegyezik az 1989. november 20-an az
ENSZ kozgytilésén elfogadott, ,,A gyermek jogairdl sz6lé egyezmény” (Convention on
the Rights of the Child) cimt dokumentum szellemével, illetve annak explicit kovetel-
ményével, miszerint a gyermek testi fenyitését jogi eszkozokkel a legszigoruabban tilta-
ni kell.

Az Eurépa Tanacs Parlamenti Kozgytilésének 1666 (2004/1) szamu ajanlasa is a
gyermekekkel szemben alkalmazott testi fenyités Eurdpa-szerte torténé megtiltasara vo-
natkozik: ,,... a tagallamoknak meg kell tiltaniuk a gyermekek testi fenyitésének minden
formdjat”. A Parlamenti Kozgytilés tovabba arra is felhivta a tagallamok figyelmét, hogy
a gyermekek elleni megalazo biintetés és erészakos banasméd minden lehetséges for-
méjat, annak valamennyi mddozatat szigortian be kell tiltani. Mindezt annak a jelmon-
datnak a szellemében teszi, miszerint ,az embereket nem szabad titlegelni, és a gyermek
is ember”. Ebben a kérdéskorben az a tény orvendetes, hogy a testi fenyités, mint dur-
va, embertelen és megalazd, etikai szempontbdl elfogadhatatlan biintetési mdodozat be-
tiltasa, akar a csaladon beliili nevelés, akar az iskolai oktatas vonatkozasaban, jo ideje
(gyakorlatilag jo két-harom évtizede) a legfontosabb nemzetkozi intézmények (ENSZ,
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UNICEE, UNESCO, Egészségiigyi Vilagszervezet, .

Eurodpai Tandcs stb.) szandékaban all. Ma mar azt NapJalnkban d

latjuk (legalébbis eurdpai }(itekintésbe,n), ho'g)i sze’}- jogszabélyOk egyértelml’jen
mos orszagban a korszert gyermekvédelmi torvé-

nyek vagy egyértelmtien (tehét jogszabalyba foglal- ’[I|’[J{jk a gyermek

tan) tiltjak, és kivételt nem téve sokféle formaban .. , ,
biintetik (lasd a norvégiai csalad esetét) a testi fe- Ut|€g€|eset, megveresetr 5
nyités (és nyilvan minden masfajta gyermekbantal- ekkepp a bantalmazokat
mazasi forma) alkalmazasat, vagy pedig azt szoge- .

zik le, hogy a gyermeknek joga van fijdalmat, il- nemcsak moralisan ,

letve testi és lelki szenvedést okozdé bantalmaza- - PRI
sok hianyaban fejlddni, épen és egészségesen fel- hanem buntetOJOg”ag 15
néni. A torvényerej tiltds abbdl az elvi megfonto- fe|e|6sségre lehet vonni.
lasbol indul ki, hogy a testi-lelki épség, az emberi
méltosag, a személyes becsiilet jogi védelme nem-
csak a felndtteket, hanem a kiskortakat is megille-
ti. Ugyanakkor a gyermekek testi fenyitésének, valdjaban iitlegelésének (elpaholasanak),
vagy mas format 6lt6 fizikalis bantalmazasanak torvényes kertek kozott torténd tiltasa-
ra azért is szitkség van, mert a tapasztalat azt igazolta, hogy egyes pszicholégiai és peda-
gogiai adatok alapjan megfogalmazott egyszer(i ajanlasok, amelyek csupan leszogezik,
hogy a gyermeket szeretetteljes kornyezetben kell nevelni, és védelmezni kell minden-
fajta tettlegességtdl és brutalis, testi-lelki sériiléseket okozo erdszakossagtol, nem vol-
tak képesek meggatolni a nevelési célzatu testi fenyités megalazd és erkolcsi szempont-
bdl egyszersmind visszataszito jelenségét. Noha nagysziileink idején szinte magatol ér-
tet6do, természetes és elfogadhatonak itélt fegyelmezd eszkozt, illetve nevelési modoza-
tot képezett, ha a sziil6 testi er6folényét a védtelen gyermek vonatkozasaban fajdalom
kivaltasanak céljaval hasznalta, napjainkban a jogszabalyok egyértelmuen tiltjak a gyer-
mek iitlegelését, megverését, s ekképp a bantalmazokat nemcsak moralisan, hanem biin-
tetGjogilag is felel6sségre lehet vonni. Ugyanakkor a jogsérelem esetében a gyermekek
vonatkozasaban feleldsséggel rendelkez6 szakemberek is — tanarok, orvosok, védéndk,
szocialpedagogusok, papok, pszichologusok stb. — feleldsségre vonhatjak, illetve felje-
lenthetik a bantalmazdkat (amennyiben a gyermeken bantalmazasrdl arulkodo jeleket
észlelnek, illetve a jol ismert Kempe-féle ,megvert gyermek szindromanak” jeleit lat-
jak). Napjainkban arrél adhatunk szamot, hogy a vilag tobb civilizalt demokratikus or-
szagaban jogszabalyok révén, illetve a torvények erejével védelmezik a gyermekek em-
beri méltosagat, amennyiben tiltjak nemcsak a sz6 szoros értelmében vett gyermekve-
rést, hanem a nevel6knek barmiféle sért6, fizikai fajdalmat és sériilést kivalto vagy lel-
ki kdrokat okozé (egyébként pedagdgiailag teljesen célszertitlen és hatdstalan) er8szakos
béntalmazé bandsmadjat is. Igy példdul Svédorszégban 1957-té], illetve 1979-t6l, Finn-
orszagban 1983-t6l, Anglidban 1986-t6l az allami iskolakban és 1999-t6] a maganisko-
lakban, Norvégiaban 1987-t6l, Ausztriadban 1989-t6l, Cipruson 1994-t6l, Olaszorszag-
ban 1996-t6l, Daniaban és Magyarorszagon 1997-t6l, Lettorszagban 1998-t6l, Horvat-
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, , orszagban 1999-t6l, Izraelben, Németorszagban és
A gyermEkba ma|maza5 Bulgaridaban 2000-t6l, Belgiumban 2001-t6l, Izlan-
4 FA ] ¢ Lot don 2003-td], Romaniaban 2004-t6l, Gorogorszag-
meg mlndlg V||agmeretu' ban 2006-t6l és Hollandiaban 2007-t61 1éptek élet-
SZOCié | iS/ pEdagoglall orvosi | be a gyermek testi bantalmazasat explicit mdédon
és |élektani vetiileteket tilté korszerti gyermekvédelmi torvények. Mint is-
meretes Romania aldirta az ENSZ ,,A gyermek jo-
eqya rantm ag aba f()gl a|é, gai{rél sz0lo egyez.mé{ly”-t, (amit igenc?ak ,korérrl,
" ) mar 1990-ben ratifikalt, a 18/1990-es torvény ré-
Su |yOS prOblema. vén), és ebben a mindségében a gyermekbantalma-
zas explicit tiltdsara vonatkozo kitételt belefoglal-
ta a 272/2004-es gyermekvédelmi torvénybe, és azt
egyszersmind szentesitette. E torvény 90-ik cikke-
lye félreérthetetleniil leszogezi, hogy ,Tilos a gyermek barmilyen formaban torténd testi
bantalmazasa”. Lathatjuk, hogy ez el6bbiekben felsorolt orszagokban a gyermek barmi-
lyen céllal torténd megverése vagy bantalmazasa (még az egyszerti fiilhuzas, pofon, fene-
kelés vagy az ugynevezett nyakleves vagy tenyeres is) blincselekmény, természetszertleg
szigoruan biintetendd cselekedet. Meglehetdsen furcsanak talalhatjuk, hogy egyes orsza-
gokban, noha a torvény tiltja a gyermekek testi fenyitését és bantalmazasat, azt biintet6-
jogilag mégsem szankcionalja. Pedig példaul az Emberi Jogok Eurdpai Birdsaga is még
1998-ban torvényellenesnek, implicite blinténynek mindsitette a nyers testi er6nek (vol-
taképpen a gyermekverés mindenféle véltozatanak) pedagdgiai biintetésként valé alkal-
mazasat a gyermek nevelésében. Ennek ellenére sajnos a vilag tobb mint 150 orszagban
a testi fenyités (mint kegyetlen nevelési eszk6z) nem tiltott, igy tehat mintegy 1,5 milli-
ard gyermek van kitéve a bantalmazasok lehetéségének. Ezek szerint azt lehet mondani,
hogy a gyermekbantalmazas még mindig vilagméretd, szocialis, pedagdgiai, orvosi és 1é-
lektani vetiileteket egyarant magaba foglalo, stlyos probléma.

A tovabbiakban a gyermek jogairdl sz6lo, a fentiekben mar megemlitett Egyezmény
ama harom cikkelyét szeretném bemutatni, amelyekben (nyilvan pedagdgiai és pszicho-
logiai ajanlasok alapjan) a gyermek barmiféle bantalmazasanak tiltasa egyértelmten ki-
fejezésre jut:

- Az Egyezményben részes allamok megtesznek minden alkalmas intézkedést an-
nak érdekében, hogy az iskolai fegyelmet a gyermeknek, mint emberi lénynek a mélto-
sagaval Osszeegyeztethetéen és az Egyezménynek megfeleléen alkalmazzak (28. cikk, 2.
pont);

- Az Egyezményben részes allamok gondoskodnak arrdl, hogy a gyermeket ne le-
hessen sem kinzasnak, sem kegyetlen, embertelen, megalazé biintetésnek vagy banas-
moddnak alavetni. Tizennyolc éven aluli személyek altal elkovetett blincselekményekért
sem halalblintetést, sem szabadlabra helyezés lehetdségét kizaro életfogytiglan tarté sza-
badsagvesztést ne legyen szabad alkalmazni (37. cikk, a. bekezdés);

- Az Egyezményben részes allamok megtesznek minden alkalmas intézkedést arra,
hogy az elhanyagolas, a kizsakmanyolds és a durva banasmad, a kinzas vagy a kegyetlen,
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embertelen vagy megalazo biintetések vagy banasmdd barmely mas formajanak, illet-
leg a fegyveres konfliktusnak aldozatava valt barmely gyermek testi és szellemi rehabili-
tacidjat és a tarsadalomba valo beilleszkedését megkonnyitsék. Ennek a rehabilitacionak
és a tarsadalomba vald beilleszkedésnek a gyermek egészségét, onbecsiilését és emberi
méltosagat fejleszté kortilmények kozott kell torténnie (39. cikk).

Konnyen belathato, hogy az Egyezmény nem hagy szabad teret egyetlen, hagyoma-
nyos vagy Ujabb keletdi, tobbé-kevésbé erdszakkozpontu és tettlegességalapu bantalma-
zasi formanak sem. Koztudott példaul, hogy a vessz6zés (a testi fenyités klasszikus példa-
ja, plane a régi iskolakultarakban), a megrazas, a fenékverés, a térdepeltetés (és mas ké-
nyelmetlen és fajdalmat okozé testhelyzetekbe kényszerités), a tenyeres vagy kézre iités,
a pofoncsapas, a fill- és hajhuzas, a nyakleves, a csipés, a karmolas, az er6szakos meg-
ragadds és megszoritas, a 16kdosés, a megrugas, s6t a sarokba allitds, az titlegeléssel tor-
ténd fenyegetés vagy a rettegésérzést kivalto, olykor specidlis eszkozoket (palca, vonal-
z0, fakanal, nadragszij stb.) is igényl6 ijesztgetés formait is, voltaképpen a ,,gyermekve-
rés” nemzedékrdl nemzedékre athagyomanyozddd modszereit évszazadok hossza soran
keresztiil alkalmaztak a jellemhibdkkal rendelkezd, ,rossz viselkedést” vagy ,,fegyelme-
zetlen” gyermek megbiintetésére mind a csaladon beliili nevelésben, mind pedig az isko-
laban. Orvendetes azonban, hogy a testi fenyités és sértés eme valtozatos formainak el-
vetése napjainkban — a nemzetkozi és egyes nemzeti torvények szellemében - egyre ér-
zékelhetd6bb mértékii elfogadasra taldl, jollehet a sziil6k, st a pedagégusok egy jo ré-
sze még mindig helyesli ennek a metédusnak az idénkénti alkalmazasat. Nem szamol-
nak azzal a ténnyel, hogy a testi fenyités részint pedagdgiai szempontbol teljesen célsze-
rlitlen, részint etikailag elfogadhatatlan, részint pedig, hogy az a legtobbszor valtozatos,
gyakorta sulyos, esetenként egész életen at ki nem heverhet6 lelki-érzelmi rendellenes-
ségeket okozhat. Pedagogiai alapvetésben mindenképpen szerencsés fejleménynek tart-
hatjuk, hogy a gyermek fizikai bantalmazasat, illetve valamilyen testi fajjdalmanak neve-
1ési célzatu el6idézését, a gyermek emberi méltdsagat sérté és megalazo brutalis biinteté-
si formak hasznalatat, de még a legenyhébb fenyité-
si valfajok alkalmazasat is, ma mar nemcsak orvo- ,
sok, jogaszok, pedagégusok, teologusok és pszicho- ~ AZ Egyezmeny nem hagy
légusok ellenzik (hiteles kutatasi adatok alapjan), bad teret fl
hanem modern gyermekvédelmi torvények is egy- 5ZdDad teret egyetien,
értelmiien tiltjak. Eme tiltist mindenekeltt az le- | agyom ényos vagy
gitimalja, hogy a testi fenyités 0ssze nem egyeztet- Lo
hetd sem a humanisztikus gyermekszemlélet elgon- UJabb keletd , t0bbé-
dolasaival, sem a gyermeklélektannak az egészséges kevéshé erGszakk OZp ontl

fejlédésre vonatkozd torvényszeriiségeivel és felté-

telrendszerével, sem pedig a pedagégiai elméletek = @Ag ’[e’[’[|ege55éga|apu
szeretetre, tiszteletre, megértésre, biztonsagra, elfo-

gadasra és jogokra vonatkozé alapelveivel. Mind- bantalmazasi forménak
ez arra készteti a nevel6ket, hogy egy alapvet6en sem
emberséges, gyermekkozpontu, szeretetcentrikus, :
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kedvességen és szelidségen alapul6 pedagdgiai koncepci6 irant kotelezédjenek el, és ne
tévesszék soha szem eldl azt a megfontolast, miszerint a gyermeknevelés mindenekelStt
a sziv, illetve a szeretet dolga. Megcafolhatatlan pedagogiai tényként konyvelhetjik el,
hogy a gyermek kiszolgaltatott helyzetével vald visszaélést megtestesito testi bantalma-
zas barmennyire is heves, a gyermek viselkedésén nem tud szamottevéen jé iranyban
valtoztatni, jellemében, mondhatni egész személyiségében nem képes eléremutatéd mi-
néségi fejleményeket el6idézni. Rendszerint a fenyitéstdl és a félelemkeltéstdl elvart ko-
vetkezményekkel egyenesen ellentétes hatdsokat, testi és lelki sériiléseket valt ki, és végiil
sajnos arrol gydzi meg a gyermeket, hogy az erdszakos megnyilvanuldsok a nézeteltéré-
sek és konfliktusok megoldasanak f6 mddozata. Tapasztalati tény, hogy a gyermek ban-
talmazasa mint gyermekellenes biincselekmény gyakran hozhato 6sszefliggésbe a késéb-
biekben kialakul6 olyan mentalis és személyiségbeli, esetenként maradando problémak-
kal, mint amilyen a depresszio, az érdektelenség, az agresszivitas, a szorongas, a tanuld-
si nehézségek, a viselkedési zavarok vagy a kiilonboz6 figgdségek. Végiil azt sem lehet
figyelmen kiviil hagyni, hogy a bantalmazott gyermek rendszerint bantalmazé felnétté
valik, hisz a sziil6i vagy pedagdgusi erdszak (kifejezetten szuggesztiv és negativ el6jelii)
mintait utanzas révén tobb mint valészind, hogy le fogja képezni, kovetkezésszerten a
konkrét eljarasmodokat magaéva fogja tenni.
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Varadi Judit

Mesék zongorara

Hang-Jaték-Zene ifjasagi élménykoncert

Zene és zenehallgatas

zenehallgatas a zenével egyidés, mégis a zenehallgatova nevelés problema-
A tikdja a mai napig kutatok vizsgalatainak kozpontjaban all. A zenehallgatasi

szokasok az évszazadok alatt sokat valtoztak. A 18. szazadban teljesen elfoga-
dott viselkedés volt arisztokrata korokben, hogy a hangverseny vagy opera el6adas alatt
a kozonség hangosan beszélgetett, jarkaltak ki és be a terembdl, az el6adas alatt ételt és
italt fogyasztottak (Thorau, 2016). A 19. szazadban a polgarsag szerepének megerdsodé-
sével kezdett masképpen szocializalodni a kozonség. El6térbe keriilt a fellép6 zenész és
a zeneszerz0, valamint a megszolald zenemt, igy a kozonség csendben {ilve figyelmesen
hallgatta az el6adast, tartézkodva a spontan bekiabaldsoktol és tapsolasoktdl. Ebben az
évszazadban kezdték el a nézbteret lesotétiteni az eléadas alatt, igy a kozonség tagjai nem
lattak egymast, a fellépSk szdmdra pedig lathatatlannd vélt a kozonség. Igy a professzio-
nalis eldadomuvész és kozonsége eltavolodott egymastol. A szabalyok és az etikett olyan
kornyezetet teremtett, ahol a hangzas esztétikai élménye individualissa valt. A hangver-
senyek dramaturgiaja valtozatos volt, kiilonféle hangszereken megszdlaltatott tételek val-
tottak egymast, elfogadott volt az irodalmi miivek vagy mtrészletek el6adasa is. A gaz-
dag zenei élet egyik legnépszertibb hangszere a zongora volt. Liszt Ferenc volt az els6
mivész, aki megteremtette az 6nallé zongoraest miifajat. A zongorajaték iranti érdekls-
dés jelentdsen megemelte a hangszer presztizsét (Ciefova, 2014). A gazdag zenei élet, a
hazi kamarazenélések, muzsikalasok zenei képzettséget feltételeztek. A 19. szazadban a
zenei képzés a tarsadalom kozép- és felsd rétegénél a miveltség alapfeltétele volt. A zenei
képzettség a szellemi igényeket is kielégit6 magasabb rendi életet testesitette meg, és je-
lentGsen emelte az egyén tarsadalmi presztizsét.

A zenei nevelés sikerességét kiemelten fontossa teszi az a tény, hogy az inkorporalt
kulturalis téke csak az elsajatitasra, képzésre forditott idével érhet6 el, a személy ma-
gat épiti, nem adhato tovabb, nem 6rokolhetd.

Bourdieu értelmezése alapjan a zenei képzés kul- Liszt Ferenc volt az elsg
turdlis toke jelensége tarsadalmi tékeként is hasz- . .

nosul (Angelusz, 2004). A leghatékonyabb nevelési ~ MUVESZ, aki megteremtfftte
})leruhazas a kultl/lr.ahs” toke tra?szmlssz19)? acsa- a7 6nallé zon qora ost

adban. A kulturalis t6ke egy része materialisan at-

adhato a hangszerek, kottak, hanglejatszok, hang- m UfaJa’[

hordozok révén, ami gazdasagi tokét feltételez. A S
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kulturalis téke targyiasult formdja, a zongora a leg-

Szocializal J uk Gket egy népszerlibb hangszerek egyikeként a polgari szalo-
han qve rsenytermi ért6 nok kotelezd kelléke volt, amely bizonyitotta, hogy
g tulajdonosuk miivelt és vagyonos ember (Fonagy,

zenehallgatdsra, ahol 2013).

a mobiltelefonok és az Zenehallgatasi szokasok napjainkban
internet kevés Szerepet Az internet és a tomegkommunikacié tér-
o héditasaval id6tol és tértdl fuggetlenedve az elér-
JaTSZ|k. hetd zene korldtlan mennyiségben és mindség-
- ben fogyaszthatd, igy a hallgato fogyasztoként je-

lenik meg (Baudrillard, 1998; Stachd, 2008). Miiller
(2016) kutatasai szerint Németorszagban a 12-19
éves fiataloknak (N=1200) a leggyakoribb média felhaszndlasuk a zenehallgatas. A fel-
mérés szerint 94% naponta és hétvégén tobbszor is hasznalja az internetet. A megkérde-
zettek 79%-a tolti azzal a szabadidejét, hogy talalkozik a barataival, és 25%, aki hangsze-
ren jatszik vagy korusban énekel. A 12-19 éveseket nemcsak a zene érdekli, hanem uta-
nanéznek a szovegnek, a sztarok és egyiittesek életrajzi adatainak, napi eseményeknek.
Ebben a kornyezetben kell felvallalnunk azt a nemes feladatot, hogy a klasszikus
zene értékeivel megismertetjiik a gyermekeket, szocializaljuk 6ket egy hangversenyter-
mi értd zenehallgatasra, ahol a mobiltelefonok és az internet kevés szerepet jatszik, nem
lehet az eseménnyel egy idében kommentelni, fényképet késziteni és elkiildeni. Ki kell
alakitani egy egyensulyt, ami a megvaltozott zenehallgatasi szokasokat kiegésziti, és egy
masik utat mutat. Magyarorszagon a hatalyos el6éadomiivészeti torvény az . fejezet alta-
lanos rendelkezései (2008/XCIX) kozott kiemelt helyen kezeli az iskolaskoru gyermekek
muvészeti nevelését, kotelezden eldirva a hivatasos mivészeti egytiitteseknek, hogy segit-
sék el6 a gyermek- és ifjusagi korosztaly hozzaférési lehetségeit a miivészeti alkotasok
megismeréséhez, valamint eldirja, hogy jaruljanak hozza az allami és az 6nkormanyza-
ti oktatdsi-nevelési feladatok ellatdsanak eredményességéhez. Az el6adasok Osszedllita-
sa, moderdlasa gondos el6készité6 munkat feltételez, a legnehezebb kérdésekrdl, bonyo-
lult folyamatokrdl nagy energiat, koncentraciot és odaadast igényel érthet6en, vilagosan
beszélni (Bernstein, 1974). Az ifjusagi hangversenyek latogatasa hatékonyan egésziti ki
a formalis oktatast. Az extrakurrikuldris ifjisagi élménykoncertek szerkesztésekor kii-
16nb6z6 szempontokat kell szem el6tt tartani. Természetesen akkor a legszerencsésebb a
musor Osszeallitasa, ha valamilyen mddon talalkozik az énekdran tanultakkal, arra épit-
ve az él6zene varazsaval segiti az érté befogadast. Lényeges szempont, hogy az dsszealli-
tott eléadasok szinességiikkel, érdekességiikkel lekdssék az ifji zenehallgatok figyelmét.

A zongora élményszerii bemutatasa

A Jové Muvészetéért Alapitvany szervezésében 2001-ben vallaltuk fel ismeretter-
jeszté hangversenyek szervezését és megrendezését, amely az iskolai ének-zene oktatas
kiegészitéseként mikodik. Az el6adok a Debreceni Egyetem Zenemtivészeti Kar hallga-
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toi, a szinvonalat garantélja, hogy az egyes el6ada-

sok muvészeti felelései a Kar vezetd oktatdi, akik a A hangVeBe nye kEt
musorszerkesztés és kidolgozas folyamataban is ak- 4 1

tivan vesznek részt. A sorozat a 2013-ban felsGokta- cgy évben harom

tas 4j tantargyaként indult koncertpedagogia gya- a|ka|0mma| rendEZZUk
korlati bemutatdjaként is mikodik (Varadi, 2017). . , ,
A nyugati orszagokban napjaink 6nall6 szakterii- meg, mlndlg mas szeletét
letévé valt az a progressziv pedagégiai tevekeny-  mutatva be a zenei

ség, amely az élménykozpontisagot kozéppontba i

helyezve innovativan egésziti ki extrakurrikularis korsza kOknak, stil USOknak,
szintéren az iskolai miivészeti oktatast. Az élmény-
pedagdgia mddszertanat felhasznalva, a mizeum- hangszercsopormknak'
pedagdgia, a drama- és szinhazpedagdgia mintajat
kovetve a mivészeti tevékenység alapszinterén tan-
oran és iskolan kiviil zajlik (Varadi, 2015). A tan-
targyat 2016-ban Nagyvaradon a Partiumi Keresztény Egyetem Bolcsészettudomanyi és
Miivészeti Kar is bevezette a Zenemiivészet az audiovizudlis kultiraban végzés magisz-
ter szakos hallgatoi szamara. A tanéran kiviili él6zenei bemutaté a formalis oktatas sziik
lehetéségei miatt alkalmas a klasszikus zene élményszerti bemutatasara, hozzdjarul az
adekvat befogadoi attitid kialakitdsahoz, és aktiv részt véllal a kozonségnevelésben. Az
altalanos iskolai tanuldk klasszikus zenéhez f(iz6d6 attitidjének vizsgalata soran meg-
allapitottak, hogy akinek tobb lehetdségiik nyilik zenét tanulni, kozelebb jutnak a klasz-
szikus zene megértéséhez (Roulston, 2006, Guth, 2006, Janurik és Pethd, 2009, Schmidt,
2012). Nem titkolt célunk, hogy kedvet csinaljunk a zenetanulashoz. A helyszint, a hang-
versenytermet koran megismerik a koncertlatogaté gyermekek, a felhangzé zenemtvek,
a hangszerek megszolaltatasanak kiilonlegessége Osszekapcsolva a zenei élmény pozitiv
atélésével épiti a jovo potencialis kozonségét, akik évek mulva mar nem idegenként, ha-
nem ismerdsként térhetnek vissza a hangversenyekre. A hangversenyeket egy évben ha-
rom alkalommal rendezziik meg, mindig mas szeletét mutatva be a zenei korszakoknak,
stilusoknak, hangszercsoportoknak (Varadi, 2010).

Tanulméanyunk alapjaul a Debreceni Egyetem Zenemuvészeti Karan 2016 6szén
megrendezett hangversenyt vélasztottuk. Az elsédleges célcsoport az altalanos iskola
also négy évfolyama, a 6-11 éves tanulok. A kozonség bazisa mellett szegmenseként a
nagycsoportos 6vodasok (5-6 év) és az altalanos iskola 5-6. évfolyamanak tanuloi (11—
13 év) vettek részt az el6adason. A hangverseny irant a tizennyolc debreceni intézmény
mellett a vidéki iskolak is érdeklédtek, igy az eseményre kiilonjarati autobusszal érkez-
tek Piispokladanybol, Tiszaftiredrdl, Hajduboszorménybdl, Téglasrol és Kisvardarol. A
Debreceni Egyetem Zenemtivészeti Kar Liszt termében hat koncertet rendeztiink, de az
el6adds elhangzott Hajduidorogon a Mdra Ferenc Iskola és Alapfokd Mivészeti Iskola-
ban és a berettydujfalui Nadanyi Zoltan Mtvelddési Kozpontban. A célpiaci szegmen-
sek kozott megjelentek az osztalyokat kisérd sziilok, pedagogusok, az érdekl6do felnott
kozonség, akik tobbségében a nyugdijas korosztaly képviseldi, valamint a Kar hallga-
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toi, akik zenepedagodgia, koncertpedagdgia tanul-

ElGzetes kutatdsok manyukhoz kapcsoléodéan elméleti tanulmaényai-
kimutattak ho gy a kat ezzel a gyakorlati bemutatoval egészitik ki.

! A hangverseny dramaturgiailag egy mese koré
6—10 éVGS gyermEkek d szervezddik, célja, hogy a gyermekeknek bemutas-

| bb h , sa a zongorat mint hangszert, és szemelvényeket
Valtozatosa dngszinu, mutasson a hozza kapcsol6do zeneirodalombol. A
tobb h angszer altal dé,n k,é')lt,c’i' és mﬁeseiré Han§ C”hristie}p Apclle}'sen A
] . csdszdr 1ij ruhdja (1889) ciml meséje kivalo kere-
megSZO|a|tat0Tt miveket tet és logikai felépitést biztositott az eldaddsnak. A
el zenei folyamatossagot Ranki Gyorgy zongorara irt
preferahak JObban' szvitje ad}llta. A zen::gszerzc'i 1953}jba%1ya Mfgyar Ra-
dio felkérésére irt meseoperat Pomddé kirdly 1ij ru-
hdja cimmel Andersen szatirikus torténete alap-
jan, amely megfelel6 volt egy gyermekeknek késziilt vigopera komponalasara. (Boros,
1979, Staud, 1984, Friss, 1993, Kertész, 2005, Winkler, 2005). Karolyi Amy szovege tar-
sadalomkritika, amely ugyanakkor megdrizte kedvességét, humorossagat (Till, 1973).
A késébbiek soran Ranki két szvitet is irt beldle, az egyik a gyermekek szamara késziilt
zongoraciklus, amely mar az alapfokd zeneoktatas soran is tanithatd. A vidam jelenetek,
a karakterek bravuros abrazolasa nagy élményt nyujtanak a kezd6k zeneoktatasaban. Az
ifjusagi koncertet projektoros vetitéssel szinesitettiik. A hangverseny tematikajanak ki-
alakitasakor pontosan tudtuk, hogy nem lesz egyszerti dolgunk, hiszen el6zetes kutata-
sok kimutattak, hogy a 6-10 éves gyermekek a valtozatosabb hangszind, tobb hangszer
altal megszodlaltatott miiveket preferaltak jobban, ahol azonos id6egység alatt mozgal-
masabb zenei torténés megy végbe (Csillagné, 2008). A teljes el6adasunk alatt egyetlen
hangszer szdlalt meg, igy a sokszintiséget a kiilonbo6z6 stilust, tempoju és karakterd da-
rabok 6sszevalogatasaval probaltuk elérni.
Tanulmanyunkban bemutatjuk a koncert dramaturgiajat, amely élményszert is-
merkedés a zongoraval és a zongorairodalommal.

Mesék zongorara

A gyermekeket meginvitaltuk, hogy gondolatban toltsenek el egy napot az uralko-
déval. Nem arultuk el el6re, hogy melyik mesével foglalkozunk, az események soran a
gyermekek maguktol ismerték fel a mesét. Az interaktiv eléadas soran a gyermekek ak-
tivan részt vettek az eléadasban, kérdésekkel iranyitva figyelmiiket, a felhangzé zene se-
gitségével 1épésrol-1épésre haladtak a torténet megismerésével.

Az elsé zenében a hajnali 6rjarat korbejarta a varat, a dallam oktavval valé megis-
métlése bemutatta, hogy az 6rok tobb szintet is ellendriztek, és a végén még a padlasra
is bekukucskaltak.

Ranki: Az drjdrat (él6zenei bemutatas)

Miutan mindent rendben taléltak, felébresztették a kiralyt.

Ranki: Kirdlyi trombitajel (él6zenei bemutatds)
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Ez a rész kivalo6 alkalmat nyujtott arra, hogy dsszehasonlitsuk a régebbi korok élet-
madjat tarsadalmi rétegz6dés Osszefiiggésében, valamint a technikai és a digitalis kor
hatasat az emberek napi rutinjara azaltal, hogy kozosen atgondoltuk, hogy manapsag
mire ébrediink reggel, és a régebbi korokban mire ébredtek fel az embereket. Torténe-
tiinket folytatva a felkelés utan a nap torténései miatt izgatott uralkodé viddman énekel-
ve, flityorészve indult reggelizni.

Ranki: Pomddé kirdly reggelije (él6zenei bemutatas)

Habar nem torekedtiink a szocio-6kondmiai statusz feltarasara, a gyermekek szive-
sen meséltek arrdl, hogy 6k mit szoktak reggelizni. A vajas kenyér és szendvics emlitése
utan ennek elkészitését imitaltuk megfigyelve a mozdulatokat, ahogyan megvajazzuk a
kenyeret, rahelyezziik a sonkat, szalamit, salatat, és a tetejére finomra reszelt sajtot szor-
tunk. A kovetkezé miisorszam zenében mutatta meg ezt a mozdulatsort.

A vajas kenyér cimii kompozicié Wolfgang Amadeus Mozart humorral atitatott ke-
ring6je, amely kivalo tanulmany a zongoristdknak glissando elsajatitasara. A gyermekek
a felismerés 6romével az elézetesen megfigyelt mozdulatukat kovethették végig a zene-
szam alatt (él6zenei bemutatas).

A kovetkezd zongoradarab a kamraba beszokott macskat jelenitette meg, amelyik
megkergette az ott é16 egereket. Aaron Copland (1900-1990) amerikai zeneszerzd elsé
kiadott miive a parizsi tanulmanyai megkezdése el6tt 1921-ben jelent meg, A macska és
az egér ciml zongoramd, amelyet Jean de la Fontaine fabuldja, Az dreg macska és a fia-
tal egér ihletett. A mii karakterabrazoldsa az igényes szorakozas mellett a gyermekek fan-
taziajat megmozgatva jeleniti meg zenében a két allat talalkozasat (él6zenei bemutatas).

Tovabbhaladva sajat torténetiinkkel, probaltuk a jollakott uralkodo izgatottsagat ze-
nével oldani. Az uralkoddé udvar zenészeinek kiemelt tarsadalmi szerepét és jelentGsé-
gét ismertetve a zongora mellett még egy hangszer, a harfa bemutatasat is beépitettiik. A
hérfa és zongora megszoélaltatasi mdodjanak kiillonbozéségét egy billentést imitald appli-
kacio segitségével mutattuk be, amin kival6éan lathatd, hogy a billentyti lenyomasaval ho-
gyan {iti meg a kalapdcs a hurt, és mi a tompit6 szerepe a hang elnémitasaban.

Frédéric Chopin: Asz-dur etid Op. 25. No. 1. cimt mtive a Hdrfa-etiid alcimet vise-
li. A gyermekeknek megfigyelési szempontként adtuk a kérdést, probaljak kitalalni, hany
hangot jatszik a zongorista. A tobb mint 2000 megszo6lalé hang meglepetésként érte a
hallgatdsagot (él6zenei bemutatas).

Az a gondolat, hogy a zene jotékony, gyogyitd
hatassal lehet az egészségre, Arisztotelésszel és Pla-
tonnal egyid6s. Mesénkben a zene emocionalis ha- Aza gond0|at’ hogy d ZEne
tasa érvényesult, a Hdrfa etiid béven aramlo, 14 ité AQVITH !
harméniéiymegnyugtat‘g:ik a kiralyt és a gyermekge}-, JOtekony, g}ngy/I 10 hatassal
ket, igy érdemesnek tartottuk egy masik ablakon is lehet az €JESZSEQIE,
be’kukuc?kaln’l. A csodakelmét sz6vo ta}<acsok éne- A ris7totelésszel és
kének szovegét felolvasva ez volt az elsé pont, ami-

kor a gyermekek felismerték a mesét. Platonnal egyldéS
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A kovetkezd tétel Ranki Gyorgy miivébél: Ki

A J dtszoteret hirtelen fogja latni a csodakelmét? (él6zenei bemutatas)

i 4 3 A nyitott ablakon berepiilt egy dongd, nagy
leangOk |€pt€k el... riadalmat keltve a takdcsok kozott. Nyikolaj
Andrejevics Rimszkij-Korszakov (1844-1908) Mese
a Szaltdn cdrrdl hires részlete, a Dongé hangzott el

(él6zenei bemutatds).

A ruhakészités, szabds-varras rejtelmeit feltarva osszevarrtuk a kiszabott részeket,
tanulmanyozva a zenében az 6ltések egyenletességét a zenemiiben.

Ranki: Késziil a csodaruha (él6zenei bemutatds)

A viselet a tarsadalmi hovatartozas jelképe, a viselt ruha és kellékei mint tarsadal-
mi produktumok megmutatjak a tarsadalomban elfoglalt statuszt, vagyoni helyzetet
(Barthes, 1982). Az uralkoddk ruhdja mindig diszes, el6keld, igy egyiitt beszéltiik meg
mi mindennel lehet csodalatossa tenni a késziil6 ruhat. A diszitésekben, trilldkban gaz-
dag tétel is ezt mutatta be.

Ranki: Milyen a csodaruha? (él6zenei bemutatas)

Amig a szabokat magukra hagytuk, hogy befejezzék a legaprobb oltést is, képzelet-
ben sétaltunk egyet a palota udvaran. A baromfiudvarban éppen akkor keltek ki a csi-
bék, ehhez segitségiil hivtuk Mogyeszt Petrovics Muszorgszkij (1839-1881) Egy kidllitds
képei egyik tételét: Csibék tdanca a tojashéjban (él6zenei bemutatds). Megfigyelve a zene-
mu részeit elképzeltiik, hogy melyik zenei motivum mit dbrazolhat, igy a legnagyobb vi-
damsagban a még egyszer felhangzo tételre kozosen tancoltuk el a tojasbol kibujo csibék
mozdulatait, eldszor dvatosan beliilrél megrepesztve a tojashéjat, majd egyre nagyobb
rést torve szétnéztiink a vildgban, hogy aztan fiirgén kibujjunk, és vidaman tancoljunk.

A palota udvaran vadaspark is talalhatd, ahol a sok kis viddm csibe hangjat meghall-
va a rokak nagyon boldogok voltak, mert igy remélték, hogy télviz idején lesz elég élel-
miik. Vidamsagukat Weiner Le6 (1885-1960) Rékatdnc cimt miivének négykezes valto-
zata illusztralta, amely az I. Divertimento legismertebb és nélldan is leggyakrabban jat-
szott mive (él6zenei bemutatas).

A képzeletbeli napunk délutanjahoz érkeztiink, mar gyiilekezik a tomeg az esti disz-
felvonulasra, a csaladokkal érkez6 gyermekek birtokba vették a palota jatszoterét, Mu-
szorgszkij Egy kidllitds képei masik tételét elemezve (él6zenei bemutatas). A Tuileridk
kertjében kozosen fedeztiik fel a gyermekjatékokat, a hintat, csuszdat, maszokat, vala-
mint a felndttek kozott varatlanul atreptil6 labdat is. A jatszéteret hirtelen pillangok lep-
ték el, amiket Frédéric Chopin Op. 25. No. 8. a Pillangé néven kozismert Desz-dur ettid
jelenit meg (él6zenei bemutatas). A zene varazslatos tulajdonsaga, hogy egyéni élmé-
nyeink, tapasztalataink, hangulatunk alapjan mindenkinek mast jelent. Franz Schubert
(1797-1828) B-dur szonatdjanak III. tétele ugyan nem visel semmilyen alcimet, de ha
ebben a kornyezetben hallgatjuk, akkor lehetne a pillangdkat kergeté gyermekek cimet
is adni neki. Ha fantaziankat szabadjara engedjiik, még azt is felfedezhetjiik, amikor a fi-
atalok megprobaljak elkapni a pillangdkat (él6zenei bemutatas).
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Képzeletbeli napunk gyorsan elszaladt, elérkeztiink az esti diszfelvonulashoz. A ko-
vetkezd tétel jOl abrazolja a teljesen magabiztosan, biiszkén 1épdel csaszart annak tuda-
taban, hogy a csodaruha - amit 6 ugyan nem lat — gyonyort: Ranki Gyorgy: Diszfelvo-
nulds az uj ruhdban (él6zenei bemutatas).

A mesébdl ismerjiik, hogy a gyermeki 6szinteség leleplezi a csalast és a tomeg kine-
veti az ostoba uralkodot. Ezt abrazolja Ranki zongoraszvitjének utolso tétele: A kirdlyon
nincsen semmi - Jaj neked Pomddé (él6zenei bemutatas).

A mese és az el6adas végére érve beszéltiink a régebbi korok kozlekedési kulturaja-
rél, milyen kozlekedési eszkozt hasznaltak akkor, és 6k most milyen tomegkozlekedési
eszkozzel mennek vissza az iskolaba. A villamossal utazok kedvéért egy belga zeneszer-
z6 vidam hangulata galoppjanak négykezes el6adasa mosolyt csalt a gyermekek arcara:
Jean Louis Gobbaerts: Villamos Op. 37. (él6zenei bemutatas).

Osszegzés

Hangversenyiink extrakurrikuldris szintéren a koncertpedagdgia eszkozeivel a koz-
oktatast kiegészitve élményszer(i lehetséget biztositott a zenét nem tanuld gyermekek
szamara, hogy megismerkedjenek a zongoraval. Hang-Jaték-Zene ifjusagi élménykon-
certjeink a hangszerek bemutatasaval, a zenetorténeti, mufajtorténeti ismeretek és a kor
hatasainak ismertetésével kivanta gyarapitani az altalanos muveltséget. Az ifjasagi él-
ménykoncertjeinkhez kapcsolédodan évek dta rajzpalyazatot hirdetiink. A gyermekek az
iskolai 6ran vagy a délutani napkoziben készitik az alkotasokat felidézve és ujra atélve
élményeiket. Egytittmtikodve a Méliusz Konyvtar Zenei részlegével a palyamunkak sza-
mara egyhonapos kiallitast biztositunk, amelynek iinnepélyes megnyitéja a dijkioszto.
Marketing szempontjabol ez a kiallitas kivald alkalom arra, hogy szélesebb korben meg-
ismertessiik hangversenyeinket, felkeltsiik az érdeklédést a kiillonb6z6 hangszerek és a
zenetanulds irant ezzel is hozzajarulva egy érzelmileg gazdag, empatikus generacié ne-
veléséhez.
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Virdg Erzsébet

A Bolyai Nyari Akadémia mint a pedagogusok
folyamatos,, tehetséggondozasa”

»A jo nevel6 0rok tanulo, s azonnal folismeri,
ha nalandl kiilonb tanitvanyra talal”
(Pilinszky Janos)

E tanulmanyban arra teszek kisérletet, hogy bemutassam a Bolyai Nyari Akadémiat,
a Karpat-medencei magyar pedagogusok szakmai-mddszertani forumat.!

A BNYA, a betliszot népszert nevén kiejtve, a Bonya, 1993 juliusaban kezdte meg
mukodését, kezdeményez6i, elinditoi a két évvel azel6tt megalakult Romaniai Magyar
Pedagogusok Szovetségének vezet6i voltak. Az 1989-es valtozast kovetd években a ro-
maniai kozoktatast iranyito, vagy a tanigyminisztérium munkajat segité hivatalos szer-
vektdl, allami intézményektdl semmiféle kezdeményezés nem sziiletett, amely a kisebb-
ségi oktatasban dolgozo pedagdégusok tovabbképzését szolgalta volna. Igy az Akadémia
allami feladatot vallalt fel, amikor a pedagdégusok szakmai-modszertani ismereteinek és
eszkoztaranak megujitasat, bovitését tiizte ki célul, a széleskort szakmai tapasztalatszer-
zés lehetGségét kinalta fel a résztvevoknek. Nemcsak a romaniai magyar nyelvi oktatas
pedagdgusainak, hanem a vajdasagi, felvidéki, karpataljai, s6t anyaorszagi kollégaknak
is: innen a Karpat-medencei jelzo.

1993 jaliusaban 11 szekcidval indult el a magyar kozoktatasban dolgozd pedagé-
gusok nyari tovabbképzé tanfolyama. Igen tanulsagos olvasmany az elsé képzéssoro-
zatot értékeld, irdgépen, vékony papirra irott jegyz6konyv, amely kozvetleniil a tanfo-
lyam zarasa utan, a beszamolé gytilésen késziilt. A tanitok, 6vonok, realtudomanyok, a
foldrajz, bioldgia, magyar nyelv és irodalom, roman nyelv, képzémiivészet, ének-zene,
pasztoralpszichologia, iskolavezeték szekcidinak programszervezoi az eléadasok magas
szinvonalarol, a kiscsoportos foglalkozasok népszertiségérdl, a kerekasztal-beszélgeté-
sek és a terepgyakorlatok hasznossagardl, a kiranduldsok kozosségformalo szerepérdl, a
mindeniitt tapasztalhatd jo munkalégkorrdl szamolnak be. Nem hallgatjak el azonban a
hianyossagokat sem: a beugré el6adok miatt felborult a meghirdetett program vagy zsu-
foltta valt, tal sok volt a tudomanyos eldadas, kevés a gyakorlati jellegli tevékenység, az
el6zbleg bejelentkezett hallgatok koziil sokan nem jelentek meg, vagy masok jottek he-
lyettiik, ami gondot okozott az elszallasolasban.

! Az el6adas roviditett valtozata elhangzott a Vezet6tanitok és -tanarok XII. Orszagos Mddszertani
Konferenciajan (Tradicionk az innovdcio. A gyakorldiskoldk tehetséggondozdisban betiltott szerepe.) Pécsett
2017. oktdber 13-an.

81




MAG | SZT ER |XV. e’vfolxam. 4. s7dm. 2017 / 1L

A megbeszélésen jelen volt a Magyar Muvel6dési és Kozoktatasi Minisztérium he-
lyettes allamtitkara is, aki arra hivta fel a figyelmet, hogy nem szerencsés helyzet a ma-
gyarorszagi eldadok tulsulya, fokozott mértékben kell bekapcsolni a hazai el6adokat.
Mindenki egyetértett viszont abban, hogy jo a kezdeményezés, ezt a képzési format foly-
tatni kell.

Az RMPSZ 6szi elnokségi tilésén elsé napirendi pontként szerepelt a BNYA értéke-
lése és a jobbitas szandékaval megfogalmazott javaslatok osszegzése. A képzések tartal-
mara vonatkozoéan hangzott el, hogy fontos a mindéség, a magas szakmai szinvonal, az
el6addkat pontos témajavaslat alapjan kell meghivni, legyen a képzés a tanitds gyakorla-
tahoz kozelebb allo, kevesebb eléadas, tobb kiscsoportos vagy szeminarium jellegti fog-
lalkozas. A javaslatok a szervezésre is kitértek a jelentkezés koordinalasatdl, a szakmai,
pénziigyi és szervezdi felel6sség megosztasaig, a népszerisités lehetdségeinek szambavé-
telétdl a technikai eszk6zok beszerzéséig.

A kovetkez6 néhany évben fokozatosan valtak valosagga a javaslatok. A kindlat bé-
viilt, és nagyjabol rogziilt a szekciok tantargyi megoszlasa. Mar 1994-ben megduplazo-
dott a meghirdetett tanfolyamok szama: a realtargyak kiilon szekciokba keriiltek, meg-
jelentek az idegen nyelvek (német, angol), a torténelem, az informatika, a testnevelés, a
kozgazdasagtan, a szakoktatds fontossdgara valo tekintettel a miszaki szaknyelv, st az
iskolakonyvtarosok szdmdra is hirdettek képzést. A tantargycentrikus szervezés részben
megmaradt vagy finomodott, de a résztvevok javaslatait figyelembe véve, a szélesebb
korti pedagogustarsadalom igényeit felmérve 4j képzések is indultak, mint példaul az
osztalyfénokoké vagy a drimapedagogia mar az Akadémia miikodésének harmadik évé-
ben. A teljesség igénye nélkiil folytathatom a felsorolast: a magyarsag torténelme, pszi-
cholégiai képzés mentalhigiénés szakembereknek, nevelésmenedzsment, kollégiumi ne-
vel6k képzése, vallastanarok képzése, szamitastechnikai ismeretek 6vodapedagdgusok/
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tanitok/tanarok szdmadra, multimédia az oktatdsban, médiainformatika, fakultativ ma-
gyar nyelvoktatds, szabadidds tevékenységek szervezése, mérnok-tanarok képzése, nép-
zene-néptanc-kézmuvesség, élménypedagdgia szerepel rendre a kinalatban.

A hallgatok a kezdetektdl igényelték pedagdgiai és pszichologiai ismereteik és kész-
ségeik bovitését. Ezt az igényt kielégitendd az eldadok, foglalkozasvezetdk a program-
szervezOk felkérései alapjan ilyen jellegti témakat is beépitettek az egyes tanfolyamok
programjaba. Csak néhany ezek koziil: a testnevelés szerepe az oktatok személyiségé-
nek fejlodésében, személyiségfejlesztd tréning pszichologus vezetésével tanitok szama-
ra, a kollégiumi nevelé mentdlis karbantartasa, a neveléstudomanyok az oktatas szolga-
lataban, a gyermeki személyiségfejlesztés lehetdségei az dvodaban, gyermekdiagnoszti-
ka, nevelési diagnosztika, onértékelés, onelemzés és onfejlesztés a pedagdgiai gyakorlat-
ban, pedagdgusetika, a tolerancia szerepe a nevelémunkaban, kommunikacioés tréning
bioldgiatanaroknak, a konfliktuskezelés kreativ és konstruktiv megkozelitése, mutvészet-
terapia.

A tehetséggondozas mikéntje visszatéré kérdés volt a magyar nyelvii kozoktatas
minden szintjén évkozi tanacskozasokon, versenyek szervezésekor, szakmai forumo-
kon. A BNYA képzéseiben ez a téma is megjelent mar 1996-ban, az iinnepélyes megnyi-
t6 keretében elhangzott plendris el6adas — Tehetségmiivelés és az alkotoképesség fejlesz-
tése — foglalkozott a kérdéssel. A kovetkez6 két évben az osztalyfénokok és az iskolave-
zet6k tanfolyamain szerepelt a Tehetségfelismerés, -fejlesztés és -gondozds cimt téma, és
természetesen megjelent a miivésztanarok alkototaboraban: a személyiség és a zenei te-
hetség kapcsolatarol, valamint a kreativ folyamat tanérai modellezésének nehézségeirdl
folyt eszmecsere. De a tanitok, st az 6vonok is foglalkoztak a tehetség korai felismerésé-
nek és fejlesztésének lehetGségeivel. 2009-ben egy korabbi probalkozas utan 6nallé szek-
cioban a hallgatok megismerkedhettek a Magyar Tehetséggondozo Tarsasag, a Nemzeti
Tehetségsegité Tanacs, az MTA Pszicholdgiai Intézete, a Debreceni Egyetem munkatar-
sainak kutatasaival, eredményeivel, az egytittmitikodés lehetdségeivel.

Ekkortajt korvonalazodott az az elképzelés, hogy a BNYA képzéseit j6 volna egy {6
téma koré csoportositani. 2010-t6l gyakorlatta valt, hogy a széleskorti konzultaciot ko-
vetéen beérkezett javaslatokat figyelembe véve az orszagos elnokség dontése alapjan hir-
detjiik meg az Akadémia aktudlis témajat. Igyeksziink tehat 1épést tartani a pedagogus
szakma elvarasaival, valtozo kihivasaival. A {6 témakorok igy alakultak:

A pedagogus megvaltozott szerepe (2010)

Kooperativ médszerek az oktatasban (2011)

Az érzelmi intelligencia és a szocidlis kompetenciak fejlesztése (2012)
A tanulés tanulasa (2013)

Differencialas, felzarkoztatas és tehetségapolas a kozoktatasban (2014)

A kommunikaciés kompetenciak fejlesztése tandran (2015)

A modern pedagogus. Megvaltozott szerepek és készségek, a valtoztatas modszerei (2016)
Legyen jaték a tanulas! (2017)
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A téma lényegét egy-egy rovid idézet fog-

ATANULAS lalta Gssze, amely felkeriilt a plakatokra és a
TANULASA hallgatok ajandékmappajara is.
P B WA A legels6 akadémiai képzést kovetGen
=2.0.1-4 hangzott el f6 kovetelményként a mindség, a
e e magas szakmai szinvonal biztositasa. Ezt szava-

tolta az a tény, hogy a meghivott el6addk, fog-
lalkozasvezet6k Magyarorszag neves egyeteme-
inek, pedagdgiai féiskolainak, az MTA kilonfé-
le intézeteinek, oktatasfejlesztéssel, pedagogus-
képzéssel foglalkozé intézményeknek, egyesii-
leteknek elismert, nagy tudasu oktato6i és mun-
katérsai koziil keriiltek ki. Oket egészitették ki
a gyakorl6 iskolak széleskortt modszertani és
gyakorlati tudassal rendelkezé pedagdgusai. A
hazai felsdoktatasi intézmények, a BBTE, majd
a PKE és a kés6bb megalapitott Sapientia EMTE
munkatdrsai is bekapcsolddtak ebbe a munka-
2. kép A 2013-as BNYA plakdtja ba. Mdra a magyarorszagi és a hazai eldaddk
aranya kiegyensulyozddott. Gyakran voltak se-
gitségiinkre a kozben itthon is meg- vagy ujra-
alakult szakmai szervezetek, egyesiiletek, a torténelmi egyhazak.

A szekciok programajanlata koriiltekintéssel, szakmai igényességgel késziilt el. Az
els6 idékben gyakori volt, hogy felkérésre egy intézmény vallalta a programcsomag el-
készitését, és azt a képzést megel6zben elkiildte a programszervezének, hogy az esetleges
modositasokat még idejében meg lehessen ejteni. Ez a gyakorlat késébb is megmaradt
pl. a tanitok vagy az 6véndk tanfolyamai esetében. Igy konnyebb volt egységes koncep-
cioju képzési programot kindlni a résztvevéknek. A masik eljaras az volt, hogy a meghi-
vott eldadok az igényelt témakoroknek megfelelden dllitottak dssze témajavaslataikat, és
azt egymassal és a programfeleldssel is egyeztetve alakult ki az ajanlat. Az eléadok nem
csak tudasukkal, hanem emberi, pedagdgusi habitusukkal is szolgaltdk a pedagoguskép-
zést, és sok-sok oktatasi segédanyaggal, szakkonyvekkel, videdkkal, CD-kel, internetes
anyagokkal segitették a BNYA hallgatdit. Sokuk interaktiv tevékenységeit, eladasait ké-
rik, évrol évre varjak a résztvevok.

A nyari pedagdgusképzés tanfolyamainak latogatottsaga valtozé képet mutat. Volt
egy igen latvanyos felivel6 szakasza, melynek csucspontjan, 2001-ben tobb mint ezer
hallgaté vett részt a BNYA-n. Ezt a szamot 2006-ban kozeliti meg a 930-as mutatd. A
részvétel ezutan csokkend tendenciat mutat. Ennek egyik oka, hogy az Akadémia kép-
zéseit két évtizeden keresztiil csak alternativ elismert képzésként jegyezte a roman
Tanligyminisztérium. Ez a status egy egyszert részvételi igazolas kibocsatasara jogosi-

-
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totta fel az RMPSZ-t. Tobbszori probalkozas utan az utolsé 6t évben sikertilt akkredital-
tatni a programokat, igy a részvétel 10-11 kreditpont megszerzésével jar.

Talan ennek is tulajdonithato, hogy a pedagoguslétszam 600 koriil kezd jbol stabi-
lizal6dni. Megnyugtatd viszont, hogy a tanfolyamok zarasakor névteleniil kitoltott érté-
kel kérddivek alapjan nem a pontszerzés lehetdsége a részvétel motivacidja elsésorban,
hanem a szakmai érdekl6dés. A hallgatok kozott szép szammal akadnak visszatérdk és
orok kivancsiak, akik tobb évben egymas utan vagy a tartalmi valtozasokat kéveten uj-
bol megpalyazzak a részvételt. A Karpat-medencébdl érkezé pedagogusok szama a kez-
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deti 100-120-rol természetszertileg csokkent, hisz id6kdzben a hataron tuli régiokban is
beindultak a BNYA-hoz hasonlé nyari egyetemek.

A képzések helyszinei megszaporodtak: részben tombosodés figyelheté meg az ok-
tatasi kozpontok kialakulasaval és infrastrukturalis fejlédésével parhuzamosan, részben
pedig évrdl évre valtoznak a régios igényekkel 6sszhangban vagy a szekciok szervezési
sajatossagainak megfelelden. Ez utébbira a foldrajzosok és a biologusok képzése a példa,
akik a terepgyakorlatok sokszintiségét biztositando évente mas-mas vidékre ,,koltoznek”

Az idei jubileumi évben joggal vetddik fel a kérdés: mi a BNYA meginditasa o6ta el-
telt 25 év hozadéka? Szamokban kifejezve tobb mint 17000 magyar pedagogus korsze-
rlsithette szakmai ismereteit, Gjithatta meg mddszertani eszkoztarat. A pedagdgusok
visszajelzései, értékelése alapjan a BNYA programjai ugy alakultak, hogy eredménye-
sen hasznalhatd, alkalmazhat6 tudast igyekeztek adni a résztvevéknek. Ezt a célt titkro-

zi a programok tartalmdra vonatkozo, rég rogziilt 40/60%-os aranya az elméletnek és a
gyakorlatnak.

3. kép A hallgatok szdmdnak alakuldsa
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Ha nyomtatott formaban megjelentetnénk, egész kotetnyi lenne a tanfolyamokon
megismert és a gyakorlatban kiprébalt oktatasi-nevelési modszerek és eljarasok leira-
sa, a workshopok, tréningek bemutatasa. Impozans az a bibliografia, amit az eléadok,
foglalkozasvezet6k, programfelel6sok a tanfolyamok résztvevéivel megismertettek. Ez
a bibliografia egyarant tartalmazza az egyes tantargyakhoz kapcsolddd, sét gyakran a
tantargycentrikussagon messze tulmutato, a legtjabb tudomanyos kutatasokra alapozé
munkakat és a szakmoddszertani kiadvanyokat, modern kézikonyveket. Az egyéni kép-
zésben, az életfogytig valo tanulasban nagy segitség ez a pedagdgusok szamara.

A BNYA hozadéka az is, hogy példaul a Roman nyelv és irodalom tanitdsa a magyar
tannyelvi iskolakban elnevezésti tanfolyamon mar a legels6 alkalommal megfogalmazo-
dott, hogy az allam nyelvét a kisebbségek esetében sajatos tantervek alapjan sajatos esz-
kozokkel kell tanitani. Bar ennek a képzésnek a tartalma lassan mozdult el a kisebbségi
oktatas kovetelményeinek, a gyakorlati hasznalhatdsagnak az iranyaba, az el6adoknak,
szervezéknek és a résztvevoknek nagy szerepiik volt abban, hogy megsziiletett a speci-
alis tanterv, és elkésziiltek a tankonyvek a magyar elemi és altalanos iskola 5. osztalyos
tanuloi szamara, valamint egy tanari kézikonyvnek is tekintheté kiadvany. Hasonlokép-
pen a torténelemtanarok 1997-es képzésén sziiletett meg az a beadvany, amelynek nyo-
man, tobbszori probalkozas utan bekertilt a 6-7.-esek tanmenetébe A magyarsag torté-
nelme és hagyomanyai tantargy.

A BNYA képzéseinek egykori hallgatéi koziill ma tobben el6addként, képzoként
vagy programszervezoként tevékenykednek. A tanfolyamainak keretében szervezett pe-
dagogus forumok arra is lehetGséget adtak, hogy a romaniai kozoktatasban eluralko-
do6 kaosz koriilményei kozott tanacsot, eligazitast kapjanak a kollégak a kisebbségi okta-
tast érinté megannyi kérdésben, problémaban, vagy csak egyszertien , kibeszéljék” a ne-
hézségeket. Es nem utolsdsorban erés barati kapcsolatok szévédtek az erdélyi, felvidé-
ki, karpataljai, vajdasagi kollégak kozott. A sok kiegészit6 program a tanchaztdl a kiran-
duldsokig, az ismerkedési estektdl a kozos filmnézésig igazi kozosségépitd szerepet tol-
tott be.

Joggal kérdezhetnénk: titkkrozédik-e mindez az iskolai munka mindennapjaiban,
van-e, és milyen mértékben kézzelfoghaté eredmény? ,, A tovabbképzéseknek minden
bizonnyal Ggynevezett utankovetésre is vallalkozni kellene. Vizsgalni kellene azt, hogy
ha valaki elvégzett egy tovabbképzést, akkor az ott tanultakat miként épiti be sajat min-
dennapi tanari munkajaba”- irta le nemrég szakmai beszamolojaban az egyik program-
felelds. Bar a mérés-értékelés tagykorében tobb tanfolyamot is szerveztiink, az RMPSZ
erre vonatkozéan még nem dolgozott ki megbizhaté médszert. Igy csak remélni lehet,
hogy a BNYA negyedszazados miikodése soran olyan tudast nyujtott a résztvevéknek,
amely befolyasolta szellemi, lelki, érzelmi habitusukat, beépiilt pedagdgiai gyakorlatuk-
ba mindenkori tanitvanyaik haszndra. Vajha a tobb ezer ,bonyas” pedagdégusra mind
igaz lenne a Pilinszky-idézet masodik tagmondata is!
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Szabo Gabor

Tovabbképzd a hagyomanyorzés jegyében

ri tovabbképz6t, mely most is célként tlizte maga elé a népi/népnemzeti kul-

tura zenei, ének- és mozgaskulturaval, illetve a kiilonb6zé kézmiives foglalko-
zasokkal kapcsolatos elemeinek megismertetését és alkalmaztatasat. Fontosnak tartot-
tuk ezen alkalmazasi lehetdségeknek a felvazolasat, hogy a késébbiek soran lehetévé
valjon az elsajatitott anyag integralasa az oktatasi-nevelési folyamat kiilonb6z6 szintje-
in, az dvodai, iskolai vagy iskolan kiviili tevékenységek keretén beliil. A 19 6vodapeda-
gogus, 39 tanitd és 6 tandr részvételével zajlott program soran hazai és magyarorszagi
oktatok, kézmiivesek tartottak el6adasokat és foglalkozasokat: Tanczos Vilmos (BBTE,
Magyar Néprajz és Antropologia Intézet, Kolozsvar), Czinéber Klara (Hagyomanyok
Héza, Budapest), Mogyordsi Agnes (Kallds Zoltan Alapitvany, Valaszit), Both Zsuzsa
(kézmiivesmester, Kolozsvar), Both Jozsef (kézmtivesmester, Kolozs Megyei Népi Al-
kotasok Haza), Santha Eméke (Roman Radid, Kolozsvari Tertileti Studio), Szasz Mar-
git (butorfestd, Székelyudvarhely), Szasz Ferenc (butorfestd, Székelyudvarhely), Hutkai
Laszl6 (bérmtves népi iparmiivész, Debrecen). A programban szerepelt el6adas (A jd-
ték: Homo ludens), mozgasos jaték-, népdal-, illetve néptanctanulas, sz6 volt a muzeum-
pedagodgia elméletérol és gyakorlatardl, és lehetdség nyilt a nemezelés, a gyongyfiizés, a
népi butorfestés és bortargyak készitésének elsajatitasara.

g z elmult évekhez hasonldéan idén is élénk érdeklddés Gvezte a valaszuti nya-
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Az egyes témakoroket rovid elméleti bevezetSk el6zték meg, majd nagy- és kiscso-
portos, illetve egyéni munkara, de személyes konzultdcidra is volt lehet6ség. A tanctani-
tasokat, a népi gyermekjatékok tanitasat és a jatszohazvezetést az eléadok szituacios fel-
adatokkal, csoportos és paros munkan alapulé munkaformékkal oldottak meg.

A program keretén beliil - vélaszthaté médon - a hallgatok tanulmanyi kirandula-
son vehettek részt (Szamosujvarra és Székre), meglatogathattak Kallos Zoltan kibdvitett
magangytjteményét, illetve a valaszuti szakiskola 0j épiiletét.

Az idei tanfolyam tartalmaban és szervezésében is tartalmazott néhany, a korabbi
gyakorlathoz képest 4j elemet. Ilyen volt példaul a bérdiszmives kézmiivesmiihely és a
tanulmanyi kirandulasnak az a része, amely a szamosujvari Téka Alapitvany altal fenn-
tartott és miikodtetett Magyar Tannyelv(i Liceumot mutatta be. A Mez3ség legnagyobb
szorvanykollégiumanak életét, illetve annak a Kallés Zoltan Alapitvannyal kzosen szer-
vezett programjait a legtobb résztvevé példaértékinek tartotta.

A tanfolyam programja az el6z6 éviekéhez hasonléan zstfolt volt. A résztvevok az
esti pihenés helyett is szivesen valasztottak a kézmives tevékenységeket, a népi gyermek-
jatékok tanulasat és a tanchazat.

Az idei szervezés sordn igyekeztiink szem el6tt tartani a tavalyi résztvevok javaslata-
it. Ezek értelmében javarészben megmaradt a kézmiives tevékenységek tematikaja, a bu-
torfestd és a gyongyflizé miihely keretében differencialasra is adodott lehetéség. Folyta-
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todott az olyan tajegységek népi tancainak a tanitasa, amelyeket a résztvevék minden ta-
nitott korcsoportnak konnyen atadhatnak (pl. a moldvai és a felcsiki tancokat konnyen
elsajatitjak az 6vodaskoru gyermekek is). A kéréseknek megfeleléen ismét volt nemeze-
1és, illetve els6 alkalommal tanulhattak bérdiszmivességet a résztvevok.

A tovabbképzd végén leadott értékelési tirlapok Osszesitése utan azt lattuk, hogy
a résztvevék tulnyomo tobbsége (93% folott) maximalis pontszammal értékelte a
szolgaltalast, a tematikat és az el6adok felkésziiltségét, a tanultak hasznosithatdsagara
77% adott maximaélis pontszamot. A jov6 évi tovabbképzén nagyobb hangsulyt kérnek
az erdélyi népi gyermekjatékok és a kézmivesség tanitdsara, kérik a kisebb, nem annyi-
ra ismert néprajzi tajegységek tancainak tanitasat, és tobb elméleti el6adast igényelnek.
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Dedk-Székely Szilard Levente

Osztalyban (I)élek

Kreativ jatékotletek a kisiskolasok és kozépiskolasok
kompetenciainak fejlesztésére

alapu oktatas és a mindennapi életben hasznosithaté tudas jatékos fejlesztésére

torekedtiink. A program a résztvevd tanitok, kozépiskolai tandrok kreativitasat,
Onismeretét és tarsismeretét, a partnerség kialakitasara valo képességét, az onértékelési
képességének fejlesztését tlizte ki célul. Kiemelt hangsulyt kaptak azok a kompetenciak,
amelyek tantargyaktol és muveltségteriiletektdl fiiggetleniil fontos szerepet toltenek be a
tanitas-tanulds folyamataban. Ilyenek példaul a tanulds tanuldsa, az egyiittmtikodés ké-
pessége, a problémamegoldd képesség, a jatékossag, a kreativitas és motivacio.

g junius 9-15. kozott Nagyenyeden tartott tovabbképzé keretében a kompetencia-

A 25 résztvevo-
vel zajlott program el6-
ado6i (Demény Piroska/
BBTE, Pedagogia és Al-
kalmazott Didaktika In-
tézet, Kolozsvar/ és Ka-
diar Annamdria/BBTE,
Pedagogia és Alkalma-
zott Didaktika Intézet,
Marosvasarhely) a ko-
zOsségi élmények lehe-
toségeivel, az osztalybeli
stresszmenedzsmenttel,
az adaptiv tanulasszer-
vezési lehetdségekkel, a
tanuldst segitd korszerd
és jatékos modszerekkel,
a kortars gyermekirodalom kortars kapcsolatokra gyakorolt hatdsaval, a hivatasszerep
dramapedagogiai eszkozokkel vald fejleszthetdségével kapcsolatos foglalkozasokat tar-
tottak. A kooperativ és tréning mddszerekkel, dramapedagégiai és élménypedagogiai
elemekkel tartott programpontokhoz valaszthatok is tarsultak: a Fiiggony mogott vardzs-
lada cimt, mesefeldolgozasi modszerekrol szol6 kisfilm megtekintése, borkdstold és nd-
taest Papp Péter pincéjében, valamint a magyarlapadi tanctabor meglatogatasa.
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A tovabbképzés azoknak a tanitoknak és tanaroknak kinalt fejlédési lehetGséget,
akik hatékony és tjszerti valaszokat keresnek a kompetenciaalapt oktatas XXI. szazadi
kihivasaira. A képzés igyekezett felkésziteni a pedagogusokat az ilyen jellegli munka ha-
tékony tervezésére, szervezésére ugy, hogy ekozben sokféle jatékos eljaras tudatos alkal-
mazasanak modszertanat is megismerték és kiprobaltak. A tanultak utan a pedagogusok
maguk is képesek minél tobb oromteli alkalmat teremteni az 6nalld és tarsas tanulasra,
a hatékony tanulasszervezésre. A képzés soran dramas eszkozokkel dolgoztak fel lirai és
prozai alkotdsokat, kiprobaltak az ,,6tujjas” és a ,,szélsziporka” technikajat. Tudomanyos,
ismeretterjesztd szovegeket dolgoztak fel mozaik modszerrel. Olyan komplex tevékeny-
ségsorozatot terveztek, amely az ismeretkozl6 szoveghez rendel irodalmi szoveget, s ezt
egységben integralja. A képzés 6sztonzi a tanitokat és a tanarokat az dnszabalyozott ta-
nulds szintjének megfelel6 korszert és jatékos tanulasi mddszerek kivalasztasara, a tanu-
16i egyéni tanulasi utak megtaldlasanak tamogatdsara.

A visszajelzések alapjan a résztvevoknek minden foglalkozas nagyon tetszett. Jovore
személyiségfejlesztd tréningeket igényelnek, érzelmi intelligenciat és kreativitast fejlesz-
t6 gyakorlati foglalkozasokon vennének részt a legszivesebben. Tobben élménypedago-
giai, dramapedagogiai, népzenét, néptancot és kézmiives foglalkozasokat oktaté muhe-
lyeket latnanak szivesen, de a sziil6kkel val6 kapcsolatalakitassal, konfliktuskezeléssel, a
csalad miikodésével kapcsolatos programokat is szivesen latndk.
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Todor Erika-Mdria — Kovécs Dorina

7

Uj szemlélet a magyar tannyelvii oktatas
roman nyelv és irodalom tantervében

akik roman nyelvet és/vagy irodalmat oktatnak magyar tannyelvi iskolakban.

Mivel a jelenlegi tanarképzés tartalmi kinalatabdl hidnyoznak a roman nyelv
masodnyelvként torténd oktatasanak kérdéskorével foglalkozo (tan)targyak, a fenti kép-
zés ezt a hianyossagot kivanta pétolni.

A Bolyai Nyari Akadémia keretében szervezett tovabbképz6 tartalmi kinalata az j
tanterv koré épiilt. A képzésen a résztvevéknek lehet6ségiik nyilott megismerkedni az 4j
tantervvel, és részleteiben atbeszélni azt, a konkrét modszertani példak pedig a gyakor-
lati alkalmazashoz nyujtottak segitséget. Ilyen médon a pedagégusok modszertara sza-
mos, a roman nyelv és irodalom 6rakon alkalmazhatd jatékos technikaval gazdagodott.
A képzés alapvetd célja az volt, hogy elméleti és gyakorlati kiindulopontot nyujtson egy
kreativ és tudatos pedagdgusi attitiid neveléséhez és 6nneveléséhez, mely az Gj program
megfelel6 értelmezését és alkalmazasat teszi lehet6vé.

Az el6addk a kovetkezd kompetenciak fejlesztésére torekedtek: kompetenciakoz-
pontu tanulasi tevékenységek azonositasa, az irott és beszélt kommunikativ kompeten-
ciakat fejleszté modszerek és technikdk kreativ alkalmazasa, az alkompetenciak integralt
megkozelitésén alapulo tevékenységek tervezése, a diakok kulturalis, szociolingvisztikai
és egyéni sajatossagait figyelembe vevé differencialt munka hatékony tervezéséhez sziik-
séges specifikus dokumentacié kidolgozasa.

g fenti cimmel szervezett program olyan oktatok tovabbképzésére dsszpontositott,
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A csikszeredai Apaczai Csere Janos Pedagégusok Hazaban 9 el6adé (Mina Maria
Rusu - Oktatastigyi Minisztérium, Norel Mariana - Transilvania Tudomanyegyetem,
Brasso6, Mihaela Gheorghe - Transilvania Tudomanyegyetem, Brasso, Andreia Maxim —
Arad Megyei Tanfelligyel6ség, Forgd Erika — Bolyai Farkas Elméleti Liceum, Marosva-
sarhely, Sz6cs Imre — Bolyai Farkas Elméleti Liceum, Marosvéasarhely, Bandas Luminita
- Nagy Imre Altalanos Iskola, Csikszereda, Pal Enikd — Sapientia EMTE, Csikszereda,
Toédor Erika Maria — Sapientia EMTE, Csikszereda) tartott foglalkozasokat a 22 résztve-
v6 szamara. A meghivott szakemberek kiilonboz6 egyetemi kozpontokat képviseltek, igy
egy adott régi6 vagy megkozelitési mod sajatos szempontjait is lattatni tudtak.

A tovabbképzd végén a résztvevok értékelési kérddiveket toltottek ki. A legtobben
maximalis pontszammal értékelték a program szakmai szinvonalat, a tartalmi kinala-
tot és a képz6k munkajat. Minden el6adast/ bemutatét/ tevékenységet hasznosnak tar-
tottak, de a Forgé Erika és Szdcs Imre altal tartott foglalkozast (Creativitate in formarea
competentei de comunicare la orele de limba romand (nematernd). Ascultarea si vorbirea),
a Bandas Luminita altal vezetett tevékenységet (Metode de eficientizare a formdrii
competentei de comunicare orald) és a Todor Erika Maria altal koordinalt programpontot
(De la intuitiv, la teoretizare in abordarea elementelor de constructie a comunicdrii) tob-
ben kiilon is kiemelték. Szintén elismerden szoltak a didaktikai jatékok, modszerek tanu-
lasi folyamatba val6 beépitését felvillant6 lehetdségek gyakorlati megismerésérdl. Az 4j
ismereteken tul a kollegaikkal valo tapasztalatcsere is sokat jelentett szamukra. Tébben
bevallottak, hogy kifejezett szandékuk volt a mas régiokbol szarmazo kollégak szemléle-
tének, munkamodszereinek megismerése.

A visszajelzések egyértelmiien azt igazoljak, hogy tobb ilyen tipust, a roman nyelvi
kommunikaciéval foglalkozo képzésre lenne sziikség, de a Bolyai Nyari Akadémia prog-
ramsoraban mindenképpen ott kell lennie minden évben.
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Orosz-Pél Jozsef

Szabadtéri vokalszimfonikus hangverseny
(sikszeredaban, a nemzetkozi Kodaly-évben

A Kodaly Zoltan halalanak 50. évforduldja alkalmabdl meghirdetett nemzetkozi
emlékév erdélyi megiinneplésére vald felkésziilés egyik jeles eseménye junius 30-juli-
us 2. kozott zajlott Székelyudvarhelyen, a Rakoczi Centerben, ahol tobb énekkar korus-
zenei taborban sajatitotta el az augusztus 26-i csikszeredai szabadtéri vokalszimfonikus
koncert repertériumat.

Még 2016-ban megsziiletett a gondolat, hogy méltéképpen kellene emlékezni Er-
délyben is a nagy magyar zeneszerzdre és pedagdgusra. Elhataroztuk, hogy egy nagyobb
méretl szabadtéri Kodaly emlékhangversenyt szerveziink. Hosszabb keresgélés, tobb-
szala egyeztetés utan az a hatarozat sziiletett, hogy a hangversenyt Csikszereda féterén
tartsuk meg idén, augusztus 26-an. A koncert egyben az Enekel az orszdg mintajdra 1ét-
rehozott erdélyi-anyaorszagi korusok talalkozoja is lett. A rendezvény lelke és mozgatdja
az Artisjus-dijjal, a Magyar Koztérsasagi Erdemrend lovagkeresztjével, Liszt Ferenc-djj-
jal, Jeruzsalem-dijjal, Budapestért-dijjal kitiintetett Hollerung Gabor érdemes miivész
volt, aki szdmos rendkiviili produkciét tudhat maga mogétt. Elvezetes magyardzatait,
szemléletes probamoddszereit a székelyudvarhelyi felkészit6 tabor alkalmaval is megta-
pasztaltuk. A kdérustagok nemcsak a darabokat sajatitottak el, hanem a Kodaly-életmu-
be is tagabb betekintést nyertek.

A taborban a kovetkezé énekkarok vettek részt: Balazs Ferenc Vegyeskar
(Székelyudvarhely, karnagy Orosz-Pal Jozsef), Baratia Chorus (Bukarest, karnagy Fe-
kete Klara), Brassoi Egyesitett Korus (Brassoi Magyar Dalarda, Magyar Evangélikus Lu-
theranus korus, Brassdi Magyar Unitarius Egyhazkozség korusa, karnagy Kovacs Kla-
ra Ildiko), Budapesti Akadémiai Korustarsasag (karnagy Tori Csaba), Camerata No6i-
kar (Székelyudvarhely, karnagy Orosz-Pal Jozsef), Intermezzo Kamarakorus (Szovita,
karnagy Fiilop Judit), Jubilate Deo Koérus (Székelyudvarhely, karnagy Székely Istvan),
Kétagti Reformatus Templom Vegyeskara (Kolozsvér, karnagy Adorjani Julia Katalin),
Szalman Loérant Vegyeskar (Marosvasarhely, karnagy Orosz-Pal Jozsef), Szaszcsavasi
Enekkar (karnagy Ugron Noémi).

Az élmények tovabb gyarapodtak a csikszeredai foproban, majd a hangversenyen.

Kodaly Zoltan halalanak 50. évforduldja alkalmaboél az 6 Psalmus Hungaricusat, va-
lamint a Tolcsvay-testvérek Magyar miséjét szdlaltattuk meg. A tiz erdélyi korus és a Bu-
dapesti Akadémiai Korustarsasag sszefogasabol egy rendkiviili koncert sziiletett, amit
élvezettel hallgatott a csikszeredai kozonség. Eredetileg a csiksomlyoi Nyeregben szeret-
titkk volna megrendezni a koncertet, Hollerung Gabor elképzelése is ez volt, de be kellett
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latnunk, hogy ez technikai okok miatt kivitelezhe- , ;

tetlen. Igy aztén Fiileki Zoltén alpolgdrmester javas- Kodd |y [oltan 1942-ben az
latei’ra Csik.szereda f’c")tere !et"t a helyyin, a varos ve- Orsza’g 05 hl’mevet szerzett
zetése pedig hathatos segitséget nyujtott a lebonyo-

litdshoz. Meg kell emliteni, hogy a koncerttel a sz4z egyuttesnek aJa nlotta

évvel ezel6tt a varosban sziiletett karnagy, hegedi- 0 :
miivész és zenetudos Nagy Istvan el6tt is fejet haj- a Balassa Balint elfelejtett
tottunk. Csikszereda hiressége a helyi romai katoli- — dneke cim(i m(ivét.

kus fégimnaziumba jart. Zenei tanulmanyait Csik-
szeredaban kezdte, majd Marosvéasarhelyen, a Va-
rosi Zeneiskolaban folytatta, Hajak Karoly és Metz
Albert novendékeként. Ezutan a budapesti Zenemitivészeti Féiskola zenetanar-karnagyi
és hegedi szakara keriilt, ahol 1933-ban diplomazott. Nagy Istvannak Kodaly Zoltan is
tandra volt. 1934-1941-ig a marosvasarhelyi Romai Katolikus Tanitoképz6 és Gimna-
ziumban, 1941-t6l a kolozsvari tanitoképzében dolgozott ének- és zenetanarként. Eb-
ben az idészakban Budapesten és Ausztridban egyhazzenei tanulmanyokat is folytatott.
1946-1948 kozott a kolozsvari Magyar Zene- és Szinmitivészeti Féiskola professzora és
igazgatdja volt, 1948-t6l 1950-ig pedig a Magyar Mivészeti Intézetben végzett magas
szint neveldmunkat, professzori beosztasban. Az eredeti népi dalkultdra, a magyar ze-
nei anyanyelv jeles mtvel6je volt. Korabbi idészakaban, marosvasarhelyi tanarként meg-
szervezte iskolajanak fia vegyeskarat. Sajat alapitasu kdrusaival a reneszansz kérusmda-
vészetet, valamint Bartok és Kodaly muveit népszertsitette. Jelentds szerepe volt a mad-
rigal kérusmiivek megszdlaltatdsaban, ezeket a harmincas évek kozepétdl énekelték.
Bartok Béla, Kodaly Zoltan, Markos Albert miivei koziil is sokat megszolaltattak orsza-
gos vagy egyetemes bemutat6 formajaban. Kodaly Zoltan 1942-ben az orszagos hirne-
vet szerzett egyiittesnek ajanlotta a Balassa Balint elfelejtett éneke cimd miivét. A negy-
venes évek elején Nagy Istvdn a Kolozsvéri Tanitok Enekkardt is irdnyitotta. A habora
utan Kolozsvaron ndikart szervezett, a késdbb vegyeskarra béviilt egytittesbél jott létre
a Kolozsvari Kamarakoérus, majd a Nagy Istvan Enekkara. A kérusmozgalom iranyitésa-
ba orszagos szinten is bekapcsolddott. Az 1946-ban tjjaalakult Romaniai Magyar Dalos-
szovetség elnokévé valasztottdk, amely 1948-tdl a Bartok Béla Dalszovetség nevet viselte.
Fontos szerepet vallalt Bartok Béla emlékezetének dpolasaban, sorozatot inditott a szer-
z6 muveibdl. Szasz Karollyal kozosen szerkesztett énekeskonyve Kodaly Zoltan emlé-
kezetét idézte, ez csak népdalokat tartalmaz. A magyar dalt és az egyetemes magyar ko-
rusmiivészet legjobbjait megszdlaltaté munkat a kommunista karhatalom nem nézte jo
szemmel. Az 1958-59-es egyetemi évben nagy lelkesedéssel tanitotta meg Kodaly Psal-
mus hungaricusat, am a Securitate a bemutato el6tt megtiltotta annak eléadasat, és fel-
oszlatta a Nagy Istvan Enekkart. Nagy Istvan tobbé nem tanithatott a Zeneakadémidn
énekkart és karvezetést, s ezért ongyilkossagot kisérelt meg. Szerencsére tanitvanyai ész-
revették, és sikeriilt megmenteni az életét. Nyugdijba vonulasaig mar csak hegeddt tanit-
hatott. 1983-ban hunyt el, sirja a kolozsvari Hazsongardi Temet6ben talalhato.
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Zenei tevékenységének konyvészete 800 tételt

TUdomaSUHk Szermt d tartalmaz, amit sztiletésének 75. évfordulodjara alli-
i 4 tottak 0ssze. Eurdpai szinvonalt mtivészetét kivald
Psalmus hungarlCUS meg muzsikusok méltattak. Terényi Ede kolozsvari ze-

nem nem Csendmt f€| neszerzd a kovetkezdket irja rola: ,,Rajongott a ze-
s7abadtéri eléadason néért. Mindenhez ilyen rajongassal kozeledett. Az

6t koriilvevé emberekben, az élet egészében zenét
Erdé|yben. keresett. Fantasztikus méret(i és szinorgidju »zene-

ként« értelmezte mindazt, ami 6t korulvette. Szo-
katlan emberi magatartas, de szép, érdekes, néha
fanatikus gesztusokban nyilvanult meg. Szép volt a
tliz, amivel a zenérdl beszélt, és ami interpretacidiban is hipnotikus erével ragadta meg
a hallgatosagot” — Ezért is volt méltd helyszine Csikszereda a lenylig6z6 tinnepi hang-
versenynek.

Sok cikk, vélemény, hozzaszolas sziiletett a koncert utan, annal is inkabb, mert
tudomasunk szerint a Psalmus hungaricus még nem nem csendiilt fel szabadtéri el6-
adason Erdélyben. A programra kozel hétezer ember volt kivancsi. Csibi Marti, a
székelyudvarhelyi Camerata Noikar egyik énekese igy emlékezik vissza: ,Volt, hogy arra
gondoltunk, ez a Kodaly-csoda bizony meghaladja a képességeinket. Meg arra, hogy hol
volt az esze Hollerung Gabornak, a Liszt- és egyéb dijas karmesternek, amikor ezt a ze-
nei oriast valasztotta székelyfoldi amat6r korusok szamara, hisz a profik is ritkan val-
laljak be. De mégis van valami erd a hitben, hiszen a kérustabor utolsé probajan mar
megszolaltforma az 9sszhang, aztan a koncert el6tti f6proban mar egészen jol szdlt, a
szinpadi f6-fé6proba pedig mar szérfeldllosra sikeredett. Megkiizdottiink minden egyes
hangért, ahogy a karmesteriink kérte. Van ereje a hitnek, ha tarsul a kitartassal, ezzel a
székely csokonyosséggel, hogy menni fog ez, ha sorjaban mind belehalunk is. Bele is hal-
tunk. Sorjaban, mind”

Amennyiben lesz még Erdélyben ilyen jellegi hangverseny, j6 volna, ha sokkal tobb
énekkar véllalnd a nem mindennapi munkat. J6 lenne Csikszeredabdl, a Csiki-meden-
cébdl, de Gyergyobdl és kornyékérdl is tobb korusegyiittest latni-hallani. Talan az sem
megvetendé gondolat, kérés, elképzelés, hogy jelentkezzenek partiumi, banati énekka-
rok is, hogy a koncert utan elmondhassuk: énekelt Erdély.
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Kalman Laszlo

Nyelvi nevelés — masképp

; , em szabadna beleesni abba a csapdaba,

Nem beszélve a rrO', ‘ \ ‘ hogy amikor az ember egy vadonatdj, friss,
4 Ujitd pedagogiai modszerrdl, taneszkozrol

hogy utana otthon stb. tuddsit, ne azzal toltse meg az oldalakat, hogy
egyedu| meredhet a a korabbi gyakorlatot elemezze és szapulja. Hiszen
.. .. azt ismeri jobban, azon bosszankodott egész életé-

tan konyVSZOVegekre--- ben, az valt ki bel6le Gjra és Gjra indulatokat, és ah-
hoz képest tekint az 4j kezdeményezésekre. Hogyan

lehetne elkeriilni ezt a csapdat? Talan egy-két be-
kezdés elég lenne a hattér ismertetésére.

Az iskolaban a nyelvi nevelés hagyomanyosan harom részbél all: a szdbeli és irasbe-
li kommunikaci6 altalanos fejlesztésébdl, ami szinte minden tantargyban megnyilvanul,
az idegennyelv-oktatasbdl, és abbdl, amit szokasosan ,, magyar nyelvtannak” neveznek,
és ami a ,magyar nyelv és irodalom” tantargy eléggé elhanyagolt része. Ez az utobbi ha-
gyomanyosan a tanarok és tanuldk rémalma, mert nem érdekes, nem is teljesen logikus,
és a hasznat se nagyon latjak. Ha rakérdeziink, bemagolandé nyelvtani szakkifejezések
felsorolasa, jobb esetben tablazatos osszefoglalasa jut az esziikbe rola, és altalaban csupa
olyasmi, aminek a nyelvi nevelés masik két oldaldhoz, a szovegértéshez és szvegalkotas-
hoz meg az idegen nyelvekben valé jartassaghoz szinte semmi koze sincs.

Hogy az iskolaban egy és ugyanaz a dolog ilyen médon legalabb harom részre sza-
kad (azért ,legalabb’, mert az irodalomtanitdson beliil a miivek nyelvi megformaltsaga-
nak vizsgalatardl még nem is beszéltem), az sajnalatos hagyomany, de talan még egyiitt
lehetne vele élni. Mint ahogy egytitt éliink, sajnos, azzal is, ahogyan mindennek a fel-
dolgozasat megszervezik (és itt nagyon kell vigyazni az altalanositassal, de mondjuk igy:
a legtobb helyen). Nem elég, hogy a nap tanoérakra oszlik, az oktatas meg tantargyak-
ra (szerintem mindkett6é természetellenes), hanem a tanulé munkaja is még mindig na-
gyon sok helyen tul nagy részben kiseldadasok meghallgatasabdl, felelésbél és dolgo-
zatirasbol meg hasonlé mas természetellenes tevékenységekbdl all. Nem beszélve arrdl,
hogy utana otthon egyediil meredhet a tankonyvszovegekre, amelyeknek az értekezd
szépproza és a lexikon-szdcikk stilusanak 6tvozésével kellene megragadniuk a figyelmét,
hogy ezeket a szovegeket utana 6 maga is reprodukalni tudja.

Még jo, hogy vannak egy csomoan, és ugy latszik, egyre tobben, akik ahelyett, hogy
mindezen sirankoznanak, megmutatjak, hogy mirél van valdjaban szd, hogy hogyan le-
het mas beallitodassal, mas jellegii pedagdgiai munkaval (ami egyelére, amig meg nem
szokjuk, talan tobbnek tlinhet, mint a hagyomanyos) mindenki szamara kellemeseb-
bé és féleg hasznosabba tenni az iskolai életet, benne a nyelvi nevelést. Valoban sok-
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kal értelmesebb tevékenység vonzova tenni a hasz-

AF €/ Udafbank, szinte nosabb modszereket, és haszndlatukra csabitani,

A1 A mint 4llanddan a kellemetlenebbeket és haszonta-
e|SOkent a'magya/r lanabbakat Ocsdrolni. Ezt az értelmesebb utat kove-
dnyd ny€|V| nevelés tik a kolozsvari Abel Kiadénal megjelent Feladat-

bank szerz6i, és én errdl a kotetrdl fogok szdlni (de

tdrteneteben, megmUtatja/ ilyenek példaul a marosvéasarhelyi Kreativ Konyv-

hogy mi minden iZga lomra | kiadénél m?gjelent 5. o.s'ztélyos Magyaf 1?.)/el.v és iro-
dalom tankonyv szerz6i is, és a kett6 kozott jelentds

és érdekességre taldlhatnak | stfedések is vannak).
Mert mirél van sz6 valéjaban az anyanyelv is-

d gyemkek d nye|V kolai helyét illetden? Az an;fanyelv olyZn Zniver-
hasznalatakor. zalis kommunikacids eszkoz, amelyet a gyerekek
e mar joval az iskolaba keriilés el6tt is allanddan
hasznalnak, méghozza nagyon tigyesen. Azt a ré-
szét, amelynek mukodtetése egyaltalan nem tuda-
tos (példaul a leggyakoribb szavak hasznalatat vagy a ragozast), mesterszinten birtokol-
jak, és késobbi életitk soran azokat a részeit kell egyre inkabb készségszertien elsajatita-
niuk, amiben tobb a tudatos tényez6, mint amilyen a kifejezések megvalasztasa, a mon-
datok és féleg a szovegrészek tervezése. Kozben pedig egyre gyakrabban szembesiilnek
a nyelvhez kapcsolddo egyéb tigyekkel, mint amilyenek az idegen nyelvek (tébbnyelvii
tarsadalomban ez kiilonosen fontos), a miivészi nyelvhasznalat, a nem személyes, hanem
tomegeknek szant nyelvi kommunikacié, meg persze az iskolai tanulashoz kapcsolédo
nyelvhasznadlat, ami azért, lassuk be, még a leghaladobb oktatasi modszerek alkalmaza-
saval sem lehet ugyanaz, mint a hétkoznapi nyelvhaszndlatban megszokott. Az ilyen ott-
honitdl eltéré helyzetekbe kell az iskolai nyelvi nevelésnek bevezetnie a gyerekeket, eze-
ket kellene uralniuk a tanulmanyaik végére, hogy a felnétt életiik boldogabb lehessen.

A Feladatbank, szinte els6ként a magyar anyanyelvi nevelés torténetében, megmu-
tatja, hogy mi minden izgalomra és érdekességre talalhatnak a gyerekek a nyelv hasz-
nélatakor. A kiindulépont mar magaban izgalmas: a képi abrazolas és a nyelvi abrazo-
las sszevethetd egymassal, mindkettével kiragadunk valamit a valésagbol, mindketts-
nél el kell dontentink, hogy mit és hogyan emeliink ki bel6le. Mindketténél van nézé-
pont, vannak hangsulyosabb és kevésbé hangsulyos részletek, és igy tovabb. De a nyelvi
eszkozok természetiik szerint masok, mint a képiek, a kifejezések megvalasztasa mellett
van még szerepe példaul a szérendnek (a magyar nyelv esetében ez még fontosabb, illet-
ve mas, mint rogzitettebb szérendu nyelvek esetében). A képekkel szemben valasztha-
tunk az alkalmazott mondatfajtak kozott is. Mindezeket a valasztasi lehetségeket Gssze-
vethetjiik nemcsak a képi abrazolassal, hanem példaul mas nyelvek lehetdségeivel, kol-
t6k altal valasztott megoldasokkal, és igy tovabb. Csupa izgalmas tertilet, ha ugy dolgoz-
zuk fel 6ket, ahogy példaul a Feladatbank feladataiban.

Nem tudom, milyen terjedelmi korlatai voltak a Feladatbanknak, de hogy hianyos-
sagot is emlitsek, én nagyon Oriiltem volna a képi abrazolasrdl szolo fejezetek mellett egy
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mozgoképes abrazolasrol szélonak is. A filmek (akar rovid rajzfilmes jelenetek) narrativ
felépitése jol osszevethetd a szovegrészek strukturajaval, a kiillonbségeket is jol meg lehet
figyelni. Lehet, hogy ez mar tdl sok helyet igényelt volna, de én akkor felaldoztam vol-
na a szorendrdl és hangsulyrol sz616 6nallo fejezetet, és inkabb az elsd, a képi és a nyelvi
megformalasrdl szoloba préseltem volna bele a legfontosabbakat.

Egészen mintaszer(inek tartom viszont az utolso, leghosszabb fejezetet: a beszédcse-
lekvések és beszédszandékok (,,avagy mit és hogy csinalunk nyelvvel”) mint témakor is
Ujj az 4ltalam ismert tankonyvekhez képest, és a feldolgozasa is példas. Ugy gondolom,
hogy a fels6 tagozatosok éppen ezen a szinten és éppen ilyen modon foglalkozhatnak
hasznosan a nyelvhasznalattal (és most megint magamba fojtottam a korabbi gyakorlat-
ra vonatkozd rosszmaju sszehasonlitast).

A leginkabb ebben a fejezetben is, és az egész Feladatbankban (mint ahogy a mar
emlitett 6todikes tankonyvben is) az tetszett, hogy a rendezettséget, a rendszerszertisé-
get a pedagdgusnak sz016 tajékoztatasra és javaslatokra tartogatja, nem pedig a feldol-
gozott témakorokre. Minden nyelvi jelenségrol, akar igazi nyelvészeti fogalomrol, akar
a nyelvhaszndlathoz kapcsolddo életbeli megfigyelésekrdl akkor van szd, amikor azok
éppen szerephez jutnak, fontosak a feladat, tevékenység szempontjabol. Nem érezziik,
hogy egy eldre felallitott lista tételeit ,,pipaljak ki” sorban a szerzék — ebben szerintem
egészen egyediilallok ezek a konyvek. (Nyilvan volt listajuk, de nem azt eréltették, hogy
azon sorrendben haladjanak végig.) Vagyis a feldolgozas nem azt szolgalja, hogy a szer-
z6k szisztematikusan végigmenjenek valami (sajat maguk altal felallitott vagy kiviilrél
el6irt) tartalomjegyzéken, hanem kizarélag és mindenek f6lott a tanulok érdekeit. Hat
nem kellene ennek magatol értetédnie?

Azt mondtam, a nyelvi nevelés célja a kiillonb6z6 kommunikécids helyzetekbe vald
bevezetés. A bevezetés folyamata pedig természete szerint gyakorlati természetli. Ezért a
Feladatbankhoz hasonlo eszkoz, vagyis gyakorlati tevékenységek gytijteménye, valdja-
ban hasznosabb barmilyen tankonyvnél vagy ismeretterjeszté munkanadl. A szerz6i min-
den feladathoz, tevékenységhez részletes ,hasznalati utasitdast” mellékelnek (ezt tandri
kalauznak nevezik, zold hattérrel jelolik). Nagyon rovidek viszont a tanulok szamara
készitett osszefoglalok (lila hattér), és ezek nyilvanvaléan nem abbdl a célbdl késziiltek,
hogy a gyerekek kés6bb ,,felmondjak” dket.

Nagyon igényes eszkozoket ad a Feladatbank a tanulok el6rehaladasanak méréséhez.
Annak ellenére, hogy (pontozassal) szamszertsitik a mérések lehetséges kimenetelét, a
mérolapok ttmutatoi (kék hattér) pontosan megjeldlik, hogy milyen szempontokbol kell
elbiralni az elért eredményeket, véltozdsokat. Igy valdjaban inkédbb a mérések diagnosz-
tikai jellege dominal. A pedagdgus legyen tisztaban
azzal, hogy melyik gyereknek milyen részképessé- . ..
gei hogyfzfejléznei?’hogy aztan erosolni tﬂdja a A nye|V| nevelés Ce'Ja d

problémaikat. Szerintem idedlis felfogasa ez a pe- kiilonbozs kommunikacios

dagogus-szerepnek, remélem, hogy nem idealizalt,

hanem nagyon is realis. (Mar minden fejezet elején helyZEtGkbe valo bevezetés.
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barnds-rozsaszin hatter(i szovegek ismertetik a fejezet célkitiizéseit, ezeknek az elérését
ellendrzik a fejezetvégi mérélapok.)

Végill még egy nagyszer(i vonasaval szeretném a pedagogusokat a Feladatbank
hasznalatara csabitani. A diagnozist ugyanis terapianak kell kovetnie, vagyis magatol ér-
tet6dik, hogy attdl fiiggden, hogy az egyes tanuloknak milyen részképességekkel vannak
nehézségeik, némileg eltéro fejlesztési célokat kell eléjiik kittizni. Ezt nemcsak az segiti,
hogy az egyes feladatokndl meg van jelolve, hogy milyen készségek, képességek fejleszté-
sét célozzak, hanem ezen beliil még nagyon sokszor differencidldsi lehetdségeket is meg-
adnak, vagyis nemcsak azt a dontést segitik a szerzdék, hogy egy feladatot egyaltalan ér-
demes-e egy csoporttal elvégezni, hanem azt is, hogy milyen valtozatokban lehet végre-
hajtani a tevékenységet. Igy ha a csoporton beliil az érintett részképességekben eltérések
mutatkoznak, akkor célzottan lehet akar egyes tanulok igényei szerint neheziteni, illetve
konnyiteni a feladatot, hogy nagyobb, illetve kisebb kihivast jelentsen nekik. Az persze
mar a pedagogus dolga, hogy megtalalja azt a hatart, amin beliil a feladat mar jelent némi
kihivast (killonben érdektelenségbe fulladna), de még nem akkorat, hogy kudarchoz ve-
zessen, mert a kudarc és dltalaban a rossz kedvvel végzett tevékenység egyértelmten fé-
kezi az el6rehaladast. (Nyugodtan elfelejthetjiik a ,teher alatt n6 a palma”-szerf allitdla-
gos bolcsességeket, mert kisérletileg igazoltak mar, hogy nem igazak. A kudarcok egyal-
taldn nem sarkalljak eréfeszitésre az embert, a palmds mondas pedig egyszert félrefor-
ditas, az eredeti szolas arra utal, hogy ha a palman tual sok a termés, akkor nem fiiggédle-
gesen, hanem széltében né inkabb.)

Kadar Edit (szerk).: FELADATBANK anyanyelvi tanordik tervezéséhez az V-VIIL.
osztdlyban. Abel Kiado, Kolozsvar, 2017.
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STEMLE

Szabo-ThalmeinerNoémi

Kézikonyv kezdd ovonoknek

els izben tanévet inditani, egy gyermekcsoport nevelését felvallalni. Ha tapasz-

talt pedagoguskollégakat kérdeziink, nagy valdszintséggel mindannyian emlé-
kezni fognak arra a bizonyos elsé napra, amikor gyermekek és sziilok tekintetének ke-
reszttiizében magabiztosan kellett fellépniiik, éreztetve az érdekeltekkel, hogy szakmai
tudasuk lehet6vé teszi a gyermekek szamara, hogy fejlédésiik a legjobb koriilmények ko-
z6tt menjen végbe az 6vodaban.

A palyakezdé 6vodapedagdgus azonban gyakran keriilhet dilemmahelyzetbe. Bar
a képzés évei alatt szamos elméleti és gyakorlati dran vett részt, foglalkozasokat terve-
zett és valdsitott meg, a hétkoznapi munka soran akadhatnak kérdései, melyekre valaszt
keres. Ebben segitheti 6t a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Pedagégia és Alkalmazott
Didaktika Intézetének oktatdi altal szerkesztett kézikonyv, melyben nemcsak az évodai
munka elméleti hatterének rovid osszefoglalasat talalja meg, hanem gyakorlatias, konk-
rét otleteket is kap az dvodai év megtervezésére vonatkozdan.

A konyv harom nagyobb részre tagolodik: az elsé fejezet az dvodapedagdgiai alap-
ismereteket mutatja be, a masodik az 6vodai tervezés gyakorlati megvaldsitasara ad pél-
dat, mig a harmadik részben az 6vodai munka eredményes megvaldsitasahoz sziikséges
pedagogiai szakkifejezések szotarat talaljuk.

Ahhoz, hogy atfogobb képet nyerjiink a konyvrdl, tekintsiik at roviden az egyes fe-
jezeteit.

Az elsé részben a szerz6k az érvényben 1év6 oktatasi torvény (2011/1) és 6vodai tan-
terv (2008) alapjan tisztazzak az évoda és az dvodai csoport fogalmat, funkcioit, majd
az 6vodai tanterv szemléletmddjat megalapozo6 fogalmakat: tapasztalati tertilet, fejlesz-
tési teriilet, a kettd kozotti kapcsolat, a tapasztalati tertiletekre vonatkozo részletes kove-
telmények. A felsorolt kovetelmények ismerete az 6vodapedagogus hatékony munkaja-
nak alapjat képezi, hiszen ennek tudataban lehet kit(izni azokat a célokat, melyek meg-
valdsitasara az 6vodai tevékenységek soran torekedni kell. A tervezés szitkségszerd, allit-
jak a szerz6k, majd az 6vodai oktatasban meghonosodott integralt tervezésre vonatko-
z6an nyujtanak tiampontot.

A masodik fejezet a konyv terjedelmesebb része, hiszen ebben konkrét terveket
talalhatunk, melyeket tapasztalt 6vondk osztanak meg az olvasokozonséggel. Amint a
konyv bevezet6jébdl megtudhatjuk, a kozolt tervek egy palyazati megmeérettetésen vet-
tek részt, a palyazatra beérkezett 6tvennyolc palyamunkabdl valogattak ki ezeket.

Kezd6 évodapedagdgusként talan a legnehezebb tervezési feladat az éves terv ossze-
allitasa, hiszen hallgatoként inkabb kisebb id6tartamra terveztek, heti, napi vagy foglal-
kozasterveket készitettek. Az éves terv elkészitésében nyujt segitséget Boitor Nora és Sza-

Kezd6 6vodapedagogusként, alig elhagyva a képz6 falait, nem kis kihivast jelent
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bé Décsei Erika éves munkaterve, mely nemcsak formailag mutat utat, hanem a konkrét
megvaldsitasra vonatkozoan is 6tleteket adhat.

Az évodai tervezés integralt megszervezése lehetdséget ad, s ugyanakkor el is varja
az 6vodapedagdgustdl, hogy projekteket valdsitson meg a tanév soran. A konyvben két
konkrét projekttervet talalunk Sumi-Nagy Noémi és Czier Hajnalka tollabol.

A tovabbiakban két heti tervet taldlunk a két 6vodai szintre vonatkoztatva, az egyik
egy mese (Mint sot az ételben), a masik az egészség koré (F6 az egészség) szervezi a héten
megtartott tevékenységeket (szerz6ik: Makranczi Erika-Orosz Julia, Boitor Nora-Kuk-
ta Annamaria).

A tovabbiakban integralt, outdoor tevékenységi terveket talalunk, illetve példat egy
reggeli taldlkozas forgatokonyvére. A bemutatott tervek, amint azt a szerz6k az el6sz6-
ban is emlitik, nem receptek, melyeket szordl-széra kovetni kell, hanem olyan lehetdsé-
geket mutatnak be, melyek akar a tapasztaltabb évodapedagogusok érdeklodését is fel-
kelthetik, és ujabb, kreativabb tevékenységek megtervezésére sarkallnak. Balint Svella
Fva az érzelmek varazslatos birodalmaba vezeti el jatszotarsait, Bihari Katalin Noémi a
tavasz hangulatat viszi be a gyermekcsoportba. Domokos Erika a fény és arnyék jatékat
teremti meg az 6vodaban, mig Takdcs Maria Terézia az 6vodan kiviili tevékenységekre
ad példat a szorgos méhecskék apropdjan. A mese vilagaba az égig ér6 paszuly kalauzol-
ja el a gyerekeket Héb Ildiko tervében, majd Imre Judit és Péter Izabella a természet sze-
retetére hivja fel a figyelmet.

Az 6vodai tevékenységek napi rutinja a reggeli talalkozas, melynek egy lehetséges
forgatokonyvét Sopronyi Orsolya adja kozre.

Végezetiil két tervezéscsomagot is taldlunk a kézikonyvben: Gergely Erika, valamint
Szilagyi Noémi és Volosin Szilvia szerz6paros munkaterveit.

A kotet végén haromnyelvii (magyar-roman-angol) pedagdgiai terminoldgiai sz6-
tar talalhaté. Amint azt a szerkeszték a kotet bevezetdjében is megemlitik, a szotar koz-
readasaval a szakkifejezések egységes hasznalatat szeretnék eldsegiteni az évodapedagd-
gusok korében.

A kézikonyv szemléletmddja azt tiikrozi, hogy elmélet és gyakorlat csakis egymas-
sal 6sszhangban, szervesen Osszefonddva segitheti igazan a gyakorld 6vodapedagogus
munkajat. Az 6vodapedagogusnak tudataban kell lennie, mi all a gyermek nevelésének,
az 6vodai munka megtervezésének hatterében ahhoz, hogy gyakorlatban magas szin-
ten tudja megvaldsitani hivatdsat, ugyanakkor az elméleti tudas mit sem ér, ha nem tar-
sul hozza megfelel6 kreativitds, a gyermek iranti érzékenység, jatékossag. Ezek jegyében
ajanlom a frissen megjelent konyvet a palyakezdd, de az 6rokké megujulni kivané évo-
dapedagogusoknak is.

Birta Székely Noémi, Demény Piroska, Stark Gabriella (szerk.): Kezdé évondk kézi-
konyve. Az elmélettdl a gyakorlati megvaldsitasig. Abel Kiadd, Kolozsvér, 2017.
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