Székely Gyo6zd
Tavaszi szamunk elGzetese

Tavaszi szamunk mustrajaban elsésorban a pedagogiai gondolatokrdl és
pedagdgiai gondolkoddkrdl szol6 irasokra szeretnénk iranyitani tisztelt olvaso-
ink figyelmét, olyan mai és tObbszaz éve sziiletett gondolatokra és gondolko-
dok munkassagara, tevékenységére, melyekbdl kicseng a koz6sség és a gyermek
irant érzett felel6sség — néha az aggddalom is —, hisz ,,...a csaladban minden
gyermek kincs, az ... osztalyban minden tanul6 szamit, a tirsadalomban pedig
minden ember érték.” Az idézettel mar be is 1éptink a Mzihehbe, ahol els6ként
Fodor Laszl6 tanar ur osztja meg velink a tobb évtizedes tanari-neveléi mun-
kassaga tapasztalatabol lesztrt gondolatait. A reflexiok olvastain mertlhet 6l
benntnk a kérdés: a pedagogia tudomanyanak mai fejlédése, fejlettsége mellett
szitkség van-e ma a nevelésrol alkotott tobbszaz éves gondolatok ismeretére,
hiszen a pedagdégusokat képzésitk — és szamos tovabbképzésik — alkalmaval
Gjra és ujra felvértezték és felvértezik korunk legmodernebb, legkorszertbb pe-
dagogiai-didaktikai eszkéztaraval? A kérdés megvalaszolasara egy ujabb idézetet
ragadunk ki az emlitett {rasbol: ,,Annak ellenére, hogy a didaktikai szakért6k az
id6k soran ... mindig djabb és Gjabb elméleteket, egyre hatékonyabb eljarasmo-
dokat és eszkozoket dolgoztak ki, mondhatni jobbnal jobb ajanlasokat, egyre
hitelesebb elveket és normakat fogalmaztak meg, a pedagdgusok a gyakorlat te-
rén ugyanazokat a hibakat szinte folyamatosan mégis elkovették.”

A taniténak, tanarnak azonban gyakran nemcsak a modern pedagdgiai
elméletek és modszerek hatékonysagat és buktatoéit kell egyre tokéletesebben is-
mernie, hanem meg kell kiizdenie a szérvanyhelyzetbdl adédé nehézségekkel,
megoldasokat kell talalnia a mindenkori sziklaté kord oktataspolitikabol adodo
hianyok pétlasara is. Ilyen helyzetekrél és az 6nallé magyar tannyelvd intéz-
mény létéért folytatott példamutaté harcrél, munkardl olvashatunk Miibely ro-
vatunk két masik irasaban: el6bb a gyulafehérvari ,,gé-em-gé-ka” megalakulasa-
1ol és eredményeirdl — Gal Laszlo igazgato ur tollabdl —, majd ezt kovetéen egy
masik Fehér megyei, a bethlenszentmikldsi 8 osztalyos iskola tanitéinak és ta-
narainak Onzetlen, ,,gyermekment6” munkajarél, olyan pedagégusokrol, akik
szamara ,,...a tanitas nem egyszerlen pénzkeresési lehet6ség, hanem hivatas,
sziviigy” — ez utobbirdl Miklos Julianna Judit tanitond irasaban.

A Nézdpontban Lérincz Jozsef tanar ur jovoltabol ezittal nagyon mesz-
szire ,,nézunk”, a ,hosszu fehér felh6k foldjére” latogatunk, ahol a ,,felnéttek
sem isznak ... (és) az oktatas allami, tOrzsi és egyhazi intézményekben tOrté-
nik.” Tanulsagos és rendkivil érdekes tudositas ez a hazai, huszonkét év ota
folyamatosan ,,reformalt” oktatasi rendszerben dolgozé tanitonak, tanarnak, és
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az attél szenvedd szulSknek, diakoknak is, csak azon kesereghetiink, hogy a
tantigyiinket éppen ,,rendez6” hivatalnokok (a mindenkori csinovnyikok) ily
messzire nem vetik figyel6 tekintetiiket. Pedig a torténelmunk folyaman sza-
mos esetben jart hazai (karpat-medencei) és batran mondhatjuk: nemzetkézi si-
kerrel a tavoli f6ldrdl invitalt ,tantervezd, tankonyvird”. Ehhez azonban olyan
telvilagosult vezetSkre volt szitkség, mint Lorantffy Zsuzsanna, I. Rakéczi
Gyorgy 6zvegye, II. Rakoczi Gyorgy édesanyja, aki a kor egyik legkiemelke-
débb neveléstudosat, a Didactica Magna és szamos jelentés pedagogiai értekezés
és tankonyv szerzéjét hivja meg az akkori legrangosabb magyarorszagi refor-
matus iskolaba, Sarospatakra. Arrdl, hogyan valtotta valéra Comenius vendég-
14t61 terveit, mar az Orikség rovatunk oldalain értesiilhetiink — a tavaszi sza-
munkban éaltalunk is felk6szontétt — Mészaros Istvan tanar ar tavaszi hangu-
latot araszt6 irasabol, melyben az egyik legsikeresebb tankonyvinkbél, az Orbis
pictus — A lithatd vildg képekben — ciml tObbfunkcids tankényvbdl is kozlink
részleteket.

Az Orokség rovat masik irasaban szazotven évvel magunk mogétt hagy-
juk a majusi napsitésben fird6é zempléni sz6l6hegyeket és a tokaji vendégfoga-
das idejét; Fehér Katalin oktatastorténész Erdélybe kalauzol, ahol azid6tajt —
tobbekkel egyetemben — Cserey Farkas féur faradozik ,,a magyar irodalom, az
oktatasiigy, a botanika fejlesztésének érdekében.” Ime egy gondolat arrél, aho-
gyan az erdélyi felvilagosodas neves gondolkoddja a nevelés szerepét latja: ,,A
nevelés egyedil azon foganatos eszkoz, melly a rossz vagyédasokat megzabo-
lazza, és minden embertdl eltavoztattya. A jo célra vezetS nevelés altal oltdédik
az Emberbe a nyajas szelidség, melly minden vadsagot kitizvén alkalmatossa
tészi 6ket a jozan erkoltséknek be fogadasara.”

Hagyjuk el ujra Erdélyt — ezuttal Italia kedvéért —, és a pécsi tudomany-
egyetem fiatal adjunktusa, K. Farkas Claudia vezetésével — Por#ré oldalunkon —
ismerkedjunk meg egy olasz pedagdgiai gondolkodéval, ,,aki elutasitotta kora-
nak iskolait”. Giuseppina Pizzigoni ,,0lyan iskolat akart és valositott meg, ahol
rengeteg tanorat tartanak a szabadban.” Mustrankban egy — didaktikai szem-
pontbdl talan nem a legfontosabb — példat emelunk ki a pizzigonianus gon-
dolatrendszerbdl: a foldszinten elhelyezkedd elemi osztalyok termeit kiillon aj-
tokkal lattak el, hogy a gyermekek hamarabb kijussanak az épiiletbdl a kertbe.

Ezzel a gondolattal zarjuk is a tavaszi mustrankat abban a reményben,
hogy tisztelt olvaséink pedagdgiai gondolatai kozé sikertilt becsempészntink vala-
mennyit a napsiitotte zempléni sz6l6hegyek és a mediterran kertbe kifuté gyer-
mekecskék 6romébal.

Székely Gy6z6
fészerkesztd
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Gondolatok a nevelésrdl
avagy pedagogiai felvetések, megfontolasok, eszmefuttatasok,
elképzelések, tézisek, feltételezések és aforizmak

1. Talan nincsen olyan pedagogus, aki ne azt tapasztalta volna, hogy a tanitas
eredményessége szinte ugrasszerd novekedést mutat, amikor (sajatos eljaras-
moédok alkalmazasa révén) sikertil a tananyaghoz érzelmeket kapcsolnia, amikor a
szoban forgd ismeretek, fogalmak, eszmék, torvények vagy elméletek kapcsan
vagy azok alapjan mindenekel6tt kellemes érzileteket és meglep6dés-, érdekls-
dés-, derl-, 6rom- szeretet- vagy élvezetélményeket tud megéltetni a tanulok-
kal. (Ugyanis az értelem mikodése kéztudottan sokkal hatékonyabb, ha értéke-
16 affektiv elemekkel t6ltédik, ha azt az emocionalitas szféraja is megérinti, il-
letve ha pozitiv emocionalis benyomasokra és kisugarzasokra tamaszkodhat. A
tanitasi anyaghoz kapcsolodd intellektualis, esztétikai, szocialis vagy erkolesi
emociok, érzelmek, hangulatok és allapotok megélése a tanitasi-tanulasi folya-
matban — éppen a benne rejlé motivacios és aktivald eréforrasok révén — ré-
szint finomitja és pontositja a racionalis sikot, részint pedig épiti, gazdagitja,
energizalja, felpezsditi és tokéletesiti, kovetkezésszertien sikeresebbé teszi).

2. Meglehet6sen ellentmondasosnak tinik szamomra, hogy minél érzelmektél
mentesebben, azaz teljes objektivitassal szeretném belsé 1ényegi ismérveimet
feltarni és megismerni, azok annal rejt6zkddébbek és lappangdbbak lesznek,
annal tavolabba vagy mélyebbre kertilnek megismerési sugaramtol.

3. Nemegyszer radobbentem arra, hogy minél tudatosabban tartom szem el6tt
a novendék természetét, biopszichikus 1ényegét és alapvets sajatossagait, minél
szélesebb korten alapozok azokra az oktatast folyamatban, annal nagyobb mér-
tékben hamarabb leszek képes azokat az 6hajtott iranyban megvaltoztatni.

4. Ember legyen a talpan az a pedagogus, aki kiutat talal abbol a paradoxonos
helyzetbdl, melyben valamely értékes tulajdonsagnak a személyiség szerkezeté-
ben torténd allandositasa (hossza tavon stabilla tétele) szandékaval a noven-
dékre gyakorolt hatasok koévetkeztében az adott tulajdonsag (jellegében, struk-
tarajaban vagy belsé 1ényegében) mindig médosulni fog.

5. Minél jobban figyelembe veszem a névendék egyéni érdekeit, annal eréseb-
ben fordulok el a kozosségi érdekektdl és kovetelményektSl. Minél fokozottab-
ban fordulok a k6zosségl igények iranyaba, annal nagyobb mértékben vesztem
szem el6l az individualis sziikségleteket és elvarasokat.
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6. Furcsa médon a permanens 6nnevelés hajlandésagara, az élethosszig tartd
tanulas képességére valo felkészitésben a legtobbszor ideiglenes tartalmak, at-
meneti modszerek, alkalmi technikak vagy eseti eszk6zok alkalmazasara van
szitkség.

7. Ugy vélem, hogy tanarként elsédleges szakmai kételességem (az életre valo
felkészités viszonylataban) a tanulok onallésaganak sajatos pedagogiai rahata-
sok révén torténd folyamatos formalasa. Azonban névekvé autondmiajuk bir-
tokaban a névendékek tobbsége rendszerint egyre kisebb hajlandésagot mutat
a személyiségbeli 0nallésagot formalé hatasaim el- és befogadasara.

8. Be kell lathom, hogy tanari tevékenységemet schogyan sem tudom o6 irany-
ban megvaltoztatni, ha el6zetesen nem valtoztatom meg pedagogiai gondolko-
dasomat, ha nem frissitem fel tanulas- és fejlédéselméletemet, ha nem aktuali-
zalom személyiségfelfogasomat, ha nem cserélem fel a névendékeket érintd
attitGdjeimet, ha nem teszem rugalmassa viszonyulasi és cselekvési médozatai-
mat, ha nem mondok le a korabban kialakult el6itéleteimrol, megkévesedett
szakmai szokasaimrol, idejétmult rutinjaimroél és rossz automatizmusaimrol.

9. Be kell vallanom, hogy szakmai vonatkozasban a legnyugodtabb (a legpasz-
szivabb, a legk6z6nyosebb, a legecsendesebb, a legérdektelenebb, a leghiggad-
tabb, a legegykedvibb, a legapatikusabb stb.) hallgatéim nyugtalanitottak a leg-
jobban, illetéleg 6k idegesitettek a legtobbszor.

10. Az az igazsag, hogy szamomra a legtobb problémat, a legnehezebb szakmai
gondot és fejtorést, a legizgalmasabb intellektualis macerat és hivatasbeli kala-
majkat, de ugyanakkor a legerésebb boldogité elmélkedési kényszert mindig a
legérdekl6débb, valasztott szaktertiletitket a legintenzivebben kedveld, a szinte
folyamatosan kérdezd, kételkedd, gondolkodé és vizsgalodd, mindenre élénken
¢és analitikusan racsodalkozo6, mindent értékelS és sajatos szempontok alapjan
értelmezd, egyszoval a legjobb képességt hallgatéim okoztak.

11. Olykor azon morfondirozok, hogy talan jobb lett volna, ha a sors keze a
politika tertiletére és nem pedagdgusi palyara iranyit, ugyanis akkor a legktlon-
b6z6bb témak vonatkozasaban szinte minden valdst és valétlant, minden hihe-
t6t és hihetetlent elmondhattam volna, tovabba a legvalészinitlenebb badarsa-
gokrol dorgedelmesen széonokolhattam volna, a legmeghokkentébb sejtelmek-
r6l, ostoba ¢s fantomszerd megoldasokrol szabadon adhattam volna el6, nagy
hangerejd, de tartalmatlan deklaracidkat tehettem volna, ingertilten barkit elma-
rasztalhattam és megbélyegezhettem volna, a legelképesztébb és majd mindig
hibasnak, illetve irrealisnak és megvalosithatatlannak bizonyulé megoldasokat
konnyedén, mondhatni szemrebbenés nélkil javasolhattam volna, frenetikus
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rogeszméimnek, szédiletes illuzidimnak, tineményes vizidimnak és életidegen
elképzeléseimnek hangot adhattam volna, mert hiszen nem tartott volna féken
a tudomanyossag kritériuma, nem korlatoztak volna sem a logikai szabalyok,
sem az erkolesi normak, sem pedig a megcafolhatatlan ténybeli igazsagok.

12. Megtortént olykor, hogy naiv vagy hibas médon, azoktdl a hallgatoktdl is
percnyi pontossagot (helyes id6zitést és id6érzéket) vartam el, illetSleg azoktol
is egyes hatarid6k pontos betartasat koveteltem meg, akik még nem rendelkez-
tek a precizitas jellemvonasaval, akik még nem ismerték az id6 pedagogiai fon-
tossagat, akik még meglehetésen bizonytalanok voltak, ami a tudatos 1d&érzé-
kelést és az idSritmust illeti, vagy akik még nem gondolkodtak a fizikai id6 telé-
sének pszichologiai és filozofiai aspektusain és az 1d6 egzisztencialis értékén.

13. A tanar tulajdonképpen az a kivételes személy, aki 6nnon tudasat elsGsor-
ban masok (és nem 6nos célok) érdekében gyarapitja. Es nyilvanvalé médon
minél tobbet tanul 6nmaganak, annal jobban képes masok (a tanulok) érdekeit
szolgalni.

14. Oszintén sz6lva, roppant elégedett vagyok akkor, amikor annak ténye tuda-
tosul bennem, hogy rendiletlentil, folyamatosan, allhatatosan és megallithatat-
lanul torekszem a legjobbakat nyudjtani hallgatéimnak, de mindig elszomorit, és
kesertiséggel tolt el, hogy olykor a leglelkesebb és leglendiiletesebb buzgélkodd
eréfeszitéseim ellenére sem igazan sikeril a legjobbakat nytjtanom.

15. Eredményes tanarnak kizarolag akkor tarthatod magad, ha a valtozatos is-
meretek, értékek, készségek, képességek, szokasok vagy attitidok (sajatos di-
daktikai helyzetekben torténd) atorokitése révén, illetve azok épité erejére ta-
maszkodva részint sikertl eltavolitanod, részint pedig semlegesitened a néven-
dék biopszichikus lényébdl és fejl6dési kornyezetébdl mindazt, ami akadalyozza
szabad 0nmagava valasat, ami fékezi 6nmagara talalasat, illetve ami visszatartja
identitastudatanak kibontakozasat, ami késlelteti személyiségének valds onkitel-
jesiilési folyamatat, és annak lehet6ségét, hogy sikeresen azza formalédjon,
amivé formaloédhat, hogy azza individualizalédjon, amivé individualizalédhat
(és amivé/akivé génjei altal meghatarozott potencialis fejlédési lehetSségeinek
alapjan egyszersmind individualizal6dnia kell).

16. Nem érhet el megfelel6 szinvonalat, illetve nem lehet elfogadhat6 eredmé-
nyességl az a kozoktatasi rendszer, amelynek kézponti tartopillérét és deklaralt
alapelvét nem az az eszme alkotja és hatja at, mely szerint nemre, szarmazasra,
¢letkorra, vallasra, nyelvre, etnikai hovatartozasra, egészségi allapotra, kultarara,
csaladi hattérre és eredetre valo tekintet nélktl minden gyermek szamara a lehe-
t6 legjobb mindségti oktatast kell nytjtani.
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17. Orékké mélyen megdébbentett, hogy egyes gyakorlé tanarok szakmai sze-
repkortket sem szellemi teljesitményekkel, sem adekvat pedagogiai attitGdok-
kel, sem elhivatottsaggal és felel6sségtudattal, sem empatias és kommunikacios
kompetenciakkal, sem 6nfejleszté és 6nmivels torekvésekkel, sem pedig etikai
eszmékkel nem tudtdk alatamasztani. Ugyanakkor mindig sajnalattal allapitot-
tam meg azt is, hogy némely hallgat6 hallgatéi statusat olykor sem megismerési
érdekl6déssel, sem tanulasi vaggyal, sem intellektualis eredményekkel, de még
jellemességgel vagy kulturalt szocialis viselkedési médokkal sem tudta igazolni.

18. Rég lemondtam arrdl az illizidémrol, hogy tanarként tokéletes, illetve hibatlan
vagyok, mint ahogyan arrél a vagyalmomrol is, mely szerint hallgatéim eszményi
¢s makulatlan lények.

19. Ha az egyetemi hallgat6 csak hallgat, sikeresen és elmélyult megértésre ala-
pozottan gyakorlatilag semmit meg nem tanulhat.

20. A nevelési folyamatban — egy fontos célkitizésnek megfeleléen — egyfeldl
hatnunk kell annak iranyaban, hogy a névendék fogadja el és higgye el tanita-
sunkat, értsen egyet és valjon elkotelezetté a bemutatott mintainkkal és példa-
inkkal szemben, interiorizalja hatasainkat, azonosuljon értékeinkkel, szokasa-
inkkal, attitGdjeinkkel, meggy6z&déseinkkel vagy nézeteinkkel. Masfel6l azon-
ban — kritikai gondolkodasat fejlesztend6 — arra kell batoritanunk és 9sztokél-
nunk a tanulét, hogy tanitasunkat mindig pozitiv kételkedéssel és egyfajta hitet-
lenséggel kozelitse meg, hogy az 1 ismeretekhez logikailag megalapozott fenn-
tartasokkal, elemzési és értékelési kritériumokra alapul6 aggalyokkal kozeledjen,
hogy megkérddjelezve az 4j hatasokat vagy informaciokat, kétségeire feleletet
keresve szarjon at mindent sajat értelmezési haldzatan, kognitiv szerkezetén,
egész belsé megismerési rendszerén.

21. Annak ellenére, hogy a didaktikai szakért6k az id6k soran az oktatds vi-
szonylataban mindig Gjabb és Gjabb elméleteket, egyre hatékonyabb eljarasmo-
dokat ¢és eszkozoket dolgoztak ki, mondhatni jobbnal jobb ajanlasokat, egyre
hitelesebb elveket és normakat fogalmaztak meg, a pedagégusok a gyakorlat
terén ugyanazokat a hibakat szinte folyamatosan mégis elkovették.

22. Ha jol belegondolok, el kell ismernem, hogy az oktatasi folyamat egyes ké-
nyesebb helyzetei, a tanulokhoz fi26d6 kapcsolataink problematikusabb esetet,
a tanitasi-tanulasi folyamat kritikus, zavaros vagy negativ toltetd szituacioi
(alaphelyzetben és szerencsés kortlmények kozott) azzal a pozitiv kévetkez-
ménnyel jarhatnak, hogy pszicholdgiai érzékunk fokozodik, pedagogiai tapinta-
tunk és empatizalé képességiink erésodik, egész nevelési attitlidiink csiszolo-
dik, finomodik. Ebbél fakaddan az elkovetkezGkben nagyobb esélytink lesz a
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problematikus névendékek eredményesebb kezelésére, véleményeik és elképze-
léseik figyelmes meghallgatasara, a kritikus helyzetek megoldasara vagy sajat né-
zeteink elfogadtatasara. Ugyanakkor feltehetéen sikeresebbek lesztink a tanulok-
kal kialakult konfliktusaink kezelésében, valamint a hozzajuk fGz6d6 formativ,
feszultségektSl mentes és érzelmileg is kielégité viszonyulasaink fenntartasaban.

23. A pro és kontra érvek sokasaga miatt nem tudom eldonteni, illetSleg nem
vagyok meggy6z6dve annak tekintetében, hogy tanarként képes-e a tanulok
valédi, Oszinte, elmélyult és cselekvé szeretetére (és nyilvan az abbdl nyert
energiak révén az azok iranti Onzetlen térédésre, gondozasra, gyongédségre,
megértésre, tiszteletre, felel6sségre stb.) az a pedagogus, aki sztl6ként nem élte
plenarisan meg a sajat gyermeke iranti szeretet csodalatos, mondhatni legmaga-
sabb rendd, egyetemes ¢és kardinalis érzését.

24. Nem egyszer megfigyelhettem, hogy egy hosszabb oktatasi ciklus végén
egyfeldl a hallgato jelent6s mértékben az és annyi, amennyit a tanarok (hatasaik
révén) képesek voltak benne megalapozni, kiépiteni vagy valora valtani, masfe-
161 pedig a tanar is jo részben az és annyi, amennyit a hallgatok (visszajelzéseik
révén) képesek voltak benne kifejleszteni, megalkotni vagy létrehozni.

25. J6 okom van annak feltételezésére, hogy a sikeres tanarban a szakmai elég-
tételek rendszerint nem megnyugvast, nem ellazité kielégiiltségérzést, nem
harménia- és dsszhangalapa pszichoemocionalis élményeket, nem rendezettsé-
gi vagy kiegyensulyozottsagi lelki allapotot valtanak ki, hanem ellenkez6leg, j6
értelemben vett professzionalis zaklatottsagot, mentalis tonusfokozodast, moz-
g06sitd érzelmi és intellektualis felkavartsagot, egyfajta spiritualis rendszertelen-
séget ¢és turelmetlenséget, energiat nyujtd szellemi ingeriltséget, izgatottsagot és
tesziltséget gerjesztenek.

26. A mindenkori hivatalossagoknak, a menedzsmenti és hatalmi illetékeseknek
a kozoktatasra vonatkozo altalanos véleményét szerintem az alabbiakban lehet-
ne 6sszefoglalni: ,,A rendszerben minden aranylag jol zajlik, nincsenek kiilon-
leges problémak, a szinvonal nem tdlzottan alacsony, a tanarok felkésziiltségé-
vel nincsenek bajok, a tanuldk és az osztalyok nem okoznak gondokat, az olva-
sas, iras és szamolas minésége megfelelS, az iskolan belili erészak mértéke el-
fogadhato szint alatt van, gyakorlatilag nincsen jelentésebb szitkség innovaciora
vagy reformra, nincs igény a kialakult tan- és modszertani rend megvaltoztata-
sara vagy az oktatasi szokasok felcserélésére, az iskolak relative jol izemelnek, a
szervezetl, adminisztracios és menedzsmenti dolgok sem mennek rosszul, a
tanitast és a tanulast Ovez6 szabadsagfok egészen megfeleld, az esélyegyenléség
ugy-ahogy biztositva van, nem alakulnak ki kétségbeejt6 pedagdgiai szituaciok,
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nincsen tudomasunk teljesen elfogadhatatlan tanari vagy tanuldi viselkedési
modokroél, a pedagdgusok felelésséggel torédnek a novendékekkel és kemé-
nyen dolgoznak, az esetleges rendellenességeket kozmetikazassal ki lehet javi-
tani, a kotelez6 oktatasbol kimaradd vagy lemorzsol6dd, mint ahogyan a dro-
goz6, alkoholizalo, kiskortan anyava valo, agressziv, bunelkovetd vagy ongyil-
kossagot megkisérl6 tanulok részaranya elenyész6, a rendszerben nincsenek
kilonosebb diszfunkcionalitasok, nem torténnek nagy és végzetes tévedések,
abszurditasok, életidegen vagy életellenes események, a rendszert lényegében
nem érinti semmilyen valsag.

27. Mig az értelmes ember — nagy tudasabol, kiterjedt szempontrendszerébdl,
valamint valtozatos megkozelitési modozataibol és sokféle elemzési szintjeibdl
fakadban — szamos nehézségbe tutkozik, amikor 6nnoén személyének legbels6bb
jegyeit Ohajtja felkutatni, tisztazni és megismerni, addig az ostoba — mondhatni
éppen szegényes elemzési, egysiku értelmezési és szerény fejtegetési mecha-
nizmusainak koszonhetéen — sokkal gyorsabban és kozvetlenebbiil, jéval pon-
tosabban tapint ra, és célzatosabban ragadja meg lényegi sajatossagait.

28. Jol ismert tény, hogy olykor egyes névendékek nem megfelel$ viselkedése
vagy attitidje a pedagogusban belsé fesziltséget, ingeriltséget és haragot (ne-
gativ érzelmet) kelt, illetve egyfajta ideges lelki zavar megélését valga ki. Ennek
a feldult vagy kiborult lelkiallapotnak az elhivatott szakemberben meglepé mo-
don nem demotivald, nem szorongast vagy depressziot kelté hatdsa van, ha-
nem ellenkezdleg, energiat, tovabbi munkakedvet, valamint erds OsztOnzést
nyudjt az elkovetkezd oktatasi tevékenységhez. Ebbdl arra kovetkeztetek, hogy a
pedagbgusi palya sikeres és kreativ gyakorlasanak nem igazan kedvez a kényel-
mes, nyugodt, teljesen kiegyensulyozott, fesziiltség- és problémamentes lelkial-
lapot (annak ellenére, hogy altalanosan elfogadott az az érvelés, miszerint a si-
ker elsédleges tényezdje valamennyi munkaterileten a lelki nyugalom).

29. Vajon tudja-e tanitvanyait igazan szeretni, implicite sikeresen nevelni-oktat-
ni az a pedagdgus, aki azokat nem tekinti sajat gyermekeinek?

30. Sajnos, egyre tobb példat taldlok annak igazolasara, hogy az életben vald
boldogulashoz manapsag mar nincs is oly nagy sziikség az iskolai sikerességre.

31. Nem ritka az a malt rendszerben nevelkedett személy, aki gondolkodasaval,
attitdjeinek rendszerével, értékrendjével és egész magatartasaval ma frappan-
san azt bizonyitja, hogy a kommunista iskola hirhedt nevelési embereszménye,
nevezetesen a sokoldaltan fejlett, minden téren kimivelt, mindenhez érté és
mindent tudo, erkélesileg feddhetetlen, jellemes, tudatos, felel6s és kotelesség-
tudé ) ember (4gymond a mindenoldalian kinevelt személyiség) formalasa
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lluzoérikusnak, életidegennek, fantasztikusnak, erdszakoltnak, irrealisnak, ter-
méktelen tévhitnek, hatastalan rogeszmekergetésnek, egyszoval teljesen megva-
l6sithatatlannak bizonyult.

32. Kénnyen megtorténhet, hogy a nevelési folyamatban a névendék névekvd
onallosaga, valamint kritikai gondolkodasanak erésodése, éppen az 6nalldsag és
a kritikai gondolkodas tovabbi alakitasat célz6 nevelési hatasok eredményessé-
gét assa ala.

33. Mikor 6nnén személyed 1ényegi ismérveit akarod felkutatni és megismerni,
az objektivitds (voltaképpen az érzelemmentesség) biztositasanak céljaval el
kellene tavolodj magadtol. Ekkor azonban azzal szembesiilsz, hogy a legbel-
s6bb vonasok, a legérzékenyebb sajatossagok ¢és a legintimebb jegyek csak koz-
vetlen kozelrdl ragadhatok meg. Ebben az esetben pedig megfigyeléseid mindig
hitelességet rombol6 emocionalis toltettel fognak rendelkezni.

34. A tanar-diak kapcsolat vagy kolcsonos tiszteleten alapul és érzelmi kot6dési
szalak altal energizalt, vagy egyszerden nem létezik mint a fejl6dés szempontja-
bl hasznos interperszonalis relacié.

35. Az erkolcsi és esztétikai nevelés szamara egyarant fontos kritériumot jelent
az a rejtett pszichologiai mechanizmus, mely révén valamely etikus emberi tett
az érzékeny szemlélGben esztétikai élményt hoz létre (hisz az érzéki uton raérez
és atéli az adott tett esztétikai tartalmat), illetve melynek alapjan valamely cse-
lekvés vagy viselkedés esztétikai jellege moralis szinezetd érzéseket is kelt (hisz
a szemlél6dé felismeri és atéli az azokban lappangd erkolesi tartalmakat). Ezek
szerint ugy vélem, hogy az erkolcsi és esztétikai nevelés kozott fennalld sziner-
gikus kapcsolat voltaképpen abban all, hogy az esztétikai élmények megélése
segitl és Osztonzi az erkolcesi fejlédést, mint ahogyan a moralis élmények tapasz-
talasa favorizalja ¢s formalja az egyén esztétikai érzékenységét, fejlédését.

36. Talan érdemes lenne explicit moédon torvénybe foglalni (pl. alkotmanyba
ott, ahol ez még nem tortént meg), hogy a csaladban minden gyermek kincs, az
iskolai osztalyban minden tanul6 szamit, a tarsadalomban pedig minden ember
éreék. Ennek alapjan pedig sziikséges lenne folyamatosan tudatositani és nép-
szerGsiteni azt a normativ kovetelményt, mely szerint semmiféle etnikai, faji,
vallasi, nyelvi, szarmazasi, nemi, életkorbeli, foglalkozasbeli, politikai, egészség-
beli, szocialis vagy mas egyéni sajatossag soha nem indokolhat egyenlétlen ba-
nasmodot, soha nem nyujthat okot valamely hatalomnak hatranyos megkiilon-
boztetésre, esélyegyenléség-csokkenést kivaltd cselekedetre. Noha senki sem
tokéletes, mégis mindenkiben egyéni és szocialis sikban egyarant kamatoztatha-
t6 potencialis eré lakozik.

11



Miihely

37. Szamos korabban megtapasztalt konkrét példa alapjan tudom ma kijelente-
ni, hogy a sikeres, formativ és konstruktiv, pedagogiai szempontbol értékes és
mindkét fél szamara hasznos tanar-diak kapcsolat torténésekben sosem szegé-
nyes, sosem csendes, érzelmi élményekben sohasem egyhangt és sohasem szi-
kolkods, semmikor sem zokkendmentes, semmikor sem eseménytelen, soha-
sem konfliktus nélkili.

38. Tapasztalati tények alapjan jelenthetem ki azt, hogy a magas kivancsisagi
szinttel megaldott hallgatok — egy jol ismert kézmondas tzenetének ellent-
mondva — nem 6regedtek meg hamarabb, hanem (a folyamatos kérdésfeltevés,
az intenziv informaciokeresés vagy az érdeklédésalapu vizsgalodas vagy révén)
tudasukat fokozottabban bévitették, gondolkodasukat athatoébban fejlesztették,
szakmai intelligenciajukat sikeresebben csiszoltak, egész szellemi életiiket el-
mélyiltebben gazdagitottak.

39. A tanar-diak konfliktusokban esetenként sajnos el6fordul az is, hogy a ta-
nart a névendék éppen a korabbiakban kialakult rossz tulajdonsagai vagy jel-
lembeli defektusai, a mar el6zetesen ler6gzilt helytelen szokasai vagy devians
viselkedési formai révén gyézi le.

40. Az utobbi idében nehezen talalni olyan oktataspolitikust, aki nyilatkozatok-
ban ismételten ne erdsitené meg, hogy 6 a kézoktatas tgyét, a fiatal nemzedé-
kek kimtvelését és a szocialis élet gyakorlasara valé minél sikeresebb felkészité-
sét mindig is lelkiismeretesen, szivvel és Iélekkel képviselte, hogy ra alapvetéen
az onzetlen j6 szandék jellemzé, ugyanakkor az Gszinte, az épité, valamint az
etikailag megalapozott jobbitd torekvés, és semmi szin alatt nem keresi a maga
hasznat, nem ohajtja személyes vagy hatalmi érdekeit érvényesiti, nem vezérlik
6no6s vagy valamilyen kiilsé hatalmassagoknak valé engedelmességbdl fakado
célok.

41. Egy érdekes nevelési paradoxon abban all, hogy olykor a kialakult pedago-
gial helyzet apro-cseprd és kis 1éptéki torténéset, a legtobbszor 1ényegtelen sze-
repet jatszo feltételei, rendszerint irrelevans és csekély jelentéségl eseményet, a
résztvevék egyes jelentéktelennek tiné megnyilvanulasai (példaul egy halkan
kimondott sz6, egy egyszert gesztus, egy pindurka pillantas, egy paranyi mo-
soly stb.), akar a neveld, akar a novendék szamara, adott kortlmények kozott,
pillanatok alatt nagy hordereji jelentést nyerhetnek, G és mély értelmet kaphat-
nak, egybdl felfokozott hatast valthatnak ki és roppant jelentés pozitiv vagy
negativ pedagogiai értéktartalommal telitédhetnek.

12
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42. Gyakotlatilag nem 1étezhet tanuldkra iranyitott oly annyira kisméretd peda-
gbgusi tett, annyira banalis didaktikai cselekvés, oly jelentéktelen szocialis meg-
nyilvanulas, oly koz6mbos ténykedés vagy oly mellékes viszonyulas, amelynek
ne lenne igen fontos pedagogiai tizenete és jelentds erkodlesi konnotacidja.

43. Minél mélyebbre nézel 6nmagadba az 6nmegismerés szandékaval, annal
biztosabban fogsz aldozatava valni annak az illdzionak, hogy belsé allapotaidat,
mélyebben fekvé lelki tulajdonsagaidat és torténéseidet, pszichikus mikodésel-
det képes vagy pontosan megismerni.

44. Ha sajat életedben nem vagy képes tervszertiséget, harmoniat, egyensulyt,
pontossagot, rendszerességet és rendet teremteni, akkor tanitvanyaid viszonyla-
taban ezek kialakitasaval ne is probalkozz.

45. Egy személyes vélemény személytelen kifejtése, azaz érzelmi involvaltsag
hianyaban, illet6leg egyéni hangnem, az én beleszévése és szenvedélyesség nél-
kil torténd kifejezésre juttatasa nagymértékben elveszti szuggesztiv erejét és
transzferalhatosagat.

46. Ismerek tobb olyan vérbeli pedagogust, akinek a palya iranti szeretete a
szakmai kellemetlenségek, fajdalmak és szenvedések halmozodasanak ellenére,
éppen azok mértékében fokozodik.

47. Amennyiben a pedagogiai fogalmak, helyzetek, tevékenységek vagy torténé-
sek értelmezése mindig perszonalis, és az nem ténybeli, hanem minden esetben
szubjektiv, esetenként egészen elfogult igazsagot hatarol koril, gyakorlatilag
egyetlen pedagdgiai koncepcié sem lehet kifogastalan, egyetlen neveléselmélet
sem lehet tokéletes.

48. A nevelési tevékenység gyakorlasa, voltaképpen a gyermek lelki életének
formalasa rendszerint azzal az érdekes kovetkezménnyel jar, hogy a kifejtett
pedagdgial eréfeszitésekkel parhuzamosan, egy rejtett pszichologiai mechaniz-
mus révén, a neveld lelki élete is 1épésrél 1épésre mivel6dik, és ekképp az egyre
alkalmasabb lesz a gyermeki lelkiilet formalasara.

49. Csak annak lenne szabad iskolaba jarnia, aki mar kritikai gondolkodassal
rendelkezik —, hogy ne valjék az explicit vagy implicit indoktrinaci6 aldozatava,
és tudjon ellenallni a manipulaciés nyomasoknak vagy a (rendszerint valamilyen
hatalmi érdekekkel Osszefiiggésbe hozhatd) mesterkélt hatasgyakorlasoknak —,

azonban (sajnos) nem rendelkezhet kritikai gondolkodassal csak az, aki mar jo
mindségi iskolazottsaggal rendelkezik.
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50. Minél erételjesebben akartak a régi kommunista rendszerben uniformizalni
és homogenizalni az iskolas tanulokat (és nyilvan ennek alapjan az allampolga-
rokat és az egész tarsadalmat) a nevelés és az oktatas révén (azonos tanterv,
azonos kultura, azonos nyelv, egyenruha stb. segitségével), minél elszantabban
ohajtottak a névendékek egyéniségét eltorolni, személyiségliket pedig egységesi-
teni, egyhanguva ¢és egyontetiivé, azaz szabvanyossa tenni (mert a sokszindség-
ben és a massagban veszélyforrast lattak), annal hangsulyosabban kertilt felszin-
re az individualis jellegek, a személyes sajatossagok, illetSleg az egyéni kilonbo-
z6ségek megcafolhatatlan pszichologiai valdsaga.

(Kivetkezd szamunkban folytatiuk)
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Tanitasi-tanulési stratégiak a kommunikaciétanitasban

A tanitas-tanulas folyamataban ugyanaz a cél tobbféle mddon, uton is el-
érhet6. Nem valamiféle 6ncéla valtozatossag miatt kévethetiink kilonbozé
utakat, sokkal inkabb a tudomanyos igényesség és az eredményesség miatt ra-
gaszkodhatunk a kilénb6z6 tanitasi-tanulasi médozatokhoz. Episztemiologiai
¢és pszicholdgiai szempontbdl is bizonyitast nyert, hogy a kilonb6zé tanulasi
modok kilonboz6 tanulasi eredményeket szilnek, és az is bizonyitast nyert,
hogy a kilonboz6 tartalmak kiilonb6zé tanulasi utak segitségével, kulonb6z6
eredményességgel dolgozhatok fel. Amennyiben az oktatis céljanak eredmé-
nyes megvalositasa a tét, nem lehet k6z0mbos a szakmodszertan és a didaktika
szamara, milyen tanitasi-tanulasi utak, modok vezetnek el a kitGzott célokhoz.
Fiatal kora ellenére, a tanitasi-tanulasi stratégia az egyik legalapvet6bb modszer-
tani kategoria, a pedagdgia tudomanyok rendszerében a didaktika specializalo-
dasaval, a didaktikai és szakmoddszertani kutatasok megjelenésével kerilt meg-
hatarozasra.

Mit értiink tanitasi-tanulasi stratégian?

A bevezeté gondolatokbol mar kidertlt, hogy a tanitas-tanulds optimalis
utjaira, modjaira kell gondolni, amikor a stratégiak kérdését vizsgaljuk. Olyan
,forgatokonyvekre”, amelyek megmutatjak miként érhetd el a kittzott cél: ho-
gyan szerezheté meg a tudas, hogyan alakithatok a fogalmak, hogyan épithet6
az ismeretrendszer, miként alakithat6 az alkalmazhaté tudas, miként fejleszthe-
tOk a készségek, jartassagok, képességek.

A tanitasi-tanulasi stratégiak meghatarozasanal Nagy Sandor azt hangsu-
lyozza, hogy ezek segitségével a diak képes kialakitani az alapvet6é gondolkoda-
si-megismerési muveleteit, és eljut oda, hogy ezeket képes lesz mas helyzetek-
ben is hatékonyan alkalmazni. Eszerint tehat, a tanitasi-tanulasi stratégia a diak
megismerési stratégiajava alakul (Nagy S. 1993, 40).

A stratégia sajatos célok elérésére szolgal6 modszerek, eszk6zok, szervezési
moédok és formak olyan komplex rendszere, amely koherens elméleti alapokon
nyugszik, sajatos szintaxissal (a végrehajtandé lépések meghatarozasaval és adott
sorrendjével) rendelkezik, és jellegzetes tanulasi kornyezetben valosul meg (Falus
1998, 274). A meghatarozasbdl vilagosan latszik, hogy amig az oktatasi tarta-
lom a ,,Mit tanitsunk?” kérdésre valaszol, a stratégia a ,,Hogyan tanitsunk?”
kérdésre adja meg a valaszt, mégsem tévesztendS 6ssze a modszer fogalmaval.
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A stratégia ugyanis nem egy rovid oktatasi mozzanat szervezésére és kivitelezé-
sére vonatkozik, hanem hosszabb tava, akar tobb tanitisi 6ran at iveld
paradigmatikus iranymeghatdrozds. A paradigmatikus jelleg arra vonatkozik, hogy a
stratégiak mindig az ismeretszerzés ¢és tanulas filozofiai, logikai vagy pszicholo-
giai elméletei szerint éptilnek f6l. A kommunikacié tantargy tartalmi kidolgoza-
sa szintén folveti a paradigmak kérdését, am vilagosan kell latni, hogy a tudo-
manylogikai paradigma mellett a tanulaselméleti paradigmaknak is igen nagy
jelentésége van az iskolai tananyag kimunkalasaban és feldolgoztatasaban. Ki-
16n problematikat képvisel a tudomanylogikai és tanulaselméleti paradigmak
egymashoz valé viszonyulasanak tanulmanyozasa, mellyel els6sorban a tan-
konyvszerzOk és a tanitas-tanulas folyamatat szervezé és kivitelez6 pedagogu-
sok szembestilnek.

A stratégia hosszu idére érvényes altalanos iranymeghatarozas, amely fel-
oleli a tervezés, iranyitas, vezetés és az alkalmazasra kertld eljarasok és az ezek-
nek megfeleld utasitasok rendszerét. Altaliban a gazdasig, a tarsadalmi élet
tobb teriileténck vezetése, iranyitasa feltételezi az illeté tevékenység megterve-
zését, megszervezését, vezérlését, ellenérzését, értékelését, azaz egy atfogd, az
egész rendszer mikodésére és mikodtetésére érvényes stratégia kidolgozasat.
A stratégia tehat egy altalanos metodologiai értelemmel bird kategoéria.

Amikor a tanitasi-tanulasi folyamatban a stratégiak mibenlétét vizsgaljuk,
akkor az oktatasi folyamat muakodésének és mukodtetésének olyan hatékony
utjait, modozatait kell feltarnunk, amelyek elvezetnek a didaktikai tevékenység
eredményes kivitelezéséhez. Olyan tanitasi-tanulasi modellek kidolgozasat kell
elvégezziik, amelyek jol meghatarozhaté tanulaselméleti paradigmakra tamasz-
kodnak, és lehet6vé teszik az oktatds tartalmanak a kitGzott célok érdekében
torténd feldolgoztatasat. A stratégak tehat a tanulds folyamatanak iranyat beta-
jolo, jol korilhatarolhatd tevékenységi modozatok, amelyek belsé logikajuk al-
tal meghatarozottan teszik lehet6vé a modszerek, eszkézok, eljarasok és szer-
vezési formak megvalasztasat, kidolgozasat, mikézben alapveté pedagogiai be-
allitodast képviselnek (Ferenczi—Fodor 1996, 82—84)

1. Az empirikus stratégia

Az oktatasi stratégiakat az a felismerés keltette életre, hogy a tanulas ku-
l6nféle utakon, moédokon, kilonféle eredménnyel mehet végbe.

Az empirizmus lényegét az angol empirista filozofusok (Francis Bacon,
John Locke) fogalmaztak meg a 17-18. szazadban. Szerintiik az emberi isme-
retszerzés nem mas, mint az embert korilvevs valosag érzékszervek utjan tor-
ténd befogadasa. Az ismeret f6 forrasa a tapasztalat, érzékszerveinken keresztiil

16



Szoke-Milinte Eniko Stratégidk a kommunikdciotanitisban

ismerkediink meg a vilaggal, tesziink szert tudasra. Az ember mikézben felhal-
mozza a valosag egyszerl tényeit, jelenségeit, szitkségszertien kényszeritik ezek
Ot arra, hogy 6sszefiiggéseket vegyen észre, majd ezek alapjan altalanositasokat,
absztrakciokat fogalmazzon meg. Igy alakulnak ki a valésagot és annak viszo-
nyait titkr6z6 fogalmak, amelyek tovabbi altalanositasok eredményeként torve-
nyek, alapelvek felismeréséhez vezetnek. Ebben a megismerésfilozéfidban az
ismeret igazsaganak kritériuma az empirikus megerdsités, azaz minden olyan
ismeret igaz, amely kiallja az empirikus probat. Az észlelés alapjan nyert tapasz-
talatot az ember elemzi, tehat a tapasztalati megismerés eljarasa induktiv, a
megismerést az egyszeritdl a bonyolultabb felé, az egyestdl az altalanos felé, a
konkréttdl az absztrakt felé haladénak tekinti (1. abra). (Nahalka 2001, 205,
Ferenczi—Fodor 1997, 79)

Integralt tudomany

A Kate-

goridk

Alapelvek

Torvényck

Szabalyok

nmAIHmZwn—QmZ
NP ZC > RO

Fogalmak

Tények, jelenségek

Integralt valosag

1. abra. A megismerés folyamata és rendsgere az, objektivista ismeretelmélet sgerint

Az empirizmus az elsé olyan episztemiologia, elméleti keret a tudas és az
ismeretszerzés természetének a lefrasara, mely azon tdl, hogy a pedagdgiaban,
maig megszilardult nézeteket, mddszertani eljarasokat eredményezett, teljes
elméleti keretet is szolgaltatott a didaktikak kidolgozasara. Az empirizmus
episztemiologiajan alapulé rendszeres pedagogiat Herbart dolgozza ki a 19.
szazadban.
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A megismerés folyamatat a kovetkezé szakaszokban hatarozza meg:

a) A tanité bemutatja az 4 ismeret konkrét megnyilvanulasi formait, ezt
nevezi Herbart statikus elmélyedésnek.

b) A kitisztult képzetcsoportok hamarosan mozgasba hozzak a tudat mar
meglévé képzetanyagat. Felbolydul a rend, az 4j és régi képzetek koztl a rokon
képzetek — asszociacié révén — kapcsolatba kertilnek egymassal. Ez az elmélye-
dés dinamikus szakasza.

c) Az asszociaciokkal megerésitett képzetcsoportok kapcesolatba 1épnek a
tudatmez6n mar meglévé képzetcsoportokkal. Ez a statikus eszmélkedés.

d) Az ) képzetcsoport csak akkor gyOkerezik meg igazan, ha megint
mozgasba hozzuk a tudatmezét: az 4j képzetcsoportot Osszehasonlitas, alkal-
mazas ¢és gyakorlas révén utkoztetjik a mar rogzilt képzetcsoportokkal. Ezt
nevezi Herbart dinamikus eszmélkedésnek. (Mészaros—Németh—Pukanszky
2000, 146-152)

A herbarti pedagogiat bar sok kritika érte, hatasa a mai napig jelentSs az
oktatas gyakorlataban. Napjainkban a kommunikaciotanitasban az egyik leg-
gyakrabban alkalmazott oktatasi stratégia gyokerezik ebben a pedagdgiai para-
digmaban: ag empirikus stratégia.

Gyakran tapasztalhatjuk, hogy a pedagdgus Osztonosen, tudatos tervezés
¢és rakészilés nélkil alkalmazza, teheti, mert az ismeretelméleti stratégia mind
az emberi megismerés természetes formajahoz, mind az iskolai tanulas sajatos-
sagaihoz nagyon kozel all. Azt is megfigyelhetjik, hogy alapvet6en mas tanulast
eredményez az empirikus stratégia akkor, amikor a pedagogus a sajat tevékeny-
ségét helyezi a stratégia kdzéppontjaba, vagy amikor a tanuldi tevékenység valik
kozponti fontossaguva. Ez utdbbi esetben a tanuld sokkal t6bbet nyer a tanita-
si-tanulasi stratégiabol, hiszen 6 maga lehet a sajat megismerStevékenységének
a f6szerepldje. Napjainkban a cselekvéskozpontisag paradigmajanak a hatasara
az empirikus stratégia ez utoébbi formajat tudjuk leginkabb a didaktikai tevé-
kenység szamara ajanlani.

Az ismeretelméleti stratégiat a kovetkez6 lépésekben alakitja a kommuni-
kaciotanar:

1. Tényanyaggyijtés — a tanulmanyozott jelenség alapfogalmainak a
konkrét helyzetekben valé felismerése, a helyzetekbdl a jellegzetes tu-
lajdonsagok, tények megfigyelése, felismerése és kiemelése. (Példaul 6ra
elején egy rovid filmrészletben, egy kommunikacios helyzet koz6s meg-
tekintése, és a helyzetben a tanulmanyozott jelenségek megfigyelése,
felismerése.)
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2. Fogalomalkotas — a tények, jelenségek megfigyelése kovetkeztében az
4j fogalmak meghatarozasa (példaul a felismert jelenség meghatarozasa
és megnevezése — egylittmikodés stratégiaja).

3. Ismétlés, rendszerezés — a vizsgalt, felismert jelenségek és fogalmak
4j, magasabb elvonatkoztatasi szinteken 1évé szempontok szerint torté-
né csoportositasa, vagyis nem ugyanolyan formaban a tananyag egysze-
rl ismétlését jelenti.

4. Alkalmazas, begyakorlas — a felismert és elsajatitott fogalmak, szaba-
lyok és torvények gyakorlatba tltetését, gyakorlati alkalmazasat jelenti
abbdl a célbol, hogy azok alkalmazasa készségekké szilarduljon (példaul
a kommunikacids helyzetek elemzése a kommunikacios zavarok tipusat
szerint).

5. Felmérés, értékelés — a visszacsatolas ¢és szabalyozas szerepét betolt6
didaktikai mozzanat, amely mind a tanuldt, mind a pedagdgust tajékoz-
tatja arrél, hogy miként alakult a megismerétevékenységben a tudasa
(ismeret, készség, jartassag és képességrendszer). A teljesitmény ugyan-
akkor a tanitds-tanulas eredményességérdl is informal, amennyiben
nemcsak a tanuld egyéni eréfeszitésének a fliggvénye, hanem a pedago-
gus altal szervezett és a tanulok6zosség altal elvégzett feladatok mind-
ségétdl is.

Az empirikus stratégia lépései egy tanulokozpontt szemlélettel parosulva
nagyon szép eredményre vezethetnek a kommunikaciotanitasban. Mit jelent ez?
A tanulok gyujtik, rendszerezik, értékelik a tényanyagot, 6k maguk vallal-
koznak esetleg a fogalomalkotasra, Gjszerd feladathelyzetekben 4j szempontok
szerint ismétlik, rendszerezik az 4j ismereteket, majd sajatos helyzetekben al-
kalmazzak, gyakoroljak azokat, és reflektalnak sajat és egymas tevékenységére.
A pedagogus koordinal, iranyit, segit, kiegészit, felfedeztet, kiemel, értékel.

Példaként tekintstk at ,,Az Onismeret tOkéletesitése” tananyagrészhez a
kovetkez6 empirikus stratégiatervezetet (Raatz—Szoke 2010, 123-127).

1. Az 6ra elején a pedagogus kommunikacids helyzeteket kinal elemzésre

a tanuldk szamara, célja, hogy a tanulok megfelel6 mennyiségti és minéségl
tényanyagot gydjtsenek a tanulmanyozott jelenségekkel kapcsolatban.
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Helyzetek

Tanari kérdések

Eladé: Sajnalom, nem tartunk kecskeméti
kolestortat.
Vevé: Micsoda hely, menjink innen!

Hogyan mindsithetS a vevé kommunikacidja?
Hogyan reagal?

Ki, mikor szokott hasonléan reagalni?

Ki lehet az a vevé, aki igy kommunikal?

Eladé: Sajnalom, nem tartunk kecskeméti
kolestortat.
Vev6: En is sajnalom.

Hogyan minGsithet6 a vevé kommunikacioja?
Hogyan reagal?

Ki, mikor szokott hasonléan reagalni?

Ki lehet az a vevé, aki igy kommunikal?

Eladé: Sajnalom, nem tartunk kecskeméti
kolestortat.

Vevé: Egy ilyen neves cukraszdanak oda
kellene figyelni a piac igényeire.

Hogyan mindsithet6 a vevé kommunikaciéja?
Hogyan reagal?

Ki, mikor szokott hasonléan reagalni?

Ki lehet az a vevd, aki igy kommunikal?

2. A pedagégus megnevezi az énallapotokat, és a tanulokkal kézosen
meghatarozzak azokat, leirjak az énallapotok sajatossagait. A pedagogus ismer-
tetl a személyiség Berne-szerinti modelljét és a tranzakcid fogalmat, vagyis a fo-
galomalkotast végzi el ebben a stratégiai szakaszban.

3. Az ismétlés-rendszerezés az el6z6 kommunikaciods helyzetek tranzakcei-
onalis modelljének a bemutatasaval torténik meg, ahol a pedagogus iranyitasa-
val a tanulok felfedezik a helyzet dinamikajat, azonositjak a tranzakcidkat és a
kommunikatorok énallapotait.

Sajnalom, nem tartunk kecskeméti kélestortat. —> Micsoda hely, menjiink innen!

4. Az alkalmazas és begyakorlas mozzanataban egy Uj kommunikaciés
helyzetben kell a tanuléknak felismerni a tanult fogalmakat, és segitségtikkel
értelmezni a helyzetet:

Olvassatok el az alabbi parbeszédet!

Az egyik kabeltelevizios szolgaltatast nyujté cég ugyfélszolgalatan:

Ugyfél: Mit gondolnak, hagy csak 1igy, se 530, se beszéd, kikapesoljak a szolgdltatist?

Ugyintéz6: On nem teljesitette a sgerddésben villalt feltételeket, tobb mint harom hinapja nem fiette
be a szolgdltatdsi djjat.

Ugyfél: Mert nem is kaptam csekket!

Ugyintézé: ...

Fogalmazzatok meg, hogyan valaszolna az tigyintéz6 kilonbo6z6 énallapotokban!
* Kritikus szil6

* Lazadé gyermek

* Felnd6tt

Beszéljétek meg, melyik valasz lenne helyes kommunikaciés szempontbol! Miért?

5. Hazi feladatként egy 4 kommunikacios helyzetet jelol ki a pedagogus,
és ennek a tranzakcionalis elemzését kéri a tanuloktol.
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2. Problémamegoldé stratégia

A 20. szazad elején a pszicholégiaban a tanulassal és megismeréssel kap-
csolatos kutatasok megszaporodtak, komplex tanuldselméletek szilettek. Az
egyik legjelent6sebb pszichologiai episztemiologia Piaget nevéhez kot6dik, aki az
értelmi képességek fejlédésének kulcsfontossagu feltételeként a pszicholégiai ér-
telemben vett tevékenységet tette, melyet pszichikus miveletek, cselekvések al-
kotnak. Elméletében feltarja a materialis és az intellektualis tevékenység kozotti
hasonlésagokat, a fejlédésben tételezhet6 azonossagokat, valamint lefrja az ér-
telmi miveleteket és ezek fejlédési szakaszait is. Az értelmi fejlédés két kulcsfon-
tossagu folyamatat irja le: az asszimilaciot, mint az 4j elem (informaciénak) a mar
meglévs pszichikus sémaba (rendszerbe) vald beépitési folyamatat, és az akko-
modaciot, mint a meglévé pszichikus sémak (strukturak) 0j elemekhez (informa-
cibhoz) val6 integralasat (hozzaidomitasat), ami a pszichikus struktira atrende-
z6dését eredményezi. (Piaget 1997, 19-22, 142-152) Ebben a felfogasban tehat a
tanulé ember aktivitisa az Gj, a gyermek kornyezetét atalakito és befolyasolo te-
vékenysége a fontos. Ugyanakkor azt is latnunk kell, hogy a szervezet és kornye-
zete kozott egyensulyra torekvés folyamatanak a leirasa mar lényegesen tdlmutat
a cselekvés fontossaganak a felismerésén, és megelSlegezi a kognitiv tudomanyok
alapjat képez6, szellemi ,,konstrualas” folyamatat.

A korai kognitiv pszicholdgia az emberi értelem mikodésének informa-
ciofeldolgozasként torténd értelmezésével jarult hozza a megismerésrél vallott
felfogasok alakulasahoz. Az emberi agy szimbélumokat manipulalé és ezzel
problémakat megoldo, a kilvilag valtozasaira értelmesen reagald lényként sze-
repel ebben a felfogasban. A problémamegoldas els6 kognitivista leirasa Newel
¢és Simon nevéhez kothetd, akik fontosnak tartottak a problémahelyzet felisme-
rését, elemzését, a probléma megoldasahoz szikséges adatok Gsszegytjtését,
vizsgalatat, a megoldasi tervek készitését, majd ezek kiprobalasat, az empirikus
ellenérzést, és végiil a probléma tényleges megoldasat (Nahalka 2001).

A cselekvéslélektanként elhiresilt tanulaselméleti paradigma, valamint a
korai kognitivista ismeretelméleti paradigma képezi az alapjat a pedagdgiaban
megjelend jelentSs tanitasi-tanulasi stratégianak, a problémamegolds stratégianatk.

Az emberi gondolkodas és megismerés egyik alapvetd sajatossaga, hogy
nyugtalanitja a szamara ismeretlen kornyezet, kérdéseket fogalmaz meg a meg-
ismerés targyaval kapcsolatosan, majd az ezekre adhato lehetséges valaszok fel-
kutatasaval, megfogalmazasaval 4j tudasra tesz szert. Konnyen belathat6, hogy
a megismerés attitlidje sziikségszertien a problémafelvetés attitiidje.

A probléma sajatossaga, hogy a meglévéd tudas- és készségrendszer nem
elegendd a probléma megoldasahoz, az alapveté problémakérdés megvalaszo-
lasahoz. Ezért a megismer$ alany sziikségszerGen 4 ismeretek megszerzésére
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kényszeril, 4 (heurisztikus utakat) gondolkodasi utakat jar be, 4j megoldasokat
fedez fel. A problémahelyzet felszimolasa, a probléma megoldasa csak szellemi
erbfeszités, tobbletmunka segitségével valik lehetségessé.

A problémamegoldé stratégia masik nagy erénye a gondolkodtaté jellege
mellett az, hogy nem valik szét a megismerés ¢s az alkalmazas mozzanata, hiszen
alapszemlélete a tanulasi tevékenység jellegében gyOkerezik. Az ismeretek aktiv
elsajatitasa eleve feltételezi az ujrafelfedezést, a megismerés szakaszainak a beja-
rasat, olyan gondolkodasi muveleteket és cselekvéseket, amelyek segitségével
megszerezhet6 az Gj informacio, felismerhetd az 4j Osszefiiggés.

A stratégia alkalmazasat megneheziti az a tény, hogy nehéz uniformizalni
a lehetséges problémakat abban az értelemben, hogy egyéni fejlettség fuggvé-
nye, hogy mi az, ami problémanak szamit (vannak gyermekek, akiknek a felve-
tett probléma mar nem probléma, és lehetnek olyanok is, akiknek még nem
probléma). Ezért, a differencialas mellett, nagy jelentéséget kap a stratégia al-
kalmazhatésagaban a motivacié kérdése, hiszen a problémahelyzet sokkal 6sz-
szetettebb pszichikus struktarakat és mtveleteket feltételez, a probléma pedig
komoly konfliktusforras lehet a tanulé szamara. A tanuldt a fesziltség pozitiv
hasznositasara, a problémamegoldé tevékenység olykor hosszadalmas és farad-
sagos menetére kell rahangolni.

A problémamegoldé tanitasi-tanulasi stratégia szakaszai:

@ Problémahelyzet megteremtése.

A probléma analizise, szintézise, az alapvetd problémakérdés megfo-

galmazasa.

A problémamegoldas tervének kidolgozasa.

A problémaban rejlé ismeretlen felfedezése.

A megoldas folyamataban szitkségessé valo korrekciok elvégzése.

A részproblémak megvalaszolasa alapjan nyert informaciok szintézise.

Az alapvet6 problémakérdés megvalaszolasa.

Uj problémak koriilhatarolasa (Ferenczi—Fodor 1996).
A problémamegoldas folyamata a divergens gondolkodast és a heuriszti-
kus tervek kidolgozasat feltételezi, melyek nem irjak el6 a megoldas szigory,
egymast kovet6 szabalyait, hanem feltételezik az eredetiséget, a szabad kombi-
nacids lehetSséget, az alkoto képzeletet. A megoldaskeresés folyamataban a ta-
nul6 aktivan feldolgoz, tjra felfedez, ez feltételezi az oktatas tartalmanak a fel-
adat- és problémarendszerek szerinti kidolgozasat. A tanar szamara is sajatos
szerepet jelol ki a stratégia: a pedagdgus koordinalja, szervezi, iranyitja a prob-
lémamegoldas folyamatat, felismerteti a problémat és a problémamegoldas
egyes Iépéseit.
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Tekintstk at a problémamegoldas lehetséges alkalmazasat egy példa segitsé-
gével. A tanitasi ora targya: Felkésziilés az eredmeényes kommunikdcidra (szakkozépis-
kola, 2. osztaly, Uzlet kommunikdcid 6ra). A tanitas menete a kovetkez6:

& Tilm megtekintése Csanyi Sandorrol (Kiit — Csdanyi Sdandor bankelnik. Ket-
téspont Alapitvany és a Kultindex Nonprofit Kft. 2010.
http:/ /www.youtube.com/watch?v=EP71DOXfqKY

* Alapprobléma: Milyen feltételek mellett lehet valaki sikeres ember? A kdz6s be-
szélgetésben a tanuldk fogalmazzak meg, amennyiben ez nem sikertl, ak-
kor a pedagogus segithet a probléma megfogalmazasaban.

+ A didkok a fejezet tanulmanyozasat megeléz6en, kozvetleniil az 6ra elétt,
egy esettanulmanyt végeztek csoportokba szervezédve, és a kévetkezo
feladatokat végezték el:

1. Gytjtsetek adatokat a gyermekkorarol, tanulmanyairol!

2. Gytjtsetek minél tobb adatot szakmai palyafutasarol! Tanulmanyozzatok
az Onéletrajzat!

3. Keressetek videofelvételt a kivalasztott személyrdl, majd ennek alapjan al-
lapitsatok meg vérmérsékletét, kiilonleges képességeit, sajatos ismereteit!

4. Keressetek interjukat, melyek a kivalasztott személlyel késziiltek! Ezek se-
gitségével mutassatok ra érdeklédésére, meggy6z6déseirel

5. Keressetek olyan anyagokat az internetr6l, amelyekbdl kidertilnek a jovo-

beli tervei!
0. Gytijtsetek olyan anyagokat, amelyekbdl kikovetkeztethetSk a kivalasztott
személy attitadjet!

7. Allapitsatok meg, hanyféle szerepet tolt be jelenleg a kivalasztott személy!

8. Hozzatok példakat a kivalasztott személy sikerorientaltsiganak alatimasz-
tasaral

9. Interjukbol, 6néletrajzbol vagy mas forrasbdl gytjtsetek informacidkat a
kivalasztott személy példaképeirdl, legjobb kapcsolatairol!

10. Allapitsatok meg, milyen a kivalasztott személy kommunikaciés stilusal
11. Gytjtsetek 6ssze olyan komoly problémakat, amelyek valamilyen forma-
ban érintették a kivalasztott személyt! Mutassatok be, miként vett részt a
problémamegoldasban!

12. Keressetek olyan eseményeket, amelyek a kivalasztott személy tarsadalmi
telel6sségvallalasat példazzak! Méltassatok ezeket az eseményeket!

* Tanari iranyftassal a didkok vazoljik a probléma részproblémait: az altaluk
elvégzett részfeladatok alapjan fogalmazzak meg azokat az alproblémakat
(PL. A képességeke és a személyes siker kapesolata, A csaldd szerepe a sikeres életiit
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megtervezésében és megélésében), amelyek kapcsolddnak az alapproblémahoz,
annak megértését és megvalaszolasat szolgaljak.

* A diakok beszamolnak az eredményekrél, a tanar iranyitja a beszélgetést.

+ A pedagogus és a tanulok kozosen sszegzik az alproblémak szerint meg-
fogalmazhato lehetséges valaszokat.

+ A pedagbgus és a tanulok kézosen kidolgozzak a felvetett alapprobléma
lehetséges megoldasat, megvalaszolasat (szitkség szerint {rasban is).

+ A kovetkez6 6rakon a megoldas alapjan részletesen beszélnek a sikerességet
eredményez6 felkésziltségekrdl. (vo. Raatz—Sz6ke 2010, 103—154)

3. A modellezés stratégiaja

A 20. szazad masodik felétdl a kognitiv tudomanyok a megismerés mo-
dellezésként torténd leirasara torekednek, az egyes ember megismerését mint
modellalkoté munkat képzelik el.

A konstruktivista tanulaselmélet nézete szerint a tanulas folyamata aktiv,
melynek lényeges mozzanata az érrelmezés, a tanuld ember a meglévé kognitiv
rendszerekbe rendezett ismeretel segitségével értelmezi az 4 informaciot. Eb-
ben a folyamatban alapvetd szerepe van a tanulé ember korabbi ismereteinek,
amelyek un. ,,naiv elméletek”, vilagképek, kidolgozott elméleti rendszerek, mo-
dellek formajaban léteznek a tanulé ember tudataban, hiszen ezek kertlnek
kapcsolatba az 4 informaciéval. A gondolkodas és a tanulds nem légiires tér-
ben zajlik, mert a kognitiv folyamatokat jelentésen befolyasoljak, sét iranyitjak
a gyermek mar birtokolt tudasanak elemei. A konstruktiv tanuldsszemlélet sze-
rint a tanul a tudast nem egyszerten befogadja, hanem létrehozza, megkonst-
rualja, a tanulas tehat a bels6 vilag folyamatos épitése (Nahalka 1997).

A konstruktiv tanulasszemlélet értelmében, az emberi elme mikodése a
modellezés segitségével ragadhaté meg. Ennek értelmében a vilagrol, kornyeze-
tunkrdl, sajat szabalyok szerint mikodoé kognitiv struktarakat, modelleket épi-
tink fel, melyeknek az a szerepe, hogy a vilag torténéseit, sajat cselekvéseink
eredményeit elére jelezziik, ezaltal a cselekvéseinket iranyitani, szabalyozni tud-
juk (Nahalka 2002; Carey—Spelke 1994).

A konstruktivizmus legfontosabb tételei a kovetkezSk:

® Az emberi elme a valésag modelljeit épiti fel magaban, s ezek alapjan érté-

kel, cselekszik.

® Az emberi agy tudastertilet-specifikusan szervez6dé informaciofeldolgozé

apparatusok segitségével mikodik.
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® Az ember a kornyezet értékelésére és a cselekvés iranyitasara alkalmas
,,elméletekkel” rendelkezik.

@ A fejl6dés nem mas, mint a tudatban mikodd konstrukeidk, vilagmodellek
folyamatos valtozasa, atalakulasa, béviilése, gazdagodasa, vagyis ,,koncep-
tualis valtasok™ sorozata (az Uj informaciok feldolgozasanak hatasara bel-
s6 konstrukcidink valtoznak; a meglévé alapelvek fogalomrendszerének
folyamatos differencialodasa; 2. abra) (Falus 2003, 120).

Vilagmodell konstrukcié 1 — 11j informacié — vilagmodell konstrukcié 2
Konceptualis valtas

2. abra. A tudds alakulisinak folyamata

Modellnek tekintjiik tehat az ember altal alkotott olyan elméleti rendszere-
ket, amelyek az elvonatkoztatas, altalanositas, formalizalas és sematizalas ered-
ményeként a valosag adott jelenségeknek, targynak meghatarozo jegyeit tikrozi
adott helyen és meghatarozott idében, a személyes megismerés folyamatanak
kovetkeztében. Feltehetéen a pszichikus modell és a tanulmanyozott valosag
analogias viszonyban vannak.

Tanitaselméleti szempontbdl a megismerés konstruktiv paradigmaja a
modellez6 stratégia kidolgozasat eredményezte.

A modellezés folyamatanak elsé fazisa a psgichikus vagy ideativ modelle ki-
dolgozasa, azaz értelmi szinten megprobaljuk leképezni a megismerés targyat a
maga strukturajaban, dinamikajaban a mar meglévé szellemi konstrukcidink
segitségével. Ezek az ideativ modellek belsé beszéd segitségével valosulnak
meg, ismeretelméleti értékkel rendelkeznek. Az ideativ modellek képlékenyek
¢és dinamikusak, ugyanakkor komplexek, egyszerre tartalmaznak képzeti képe-
ket, fogalmakat, kovetkeztetéseket, kapcsolatokat a megismerés targyaval kap-
csolatban. Nem fotokopidk, nem tételezheté megfeleltethetéség a valosag és az
ideativ modell k6zott.

A kovetkez6 fazisban az ideativ modelleket materializaljuk, ami formailag
képelemek, szimbolumok és jelek (kodok) segitségével valosul meg, a materia-
lizalt modell a modellezett objektum lényegi elemeit egy idében probalja megje-
leniteni. Ez az atfogd, egyidejd, egyszertsitett és sematizalt modell teszi lehets-
vé a megismer$ szamara, hogy alaposabban felfedje a tanulmanyozott elemek
kozottt Osszefliggéseket, bizonyos esetekben lehet6vé teszi konkrét cselekvések
modellen torténd elvégzését, kiprobalasat. Absztrakcié eredményeképpen le-
hetséges ezek megalkotasa, nem annyira komplexek ¢és dinamikusak, mint az
ideativ modellek. Elényiik, hogy hozzaférhetévé valik az értelmi rendszer szer-
kezet, és mikodése ezaltal a pedagogus tajékozodni képes a gyermek esetleges
hianyossagairdl vagy a gondolkodasanak a menetérél. Lehet6vé teszik, hogy
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cselekvéseket végezziink rajtuk, hogy tisztazzuk a vilagmodelleket, vagy tobb
modellvariaciét hozzunk létre a pontosabb értelmezés érdekében.

A modellezés folyamatanak harmadik fazisa a verbalizalt modellek kidol-
gozasa. Az ideativ modellekb6l szarmaztathatok exteriorizacié utjan, elvonat-
koztatast szintjik a legmagasabb.

A verbalis modellek esetében, amint haladunk az alacsonyabb absztrakcios
szintektdl a magasabb szintek felé, igy né meg a jelenségek lényegi értéke, a szavak
a gondolkodas eszkozeivé valnak. A nyelv struktaraja, generativ szabalyai vissza-
hatnak a gondolkodas, tehat a modellalkotas folyamatara (Ferenczi—Fodor 1996).

Verbalis modell

Ideativ modell T

Materialis modell

3. abra. A modellezés folyamata

A modellezés stratégiaja két utat is kovethet (3. abra). A megismerés fo-
lyamataban az 1j, ismeretlen informaciét a meglévé valosagkonstrukciok segit-
ségével feldolgozzuk, és 4j vilaigmodell-konstrukcidkat hozunk létre. Mind az
informacié feldolgozasat, mind az G vilagmodell alkotasanak a folyamatat és
magat az Uj viligmodellt is verbalis modellé formaljuk éppen azért, hogy a meg-
ismerési folyamatainkat és annak eredményeit 6nmagunk és masok szamara is
hozzaférhet6vé tegyiik. Az ideativ modellek a verbalizalt modellekben 6ltenek
testet, igy biztositjak a tudas hozzatérhet&ségét, a megismerés fejlédését.

Amennyiben a vilagmodell-alkotas soran a megismerés folyamataban
problémak meriilnek fel, sziikségessé valik egy koztes 1épés, a materializalt mo-
dellek kidolgozasa. A materializalt modellek szimultan képesek tébb szempont
bemutatasara, hozzajarulva igy a megértéshez és az eredményes modellalkotas-
hoz. A letisztult és kikristalyosodott materializalt modelleket végiil verbalizal-
juk, nyelvi formaba 6ntjik a megismerés folyamatat és eredményét.

A modellezés alkalmazasara j6 példa a Dr. Raatz Judit — Dr. Széke-Milinte
Eniké Usleti kommunikacid (Nemzeti Tankonyvkiad6, 2010) cimd konyv 274,
oldalan talalhaté Gsszegz6 feladat:

® Alkossatok 6tf6és csoportokat! Alakitsatok egy vallalkozast! Tervezzétek
meg a vallalkozas profiljat, arculatat, £6 tevékenységi korét! Készitsetek
né¢hany reklamot, amelybe a vallalkozasotok szolgaltatasait, termékeit
mutatjatok be!
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® Késziljetek fel egy masik, a ti profilotokba vago céggel torténd targya-
lasral Jatsszatok el a targyalast ugy, hogy a tanultak alapjan el6készititek
a targyalast, felkészultok a kilonféle taktikak alkalmazasara, megrende-
zitek a targyalast, majd a végén értékelitek is annak sikerességét!

A bemutatott példak alapjan kénnyen belathatd, hogy mind a probléma-
megoldd, mind a modellez6 tanitasi-tanulasi stratégia nagyon idéigényes, aligha
lehetséges egy tanitasi 6ran egy adott tananyagrészt ezekkel a stratégiakkal mara-
déktalanul feldolgozni. A stratégiak muikodéséhez és kiteljesedéséhez komoly
el6készitésre és utomunkalatokra van sziikség, elsésorban a pedagogus részérdl.

A konstruktivista ismeretelmélet szamit a legkorszertibb tanulaselmélet-
nek, mégsem jelenti azt, hogy hibasnak kellene tekinteni a korabbi gyakorlatot
¢s gondolkodast, ¢és el kellene teljes mértékben utasitani az empirikus vagy a
problémamegoldo stratégiat. Nem lenne igazsagos, hiszen a konstruktivizmus
szerint felépulé gondolkodiasmdd sem azonosithaté az abszolut bizonyossag-
gal. Ugyanakkor érdemes figyelembe venni a tananyag sajatossagait, a tanulok
¢letkorat és egyéb targyi feltételeket és korilményeket akkor, amikor valamelyik
tanitasi-tanulasi stratégia mellett dontiink, de fontos, hogy legyen valamilyen
stratégiank. A siker zaloga nem egyik vagy masik stratégia kivaltsaga, azt kell
belatnunk, hogy egy j6 és egy rossz kommunikaciéora kézott mindségi kilonb-
ség, a tanitasi-tanulasi stratégia szerint valé tanulasszervezésben és tanulasira-
nyitasban rejlik. A stratégiaval nem rendelkezd tanitasnak-tanuldsnak ugyanis
nincs pontosan felidézhet6 forgatékonyve, mozzanatai esetlegesek, ezért kony-
nyen ,ellaposodik”, unalmassa valik, az alkalmazott modszerek, eszkozok, szer-
vezési modok lazan vagy egyaltalan nem kapcsolédnak egymashoz, mert hiany-
zik a szervezBelv, és nem kedvez az 6ndllé tanulisnak, felfedezésnek sem. A
stratégiaval rendelkez6 tanitas-tanuldsnak pontosan felidézhet6 1épésekben jol
kovethetd ive van, mozzanatai a megismerés logikaja szerint kovetik egymast,
az alkalmazott médszerek, eszkozok, szervezési modok az ismeretelmélet ter-
mészete szerint szervesen egymashoz kapcsolddnak, segiti az 6nallé tanulast,
teltedezést, fordulatos, kovethets és folyamatosan motivalo.

Szakirodalom

Carey, Susan—Spelke, Elisabeth: Domain specific knowledge and conceptual change.
Cambridge, 1994. (http://www.jstor.org/pss/188065.)

Dr. Raatz Judit—Dr. Széke-Milinte Eniké: Ugleti kommunikdcis, Budapest, 2010,
Nemzeti Tankoényvkiado.

Falus Ivan (szerk.): Didaktika. Budapest, 2003, Nemzeti Tankonyvkiado.

27



Miihely

Ferenczi Gyula—Fodor Laszlo: Oktatdselmélet és oktatdsstratégia. Kolozsvar, 1996,
Stadium Konyvkiado.

Ferenczi Gyula—Fodor Laszlo: Oktatdstechnoldgia és oktatdsszervezés. Kolozsvar,
1997, Stadium Konyvkiado.

Mészaros Istvan—Németh Andras—Pukanszky Béla: Bevezetés a pedagigia és ag
iskolagtatds torténetébe. Budapest, 2000, Osiris.

Nagy Sandor: Az oktatds folyamata és midszerei. Budapest, 1993, Volos Bt.

Nahalka Istvan: A tanulasra vonatkoz6 tudomanyos nézetek fejlédése. In.
Szerk. Szabé Laszl6 Tamas. Didaktika. Debrecen, 2001, Kossuth Egyete-
mi Kiado.

Nahalka Istvan: Konstruktiv pedagdgia — egy 4j paradigma a lathataron (I-II1.)
Iskolakultiira, 1997, 2. sz., 21-33; 3. sz., 22-40; 4. sz., 21-31.

Piaget, Jean (1997): Az értelem pszicholigidia. Budapest, 1997, Kairosz Kiado.

28



Gal Laszlo

GMGK - 6nall6 magyar iskola Gyulafehérvaron
Torténelmi visszapillantis a gynlafehérvari iskoldzdsra

Gyulafehérvart — mint pispoki székhelyen — mindig volt iskola a kozép-
kor szazadain keresztil. Feltétlen bizonyossaggal kévetkezik ez az egyhaz lé-
nyegébdl és tanitdl hivatasabol. Hiszen az egyhaz az iskolat mindig a maga lelki
veteményeskertjének tekintette, s intézményesen gondoskodott és gondoskodik
mindig és mindentiitt az iskolardl.'

Az erdélyi rémai katolikus Status® gyulafehérvari fégimnaziumanak el6d-
jét — mely egyben Erdély legrégebbi iskoldjanak tekintheté — a székeskaptalan
altal létrehozott kaptalani iskolaban kell keresntink. Ez volt az az intézet, mely-
ben a varos, valamint a kozelebbi és tavolabbi vidékek ifjusaga az egyhazi pa-
lyara sziikséges el6képzettséget megszerezhette.’

A magyar politikai élet sulyponteltolédasa a 16. szazad utolsé6 harmadara
Erdélyt tette a magyar szellemi élet kozpontjava. E korszakban Erdély nem
csupan a reformaci6 el6tt nyitotta meg kapuit, hanem az eurdpai épitészet és
kultara térhoditasanak is engedett. Ekkor épltek jja eurépai mintara Nagyva-
rad, Szatmar és Fogaras varai. A gyulafehérvari fejedelmek udvara pedig a rene-
szansz ¢és a kultara udvara lett.*

A Bathory-csaladnak Erdély fejedelmi tronjara kertlt elsé tagja — Bathory
Istvan (1571-76) — az egyhaz érdekeivel keveset t6r6dott. A fejedelem életében
fordulépontot — a gyulafehérvari iskolatigy fejlédésére nézve orvendetes valto-
zast — jelentett XIII. Gergely papa (1572—1585) erélyes fellépése, aki az akkor
Polock vara alatt tartézkodo kiralyt felszolitotta, hogy az egyhaz érdekében is
tegyen lépéseket. Possevino Antal jezsuitanak tapintatos és tigybuzgo eljarasa
meg is hozta a remélt eredményt, ,,s az ellenreformaci6 sikereiben mar ekkor is
kival6 babérokat szerzett jezsuitakat” Bathory Kristof erdélyi fejedelemmel
(1576-81) egyetértésben Erdélybe is betelepitette, kik 1579. oktdber 1-jén tizen

"BITAY Arpad: Az erdélyi Rém. Kath. Status gyulafehérvari ,, Majldth” fogimndziumdnak meg-
alakuldsa. ,,Vasarnap” Irodalmi és Nyomdai Miiintézet. Arad, 1930, 5.

> V6. MARTON Jozsef: Az Erdélyi (Gyulafehérvari) Egyhdzmegye tirténete. Gyulafehérvar,
1993, 74-75, 194. MARTON Jozsef: Mdrton Aron kordnak és életénck legfébb adatai. In:
Mrton Aron emlékkonyv. (Szerk. MARTON Jozsef.) Kolozsvar, 1996, 231.

’ V6. MESZAROS 1.: A katolikus iskola ezeréves torténete Magyarorszdgon. Szent Istvan Tarsu-
lat, 2000, 21.

* V6. Erdeély torténete. 1. kotet. Akadémiai Kiado, Budapest, 1988, 515-522.
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meg is érkeztek’, valora valtva Bathory Istvan 12 éves 6hajat. EttSl az id6ponttol
szamithatjuk a gyulafehérvari katolikus oktatas reneszanszat. Gyulafehérvarra egy
jezsuita keriilt ,,a torékeny, beteges testd, de erds lelkli magyar jezsuita: Leleszi
Janos™®, a jezsuita iskolazas megteremtdie.

1579-1607 kozott a gyulafehérvari iskola vezetése a jezsuitak kezében volt.
A 17. szazadvégen mar létezett a finevel intézet is, melyre hivatkozas 1694-bél
van. Ugyanebben az id6ben a gimnazium tigye is hatarozott 1éptekkel halad elére.

A 18. szazadban a gyulafehérvari iskolat érint6 legelsé biztos adat 1716-bol
szarmazik, amikor Pecz Lérinc igazgaté allt a ,,residentia-superiora”, valamint az
iskola élén, aki az el6bb jelzett évben kérte III. Karoly (1711-1740) kiralytol,
hogy a jezsuitdknak adja vissza mindazon javakat, melyeket valaha birtak,” s kar-
potolja Sket azért a teriiletért, amelyet a var épitése alkalmaval kisajatitottak.”

Nagyon ugy néz ki, hogy az 1716-os igazgatéi folyamodvany nem jart si-
kerrel, mert 1749-ben — ezuttal Maria Teréziahoz (1740-1780) — kénytelen fo-
lyamodni Meltzl Zsigmond igazgatd, hogy a jezsuitak visszakaphassak hajdani
javaikat.” Ez a folyamodvany nagy részben sikerrel jart. Ugyanakkor Meltzl
Zsigmond igazgat6 tevékeny buzgdsaga folytan épult fel 1753-ban az 4j gimnazi-
um, amely kozel 100 évig — az 1848-49-es szabadsagharc idejéig — szolgalta az
oktatas tgyét. Az elemin kivil 3 grammatikai osztalya volt ennek a koézépiskola-
nak."

> V6. BZENSKY RUDOLF jezsuita atya nagyszebeni katonai lelkész kézirata a 17. szazad végérol.
Gyulafehérvari Batthyany konyvtar kéziratai kézt: Bzensky Rudolf, Prologomena Dacice
mediterranece cim alatt.

8 Leleszi Janos, SJ (Beregszasz v. Lelesz, Zemplén vm., 1548 k.-Loretto, Italia, 1595. febr. 26.):
az elsd jezsuita Erdélyben. Egerben egyhazmegyés pappa szent., 1564. IX. 24: Nagyszombat-
ban belépett a JT-ba. Pragaban, Innsbruckban, Miinchenben és Dillingenben tanult. 1575. V.
29: Eichstittben pappa szent. 1575: Bécsbe rendelték, hogy Alfonso Pisaval egylitt elokészitse
az erdélyi misszi6 megszervezését. Rendtarsaval, Toros Gyorggyel meglatogatta a hatar menti
magyar falvakat, és az ott latott testi-lelki nyomorusag megérlelte lelkében misszios hivatasat.
1578: Egerben hitszonok. Bécsi magyarellenes eloljaroja akarata ellenére Erdélybe szokott.
1579: Nagyvaradra, Kolozsvarra, majd Gyulafehérvarra ment missziondriusnak. 1579-89:
Bathory Zsigmond nevel6je. A romokban heverd erdélyi katolikus egyhaz helyzetérol és a
magyarorszagi allapotokrdl megrenditd beszamoldkat irt Romaba. (...) 1581-ben 600 szé-
kelyfoldi kozség lelki kormanyzdjava valasztottak. (...) BZENSKY RUDOLF: Prologomena
Dacice mediterranece. Kézirat. V1., 10, 6. In: CSiKY Miklos: i. m. Kézirat. Gyulafehérvar é.n.
3.) 1588: Kisvardara, 1589 Gszén Bécsbe menekiilt. Orvosai tanacsara a Padua melletti fiir-
dokben gyogyittatta magat, 1593. IX: Lorettoba koltozstt. DIOS 1. — VICZIAN J. (szerk): Ma-
gvar Katolikus Lexikon VII. Budapest, 2002.

7OL-J. 95. 1. In: Csiky Miklés: i. m. 8.

8 FLESER, Gh.: Gyulafehérvar — Képes varostorténet. Ghimbav — Haco International, 2009, 30.

’ OL-J. 95.k. In: Csiky Miklés: i. m. 8.

"% Csiky Miklés: i. m. 8.
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1762-ben Bajtay Antal'', Erdély piispoke, jelentéstételre szolitja fel a je-
zsuitakat, hogy adjanak szamot iskolajuk allapotarol. Ekkor el6adjak, hogy cél-
juk az ifjasag vallasos és erkolcsos nevelése, valamint az, hogy tanuljanak meg
helyesen irni és latinul beszélni, mert ez a nyelv Magyarorszagon a kiralysag
alapitasatol kezdve koznyelv, melynek tudasa sziikséges. Torekvésiik olyan ifja-
kat nevelni, kik Istent, az uralkodot és a hazat hiven tudjak nevelni."” Iskolajuk
ekkor magaba foglalta az elemi osztalyokat és a harom grammatikai osztalyt. A
latin nyelven kiviil a gér6g nyelvet és a torténelmet is el6adjak, leginkabb vers-
alakban.

A tanulok szama ekkor 100 volt, 10 a fels6, 15 a kdzéps6 osztalyban, a
tobbi 75 alsébb és elemi osztalyos. Szarmazasukra nézve sok koztik a nemes,
néhany polgari rendd és falusi, de tdlnyomorészt olyan szegények, hogy az ala-
pitvanyi helyekre &tvenen is palyaznak, jollehet a helyek szama csak 26 volt.”

A jezsuita rend eltorlése alkalmaval a gyulafehérvari iskola kozel allott a
megszinéshez. Maria Terézia kiralyné elrendelte, hogy a rend volt tagjai az is-
kolai év befejezése utan menjenek at Kolozsvarra, s ott vagy lelkészkedjenek,
vagy a humanistak osztalyainak tanitasara vallalkozzanak. A rendelet hire , leve-
réleg hatott a varos intelligens elemeire”, akik mozgalmat inditottak az iskola
érdekében. A pénzverde tisztvisel6i kérelmet nyujtottak be a kaptalanhoz,
melyben kérték, hogy a gimnaziumot hagyjak Gyulafehérvaron, sét egészits¢k
ki azt a humanista osztalyokkal. A felterjesztés sikerrel jart. Maria Terézia en-
gedett a kaptalan és a varos kérésének, és meghagyta a gimnaziumot is és a
szeminariumot is Gyulafehérvarott, hogy a vidék ne maradjon katolikus nevelés
nélkil. A jezsuitak is Fehérvaron maradtak — a rend besziintetése utan is —, s
vilagi papi ruhaban tanitottak tovabb.

1777-ben adta ki Maria Terézia a Ratio Educationist, am Erdélyben nem
lehetett eszerint az iskolareformot végrehajtani. Erdély sajatos tarsadalmi-
vallasi helyzettel birt, melyre a Ratio nem volt alkalmazhat6. Ennek felismeré-
sét kbvetben a kiralynd erdélyi szakemberek révén a Ratiot atdolgoztatta, és az
erdélyi viszonyokra alkalmazhatéva tetette. Bzt az Gj iskolai normativat II. J6-
zsef bocsatja ki 1781-ben Norma Regia néven.

"' Bajtai Jozsef Antal piispok (baro Bajtay v. Baitay, Bajthay-Jozsef II. Antal OSchP), sziil. Zsi-
do (Pest m.) 1717. dec. 14. A piarista rendbe 1ép Privigyén (Nyitra m.). 1737—1744: Rémaban
tanul és miikodik. Psz: Roma, 1741. 4pr. 13. Szolg: 1749. m4j. 13-én a budai kiralyi palota
alapkoéletételén 6 mondta az tinnepi beszédet. 1750: a leendd 1. Jozsef csaszar torténelemtana-
ra. 17541757 piarista tartomanyfonok. Pksz: Bécs, 1761. m4j. 1., Cristoforo Migazzi. 1760.
okt. 5-1772. okt. 3.: erdélyi pk. Lemondott a piispokségrol. Az erdélyi egyhazmegyének
megszerezte a lusitan alapot. TArad (v. Szentanna/Arad m.), 1773. jan. 15. (Sija a gyulafe-
hérvari székesegyhaz kriptajaban.) FERENCZI Sandor: i. m. 159-160.

2 Csiky Miklés: i. m. 8.

" Uo.
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A gyulafehérvari tanintézetnél — mely ekkor a ,,Gymnasium Regium” — a
Norma alkalmazasat 1781. november elején kezdték meg. Ezen szabalyzat sze-
rint a kozépiskolai oktatas 6t éven at elvégezhet6 6t osztalyra terjedt ki. Az alsé
két osztalyban magyar nyelven, a felsébb osztalyokban latinul folyt a tanitas,
mig ,,csaszari” rendeletre 1786-ban a német nyelvet kezdték hasznalni. Az
iskolaban ekkor 6t tanar tanitott, s minden egyes osztalyban egy és ugyanazon
tanar adott el6 minden targyat.

Kétszaz évvel a létrehozasa utan, az 1783-as év majusaban II. Jozsef
meglatogatta'! és megvizsgilta az iskolat, 4m a finevel$ intézet nem igazan
nyerhette meg a tetszését, mert két évre ra (1785. szept. 20.) el is torolte az or-
szag tobbi konviktusaival egyiitt. Ugyancsak megsziintette a szeminariumokat
és ,,minden néven nevezendd bentlakast”."”

1792 6szén Batthyany Ignac puspok berendezte a mostani papneveldt, és
a kisszeminarium visszakapta a régi szallasat. A tanulok szamaranya meglehet6s
hullimzast mutatott, Ggyszintén az életkor tekintetében is szélséséges volt a
megoszlas: 15-22 évesek is jarnak ugyanazon osztalyba. A tanuldk nemzetiségi
megoszlasa tekintetében magyarok, németek (szaszok) és romanok vegyesen
fordultak el6, amely a tajegység népességi Osszetételével konnyen magyarazha-
t6. Vallasi megoszlas szempontjabdl a 19. szazadban kezdtek egyre tébben len-
ni gorogkeletiek, mig protestansok csak szérvanyosan jelentek meg a gyulafe-
hérvari iskolaban, 6k a nagyenyedi reformatus kollégiumban tanultak.

A gimnazium igazgatdja (praefectus) a helybeli kanonok-plébanos volt
egészen 1848-ig. Ismét fejedelmi vendégeket fogadott az iskola, amikor 1817-
ben Ferenc kiraly és neje meglatogattak a gimnaziumot és a finevel$ intézetet.
Pispoki rendeletre 1842-t61 a magyar nyelvet rendes targgya teszik. A régi
rendszerl gimnaziumot a szabadsagharc idején, 1848. okt. 21-én bezartik, s az
intézet épilete az 1849. junius 24-1 varostrom alkalmaval langok martalékava
lett és romba délt. Ot évi sziinetelés utan — Haynald Lajos piispok kozbenjara-
saval és tamogatasaval rendbe hozva — az iskola 1853-ban djra megnyilt, nyolc
osztallyal és 12 tanarral. Az elnyomatas éveiben a német tanitasi nyelv mellett is
tobb targyat magyarul tanitottak, s a hazafias szellemet apoltak. Ugyancsak
Haynald plispok kezdeményezésére az intézetben tobb évtizeden at (1857—
1886) tanitottak rendkivili targyként a roman nyelvet, s a tanari kar olyan ér-
telm felterjesztést tett, hogy kotelezs targgya kell tenni.'®

" 11. Jozsef személyesen jart Gyulafehérvaron 1783 és 1786-ban.
> Csiky Miklos: i. m. 12.
" BITAY Arpad: Gyulafehérvar Erdély miivelédéstorténetében. Kolozsvar, 1926, 10-11.
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A gimnazium régi épuletét a szazad-
fordulon lebontottak, a helyén emelt pa-
lotaban mikodott az  iskola  1922-t6l
Majlath Fégimnazium néven, amig a '48-
as tantigyi reform itt is megszabta a ma-
gyar kozépiskolai oktatas 4j feltételeit. A
kommunista allam konfiskalta a katolikus
fégimnaziumot, mely alma matere volt az
egész Brdélybdl érkezé tobb ezer diaknak,
s amelyben a Romai Katolikus Kisszemi-
narium néven kantoriskola is mikodott.

1953-ban a Teolégiai Intézet keretén belill — Mérton Aron piispok utéla-
gos jovahagyasaval — létrejott a Kantoriskola, mely — sajat épiletétél megfosz-
tottan — az el6bb emlitett néven mikodott egészen 1990-ig.

Marton Aron piispokét — 1955, marcius 24-én bekovetkezett szabadula-
sakor — az iskola tanuléi kitoré 6rommel fogadtak. A puspok folyamodvanyban
kovetelt a bukaresti kommunista vezetéstdl — személyesen dr. Petru Grozatol —
éptletet a kantoriskolanak, a Majlath Fégimnazium egykori bentlakasat, a kato-
likus egyhaz jogos tulajdonat. A levél valasz nélkil maradt, csupan 2002-ben
sikertlt Gjra birtokba venni, leromlott allapotban.

1990-t6l a kantoriskola érettségi diplomajat visszamendleg allamilag is el-
ismerték, s ugyanez évben megvaltozott a neve Rémai Katolikus Liceumi Sze-
minarium-ra. Ezt a nevet viselte egészen 2000-ig, amikor felvette a Grof
Majlith Gusztav Karoly Rémai Katolikus Teoldgiai Liceum megnevezést.'’

Ondllé magyar iskola Gyulafebérvdiron

Gyulafehérvaron 2007 el6tt
az I-VIIl.-os gyermekek a Vasile
Goldis Altalanos Tskola magyar
tagozatan tanulhattak magyarul.
Amiatt, hogy nem volt meg a mi-
nimum létszam a kilon osztalyok
mikodéséhez, a magyar osztalyo-
kat Osszevontak: az alsé tagozat
négy osztalyaban szimultan oktatas
folyt, a felsé tagozaton V-VI. és
VII-VIII. osztaly mikodott Osz-
szevontan. ..

17 A néveserét az tette sziikségessé, hogy a liceumi szeminariumi jelleg 6téves képzést fel-
tételezett, mig az itt folyd tanitas négyéves (9—12 osztalyos).
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Természetesen, mindez kedve-
z6tlentll befolyasolta az oktatas miné-
ségét. Ugyanakkor egyre aggasztobba
valt a magyar iskolazas helyzete. Az
onallé magyar oktatast Gyulafehérva-
ron csupan a Grof Majlath Gusztav
Karoly Rémai Katolikus Teolbgiai Lice-
um (kedvenc roviditéstinkkel: GMGK— |
gé-em-gé-kd) képviselte. Az eurdpai csat-
lakozas azonban az oktatasban is gj
kovetelményrendszerrel 1épett fel, mely
— a fejkvota-rendszer révén — szabalyozo hatassal van az iskolak jogi személyi-
ségére 1s. Indokoltta valt a GMGK humin erdforrdsanak fejlesztése — mind a gye-
rekek/tanulék, mind a pedagdgusok létszamat illetden. ..

...Az el6bbick értelmében kezd6dott el ez a fejlesztési folyamat az 6vo-
dai szint 1étrehozasaval. Liceumunk struktarajava valt az 6voda, az 1989-es val-
tozasok utain — a magyar szill6k kérésére létrehozott — Karitasz maganovoda-
nak az atvételével, melynek létszama a kezdeti tiz-gynéhany gyermekrdl 33-ra
emelkedett (két 6vond alkalmazasat téve lehetévé), elérve négy év alatt a mai
45-6s létszamot. Kozben évodank hosszitott programuva valt. Jelenleg harom
6vond és egy dada neveli, tanitja magyarul a gyermekeket.

A 2007/2008-as tanévtSl kezd6déen a GMGK igazgatosaga kérvényezte
a Fehér megyei tanfeliigyel6ségen az elemi I. osztaly inditasat, ugyanis ezt in-
dokoltta tette 6vodank 10 iskolael6készités gyermekcsoportja. Erre a kérésre a
megyei tanfeliigyel6ség jovahagyta nemcsak az elemi (I-IV.), de a gimnaziumi
(V=VIIL) tagozatok inditasat azaltal, hogy engedélyezte a Vasile Goldis Altala-
nos Iskola ,,vérszegény” — alig harminc-egynéhany tanulét szamlalé — tagozata-
nak athelyezését a GMGK-ba. Igy a 2007/2008-as tanévtsl az addig csupan
magyar tagozatként létezett elemi és
gimnaziumi szintek a GMGK Liceum
részévé valtak. Bzaltal a magyarul ta-
nulni 6hajté gyermekek 4j iskolaban, a
Rémai Katolikus Frsekség tulajdonat
képez6, korszertien felgjitott Fogarassy-
épiiletben,'” torténelmi kornyezetben (a
varban), nagyon j6 feltételek kozott
kezdhették meg a tanévet — allami
fenntartassal, a gyulafehérvari Polgar-
mesteri Hivatal révén.

'8 A hajdani Majlath Fégimnazium egykori bentlakésa.
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Jelent6s mértékben hozzajarult a magyar oktatas fennmaradasahoz a dé-
vai Szent Ferenc Alapitvany, ugyanis gyulafehérvari hazanak a létrehozasaval a
gyereklétszam évrdl évre novekedett, igy a gyulafehérvari és a kornyékbeli
gyermekeknek lehetéség adodott az anyanyelven vald tovabbtanulashoz, a mi-
nd6ségi oktatashoz.

Intézményunkben, a 2011/2012-es tanévben 45 6vodasnak, 34 I-IV.
osztalyos kisdiaknak, 36 V=VIII.-os didknak és 65 IX—XII.-es tanulonak bizto-
situnk anyanyelvi nevelést. Ebb&l 21 I-VIII. osztalyos gyermek az iskola kisbu-
szaval ingazik naponta a kornyezé falvakbol (Alvine, Vajasd), 27 gyermek pedig
a Szent Ferenc Alapitvany gyermekhazaban lakik. Ez teljes ellatast — szallast,
étkeztetést, ruhazatot, tanszereket, egészséguigyi ellatast — biztosit.

Az 6vodas gyermekeknek, valamint az alsé tagozatos tanulok szamara
délutani tanulasi programot is biztositunk (school after school), étkeztetéssel,
tanitél felugyelettel, melynek anyagi fedezetét tilnyomoérészt a Bod Péter Ala-
pitvany biztositja (elnoke dr. Gudor Botond Kund).

A IX-XII. osztalyos tanuldk a liceum kollégiumaban laknak, mely az
el6bbitdl teljesen killon épiiletben foglal helyet. Kisszeminaristaink bentlakasi
koltségeinek nagy részét a Gyulafehérvari Rémai Katolikus Frsekség biztositja.
Ekként lehetséges, hogy a GMGK Erdély egyik ,,legolcsobb” bentlakassal ren-
delkez6 iskolaja legyen. Ugyanakkor a szérvanykollégiumi jellegh mikodéshez
jelentés mértékben hozzajarulnak hazai és anyaorszagi hivatalos férumok
(Confessio Alapitvany, Pro Diaspora Egyestilet, Bethlen Gabor Alap, Nemzeti
Eréforras Minisztériuma, OM — HTMH, Koézigazgatasi és Igazsagligyl Minisz-
térium), valamint a Bécsi Szent Istvan Egylet.

Révid, négyéves ,egylitt-létezéstink™ alatt, szakmai szempontbol nagyon jo
eredményeket értiink el, példaul tantargyversenyeken (orszagos magyar olimpian 4.
hely, orszagos vallastantargy-versenyen 1. hely, magyarorszagi /Lakitelek/ vetélke-
dékon  dijak), szavaléversenyeken,
szorvanyszinjatszo-talalkozon, a
nyolcadik osztaly végi nemzeti tesz-
ten. Ausztrial, szlovakiai és magyar-
orszagi tanulmanyutakon is részt
vettek tanuldink a Szabé Marta ta-
narné altal vezetett ACES-program

révén.

A GMGK-ban megvalésulé |
minéségl anyanyelvi oktatas kovet- gy . l I E E H E E n E
kezménye, hogy tanuldlétszamunk —|Eebe— E T .
évrdl évre né.
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Egyaltalan nem 6rvendiink annak, hogy az 4j tantgyi rendelkezések ér-
telmében szamos vidéki kisiskola megsziinik, 6sszevonddik nagyobb kozpon-
tokban. Ezen esetekben — ha mar masként nem menthet6 itt Dél-Erdélyben a
magyar sz6 — szeretnénk, ha tudnanak rélunk, mint a magyar anyanyelvi tanu-
last lehetéségnek egy olyan bastyajardl, mely segitséget nyujt, s szivesen fogadja
— felekezetre val6 tekintet nélkul — azokat, akik nem adjak fel oly kénnyen
nemzeti identitasunk legf6bb kincsét: a magyar anyanyelvet.

(www.omoklicenn.ro)
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Miklés Julianna Judit
Gyermekmentés a szérvanyban

WINem azeért tomb, mert sokan vannak, hanem,
mert segiteni tudnak mdsokon is, akik nalukndil
is elhagyatottabbak.”
(Balazs Janos, a bukaresti RTV magyar ada-
sanak f6szerkeszt6je, 2008. febr.)

Bethlenszentmikloés Fehér megye északkeleti részén fekszik, a Balazsfal-
vat DicsGszentmartonnal 6sszekotd f6ut mellett, Balazsfalvatol 15 km-re, a
Kis-Kikillé jobb partjan. Egykoron szasz teleptilés volt, és a Kukulléi var
birtokai kozé tartozott. A falu elsé irasos emlitése 1309-bdl vals. 1390-ben
Zsigmond kiraly Bethlen Gergelynek adomanyozta a telepiilést, és a Bethlen-
csalad birtokai kozé tartozott a késébbiekben is. A 16. szazadban Bethlen Farkas
varat emelt itt, amely ma mar nem lathaté. Bethlen Miklos 1668 és 1683 kozott
reneszansz stilusa kastélyt épittetett, mely romos allapotban ma is lathato.

Fehér megyében ma Nagyenyeden, Gyulafehérvaron, s nyolc osztilyig
Magyarlapadon, Torockén és nalunk lehet magyar tagozaton tanulni. A kozeli
telepiiléseken Magyarpéterfalvan, Kukillévaron van I-IV. osztalyban magyar
tanitas. Magyarbényén nincs magyar tagozat, s Kikilléboldogfalvan par éve az
iskola teljesen bezart. Balazsfalvan mikodott magyar tagozat VIII. osztalyig, de
gyermekhiany miatt megsztnt. A gyerekeket igy sajnos legtobb esetben roman
tagozatra iratjak 1. vagy V. osztalytol, s a tapasztalat azt mutatja, hogy gyerme-
keink nagyon hamar lemondanak az anyanyelven val6 gondolkodasrdl s a be-
szédrél is. Igy magyar tirsasagban mar nem érzik j6l magukat, s a roman kézos-
ség ugy fogadja be Sket, ha .
magyarsagukrol  lemonda-
nak. Elvesznek a magyar
koz6sség szamara.

Bethlenszentmiklos
lakossaga 1910-ben 1522 |
személy volt, tobbségében
magyar, am jelentés roman
kisebbséggel, 2002-es ada-
tok szerint ma a falu 1451
lakossabol 920 magyar ajku.
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Itt ¢l a Kis-Kikulls
mente Fehér megyei szaka-
szan a legnépesebb magyar
kozosség, kortlbelil  fele-
fele aranyban reformatus és
unitarius felekezetG embe-
rek. Mar a legrégebbi 1d6k-
t6l fogva a faluban volt ma-
gyar nyelvi oktatas, a nehéz
torténelmi idSkben egyhazi
iskolak létesitésével mentet-
t¢k meg a magyar iskolat.

Ma a faluban I-VIII. osztalyos iskola mikédik, roman és magyar tagozat-
tal, amelyet 2005-ben kozigazgatasilag a kozségi Szépmezei I-VIII. osztilyos
iskolahoz csatoltak: 81 roman és 85 magyar tanuldt 6sszesen 21 pedagogus ta-
nit, akik kézil 11 pedagdégus a magyar tagozaton: 2 tanité és 9 tanar. A testne-
velésen kivill minden tantargyat magyar pedagdgus oktat, 7 szakképzett tanar és
2 szakképzetlen végzi lelkiismeretesen a tanitas-nevelés nehéz munkajat.

Ovodankba 6sszesen 64 gyermek jar: 31 magyar és 33 roman, mindkét
tagozaton 2—2 csoport mikodik, 2 magyar és 4 roman szakképzett 6vond tanit.

Iskolank legtobb pedagdgusa szamara a tanitas nem egyszerden pénzke-
resési lehetéség, hanem hivatas, szivigy. Bzt bizonyitjak az utébbi néhany év
eredményet is: az iskola épiiletének teljes feldjitasa, kozponti fitéssel és modern
illemhelyiséggel vald ellatasa; a tornaterem modernizalasa, teljes felszerelése;
szamitastechnikai laboratérium létesitése; a Bethlen Miklos Egyestilet 1étrehozasa,
amely iskolabuszt vasarolt és
tzemeltet. Elndke Veres Jo-
zsef, aki egyben az iskola tana-
ra és buszvezetd is.

Egyestiletiink célja
azoknak a kornyckinkon ¢l
didkoknak a felkarolasa, akik
nalunknal is elhagyatottabbak,
mert nincs lehetéségiik magyar
nyelven tanulni (gondolok itt a
kozeli magyar szorvanytelept-
lésekre, Kukull6varra, Kukul-
l6boldogfalvara és Magyar-
bényére).
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Kezdetben mind6ssze 50 kanadai dollar adomannyal kezdtik a munkat
(Nagyné Szilagyi Fva és a Bartok Julianna timogatisa), de ez elég volt ahhoz,
hogy a kukillévari szilok figyelmét felhivjuk az anyanyelven val6 tanulas fon-
tossagara. Igy aztan 2006 Gszén két kikillévari gyermeket kezdtiink sajat sze-
mélygépkocsinkkal Bethlenszentmiklosra ingaztatni. A gyermek- és iskolamen-
tési program tobb-kevesebb sikerrel ma is mikodik. Sajnos, vannak szilok,
akik nem érzik at az anyanyelven valé tanulas fontossagat, egyszeribbnek lat-
jak, ha roman tagozatra iratjak be gyermekiiket, s sokszor hiabavalénak tnik a
megey6z6 munka is, amit a teleptilések lelkipasztoraival egyttt végzunk. A lel-
kipasztorok is nehézséggel talaljak szembe magukat, amikor a katébol nemcsak
a kérdések, feleletek értelmét kell magyarazzak konfirmandusaiknak, hanem az
egyszerud, koznapi szavakat is. Szép és dicséretes dolog, ha gyermekeink anya-
nyelviink mellé mas nyelvet is minél jobban elsajatitanak, de fajdalmas, amikor
anyanyelviinkre, mint nytgre, felesleges teherre tekintenek. Arra, amire buszkék
lehetnének.

A gyermek- ¢és iskolamentési program aldozatos munkajaban kiemelkedik
Veres Jozsef tanar ur tevékenysége, aki mindig is sziviigyének tekintette a
bethlenszentmikldsi magyar tagozat jovéjét, s ennek érdekében végezte min-
dennapi munkéjat. O az, aki Demény Piroskanak, a Bethlen Alapitvany akkori
titkaranak utmutatasai alapjan beinditotta a Bethlen Miklés Egyesiiletet, amely
egyestilet a bethlenszentmikldsi oktato-nevels tevékenység tamogatasa céljabol
ma is végzi tevékenységeit. Az egyestlet nagy sikere az adomanyokbol megva-
sarolt kisbusz, amelynek segitségével 2007 6ta folyamatosan ingaztatjuk harom
kornyékbeli teleptlés kisdi-
akjait: Kikull6varrol,
Kikilléboldogfalvarol — és
Magyarbényérol. Ingazoink
kozott  talalunk  Ovodast,
elemistat és V-VIII. oszta-
lyos diakot is. Volt mar
kevesebb is, tobb is, a ma-
ximum 12 volt, de mar :
harman befejezték a VIII. -
osztalyt. Mindegyikik meg-
allja a helyét, ezt a helybéli
lelkészek minden alkalom-
mal visszaigazoljak.
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A gyermekek ingazasi
koltségeit az egyestlet sajat
forrasaibol tamogatja, de az
autobuszvezeté  fizetésére
nem futja, igy Veres Jozsef
tanar Gr vezeti a kisbuszt. O
minden reggel korabban kel
azért, hogy a gyermekeket
elhozza, s utina kezdi tanari
tevékenységét: matematikara
és zenére tanitja a diakokat,
de — ha kell — a szamitas-
technikai teremben is utbaigazit, s esténként népi tancot is tanit az érdekl6dé
tiataloknak.

A bethlenszentmikldsi pedagdgusok mindannyian félt6 aggodalommal és
gondoskodassal dédelgetjik az ide ingaz6 kisgyermekeket, s minden pedagogi-
ai, szakmai tudasunkat latba vetve neveljik 6ket, els6sorban emberségre, tisz-
tességre és azonossagtudatra. Tessziik ezt annak tudataban, hogy a jovének
épitkeziink, hogy az erdélyl magyarsagnak sziiksége van minden magyar gyer-
mekre. Minden évben részt vesziink a magyar nyelven rendezett versenyek me-
gyel szakaszan, orszagos szintd vetélkedSkre is eljutottunk. Az utdbbi 4 évben
kétszer jutottak el negyedikeseink a Mesék szdrnyin vetélked6 orszagos szaka-
szara. A 2009-2010-es tanévben egy elsés tanulonk 1. helyezést ért el a megyet
Viddm versek versmondd versenyén, és eljutott az orszagos vetélkeddre is.

A tantargyversenyeken is jelentés eredményekkel biiszkélkedhetiink: a
2007-2008-as tanévben eljutottunk egy 6tddikes tanuloval a Mikes Kelemen
Magyar Nyelv és Irodalom Tantargyverseny orszagos szakaszara. Tulipdn neva
tanccsoportunkkal — évente
dijakat nyeriink dal- ¢és
tancversenyeken.

Végz6seink  tObbsége
az enyedi Bethlen Gabor
Kollégiumban vagy valame-
lyikk marosvasarhelyi kozép-
iskolaban folytatja tanulma-
nyait. Tavalyi nyolcadiko-
saink kozul egy a gyulafehér-
vari mivészeti iskolaban, egy
pedig a sportiskolaban tanul
tovabb.
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Erettségi utan volt didkjaink
nem tétlenkednek, nagy részik a
tovabbtanulasban latja a szebb jo-
v6t. Tanulmanyaik elvégzése utan
tobben koziilik hazatérnek: a kor-
nyezé iskolakban, 6évodakban ta-
nitanak, de Marosvasarhelyen,
Kolozsvaron, Nagyszebenben is
megalljak a helytket.

Emlitésre mélt6d iskolank
kapcsolata a Napsugir cimi gyer-
mekirodalmi folyoirattal.

Minden gyermek megrendeli a Szzvdrvany, a Napsugar, lletve a Napsi cimt
gyermeklapot, melyeket szeretettel hasznalnak a tanoérakon is, a pedagoégusok
oOtleteket meritenek belSlik, gyermekeink rajzai is szinesitik ezeket a lapokat.
Az elmalt évben a Napsugar bélyeggytjté versenyét nyerték meg, jutalmuk
egyhetes nyari tabor volt Illyefalvan.

A felsorolt anyagi eredmények részben a kiépitett kulfoldi kapcso-
latainknak koszonhetSk. Segitettek és segitenek a megmaradasban a hollandiai
menaldumi munkacsoport, a kanadai Benké Alapitvany, a magyarorszagi Maltai
Szeretetszolgalat miskolci tertleti szervezete, illetve a Communitas Alapitvany.

De az igazan 1ényeges eredmény az, hogy évtizedes néma kiizdelem aran
sikeriilt megtartanunk gyerekeinket a magyar tagozaton. El még a bethlenszent-
miklésiak szivében az anyanyelven val6 tanulas igénye, otthon a csaladban is
magyarul beszélnek, ami a
szorvanyban  egyre  keve-
sebb helyen észlelhets. An-
nak is tudataban vagyunk, ¢
hogy az tdton nem lehet P
megallni: tovabbra is sok a
tennivalonk. Hisszik, hogy
a vilagon semmi sincs vélet-
lentl, és mindaddig dolgoz-
ni fogunk, amig van kiért
nagyokat almodni.
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Reformpedagogiai torekvések alkalmazasi lehetdségei
az alsé tagozatos kornyezeti nevelésben

Falusi gyermek vagyok. Belesziilettem egy Kiskiikiill6 menti, dombok ol-
talmaban meghtz6dé tajba. Gyermekkoromat a szabadban toltéttem. Magam-
ba szivtam a viragba borult mez&k bodito illatat, éreztem a gyongyviragos er-
dék enyhet ad6 arnyat. Nekem szolt a visszatéré kakukk s az aranymalinko,
szamomra rejtett darazsat a gubacs, elélem bujt lyukba a rékafi. Enyém volt a
végtelen kaszalo, a szénaillat, nekem kinalkozott a szegfligomba, s nekem ala-
koskodtak a bolyongé felh6k. Frtem pottyant a foldre az izletes, szomjat olt6
vadcseresznye, s Gsszel, gyonyorkodtetésemre Olt6zott pompas szinekbe az
elcsendesedd erdd.

Tanitvanyaim, varosi gyermekek 1évén, egy betonrengetegbe sziletnek, s
szamukra a természet csak a fulladozé fat, a letéphetd és szirmaira szedhetS
viragot, a szeméttarolasra is alkalmas parkot jelenti, vagy egy olyan hétvégi ki-
ruccanast, mely siitésre vagy hangoskodasra ad teret. Nem jelent szamukra ér-
téket a valtozatossag, a varazslatossag, a titokzatossag. A mai gyermekeket mar
nem a mezd szépsége, nem a madar dala vagy az erdé csendje nytgozi le, ha-
nem a szamitogép billentylizete, a képernyén gyorsan valtakozé képek. Volt
olyan tanitvanyom, aki csodalkozva vette tudomasul, hogy a boltokban vasarolt
tojas a tyuk tojasa, s olyan is akadt, aki sokkal t6bb autémarkat tudott felsorol-
ni, mint madarnevet. A mai iskolas elszakadt a természettdl fizikai és szellemi
értelemben is. Nem ismeri kozelrdl természetes kornyezetét, hiszen lassan nem
lat haziallatokat sem, nem tudja, milyen hangot adnak ki. Ha nem ismeri, nem
is szeretheti, igy tehat szamara nem lehet érték, csupan tananyag. Pedig a gyer-
mek harmonikus fejlédéséhez elengedhetetlen, hogy tapasztalja, megismerije,
megszeresse és megértse, majd cselekedetein kereszttl 6vja a természet és az
ember altal teremtett kornyezetet. ,,Ahhoz, hogy az ember (jobb) 6sszhangban
¢lhessen a természettel, meg kell ismernie, meg kell tapasztalnia azt. (...) A
természetben tapasztaltak, amellett, hogy 6romet szereznek, kielégitik a kaland-
vagyat, és kapcsolatot teremtenek a természettel, 6 lehet6séget kinalnak az
emberi kivancsisag feltamadasara is. Ha valaki radébben arra, hogy egy mez6
nem csupan tajba ékelt z6ld folt, hanem névények és allatok sokfélesége, akkor
ez a felismerés indittatast ad arra, hogy vele természettudomanyos nézépontboél
is foglalkozzék. Az érzelmi kapcsolat és a bel6le sziiletett tudas j6 alap a késéb-
bi dontésekhez.” (Susane Papst, Ch. Braun)
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Két évtizedes tapasztalatom azt mutatja, hogy hazankban a meghirdetett
reform ellenére, az I-IV. osztalyos kornyezeti nevelés csaknem teljes mérték-
ben elméleti sikon marad. A koérnyezeti nevelés csak formalis. Az ismeretanyag
Omlesztése folyik érzelmi megalapozas és személyes tapasztalat nélkil. A tanu-
16k az ismereteket padban ilve, f6leg olvasas utjan, esetleg képek nézegetésével
sajatitjak el, pedig kisiskolas korban ez a legkevésbé hatékony tanulasi modszer.
A szemdlyes tapasztalat, az ¢lmény teszi maradandova az ismereteket. A varosi
iskolak elhelyezkedése, kornyezete, a hett egy alkalomra korlatozott természet-
ismereti Ora, a szemléltetéanyagok, a kisérletezéshez sziikséges eszkozok és fel-
tételek hidnya, a tanitok elavult munkamoédszerei ranyomjak bélyegiket a kor-
nyezeti nevelés egészére.

A paradigmavaltas a kornyezeti nevelés terén is elengedhetetlen. Az isko-
lai kornyezetismeretnek féként a kornyezet iranti fogékony magatartast kell ki-
alakitania. Ebben segithetnek a reformpedagogiai iranyzatok, melyek modszerei
hatékonyan alkalmazhaték a hagyomanyos oktatasban.

Igazan hatékony kornyezeti nevelés csak tantargyl integracidban torténd
tanitassal érheté el. A tanuloknak csak akkor lehet az Gsszefiiggéseket koz-
vetiteni, ha megmutatjuk nekik, hogy a kiilonb6z6 tantargyak hogyan egészitik
ki egymast. Juhdsz-Nagy Pil nyoman tudjuk, hogy ,,a kulturalt allapot elérése, az
okologiai miveltség megszerzése csak a kultira tertileteinek (mitosz, mavészet,
tudomany) 6sszekapcsolasaval érhetd el.” (Alakitsuk ki nevelési rendszertunket,
kornyezeti nevelési filozofiankat, holisztikus gyakorlat. Osszeallitotta dr. Gu-
lyas Palné, Budapest, 1996; 2. melléklet; a tovabbiakban Gulyas P.)

A kilencvenes évek elejétdl szivarogtak be hazankba azok a mdédszerek,
jatéktechnikak, melyek révén konnyithetSk, oldhatok az ismeretatadas kény-
szerhelyzetei, s azok a reformpedagogiai iranyzatok, melyek arra biztatnak,
hogy merjiink elszakadni a tanéra-tantargy-tananyag rendszerunktdl, s az integ-
ralt oktatas lehet6ségeit kihasznalva valtozatossagaban, ugyanakkor egységében
lattassuk a vildgot. Azt gondolom, hogy tanulva az Gjitast vallalo, utat keresé
pedagdgusoktol, a reformpedagogiai iranyzatok egyes elemeinek alkalmazasa-
val, a tapasztalatokbol kiindulva, a tanulok cselekvésén at a természet szeretet-
teljes megértéséhez eljutva sikeril az értékek megbrzését megtanitani, és elérni
azt, hogy a felnévekvé nemzedék tajékozottan, a modern kor kihivasainak
megfelelve, harmoéniaban éljen a természettel.

Reformpedagégia az als6 tagozatos kérnyezeti nevelésben

Nyolc évig dolgoztam alternativ oktatasban. Ez id6 alatt ismerkedtem
meg a reformpedagdgiai iranyzatokkal, ezen belil a kornyezeti nevelés sokszi-
ntségével. Igyekeztem az alkalmazhat6 elemeket, tartalmakat, médszereket — a
tantervi keretek betartasaval — az altalam vezetett Step by Step osztalyban ki-
probalni. Nem all szandékomban az eredményeket a hagyomanyos oktatas
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eredményeivel 6sszehasonlitani, mert ez csupan az ismeretanyag mennyiségét
mutatnda meg. A hagyomanyostdl eltéré6 munka eredményei a késGbbiekben
mutatkoznak meg. Step by Step osztalyban tanité kollegainkkal egytitt volt al-
kalmunk tapasztalatcserét folytatni, az eredményeinket ismertetni, a munka-
modszereinket megosztani hagyomanyos osztalyban tanité pedagogusokkal, a
Pedagogusok Haza altal a 2004—2005-6s, valamint a 2006—-2007-es tanitasi
években szervezett és altalam is vezetett tanfolyam (Oktatasi alternativak) kere-
tében. A visszajelzések azt bizonyitottak, hogy sok, az alternativakboél koleson-
zott Otlet j6 eredménnyel alkalmazhat6 hagyomanyos osztalyokban is.

Célom:

— felhivni a figyelmet arra, hogy mennyire elszakadtunk kornyezetinktdl,

mennyire el tudjuk idegeniteni a gyermekeket a tantargyként tanitott termé-

szetismerettdl;

— bizonyitani, hogy sziikséges és lehetséges a valtoztatas, egy eléitéletektdl

mentes nyitas az Ujra, sajat, valamint a felnévekvé generacid érdekében;

— mivel kevés gyermek vesz részt iskolan kivili kornyezeti nevelési progra-

mon, izelit6t szeretnék adni az iskolai keretek kézott megvalosithato, a re-

formpedagogiak altal nyujtott lehetéségekbdl, be szeretném mutatni ezek al-

kalmazasat az altalam vezetett osztalyban.

1. A tudomanykézpont

A kozpontnak félévente valasztott felelései vannak, akik az él6sarokban
1évé allatokrdl gondoskodnak, ellendrzik az eszkozok hasznalatat, és nyilvan-
tartjak a konyvkészletbdl otthonra kikolesonzott konyveket.

A kozpontban talalhatok a kisérletezéshez sziikséges eszkozok, a kisérle-
teket leird kartyak, a mikroszkop. A gyermekeknek kotelességiik az eszkozok
rendeltetésszert hasznalata és hasznalat utani tisztitasa.

VégezhetSk hosszabb tava megfigyelések is: tanitvanyaimmal példaul
egyik 6szi kirandulasunk soran gydjtott did, vadgesztenye, szelidgesztenye és
tolgy termését ultettiik ladaba, s kovettik csirazasukat, fejlédéstiket. Megfigye-
léseinket naponta jegyeztiik. Novekedésiik pontos jelzésére mérérudacskakat
allitottunk melléjik. Tavasszal kiszedtik a ladabol, megfigyeltiik gyokérzetiiket,
és udvaros hazban lako pajtasaiknak adtuk 6rokbe.

A kozpontban figyelhettilk meg a névények szaporitasanak modozatait.
Sok disznévényt szaporitottunk dugvanyozassal, vizben val6é gyokereztetéssel,
magok segitségével. Miutan termiinkben mar nem fértek a szaporitott nové-
nyek, minden gyermek ,,6rokbe fogadott” egyet-egyet, s otthonaban gondozta.
Azért, hogy a gyermekek megjegyezzék a novények nevét, névtablakkal lattuk el
a cserepeket. A teremben levé névények apolasardl a félévenként kijeldlt fele-
1656k gondoskodtak. Ok szervezték meg a viragok friss foldbe valé atiiltetését
is, mely altalaban csoportmunkaban tortént.
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A Luca-ag, a Borbala-ag hajtatasa is a tudomanykozpontban tortént. A
gyermekek kilonb6z6 gytimolesfaagakat hoztak, ezek riigyezését, a riigyek fa-
kadasat figyelték. Nem minden évben sikertlt a zoldelltetés. Olyan években,
mikor koran beallt a fagy, az aghegyekrdl vagott kis vessz6k megfagytak, nem
rugyeztek. Az is megtortént, hogy csak februar elejére hajtottak ki.

A Luca-btza viszont minden évben kizoldilt. Legutobb, a valtozatossag
kedvéért, a gyermekek Gtlete alapjan kettévagott narancs husat kapartak ki kiska-
nallal (ez is kilonleges tapasztalat volt), s a héjba helyezett viragfoldbe vetették a
buzat. Talcakra helyezve tették az ablakparkanyra a diszes ,,cserepeket”. Két nap
mulva mar megjelentek a sapadt kis csirak. A gyermekek szorgalmasan 6ntozték
a magvakat, s nétt is a buza, de az 6t6dik napon meglepédve tapasztaltak, hogy a
narancshéj kiilseje penészedik, rothadni kezd. A ,,Miért?” kérdésre hamarosan
valasz is sziletett. Hogy a btiza mégiscsak a karacsonyt asztal disze lehessen, el-
dontotték, hogy kis mianyagpoharkakba dltetik. A kényesebbje azonban nem
nyult a narancshéjhoz. Elszantabb osztalytarsat kérte meg, hogy végezze el a
muveletet. Az atiiltetés j6 alkalom volt a buza gyokérzetének tanulmanyozasa-
hoz. Azt is megtigyelték, hogy ugyanarrél a helyrdl indul a gyokér és a szar.

Ugyancsak a tudomanykozpontban neveltink békaporontyokat. Egy er-
dei pocsolyabdl hozott, petével teli ,,kocsonyat” tettiink akvariumba, pocsolya-
vizbe. Azt szerettiik volna megfigyelni, hogy ilyen korilmények kozott fejlod-
nek-e a peték, és ha igen, milyen Gtemben. Nagy 6rominkre megindult a fejls-
dés, de mikor az ebihalak valamennyire megnéttek és kialakultak mar az atat-
sz6 kis végtagjaik, titokzatosan eltintek. Az akvariumban egyre kevesebb po-
ronty uszkalt. A titokra késén jottink ra. A pocsolyavizben olyan kis fehér,
szabad szemmel alig lathatd, aproé allatkak fejlédtek ki, amelyek a kifejlett po-
rontyra tomegesen rakodtak ra, és elpusztitottak azokat. Nem sikertlt informa-
ciot szerezni arrdl, hogy milyen él6lények lehetnek a ,,kannibalok™ (a gyerme-
kek igy nevezték el Sket). Hogy megmentsiik a megmaradt porontyokat, az is-
kolahoz kozeli patakba vittiik Sket.

Amint emlitettem, ebben a kézpontban talalhat6 az élésarok is. Az él6sa-
rok allatainak szama, faja valtoz6. Volt olyan év, hogy halakat, teknésoket és
héresogot is gondoztak a gyermekek, de volt olyan is, hogy csak halak gondo-
zasat vallaltak. Tehat csak olyan allatok keriilhetnek az osztalyba, melyek gon-
dozasat a gyermekkoz6sség maradéktalanul vallalja. A tanité csak segitStars. Az
allatok 6rokbefogadasat (mert rendszerint nem vasaroljuk &ket) alapos felkeé-
sziilés el6zi meg. A gyermekek tajékozddnak az allat természetérdl, szokasairdl,
taplalkozasardl, gondozasanak modjarol. Az 6sszegzett anyagot a kézpont fali-
tablajan helyezziik el, hogy barmikor olvashaté legyen. A megfelel6 korilmények
megteremtését kovetSen keriilhet az allat az osztalyterembe. Rovidebb sziin-
id6ékben vallalkoz6 szellemi gyermekek jarnak be naponta etetni, a nyari nagy-
vakaciora pedig egy-két gyermek otthonaba fogadja az allatokat.
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Vendégallatok is ellatogathatnak egy Step by Step osztalyba. Nem minden
gyermeknek engedik otthon, hogy hazi kedvencet tartson, ezért lehet&séget
teremtlink arra — ha csak rovid idére is —, hogy mindenki részesiilhessen az ap-
rosagok okozta 6romben. Az utdbbi évben példaul nyuszi és papagaj volt egy-
egy hétig vendégink. Gondozasukat a gazdaja folytatta, de beavatta a kivan-
csiskodokat is. A Step by Step osztalyba jaré gyermekek jellemzéje, hogy imad-
nak ,,buvarkodni”: a vendégallatokrdl is sok-sok informaciot gydjtenek 6ssze.

A talaj tanulmanyozasakor kerilt sor egy kisérletre, mely szintén a tudo-
manykozpontban zajlott. Egy lada egyik felébe puha kerti féldet, a masik felébe
tormelékes foldet tettiink. Az onkéntes ,,gilisztabeszerz6k” bemutattak kiilon-
b6z6 helyrél gytjtote gilisztaikat (talajtdl figgben mas-mas a szinik), majd
szamlalas utan aranyosan helyezték el a lada két felén. Néhany nap malva kibo-
ritottuk a foldet. A gyermekek megkeresték a gilisztakat, s azt tapasztaltak, hogy
a tormelékes foldbol athuzodtak a kerti foldbe.

A rejtett életmodot folytatd élolényeket egy masik kisérlet folyaman is
igyekeztink megfigyelni: két 15x15 cm méretd tveglapot 2 cm-es tavolsagra
egymastol egy talppal ellatott haromoldald keretbe helyeztink. A felsé része
nyitott maradt, itt toltottik meg folddel a kis tvegladat. A meglévé Gsszes gi-
lisztat belehelyeztiik, a tetejére fimagot vetettiink. Azt szerettitk volna megfi-
gyelni, hogy a gilisztdk hogyan mozognak. A rendszeres 6ntozés kévetkeztében
a fa serkenni kezdett, és megfelel6en nedves volt a talaj a gilisztak szamara is,
mégsem sikerilt egyet sem megfigyelni. Némi kutakodas utan rajottiink, hogy a
gilisztak irtéznak a fénytdl, ezért huzédnak el. Két konyvet rogzitettiink az
tveglapokhoz, hogy elsotétitstik a feliletet. Kévetkez6 nap mar sikertilt megfi-
gyelni néhany, az tveg falahoz simul6 gilisztat. Ezen kiviil érdekes és tanulsa-
gos latvany volt az egyre er6s6dé f gyokérzete.

A Barangols (munkafizet) egyik ajanlott feladata volt a havonta torténé
informaciogytjtés tetszés szerinti allatrol. A rajzzal, képpel, szoveggel ellatott
ivek bemutatas utan a tudomanykozpontba kertltek, igy barki megtekinthette.
Tanév végére kis gyljtemények kerekedtek ki, melyeket a gyermekek (mas gytj-
teményekhez hasonl6éan) hazavittek. Mivel minden konyvecske meglepetés a
szul6 szamara, a gyermekek igyekeztek sajat eréfeszitéssel, szuldi segitség nél-
kil (tanitéi dtmutatassal) elkésziteni azt.

A tudomanykézpont szamos idGszakos kiallitasnak is helyet ad. Ide allit-
juk ki a kirandulasok alkalmaval begytjtott targyakat (kovek, csigahazak,
fakéregdarabkak, Gszi bogyotermésekbdl készult csokrok, szaraz ndvényi ré-
szek...), de ide kertilnek a gyermekek egyéni gy(jteményei is.

A szelektiv szemétgyGjtés sem idegen tanitvanyaink szamara. Az osztaly-
terembe harom kukat helyeztink, kilon gyGjtjik a papirt, kilon a mtanyag pa-
lackokat és a csomagoléanyagokbdl szarmazo6 hulladékot is. (A gyermekeket
nem értesitettiik arrél, hogy iskolaszinten a hulladék ugyanabba a szeméttaro-
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16ba keriil, nincs szelektiv gyidjtés. Attél tartottunk, kedviiket vesztik. Onerébél
pedig nem tudjuk gytjtéallomasokra szallitani a papirt, mert tobbe kertl a szal-
litas, mint a papir értéke. Egy iskolaszintl akciét pedig nem lehet megszervez-
ni, ha a felek nem érzik magukat érintetteknek.) Volt olyan id6szak, hogy a szii-
16kkel valo kozos egyeztetés nyoman minden gyermek ételes dobozban hozta
eledelét. Sajnos, egyszeribbnek tint a szil6knek a féliaba valé csomagolas,
mert az akci6 révid életd volt.

2. A naptarak

A Step by Step osztalyokban tobbféle naptart vezetnek a gyermekek:
a) A honapokat jelzd naptir

Evszakoknak, hénapoknak megfelel6 kivitelezésd. Szerepe: megtanitani a
gyermekeket tajékozodni az év honapjai, napjai kézott, megismertetni a nap,
hét, honap, évszak és év fogalmaval, és figyelmét a jeles napokra iranyitani.

Minden hoénapra kilon-kilon készil egy nagyobb méretd naptar. Elsé
osztalyban a tanité késziti, és a szamokat feltiinteti rajta. Altaliban grafika és
honaphoz ill6 versrészlet is kertl ra. A tanit6 feltinteti a hénapok kiilonb6z6
elnevezéseit is. Nagyobb osztalyokban mar maguk a gyermekek készitik és tol-
tik ki. A reggeli talalkoz6 alatt megbeszélik a datumot, a napot, megnevezik az
évet és a honapot. Ezt kovetben termést, levelet, id&jarasi jelenségeket stb. ab-
razol6 jellegzetes matricakat ragasztanak a naphoz.

Kovetkezik: a nap eseményeinek a megbeszélése. Az események felsorola-
saban segitséget nyujtanak a tanitok altal elkészitett kartyak. Els6ként a névna-
pok, ezek eredete, jelentése, a név hires visel6i szerepelnek. Helyet kapnak a vi-
lagnapok, iinnepek, a természethez fGz6d6 jelenségek (példaul a napforduldk), az
id6jarassal kapcsolatos népi joslasok. Az ezek alapjan készitett emlékeztetd kar-
tyak a megbeszélést kovetden kertilnek fel a naptarra. A jeles eseményeket az
idéfan is feltintetjik (az &szieket levelekre, a télicket hopelyhekre, a tavasziakat
viragokra... irva). Az id6fan kertl kiemelésre a gyermekek sztiletésnapja is.

A kartyak négy dobozban kapnak helyet, a négy évszakot szimbolizalva.
Minden doboznak harom-harom rekesze van, ezzel a honapokat jelezzik. A
hénapoknak tobbféle elnevezését is feltintettik (példaul: november — Sszuto,
enyészet, Szent Andras). Minden rekesz belseje 1épcsézetes (4—5 1épcsd), a he-
tek érzékeltetésére. Minden 1épcséfokra annyi kartya kertl, ahany nap van az
illeté héten. Pl. a 2012-es év februari honap elsé 1épeséfokara csupan négy kar-
tya kertil, a masodikra, harmadikra, negyedikre hét-hét, az utolséra harom.

A naptarban megemlitjik a népszokasokat, a mezégazdasagi munkakat is.

A naptaron a szabadnapokat vidam rajzokkal jeloljik. Minden pénteken
el6re megbeszéljik a szombati és vasarnapi eseményeket is. Ugyancsak ekkor
ismételjuk at a hétre vonatkozo legfontosabb eseményeket, tudnivalokat. A
rendszerezés a honapok végén is megtorténik.
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b) Iddgjardsi naptar

Ugyancsak évszakoknak, honapoknak megfelelé kivitelezést az id6jarasi
naptar. Célja: az id6jarasi megfigyelések rendszeres jegyzése, 6sszehasonlitasok,
kovetkeztetések megfogalmazasa. Miel6tt elkezdenénk vezetni (elsé osztalytol
kezdve), meg kell beszélni bizonyos alapveté fogalmakat, jelenségeket, ezek
kialakulasat (még miel6tt a tanterv alapjan szoba kertilnének). Példaul: felhé —
paranyi, a levegében lebegé viz-, illetve paracseppek sokasaga. Ha a paracsep-
pecskék Osszetapadnak, nének, nehezednek, esé alakjaban hullnak a féldre. Ha
a vizcseppek megfagynak, hopelyhekké valnak.

Az 1d&jarasi naptar kitoltése a reggeli talalkozé egyik jelentés mozzanata.
Két napra kell odafigyelnitik a gyermekeknek. A jelenlegire és az elmultra, mert
egész napra kiterjedé megfigyeléseket végziink. A munka mozzanatai:

+ Az ablakh6mérérél a szolgalatosok leolvassik a hémérsékletet, ismer-
tetik tarsaikkal, és beirjak a naptar megfelel6 rovataba. Ha kod vagy
harmat, esetleg dér keletkezett, azt is bejegyzik.

+ Kozosen megbeszéljiik az elmult napi idSjarasi Osszetevéket (szél,
csapadék, napsiités, felhézet). Ezt kovetden kiegészitik a megfigyelé-
seket. Honap végén elkészithetd a honap hémérsékletének gorbéje.

A rovidebb tavi, de folyamatos megfigyelések és valtozasok jelzésére
szolgal az id6jarasi 6ra. Ezt a tanitas ideje alatt tObbszor beallitjak, atallitjak, a
beallt valtozasok fiiggvényében. Példaul: meg lehet figyelni a felhézet, napsttés
valtakozasat egy ora leforgasa alatt; az 6ranak tobb mutatdja is lehet, mert
ugyanabban az id6ben fajhat a szél is, eshet az esé is, villamolhat is, de lehet
csupan napsutés vagy szél. Az idGjarast 6rat minden gyermek otthoni haszna-
latra is elkészitette, igy a megfigyeléseket rovidebb 1d6kozonként is jegyezhetik.

¢) A természet eseménynaptira

Ez a legnehezebben elkészithetd, kitolthetd. Célja: a természetben, a no-
vény- ¢s allatvilagban végbemend valtozasok nyomon kévetése. A szobaban,
tanteremben Gl6 gyermek keveset észlel abbol, ami az 6t kortlvevé élévilagban
évente menetrendszerten zajlik le. Hirom—négyhetente tett kirandulasaink sem
elegenddk a teljes korh észleléshez. Ezért e naptar kitoltéséhez elengedhetetlen
a konyvek felhasznalasa. Az alabbiakban bemutatott naptar elkészitéséhez Var-
ga Domokos Erdei esgtendd cimi konyve szolgalt alapul.

DECEMBER JAN UAR FEBRUAR

A nalunk telel6 madarak csa- | A telel6 madarak csapatok- | A medve megszili kicsinyeit
patokban keresik a magvakat. | ba verédve keresgélik a | (kb. kettét).
Sart bokrok, farakdsok kozé | magvakat. SarG  bokrok, | A rigé négy-hat tojast rak, 13—

hazédnak a fagy elSl farakasok kozé hazédnak, | 14 nap mulva kolt.

Az Gzek, szarvasok f6leg a h6 | hogy meg ne fagyjanak. Nyilik a t6zike.

felett keresik az eledelt. Az erdészek gondoskodnak | Viragzik az égerfa, a kecskeftz,
A vaddiszndk a hé aldl sze- | a vadak etetésérdl. a nyir, a nyar, a mogyorébokor,
degetik a lehullott termést. a som.
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MARCIUS APRILIS MAJUS
Nyilik a t6zike. Viragzik a szartalan kanka- | Virdgzik a narcisz, a gyongyvi-
Viragzik a szartalan kankalin. | lin. Bomlani kezd a narcisz. | rag, a sz6l6, a bodza, a vad-
Rugyet bont a vadkorte. Nyilik az aranyfa, a juhar, a | gesztenye, érni kezd a szamoca,
Felébred a stin, a borz. kokény. Megindul a rigyfa- | a malna.
kadas. Kibujnak a kis harkalyok az

A hoénap vége felé 4-6 to- | odubdl, el6bujik a cserebogar.
jast rak a fakopancs, 12-13 | Fakad az akac, novekednek az

nap alatt kolt. erdei eml6sok fiai.
3-5 tojast rak a golya, 30— | Rajzanak a méhek, csereboga-
33 nap alatt kol ki. rak, 4-5 tojast rak a sargarigo,
Elébuijnak a férgek. 14-15 napig kotlik.
JUNIUS JULIUS AUGUSZTUS
Erik a szaméca, a malna, | Erik a szaméca, a mélna. Kireptlnek (55 napra koltés
viragzik a hars és a vadgesz- | Az erdel gybgynovénygydj- | utan) a kis golyak.
tenye. tés ideje. A szarvasoknak 4j szarva né.
Ez az erdei gyogynovény- | A hoénap elején kireptlnek a | Rendre elhallgatnak az éne-
gyUjtés ideje. kis sargarigok. kesmadarak.
A fiatal moékusok kijarnak | A hénap vége felé kezdenek | Gydjthet6 a kakukkfd.
mar a fészkikbdl. kireptlni a kis gélyak.
SZEPTEMBER OKTOBER NOVEMBER

Lirik a mogyord, vorosodik a | Szinesednek a fik, potyog a
som, sargul a vackor, pirul a | a biikkmakk.

vadalma. Porognek a juharok, a har-
Frik a s2616. A seregélyek | sak. Beérik a csipkebogy6, a
csapatokba verédve pusztit- | galagonya, a kokény.

jak az érett gyiimolesoket. Az allatok bundaja strabbé
Vonulni kezdenek a vandor- | valik, szint valtanak, hiznak,
madarak. élelmet gytjtenck.

Minden gyermek kapott egy tres naptarat. Ev kézben, az olvasottak, hal-
lottak, a tapasztaltak alapjan folyamatosan toltotték ki.

3. Madarka, madarka

A 2006-2007-es tanév 6szén inditottunk elsés gyermekek kérésére egy
madarmegismerési témakort (tanitast kiséré projektet) annak kapcsan, hogy
kevés gyermek tudott megemliteni olyan énekesmadarakat, amelyek télire elvo-
nulnak vagy nalunk telelnek.

Elséként a gyermekek sajat forrasanyagaikbol szereztek informaciokat a
madarakra, az attelelésre vonatkozéan. Néhany ismertebb madar képét be is
mutattak, viszont, ha sétaink soran megpillantottunk egy-egy madarat, nem is-
merték fel. Ekkor sziletett egy tobb hetet feldlelé témakor Gtlete.

A tervezés soran eszembe jutottak a Waldorf-iskolakban elészeretettel
hasznalt allatleirasok. Herman Ott6 A madarak haszndrdl és kdrdrdl (Budapest,
1901) cimta konyvének alapjan Osszeallitottunk egy konyvecskét, mely a madarak
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altalanos jellemz6i, testfelépitése, szaporodasa, a fiokak nevelése, az attelelési
nehézségek mellett 15 madar ismertetését tartalmazta. (Az informaciokat Béldi
Miklés Maddrbatarozo cimG konyve segitségével egészitettitk ki) A témakor so-
ran hetente ismerkedtiink meg egy-egy madarral. A tevékenységek az
interdiszciplinaritas jegyében zajlottak, irodalommal, kézimunkaval, rajzzal, ma-
tematikaval egybekotve.

A témakor elején ablaketetSt készitettiink, madareledelt helyeztiink el az
osztaly ablaka el6tti fara. Folyamatosan figyeltiik az etet6t latogaté madarakat,
teljegyeztik gyakorisagukat.

A konyvecske munkalapok formajaban kertlt a gyerekekhez. A munka-
lapokhoz egy-egy szines képet mellékeltiink, melyet a gyermekek kellett bera-
gasszanak, s majd e kép alapjan, a tanitoval egytitt dolgozva szinezték a korvo-
nalakkal felvazolt fekete-fehér madarakat. Tgy alaposan megfigyelték a madar
szineit, egyedi jellegzetességeit. Herman Otfd vidam, mokas hangvételt leirasai
lenytgozték a gyerekeket, és mindig tirelmetlenil vartak az ,,4jabb madarkat”.

A tanité munkaeszkoze egy nagyméreti v (melyen megjelent a tanuldk
munkalapjan is olvashaté szoveg, a madar szines és korvonalas képe), valamint
zsirkrétakészlet volt.

A madarismerteté k6zos olvasasat kovetSen (szinte hihetetlen, hogy az
elsés gyermekek négy honap alatt szinte észrevétlenil tanulnak meg olvasni
ismeretlen, de érdekfeszité szovegek alapjan!) megbeszéltiik az olvasottakat. A
tanito kérdéseit kovetSen a gyermekek tettek fel egymasnak kérdéseket. A tanu-
16k lapjan levé egyik korvonalas madarka szinezését kovetSen, felvételrdl hall-
gattuk meg a madar hangjat, ez bizonyult a tevékenység fénypontjanak. Masod-
szori hallgatas alatt a gyermekek 6nalléan szinezték ki a masodik, tikérképes
madarkonturt. A nap folyaman, a gyermekek kérésére (kbzpontcserék alatt is)
tobbszor hangzott el a madardal.

A tevékenység végén egy szines fényképbdl kivagott, tikorképesen Ossze-
ragasztott madarka ,,reptlt” fel egy talpra rogzitett, a tudomanykoézpontban
elhelyezett koris agara.

Parhuzamosan a madarakkal valé ismerkedéssel, egy kis zenés el6adas
Osszeallitasan is dolgoztunk. Ez teljesen spontanul alakult igy. Egyik tanuldlany
egy régi hanglemezt hozott az iskolaba, mely rigokrol, csizekrol, harkalyrol szo-
16 dalos jatékot tartalmazott. Cime: A Justa kisrigd. Mindnyajunkat megragadott
a tanulsagos zenés torténet, s a gyermekek lelkesedésére és faradhatatlansagara
alapozva naponta megtanultunk egy-egy dalrészt, mignem a végére jutottunk.
Ugyancsak a gyermekek Gtlete és elképzelése alapjan elkészitettiik a jelmezeket,
a diszletet, kiosztottuk a szerepeket, s betanultuk a darabot.

A témakor végén konyvecskévé fiztik a munkalapokat, és cimet adtunk
neki: Madirka, maddrka. Alcime: Enckes madaraink.
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Ugyancsak témazard tevékenység volt a gyermekek altal megszervezett
vetélkeds, melynek soran csapatokba szervezédve mérték Ossze tudasukat. A
témazaras része volt A lusta kisrigé bemutatdja, melyet a sztildk lelkesen fogad-
tak. Az el6adassal 6vodakba is ellatogattunk, s tévéfelvétel is késziilt réla.

A gyerekek kitartd és eredményes munkajanak jutalma egy erdei kirandu-
las volt, melynek soran — mar tavasz 1évén — volt alkalmuk a természetben is
megfigyelni és felismerni a madarakat és dalukat.

4. Almaprojekt

Folyamatorientalt, tanitast kisér6 almaprojektiinket ugyancsak &sszel
kezdtik el. Az els6é teendé a témavalasztas volt. Az 6szi betakaritds kapcsan
kertlt sz6 a zoldségekrdl, gytimolesokrél. Egyik tanuld egy reggeli talalkozora
négy almafajtait hozott, bemutatta, felszeletelte, és végigkostoltatta tarsaival.
Miutan kialakult egy izlés szerinti rangsor, ismertette a fajtak nevét. Ekkor szii-
letett meg az igény tObbfajta alma megismerésére, s az Almaprojekt (a gyerme-
kek természetesen ebben a korban nem hasznaljak ezt a kifejezést) gondolata.
Mivel kornyékiinkon kevés az elterjedt almafajtak szama, megegyeztink, hogy
mindenki megprobal informaciét szerezni, de kozben feljegyez mindent, amit
almaval kapcsolatosan olvas. Célunk az volt, hogy minél tobb informaciot
gytjtsiink, és osszunk meg egymassal. Egy hét alapgyijtési id6t szabtunk meg,
de kiegészitést barmikor elfogadtunk. A hét leteltével a kévetkezd adatok gytl-
tek Ossze (ezeket természetesen rendszereztuik).

Irodalom Képz&muvészet Matematika Egészségtan
Szolasok, kézmon- | Motivum népi al- | Témeg, Vitaminok
dasok; taldloés kér- | kotasokban. szimmetria, tortek.
dések. Biblia. Magfttizés.
Mesék Almaszinek.
Wedres Sandor,
Kanyadi Sandor,
Jézsef Attila versel
Névény Eledel Zene Emberi test
Fa és ennek | Pite, leves, baba- | Hangértékek. Ha- Erzékszervek,
telépitése. étel, aszalas, kom- | lasz Judit: Alma- | egyenstlyozas.
Fajta. pot, lekvar. sz06sz.  Népdalok
Kukac, kartevsk. (Vasathelyi piacon).
Gyermekjatékok.
Megzenésitett ver-
sek: Zeng6 abécé.
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A téma feldolgozasa tobb hetet vett igénybe. Kézben megejtettink egy
latogatast a varossz¢Eli gyiimolcesosbe, megfigyeltiik a fakat, a kilonb6z6 termé-
seket. A gyGjtott almabol kompotot készitettiink az iskolaban. A tartésitott al-
mabol folyamatosan fogyasztottunk (Ggynevezett almanapokat tartottunk), a
magvakbol karkott faztink, kézimunkakon diszitGelemként hasznaltuk. Mivel
pontosan a projekt idejére esett a kétszazadik tanitasi nap (a Step by Step oszta-
lyokban megiinneplik a kerek szazas napokat), kétszaz szaritott almakarikaboél
készitettiink faliképet. A maradék almakarikakbol gyonyora karacsonyfadisze-
ket, idvozlélapokat varazsoltunk.

Projektzdrds

A projekt értékelésekor jutalmaztuk a gyermekek munkajat.

Farsangi mulatsag keretében elfogyasztottuk a kompotot, a sztlék segit-
ségével almafankot készitettiink.

A tanult irodalmi anyagokbodl kis gyGjteményt készitettiink, a dalokbdl,
versekbdl misort mutattunk be a sztil6knek, a meséket babokkal dramatizaltuk.

A szil6k jutalmaztak a gyermekek munkajat.

5. Ujrapapir

A masodikos munkaftzet (Barangolo) egyik témaja a papir, ennek készitési
modja. Javasolt tevékenységként szerepel az Gjrapapir készitése. Ennek megva-
l6sitasat mutatom be.

A gyermekek az iskolaban tojastartokat daraboltak fel és aztattak vizbe.
Otthoni feladatuk volt, hogy reklampapirt apritsanak, és vizbe aztatva hozzak
el az iskolaba.

A cél az volt, hogy kétféle alapanyagbol késziiljon papir.

Kétnapi aztatast kévetSen mixerrel kevertiik pépessé az anyagot. A
gyermekek azt tapasztaltak, hogy a tojastartét pépesebbre lehet keverni, a rek-
lamlapokbol késztlt anyagot sajnos nem, mert nagyobb papirdarabok maradtak
benne. (A jelenségre magyarazatot is talaltak.) Raadasul az eleve szines reklam-
lapok csunya kékessziirkés szint adtak a pépnek. Ezért a gyerekek ugy don-
tottek, a tojastartobol készilt pépet fogjak elséként felhasznalni.

Mivel nem volt lehet6ségtink keret készitésére, egyszert ablakhalédarab-
bal probaltuk ki a meritést. Miutan a gyerckek kitapasztaltak, hogy milyen alla-
gu kell hogy legyen az anyag, hogy mennyit kell egy alkalommal meriteni a ha-
l6ra, sor kertlhetett az alapanyag szinezésére. Els6ként a fehérrel probalkoz-
tak, de hamarosan tapasztaltak, hogy barmennyi festék kertil a péphez, tigysem
sikertl el6allitani a kereskedelembdl ismert hofehér papirt. Piros, kék és sarga
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szinnel probalkoztak. Szinezés utan minden gyerek rendre meritett, és az ott-
honrdl hozott vasznan szaritotta a papirt. Voltak sikertelen meritések is, mert a
halé feliletére nem kertlt fel egyenletesen az alapanyag, de lehet6sége nyilt
minden gyermeknek a merités megismétlésére. Miutan elfogyott az anyag, el6-
kerilt a reklamlapok pépje. Mivel a sziirkéskék szin nem tetszett nekik, sargat
kevertek hozza, igy jott 1étre a zold szint anyag.

A tirelmetlenség miatt a szaradast siettetni akartak. A megszikkadt papirt
ovatosan levették a vaszonrol (természetesen nem mindenkinek sikertlt toké-
letesen), és talcara téve a flit6testre helyezték. Frdekes megfigyeléseket végez-
tek ekkor is. Tapasztaltak, hogy a sz€lt6l befelé kezd szaradni a papir, mert ott
vékonyabb. Rajottek arra is, hogy szaradaskor kivilagosodik a szin.

A szinte teljesen szaraz papir préselése kovetkezett (kezdetleges eszko-
zOkkel), hogy a feltGr6dott szélek kisimuljanak. A préselés ideje alatt lejegyezték
a fizeteikbe a készités menetét és megtigyeléseiket.

Karacsonyi id6szak el6tt 1évén, azt javasoltak, hogy késziiljon udvozlélap
a kis papirlemezekbdl. Mindenki sajat elképzelése szerint dolgozott.

Osszegzés

Dr. Gulyas Palné irja a természettel kapcsolatban:

A természet az ember él6-lakéhelye. Az ember élvezi, elfogadja a termé-
szet adottsagait, megérzi, megovja utddainak is, csak elfogadhaté hatirokon
beltl — indokolt esetben — valtoztatja.

A természet az ember ¢s utddai létének feltétele, eszkozkészitésének targya,
nyersanyagainak, energidjanak forrasa. Az ember kész a természet torténetét, fo-
lyamatait, szerkezetét, funkcioit megismerni, ¢Elettelen, él6 anyagait, kincseit
szamba venni. Képes létfenntartasahoz folytatott tevékenységében a természet
torvényeit betartva, kincseit csak indokolt mértékben felhasznalva, a Fold eltarto
képességét figyelembe véve, céljat elérni” (Gulyas P.: 1. m. 3. melléklet)

Jo6 volna a fentiekben leirt allapotot elérni. Mi, pedagdgusok, sokat tehe-
tink ennek érdekében. Hogy milyen eszkozokkel, talan nem is olyan fontos.
De minden taniténak a leghatékonyabb modszereket kell kivalasztania.

A hazai tanitdi tarsadalom megosztott annak megitélésében, hogy ered-
ményesek-e vagy nem a hazankban meghonosodott alternativak, koztik a Step
by Step. Meggy6zédésem, hogy nem 1égbdl kapott, szakmailag megkérdéjelez-
heté felmérések alapjan kell itélkezni, és nem olyan pedagégusok elfogult vé-
leményét kell figyelembe venni, akik nem ismertek meg és nem probaltak ki
semmilyen mas alternativat. Olyan j6zan gondolkodasu, tajé¢kozott, széles lato-
kord tanitok véleményére érdemes figyelni, akik kozvetlen tapasztalataik alapjan

53



Nézopont

felszinre tudjik hozni a pozitivumokat, a negativumokat. Erdemes a gyermekek
és sziilok véleményét is meghallgatni. Ugy érzem, fennall annak a veszélye,
hogy az alternativak — az egyre cskkend gyermeklétszam és az iskolak kozotti
versengés miatt —, a pedagogusok ¢és iskolavezetSk kozott folytatott értelmet-
len, ésszerttlen vita aldozataiva valnak. A XXI. szazadban a hagyomanyokhoz
val6é ragaszkodas nem lehet a folyamatos fejlédés gatoloja. E két folyamat
egészségesen kiegészitheti egymast.

A konkrét tevékenységek bemutatasan keresztil szerettem volna bizonyi-
tani, hogy sikerrel alkalmazhatok a reformpedagdgiai elképzelések egyes elemei
a sok lehet6séget biztositd Step by Step osztalyban vagy a hagyomanyos okta-
tasban, ha nem tartjuk a tankonyvet a tanitas biblidjanak. Tudom, hogy tevé-
kenységunk nem tokéletes; tajékozottsag, felkésziltség, eszkoz vagy tamogatas
hianyaban rengeteg lehetSséget elszalasztunk; hogy sok elképzelés megvaldsit-
hatatlan iskolank gyenge felszereltsége miatt. De biztos vagyok benne, hogy ez
a kevés 1s, amit tobbletként, masként nyudjtottunk tanitvanyainknak, hozzajarul
ahhoz, hogy érdekl6ds, nyitott, a természetet szereté, Wass Albert szavaival
,,1atd emberek” legyenek. Meggy6z6désem, hogy a hagyomanyos osztalyokban
oktatd, rugalmas tanitok is megtalaljak annak maodjat, hogy a gyermekek kez-
deményezésére és érdeklédésére épitve oldott hangulatd, tartalmas tevékenysé-
gekkel vezessék a gyermekeket a megismerés utjan. Egyetlen pedagogusnak
sem szabad szem el6l tévesztenie azt, hogy tevékenységével hozzajarulhat a
kornyezeti valsag elmélytlésének megakadalyozasahoz, az ¢l6 természet fenn-
tartasahoz kapcsolédod felel6sségteljes magatartassal rendelkezé nemzedék
formalasahoz, egészséges életmodjuk, életviteliik valéra valtasahoz, egy testi-
lelki és szocialisan is egészségesebb, erésebb korosztaly felneveléséhez.
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Milliomos voltam Uj-Zélandon

A sors ugy hozta, hogy 2011 nyarat — julius, augusztus hénapot —
kisebbik lanyoméknal vendégeskedve Uj-Zélandon toltttem. Csak emlékezte-
t6ul: ez a hely a déli féltekén, a Csendes-6ceanban, Ausztraliatol délkeletre, az
Antarktisz felé még 2000 kilométerre van. Gyonyord természeti kornyezet,
sokak szerint ,,az utolsé f6ldi paradicsom”, ég-fold-viz nagyszerd 6tvozete. ,, A
vilag végén minden szép és j0” — irta hajdan Moricz Zsigmond, és ez, ugy ér-
zem, tényleg érvényes erre, a f6ldon télink legmesszebb 1évé, vilagvégi orszag-
ra. Szinte tOkéletes a joléti tarsadalma, az életmindség alapjan az 6tédik a Fol-
don, és korrupcid (a Transparency International jelentése szerint) gyakorlatilag
nincsen. Az oktatas, az iskola is eszményi itt. Errdl egy napon mi magunk is
meggy6zédhettiink.

,»A hosszu fehér felh6 foldjét”, Aotearoat, ahogy maoriul, a bennsziilét-
tek nyelvén nevezik, a munka kultusza, tisztelete jellemzi. Sok mindent a meg-
feszitett, felel6s munkanak koszonhet Uj-Zéland népe. A farmerség itt alap- és
nemzeti foglalkozas. Az orszag dimbes-dombos legel6in 32 millié juh, szinte
tizmillié szarvasmarha és mintegy 8 millié gumicsizma tapod. A lélekszam 4
millié 400 ezer kortl van. Vulkianok, tavak, maorik, kiwik, azaz maorik, és az
ide honosodott bevandoroltak keverékének orszaga ez. Amig idejutsz, vagy
hazajossz, annak a fiiggvényében, hogy nyari vagy téli idészamitas van-e, 9 vagy
11 orat fiatalodsz, 6regedsz. A csaladok életét az egészséges erkolesi érzék, sze-
mérmesség jellemzi. Az Gjsagok is a csaladot, a munkaséletet népszerasitik. Buli
helyett a munka, az 6nalléva valas a lényeg az iskolakban. A buliz6, kocsmazo
didk fogalma itt szinte ismeretlen. Mert a felnéttek sem isznak. Példaul egy ti-
zenotezres varosban, Te Awamutuban, csak két kocsma van és par étterem,
,»club”, ahol szeszes italt is szolgalnak fel. A munka kultuszat valld, hirdetd,
sikerorientalt vj-zélandi ember ritkan valik az alkohol rabjava.

Az oktatas magan, valamint allami, torzsi és egyhazi intézményekben tor-
ténik. Léteznek 6nkormanyzati 6vodak-boles6dék, ahol a szakképzett pedago-
gusok mellett a szil6k is szerepet kapnak a gyermekfeliigyeletben. Az iskola-
koteleskor 6 és 16 év kozott van, de a gyermekek tobbsége mar 6téves korban
elkezdi az iskolat. Egyre népszeribb (bar csak az iskolakételes gyermekek 1%-
at teszi ki) az otthoni tanitas, amikor a sziilék a kézhez kapott programok alap-
jan odahaza oktatjak gyermekeiket, akik majd hivatalos vizsgakon mérettetnek
meg. Az elsé éveket az Gn. primary school-ban toltik a gyermekek (0—6. osz-
taly), ezt koveti az intermediate (el6készit6) 7-8. osztaly. A kézépiskola a 9—13.
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osztalyt jelenti. A fels6foku és szakképzés rendszerében szamos szinvonalas 4al-
lami egyetem és maganintézmény van, a képzés mindenkinek tandijkételes, de
igen nagy a kiilonbség az allampolgarok a és rezidensek, illetve a kiilfoldiek altal
fizetendd dijak k6zott. Emlitésre méltd, hogy a 14%-os kisebbséget alkoté ma-
oriknak kiilon, 6nallé egyetemiik van. Es ez csak egy a kisebbség elényos meg-
kilonboztetése korébol. Gyakran talalkozhatunk kétnyelvid feliratokkal — angol
és maori nyelven.

Az iskolai siker a csaladban kezdédik. Uj-Zélandon célszert szillénevelési
rendszer mikodik. Kimondottan nekik szant, a csaladi életrdl, neveléstdl szolo
kiadvanyok, folydiratok, rendezvények segitik Sket komoly tarsadalmi feladatuk
ellatasaban. Mar a csaladban kialakul a helyes életrend, értékrend és viszonyulas
a munkahoz, tanulashoz, tarsadalmi beilleszkedéshez. A fiatal csaladokhoz jar
egy ,,parent educator”, szilG-oktatd, azaz szocialis munkas, csaladpedagdgus,
aki a szuléstdl, sziletéstdl kezdve segit minden, a csaladban felvet6dé kérdés
kezelésében, megoldasaban, a gyermek haroméves koraig. Itt a jatékok ritkan
fegyverek, inkabb munkaeszkozok, munkagépek. A fizikai munka, akarcsak az
egészséges, dinamikus, sportos életmdd megszerettetése, mar a csaladban meg-
torténik. Tizéves kortdl a torvény is lehetévé teszi a gyermekek szamara bizo-
nyos munkak vallalasat, ez nem kizsakmanyolasnak szamit, hanem a tarsadalmi
beilleszkedést szolgald tevékenységnek. Az ifji nemzedék munkara szoktatasat
egy olyan orszagban, amelyben a jolét a szivesen vallalt dolgos mindennapok-
nak koszonhetd, azonban elsGsorban a felnétt tarsadalom, a szul6k példaja je-
lenti. Az allami oktatas az arra jogosultaknak ingyenes, a maganiskolak éves
tandija iskolatdl és korcsoporttdl figgden 11 000-18 000 Gj-zélandi dollar ko-
z6tt van, hozzavetleg 6 000-9 000 eurd. Vannak kilénleges iskolak, amelyek
még tobbe kertilnek. A tanuldi tevékenységre — altaldban — nagy céltudatossag
jellemz6. Az életre készit fel az iskola, az érvényestlésben, az onkiteljesitésben
segit. Az uj-zélandi tarsadalomban és tarsadalomért vald élésre, eligazodni,
megmaradni a vilagvalsag, a globalizacié kérulményei kozott. Egy vidéki, falusi
iskola, a puahue-i iskola el6tt haladtunk el gyakran, amelynek a homlokzatan
ezt {rta: Learn of life (Tanulni az életnek). Tehat a tanul6 érdekelt abban, hogy
jo eredményeket érjen el. Az elémenetelt allandé irasbeli, szébeli, gyakorlati
mérésekkel ellenérzik, az eredmény kredit-, azaz elémeneteli pontokkal mérhe-
t6, hasonlithatd Ossze.

Lanyunk, Emese az internetr6l megtudta, hogy a cambridge-i Szent Péter
Iskola (St. Peter’s School), rangos maganiskola, Nyitott Napokat tart, ahova
minden szil6t, nagyszilét, vagy mas tanuldt beiratni szandékozé érdekl6dét
szivesen latnak, hogy megismerhessék az intézményt, és gyermekeiket ott
tanittassak. Mi pedig feleségemmel — tanarokként — igazan érdekl6déknek
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szamitottunk, szerettiik volna tudni, hogyan mikodik, milyen egy dj-zélandi j6
iskola. Fis egyaltalan az oktatasi rendszer. Az az irdnyulds munkalt benniink,
mint valaha nagy Burépa-jar6é el6deinkben: ,behordani mindent Erdély cstr-
jeibe”, tapasztalatainkkal hasznalni sziil6hazanknak, az otthoni iskolanknak.
Egy szép téli napon tehat (mert, amikor nalunk nyar van, UZ-on, a vilig masik
felén délszaki, enyhe tél) elindultunk, nejem, én meg vezeténk, Emese, az
izgalmas atra. Mosolyogta lanyunk, tényleg ugy nézink ki, mint két, Eurépa-
bol, Romaniabdl érkezett 6reg milliomos, akik az unokajukat ebben az iskola-
ban szeretnék tanittatni. Csak a végén dertlt ki, hogy lanyunk nemcsak egy ki-
talalt unokara gondolt, sajat gyerekiiket, a most haroméves, 6vodas Aront is
szivesen ott tanittatndk majd, ha a jov6 dgy hozza. Egyébként Uj-Zélandon
szinte senki sem hazudik, esetleg, nagy ritkan, artatlan dolgokban ,,cstsztat”. A
magantulajdon szent, lopas nincs, sok helyen lakdasodat sem kell kulcsra zarnod.

Cambridge varosatdl korilbelul 3 km-re, egy parkokkal, sétanyokkal, szép
éptiletekkel teli oriastelekre hajtottunk be. Nemsokara meglattuk a rendezvény-
re iranyitd egyenruhas tanuldkat, akik az iskola kézponti éptletéhez vezettek.
Az o6riasi el6csarnokban ott vartak a szervez6k, az igazgato, a tanarok, tanulok,
akik a vendégeket végigvezetik az iskola tertletén, és részletesen beszélnek
mindenrdl. Nekiink mentorként a sztl6bizottsag elncke jutott, egy értelmes,
talpraesett, az iskola dolgaiban igen jartas, szivélyes farmerfeleség. Mikézben
bebarangoltuk a legfontosabb helyszineket, az angol vidéki épitészet stilusaban
emelt szép éptiletek kozt, csodalatos fak, zoldévezetek, parkolasi helyek, ottho-
nos bentlakasi otthonok, panzidk érintésével haladtunk el6re. Vezet6nktdl,
Emese tolmacsolasaban, megtudhattuk, hogy ez az orszag egyik élenjaro, egyik
legszinvonalasabb iskolaja, kozépiskoldja. Evente 1000-1100 nappali és bentla-
kasos diak tanul itt, és ez a ,,school” adja az orszag gazdasagi, szellemi, politikai
vezetinek nagy hanyadat. Onellato, fiiggetlen maganiskola. 1936-ban alapi-
tottak, mindségi oktatas-nevelés-képzés folyik itt. A nevel6tevékenység
holisztikus jellegt, az egész személyiséget kivanjak alakitani, fejleszteni a maga
testi-lelki-szellemi Osszetevéivel. Jelszavuk: Structa Saxo. Bz a kifejezés arra
utal, hogy az iskola szilard tudast, alapokat ad az egyetemi tovabbtanulashoz,
az élethosszu uton valé haladashoz. ,,Eletszagti iskola”, a klasszikus, kotelezd
tantargyakon kivil szaktantargyak is vannak, varras, egészségugyi nevelés, haz-
tartasi ismeretek, lovaglas, allattenyésztés, farmertevékenységek, egészséges
életmdd stb. Kilonb6z6 sportagak valaszthatok: lovaglas, uszas, futball, gyep-
hoki stb. Maganiskola, magas, évente 15000-30 000 4uj-zélandi dollar
(tan)dfjjal, ami hozzavetSleg 700015 000 eurénak felel meg. A bentlakassal
ilyen draga. A tanulok nagy része farmergyerek, igy megbirjak a magas koltsé-
geket, amelyek megtériilnek a kivalé pedagégusi munka nyoman. A végzEsok,
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valasztas szerint, nemzeti vagy nemzetkozileg elismert érettségit tesznek, kb.
95%-uk bejut az egyetemre. A tobbick is jol érvényesiilnek az itt kapott készsé-
gekkel. A 7-13. osztaly minden teriileten felfutast biztosit a tehetségeknek. Ko-
edukacids iskola, fiuk és lanyok egyarant tanulnak itt, és mely multikulturalis
jellegti. Kortlbelul nyolcvan kilfoldi tanuld jar ide, de a hazaiak is: kilonb6z6
rassz, arcszin, anyanyelv, nemzet. Akik vallaljak, hogy minden elGitélet nélkal,
angol nyelven tanuljanak ebben az alapvetéen anglikan, de az 6kumenizmus
szellemében mikodéd iskolaban. Az egyenruha évfolyamonként valtozik, erésiti
a kozosségl szellemet. 60 hektaron fekszik az iskola, s még 180 hektaros farm
tartozik hozza, amely sajat j6vedelmet, 6nallésagot biztosit, és a legmodernebb
szitkséges didaktikai eszk6zOk beszerzését, hasznalatat teszi lehet6vé. Usz6me-
dence, fedett és szabadtéri sportpalyak, szaktantermek, szilenciumi termek,
szamitogépes termek, konyvtarak, épilettombok a human, redl és gyakorlati
tantargyak szamara mutatjak, hogy komoly szellemi tevékenységhez megfelel6
anyagi alap is sziikséges.

Itt a 6 cél a személyiség szerencsés, eredményes kibontakoztatasa, a
munkdsélet megszerettetése. Gyakorlati, hasznos ismeretek atszarmaztatisara,
gyakorlati készségek elsajatittatasara torekszik ez a félig kbzépiskola, félig egye-
tem. A pedagogus, az itteni szellemiség szerint, nem egy utalt személy vagy
ellenség, hanem barat, aki segit az Onkiteljesitésben. Az ember, a felnéttek, a
tanarok tisztelete, az illemtudd viselkedés, a segitGkészség itt természetes,
maguktol értet6dé dolgok. Az interperszondlis kapcsolatokban kételezd a
mosoly, a kedvesség. Az 6si maori harci szellem tovabb éltetésére torekednek,
de ez nem tamado jellegd, senki ellen nem iranyul. Szokimondo, a véleményal-
kotasban hatarozott, a kozért aldozatot vallalo személyiségek kimtvelésére
torekednek. Mivel az iskola a tanulds, az életre valo készilés, a személyiség ki-
teljesitésének helye, természetes az egészséges versenyszellem. A teljesitmény, a
szerzett elémeneteli pontok szerint térténik az elérehaladas, vagy a visszamind-
sités is. Elképzelhetetlen 6rakon, vizsgakon a csalds. Ha valakit megfognanak
puskazni, 6rok életére megpecsételt lenne, bekeriilne a személyi irataiba,
munkat is nehezen kapna, hisz megbizhatatlan, csalé. Itt ritkak a pornd vagy
erotikus megnyilvanulasok. Ez egyaltalan nem ,,mend” dolog, és a torvény is
szigoruan tiltja, bunteti. Ugy éreztem, aki itt tanul, nem fog koézoénséges, per-
verz szovegeket nyiltan, banté médon hangoztatni. A felnSttek soraban kevés a
cigarettazo, az iskola fiistmentes ovezetnek szamit. Az 6nall6 ifju személyiség ki-
mivelése a cél. Tizenot-tizenhat éves kortdl jogositvanyt szerezhetnek a tanulok,
kocsival jarhatnak iskolaba. Akinek ebben az életkorban nincs kocsija, az nem
szeret dolgozni. Nem a szil6tél kapjak a kocsit, bar annak lenne erre médja,
hanem meg kell keresni, legalabbis az ar egy jo részét. A csalad szentsége a
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htség, a tisztasag, a rend, a fegyelem. E szerint az értékrend-iranytd szerint mo-
dellaljak a noévendékeket. Keményen dolgozo, mindenre komolyan odafigyeld,
megbizhato, a természettel, embertarsaival Osszhangban él6, sokiranyu kész-
ségekkel rendelkezé embertipus kimdvelése a cél. Illemtudo, fegyelmezett, szol-
galatkész tanuldkat figyelhettink meg, akiknek fontos az iskola j6 hirneve. A
bentlakasi 6vezetben kilon, egymastdl eléggé tavol vannak a fituk és lanyok la-
kasai. A nyolc ,,panzié” 6sszesen 450 tanuldnak biztosit otthont. Osszkomfor-
tos, négyszemélyes szobakban, négy, killon fuggonnyel elvalasztott sarok szinte
6nall6 életet tesz lehetévé. A mindeniitt megfigyelheté pedans rend, fegyelem,
tisztasag, az esztétikus, kellemes kornyezet kivalo tanulasi és életlehetSségeket
biztosit, kovetendé modell lehet az iskolan kivili életben is.

Benéztiink az iskolakapolnaba, ahol hetente egyszer kotelez6 az Skume-
nikus jellegl istentiszteleten valé részvétel. A vallas, valldsossag, a lélek mavelé-
se itt lényegi.

Pazar kivitelezésti fedett és szabadtéri sportpalydkban gyonyorkodhet-
tink. A ,,sportakadémiakon” magas szakképzettségli edz6k foglalkoznak a ta-
nulékkal, lelkes, elkotelezett tamogatok segitenek az anyagi alap biztositasaban.
A tanulok, a csapatok regionalis, orszagos, nemzetkozi versenyeken szereznek
igen gyakran dobogds helyezést. Es tantirgyversenyeken is, minden teriileten
sok-sok babérral dicsekedhet az iskola. A 600 személy befogadasara alkalmas
el6adoterem, auditérium 6riasi szinpaddal, korszerd hangositasi és vilagitasi
rendszerrel minden igényt kielégit. A konyvtarak, szaktantermek, laboratériu-
mok, muhelyek, taborok, az egész iskola zokkenémentes mikoédéséhez, a kiva-
16 pedagdguskézosség javadalmazasahoz a tékeerds Szent Péter Alapitvany
biztositja az anyagi alapot.

Ez az 6nall6 iskola sajat kilon tanterv szerint dolgozik. Kaptunk egyet
tanulmanyozas végett a Szent Péter Iskola 107 oldalas tantervébol, az Academic
Options 2012 Years 9 to 13-bol. Pontos, részletes, sajat(os) célkittzéseket tar-
talmaz minden kotelez6 (alap) és valasztott tantargy szamara, mely megfogal-
mazza a kitGzott célokat, és nagy kortltekintéssel, komoly szakmaisaggal az
ellenérizhet6, mérheté részfeladatokat. Egy egyetemet is megszégyenitene a
kinalt lehet6ségek rendszere. Ebben minden sziil6, minden gyermek megtalal-
hatja a jarhatd, célra vezetd utat — allapitottam meg, amikor késébb részletesen
tanulmanyoztam. Csak {zelit6il tallézok a tantervbdl: Lélektan, Mentalis higié-
nia, Szexualitdis a serdil6korban, Oltézkoédés, Kabitészerek, Taplalkozas,
Stressz, Csillagaszat, Motorozas, Kozélet, Kereskedelmi ismeretek, Vidékisme-
ret, Viragkertészet, Médidk, Tollaslabda, Atlétika, Jégkorong, Krikett, Tenisz,
Torna, Kosarlabda, Régbi, Golf, Gyephoki, Gjrahasznosités, hulladékgazdalko-
das, Személyiségfejlesztés, Természetvédelem, Lovak, Elet a farmon, Tanulési
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stratégiak, Irodalmi alkotas, Muvészetek, Muavészettorténet, Festémuavészet,
Fényképezés, Nyomdaszat, Szobraszat, Vizualis mtvészetek, Tanc, Szinjatszas,
Enek és hangszeres el6adomivészet, Jelenkori zene, Vallas, Nyelvek: Angol,
Francia, Német, Olasz, Japan, Maori, Spanyol, Informatika, Mez6gazdasag,
Biol6gia, Kémia, Fizika, Uzleti tudomanyok, Gazdasigtan, Banki ismeretek,
Foldrajz, Tarsadalomismeret, Turizmus, Diszitémuvészet, Szamitogépkezelés,
Fémmegmunkalas, Famegmunkalas, Koérhazi munka, Reklam, Villanyszerelés,
Fodraszat. ..

Emelkedett lélekkel bucsuztunk vezeténktSl és a nagyszert iskola-farm-
tol.

Csak egy gazdag ember, milliomos tanittathatja itt gyermekét, mondta
Emese, és hazamenet jokedvien tjra megjegyezte: tényleg tgy néztink ki, mint
két id6s eurdpai milliomos. Igaz, a legjobb ruhankba 6ltéztink volt, és UZ-on
nem ugy igényesek az Oltozetet illetben az emberek, mint Eurépaban. Itthon,
Udvarhelyen ma is 16g a fogason az ot és akkor viselt dzsekim. A feleségem
néha megkérdi: ,,Mikor veszed mar fel a milliomos kabatod?” Jét nevetiink,
mert 6 azt nekem a szemben 1évé turkaloban vasarolta volt, harom lejért. Az
élmények altal azonban, amit benne szereztem, tényleg milliomosnak érzem,
éreztem magam. Szememben aranyat érnek azok az informaciok, amelyeket a
St. Peter’s School-ban az idedlis iskolarol, az uj-zélandi oktatasi rendszerrdl
szereztem. Ertékes ismeretek, amelyeket itthon, remélem, kamatoztathatok.
Ott pihen a Szent Péter Iskola tevékenységének teljes programja, szazhét oldal,
Emesééknél, a farmlakason, a kisszekrény polcan, varva, hogy (talan) haszno-
sulhat Aron unokank tj-zélandi felfuttatasa érdekében. Es volt kenyérad6 ské-
lam szamara is Uzen, altalam, a testi-lelki-szellemi fejlesztés lehet&ségeirdl,
annak javitasi-nemesitési modozatairol.

Nemrég tudtam meg, hogy a kévetkez6 Nyilt Napokat a Szent Péter
Iskolaban 2012. marcius 25-én délutan fél 2-t6l rendezik meg. Regisztralas utan
ismerkedési séta kévetkezik az iskola tertletén, majd 14.45-kor kozos teazas.
Ajanlom figyelmukbe a cimet: St Peter’s School Cambridge, 1716 Cambridge
Street, State Highway 1, Cambridge, New Zealand 3434. Az ut odaig repil6vel
22 000 km, és csak a repiilést szamitva, 24 6ra. J6 utazast kivanok!
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Az erdélyi felvilagosodas pedagdgiai gondolkodoi
Cserey Farkas

Eletrajziréja és tevékenységének méltatéi megegyeznek abban, hogy ifj.
Cserey Farkas igen muvelt, a magyar irodalom ¢és kultara kérdései irant mélyen
¢rdekl6ds igazi felvilagosult erdélyt féur volt, aki rendkivill sokat tett — anyagi
értelemben is — a magyar irodalom, az oktatasiigy, a botanika fejlesztésének
érdekében. Makodésének ismertetésével ados még muvelédéstorténeti szakiro-
dalmunk.' 1773. oktéber 28-an sziiletett Bécsben. (Apja Maria Terézia udvari
tanacsosa, ¢s erdélyi tigyekben nagytekintélyt tanacsaddja volt.)

Tanulmanyait Bécsben végezte, majd utazasokat tett eurdpai orszagok-
ban, hosszabb 1d6t toltott Németorszagban. Fiatalon megismerkedett a felvila-
gosodas eszméivel, olvasta a legjelent6sebb {rokat. Mint kora legtobb arisztok-
rata ifja, 6 is katonai palyara lépett. Ornagyi rangot ért el, a napoleoni haborik
idején kulonosen kitiintette magat. Krasznai kastélya — melyet Kazinczy is meg-
latogatott 1816-ban, erdélyl utazasa soran — értékes gytjteményeknek adott
helyet. Antik gemmagydjteménye, festményei, metszetei, asvanygydjteménye, és
apjatél 6rokolt, de altala is rendszeresen gyarapitott konyvtara rendkivil nagy
éreéket képviselt. A kastélyt kortlvevd parkban gyonyord botanikus kertet ala-
kitott ki, amely Erdély els6, valoban értékes kertje volt, és melynek gondoza-
sara jol képzett kiilfoldi kertészeket alkalmazott.” 1813-ban tervezetet kiildétt
be az Erdélyi Guberniumhoz egy Erdélyben létesitend6 botanikus kertrél, me-
lyet Kolozsvaron szeretett volna megvalositani, és amelyhez minden évben
szaz kilonleges ,,plantival” maga is hozza kivant jarulni. Trt egy botanikai
muvet is, Leirdsa azon Hazai Plantdknak, mellyek a haz tartasban, kézmivekben,

! Cserey Farkas életérol és munkassagarol egy osszefoglalo mii jelent meg: Gydre Pal: Ifjabb
Cserey Farkas. Nagykoros, 1944, 103, 1. A konyv adatai sokszor megbizhatatlanok, értékelései
nélkiilozik az objektivitast. Természetesen szamos, az erdélyi irodalom és kulttira kérdéseit
targyalé mii is megemlékezik Csereyrol. Ertékes adatokat talalunk életére és tevékenységére
vonatkozoan leveleiben. 1805-t61 kezdve levelezett Kazinczyval. Osszesen 434 egymashoz irott
leveliiket kozli Vaczy Janos: Kazinczy Ferenc levelezése c. gylijteményében. Bp., 1890—1911.
Pap Karoly kozli Cserey Farkas leveleit Wesselényi Mikloshoz az Irodalomtérténeti
Kozlemények 1906-o0s évfolyamaban. (249-250.) Egy Széchényi Ferenchez irott levelét kozli
Valjavec Frigyes. (Irodalomtorténeti Kozlemények. 1934, 392-393). Pedagdgiai miivérdl: Fehér
Katalin: Cserey Farkas pedagogiai miivének korabeli visszhangja. Magyar Konyvszemle. 1987,
137-139. és u.6.: A felvilagosodas pedagogiai eszméi Erdélyben a X VIII-XIX. szazad
fordulojan. Magyar Pedagdgia, 1993, 149-160.

* A krasznai kastély kertjérol elismer szavakkal emlékezik meg Kazinczy: Erdélyi Levelek c. mii-
vében. In. Kazinczy Ferenc: Versek, miiforditasok, szépproza, tanulmanyok. Bp., 1979, 614-615.
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kereskedésben foganatosan haszndltatnak cimmel, de amely sajnos nem jelenhetett
meg. 1816 szeptemberében azzal a kéréssel fordult az uralkodéhoz, hogy a
kolozsvari akadémian allitsanak fel botanikai tanszéket.

Igazi emberbarat volt. A birtokain ¢l6 jobbagyokat igyekezett a legjobb
banasmédban részesiteni, gyermekeik neveltetésérél gondoskodni. 1812-ben
nevel6hazat allitott fel Krasznan. 1815-ben egy ,,jo intézetl ” reformatus iskola
telallitasat hatarozta el. 1816-ban alapitvanyt tett katonai ,,nevel6hazak” javara.

Sokat tett a magyar irodalomért is. Hozzajarult Csokonai emlékmiivének
telallitasahoz, el6segitette Kis Janos egyik mivének megjelentetését. Kozremu-
kodott Barcsay Abraham irodalmi hagyatékanak megmentésében és rendezésé-
ben. Tamogatta az Erdélyi Mizeum cimt folyoirat meginditasat, segitette Aranka
Gyorgy és az Erdélyi Magyar Nyelvmivel6 Tarsasag torekvéseit. Levelezett
kora irodalmi nagysagaival. J6 baratsagban volt Kazinczy Ferenccel, Kis Janos-
sal, Dobrentei Gaborral, Aranka Gyorggyel.

Maga nem tarthatott szamot az iré1 rangra. Bar tobb munkat irt és fordi-
tott, ezek legtdbbje kéziratban maradt. Ordkosei altal birtokolt krasznai kasté-
lya 1849-ben tiz aldozata lett, értékes konyvtara, folyoirat- és kéziratgyljtemé-
nye, s6t a hires botanikus kert jo része is megsemmistlt. Néhany elkésziilt ma-
vérol, koztik az erdélyi oktatastiigy reformjara vonatkozo tervezetérol, valamint
egy erdélyi botanikus kert alapitasaval kapcsolatos értékes elképzelésérdl csak a
kortarsakkal folytatott levelezésébdl tudunk.” Felesége, Haller Krisztina halala
utan elhagyta Erdélyt, és Bécsben telepedett le. Az 1820-as évek koézepétdl
kezdve egyre jobban eladésodott. Elete utolsé iddszakardl kevés adat maradt
fenn. Szegényen ¢és elhagyatottan halt meg Bécsben 1842. december 25-én.

1806-ban jelent meg A falusi nevelésnek modgydril vald vélekedés cima konyve
Nagyvaradon. A mt, mint konyvészeti ritkasaig Onmagaban is figyelmet
érdemel, de nevelésfilozofiai, neveléselméleti, moddszertani és nem utol-
sosorban oktataspolitikai reformjavaslatai miatt is fontos dokumentuma a 19.
szazad elsé évtizedének.

A szerz6 muivét Banffy Gyorgy grofnak, Erdély fékormanyzojanak,
valamint a Fékormanyz6 Tanacs tagjainak ajanlja. Az ajanlasban annak a meg-
gy6z6désének ad hangot, hogy az Eurdpaban terjeds ,,megvilagosodast” ha-
zankban is terjesztent kell. Mivel a nép megvilagosodasat a nevelés korszeribb

? Leforditotta Echartshausen: Tiiredelem és felebardti szeretet cimii miivét (a forditas kéziratban
maradt, OSZK Kézirattar. Quart.Hung.138.) és F. Gotter: 4 fekete ember c. vigjatékat, mely
1800-ban jelent meg Kolozsvaron, és melyet 1811-ben Pesten szinre is vittek. Kazinczyhoz irott
levelébdl tudunk arrdl, hogy 1813-ban az Erdélyi Guberniumhoz nyujtotta be a Pldnum az
Erdélyi Botanikus kertriil c. irasat, amely sajnos nem maradt fenn. Tobb mas munkat is irt,
melyeket 6sszegytjtve 1816-ban kiadasra szant. Cime: Az Erdélyi Felséges Kiralyi
Fokormdnyzo Tandcsnak benyujtott Hazafi igyekezetei nagyajtai Cserey Farkasnak. A ma
tovabbi sorsa nem ismert.
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alapokra helyezésével lehet elérni, fontosnak tartja, hogy a falusi nevelésrol
sz016 vélekedését nyomtatasban elSterjessze. Azért ajanlja a muvet Erdély
t6kormanyzéjanak, mert 6 az a személy, aki intézkedéseket tehet a leirtak
gyakorlati megvalositasara.

A mu felépitése is érdekes. Fejezetcim nélkiili els6 harmada nevelésfilo-
zOfial fejtegetés. Bzt koveti Az oskola hazril, Az oskola mesterrdl, a vallasi és
erkolesi nevelés kérdéseirdl szOl6 fejezet, majd a killonb6z6 tantargyak tanitasat
targyald részek kovetkeznek. A toldalékban a szerzé igen fontos témakat érint.
Sz0l az egészséges életmodrol, a betegségek elleni védekezéstdl és azok gyo-
gyitasardl, az iskolai rendrdl, az iskolai eloljarok feladatairdl, a jutalmazas és
buntetés kérdéseirdl.

A bevezetd neveléstilozotiai részben a szerz6 annak a meggy6z&désének
ad hangot, hogy kora tarsadalmanak visszassagai els6sorban a tudatlansagbol
erednek. Egy igazsagos tarsadalom csak a nép felvilagositasa, szellemi felemel-
kedése utan johet létre. Mint a felvilagosult gondolkodok altalaban, Cserey is
hisz a nevelés erejében: ,,...azon tehettségeket, mellyekkel a természettdl fel
van ruhaztatva az Ember, igyekezet és gyakorlas altal kell nemesiteni, mert ezek
nélkil az olly ember, ki sziletésétdl fogva tsupan a természetre bizattatik, e
vilagon a legdurvabb, legtigyetlenebb alkotmannya lészen. Ezen tetemes rosz-
nak el haritdsara az Embernek pedig valésagos formalasara, tsupan egy a valo-
sagos eszkoz, a Nevelés.” *

Cserey 1806-ban, a még mindig igen kemény reakcié idején nem gydézi
hangsulyozni, hogy: ,,...a K6z rend embernek Megvilagositasa elkeriilhetetlentl
sziikséges légyen, és hogy ezen Megvildgositas éppen nem ollyan veszedelmes, a
millyennek lenni az emberi betset érdeme szerént nem ismerdk allftjak.” °

Fontosnak tartja, hogy az ,,igaz megvilagosodast” megktlonboztesse a
,»hamis”, vagy az & szohasznalata szerint ,tsalfa” megvilagosodastol. Az igaz
megvilagosodast a kovetkez6képpen definilja: ,,...az 6 ( az ember) Hazafiii
Tarsasagl ¢letbéli minémusége, a Polgari szorgalmatossag, és annak sok agu ré-
szei, a Nevelés, Vallas, és Erkoltsoknek hellyes Mivelése, egy altaljaba véve
mind az, mi az Embert jobba, és boldogabba tészi, a mi 4jj Vilagot ad, a jonak
kellemetes reménységét terjeszti elénkbe, mind ezek egy szoéval: Igaz Megvila-
gosodasnak neveztetnek.”® Kifejti, hogy a ,,megviligosodis” az egész emberi-
ség javat szolgalja. Nem csak egyes csoportoknak jo, hanem mindenkinek. Az
igaz megvilagosodas — mely lehet6vé teszi azt, hogy nemcsak keveseknek, ha-
nem mindenkinek egyenléen jusson a kultira és a tudomany alddsaibol — az

* Cserey Farkas: 4 falusi nevelésnek modgydrdl valé vélekedés. Nagyvarad, 1806, 11.
> Cserey Farkas: i. m. 12.
® Cserey Farkas: i. m. 13.
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egyetlen eszkéz arra, hogy a népek felemelkedhessenek és gazdasagilag is
el6bbre juthassanak. A nép felvilagositisa, magasabb szintdi oktatasa nem vezet
sem forradalomhoz, sem zlrzavarhoz. Kizarélag a bardolatlansag és tudatlan-
sag az oka az elégedetlenségnek, a zavargasoknak. A tudatlan ember képtelen a
helyes és j6 dolgokat felismerni és kovetni, éppen az ismeretek hianya miatt: ,,A
tudatlan vadsag kozonséges zlrzavarra szolgalé métely. A bardolatlansagban 1¢-
v6 a maga Emberisége kotelességeit se ismérvén, hogy tudna azon tartozasok-
nak valésagos minémuségeit, mellyekkel koteles az Istenhez, Felebarattyahoz és
a Fels6bbséghez. Erkoltsi mive nem 1évén, nyittva 4ll elStte a rossznak tttya.” |

Mindezeket a nép helyes iranya nevelésével magasabb szinvonala
oktatasaval el lehet keriilni: ,,A nevelés egyediil azon foganatos eszkoz, melly a
rossz vagyodasokat megzabolazza, és minden embertdl eltavoztattya. A j6 célra
vezeté nevelés altal oltodik az Emberbe a nydjas szelidség, melly minden
vadsagot kilizvén alkalmatossé tészi Sket a jozan erkoltsdknek be fogadasara.”®

A miuvelt eurépai nemzetek, az angolok, a franciak, a németek, sét az
amerikaiak is sokat tettek a nép iskolazasaért, felvilagositasaért. Olyan gondol-
kodok, mint a francia Montesquieu, Voltaire, Rousseau, Diderot, Mirabeau, az
angol Locke, Addison, Pope, Hume, valamint a német felviligosodas nagyjai is
nagymértékben hozzajarultak a korszerl polgari nevelési rendszer alapjainak le-
rakasahoz orszagaikban. Cserey nézete szerint a felvilagosult uralkodok, mint
példaul II. Jozsef és Nagy Katalin idSben felismerték a nép muvelésének fon-
tossagat, és oktataspolitikai intézkedéseikkel el6segitették a fejlédést.

Az az uralkodo, aki szivén viseli a nép oktatasat, mivelését, sokat tesz a
maga orszagaért. A felvilagosult elmék latjak a haladas utjat és afelé torekednek.
»--az Emberi elmének szorgalmatos mivei, és ezen mivek gyarapodasara, a
Bolts Uralkodoknak hathatos segitése, kozbevetése, és partfogasa altal gyarapo-
dott és gyarapodik az igaz Megvilagosodas.”’

A kulfoldi példak utan Cserey attér a hazai viszonyok elemzésére. Megal-
lapitja, hogy ,,Ditsé Oseink annyira el voltak meriilve a fegyverkezésbe, hogy a
Nemzeti boldogsag f6bb részének a Koz rendd ember nevelésének ill6 karba
val6 helyheztetésérél igen keveset gondoskodtak.”"”

A nép felvilagositasanak els6 és leghatékonyabb moédja az iskolatigy fej-
lesztése. Cserey felteszi a kérdést: milyen eszkozok allnak rendelkezésre Ma-
gyarorszagon, mellyel javitani lehetne a nép iskolainak allapotan. Nézete szerint
a falusi népiskolak tgyét maguknak a foldesuraknak kellene a kezitkbe vennitk.

7 Cserey Farkas: i. m. 19.
¥ Cserey Farkas: i. m. 20.
° Cserey Farkas: i. m. 16.
1 Cserey Farkas: i. m. 24.
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Hogy miért, arra is logikus valaszt ad: ,,A f6ld -mivelé embernek boldogsagaval
ugy egybe vagyon a miénk (a foldesuraké) kaptsolva, hogy egy mas nélkil a
valésagos boldogsagot ... képtelen dolog volna tsak képzelni is. A ki tehat
ezen igassag megesmérésére rea kap, konnyen altal lattya, hogy minden Foldes
Urnak kezébe, hatalmaba vagynak az eszkozok és modok, a falusi oskolaknak
j6 tzélra vezetd Nevelésre intézett alkalmaztatasokra. Ritka helly az a Magyar
Hellységekben, a hol falusi oskoldk ma is nem volnanak. Nem lehetne é tehat
azokat a Birtokosoknak... jobb karba helyheztetni, a viligosodas altal palléro-
zottabb {zlésnek utasitasa szerént valé nevelést felallitani.”"!

A foldesuraknak érdekiik, hogy birtokaikon értelmesebb, vilagosabb feja
emberek éljenek. Emiatt is szitkség van arra, hogy az iskolakat fejlesszék. Mit
kell tennie tehat egy féldesurnak, ha a birtoka tertletén 1évé népiskolakat kor-
szerUsiteni akarja? Els6sorban iskolaépiiletet kell emeltetnie. — Milyen legyen az
iskola és kornyéker? — teszi fel a kérdést Cserey. Véleménye az, hogy a féldesar
minden egyes birtokan 1évé kozségben épittessen iskolat. Fontosnak tartja,
hogy az iskola ,,jo, alkalmatos, egészséges helyen” éptiljon, és az ,,oskola Haz, a
hol kitelik, k6bdl legyen”. ,,Az épuletnek légyen egy kis udvara, és pedig agy
alkalmaztatva, hogy az ablakok ne az uttzara, hanem ezen udvarra nyiljanak,
hogy igy alkalmatossagok ne légyen a gyermekeknek az uttzara vald tekingetés
altal figyelmeket el veszteni... Egyéb arant valamint a Haz belil, gy annak ta-
jéka is tiszta, tsinos rendbe tartasson.” "> A falusi iskola legyen viligos, elég
tagas a tanulok szamahoz képest, legyen tiszta és célszerien butorozott.

Cserey Farkas konyvének kovetkezo fejezete a tanitod személyével foglal-
kozik. Igen fontos kérdés volt ez a 19. szazad kezdetén, mikor a falusi iskolak-
ban tanité ,,oskolamesterek” el6képzettsége erdésen hianyos volt. Sok olyan
népiskolai tanit6 akadt, aki maga is csak a helybéli népiskolat végezte el, és
ugyanott lett késébb segédtanit, majd tanit6. Voltak olyanok is, akik a latin
iskolai tanulmanyaik befejezése utan kertltek az iskolamesteri székbe. Gyakori
volt, hogy egy falu sszes iskolas gyermeke egy 15—17 éves hianyos képzettségti
ifjutdl volt kénytelen az alapvetd ismereteket megszerezni. Mivel a tanitoképzés
teljesen szabalyozatlan volt, szamos tanitasra teljességgel alkalmatlan fiatal ke-
rilt a katedrakra.

A szerz6 jol ismerte ezeket a gondokat. Megoldasi javaslatai a kévetkezSk:
ne a falu lakossaga, és ne is a helybéli pap dontson a tanité személye tgyében,
mint ez akkoriban szokasos volt, hanem a foldesur. ,,A Foldes Urak talaljanak és
szerezzenek jo Mestert. De... honnan szerezzenek? Universitasbol-é, Col-
legiumokbdl, Gymnasiumokbol? Itt az ifjusag tObbnyire mas tzélra neveltetik,

! Cserey Farkas: i. m. 29.
12 Cserey Farkas: i. m. 30.
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¢s igen ritka eset is az, melly szerént valamelly jelesebb tulajdonsagu tanul6 Fa-
lusi Mesterségre vagyodna, mert igazan megvallva a mostani Falusi Mesterség
szegényetske sors.” "’

A falusi nevelés reformjat tehat ott kell kezdeni, hogy a leendd tanitonak
tisztességes megélhetést biztosito fizetést kell ajanlani. Ez pedig a foldesurak
teladata. ,,Hogy a Falusi Nevelés legalabb kezdetet nyerjen e Hazaba, azon
Foldes Urak, kiknek magoknak is Megvilagosodasok, ¢s igy a k6z haszonra va-
16 készségek vagynak Birtokaikba, j6 fizetésre, alkalmatos Mestereket valaszt-
hatnak. Igy elkezdédvén a Nevelés jobb karba valé helyheztetése, a j6 példabol
tanulni fognak mas Birtokosok is.”'* A megfelel$ fizetés a biztositék arra, hogy
j6l képzett tanit6 keriiljon a falusi iskoldba. Igy a foldestr maga valaszthatja ki a
megfelel6 embert a még tanulmanyaikat folytaté jeloltek kozil. A legfébb
szempont, hogy a leendd tanité ,,...el6bb Tudomany probat tegyen maganak
az Urnak a jelenlétében, azutan a Tanitok hiteles bizonyitod levelet adgyanak,
hogy tanudlasaba szorgalmatos, tarsalkodasaba szelid, erkoltseiben jézan maga
viseletth volt. Ha ezen tulajdonsagokkal bir, a j6 {z1ést, és maga is a Tudomanyi
dolgokban jartas Ur rea viheti, hogy még jobb méddal, a Tanitandé dolgokrol
526116 konyvek segitsége altal folytassa a tanulast. «

Cserey nemcsak a tanitok szaktudomanyi, hanem neveléstudomanyi
képzését is fontosnak tartotta. Nehezményezte, hogy ,,Nitsen Hazankba semmi
ollyan tanitas moédgya, melly szerént ezen Hivatalra alkalmatos emberek nevel-
tetnének. Mar pedig, ha a Falusi Nevelést j6 karba akarjuk helyheztetni, sziikség
volna... eggy olly Nevel6 Hazat felallitani, mellybe tsupan Falusi Mesterek ne-
veltessenek ¢és tanittassanak. Addig is, mig ezen kivanatos dologhoz juthatnank,
...a Kolosvari Academiaba lehetne eggy olly Professori széket fel allitani, mely-
b6l Falusi Mesterek tanittatnanalk.”"®

Tehat a szerz6é kivanatosnak tartotta egy csak pedagogusok képzésével
foglalkozo tanszék felallitasat az akadémian belil. Sajnos ez a haladé elképzelés
csak tobb mint fél évszazad mulva valésult meg.

A tanité csak a tanitassal, neveléssel foglalkozzon, vallja Cserey: ,,...hogy
kantor, vagy egyéb foglalatossaga is légyen, éppen nem j6.” Haladonak szamit a
szerzonek az az allaspontja is, hogy a tanitonak legyen ,.élete folytatasara kész
pénz fizetése”, éspedig azért, hogy ,,a mezei gazdasag folytatasaval ne fecsérelje
az idejét.”

13 Cserey Farkas: i. m. 34.
' Cserey Farkas: i. m. 35.
1> Cserey Farkas: i. m. 35-36.
1® Cserey Farkas: i. m. 33.
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A szerz6 szerint a falusi gyermekeknek nyolctdl tizenharom éves korukig
kellene iskolaba jarniuk. Az oktatas legyen kotelez6 és ingyenes. Az iskola fenn-
tartasanak és a tanito fizetésének koltségeit a foldesur viselje.

Cserey részletesen ir a tanitando tantargyak anyagardl és az oktatas mod-
szereirdl is. Sajatos és egyéni nézete az hogy: ,,A Nevelésre és Tanulasra egyben
gytlt artatlan sereg osztasson két Classisokra. Az elsé Classisba tanuljon 8 esz-
tend6s koratol fogva 10-ig, és pedig a kovetkezenddket: 1. A Vallas kezdetét. 2.
Az Erkoltsi Tudomannynak az idejéhez szabott hasznos allitasait 3. Olvasast,
irast. 4. A szamvetésnek két els6 Nemeit és Substractiot. Tiz esztendds koran
tejil 1épjék a masodik Classisba, és ott tandlja: 1. A Vallast. 2. Az Erkoltsi Tu-
domanyt. 3. Gyakoroltassék az Irasba. 4. A Szamvetést egésszen. 5. A Fold lei-
rasat. 0. Természet Tudomannyat. 7. Természet Historiajat. 8. Gazdasagi Tu-
domanyt.” "/

Elemzi a targyak tananyagat, valamint a kévetendé modszereket. Mind a
tananyag kivalasztasa, mind pedig az ajanlott moédszerek a szerzé felvilagosult
pedagdgial nézeteit tikrozik, és arrdl tanuskodnak, hogy Cserey jol ismerte
kora hazai neveléstigyi torekvéseit éppugy, mint a kalféldi elméleti munkakat.
Nem veszi at szolgai médon masok elképzeléseit, hanem igen j6 gyakorlati ér-
z¢kkel igyekszik a haladé gondolatok kozil mindazokat, melyeket helyesnek ¢és
hasznalhatonak itél, sajat erdélyi népiskolai tapasztalataival 6tvozni és egységes
rendszerbe foglalni.

Az iskolaban tanitandé targyak kozil elséként a vallasoktatassal foglal-
kozik. Sajatos, a szokasostol eltéré nézeteket vall errdl a kérdésrol. A katekiz-
mus kizarélagos oktatasat elveti, mert ez csak mechanikus emlékezetbe vésést
igényel a gyermekektSl. Az igazi vallasos érzést masképp kell kialakitani a 8—12
éves kora tanulokban. ,,A falusi Iffjusag f6képpen e Hazaba eddig nagyobbara
tsak Katechismusra oktattatott, arra is tObbnyire olly Mestertdl, ki annak valo-
sagos mivoltat maga se értette. De tgy tapasztalom, ez nem ollyan, mellyel az
igaz tz€lt el lehetne érni, tsupan szordl szoéra valé tanulasra kénszerittetik az
Iftja, azon kivil, hogy Istennek valésagos esmérete, a Vallas igaz értelme, vila-
gos magyarazatokkal oltédna a gyenge szivbe.”"

A kisgyermekeknek nem kell tételes vallast oktatni tiz éves korukig. Ek-
kor csak az a tanit6 feladata, hogy példakon keresztil ismertesse meg tanitva-
nyait a szeretet fogalmaval. Ki kell alakitani a gyermekekben a sziil6k és a kor-
nyezetiikben él6k iranti szeretet és hala érzését. Tudatositani kell benniik, hogy
Istentdl szarmazik minden josag és szeretet a f6ldon. Azonban az embereknek
nemcsak joban van résziik életik soran. A bajok és a szomorusag idején is

7 Cserey Farkas: i. m. 84.
'8 Cserey Farkas: i. m. 38.
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remélhetjiik Isten segitségét: ,,Azon jok kozé, mellyek a vilagon vagynak, sok
viszontagsagok is elegyiilnek, faldalmok, nyavalyak, bu, banat, nyomorusag,
szegénység. Illyetén bajok konnyen érhetnek benntinket.. ., hogy talaljon tehat
segitséget az ember? Ha jok vagyunk, vagy magunkat megjobbittyuk, igy éppen
ugy kereshettytk és remélhettyiik Isten segittségét, mint eggy j6 gyermek Sziil6i
kegyelmét keresni, és megnyerését remélni szokta.”"” Miutan ezeket az alapvetd
igazsagokat a tanit6 példakon keresztiil megismertette a tanulokkal, tiz éves ko-
ruk utan megkezdédhet a tulajdonképpeni vallas oktatasa, de kizarélag a Szent-
iras alapjan. Semmi mast nem kell olvastatni és magyarazni a vallasérakon,
csakis a Bibliat. Cserey hangsulyozza, hogy mar iskolaskorban ki kell alakitani a
gyermekekben azt, hogy a sajat vallasan kiviil az 6sszes tobbi vallast is tisztelje.
,»ooha ne 6tsaroljad senkinek is Vallasat, és ne utald Ember tarsadat azért, hogy
6 mas Hitnek részesse ” — vallja. ,,Minekutanna az Iffja Vallasbéli oktatast
nyert, és tudgya: mi légyen Istene és felebarattya erant viseltetni tartozo6 koteles-
sége, ...szikség Gtet a vilag dolgaival ugy megesmértetni, hogy azoknak miné-
muségeihez képest maga Erkoltsi Charactereit formalhassa, ...mert tsak igy
juthat 6 arra, hogy betsiiletes, emberséges Polgar, és e szerént a Tarsasagnak
hasznos Tagja lehessen.” A helyes erkolcsi elveket a valé életbdl vett példik
segitségével kozvetitheti a leghatékonyabban a tanité a gyermekeknek.

Nagyon érdekes, milyen erkolesi elvek megismertetését tartja Cserey a
legfontosabbnak. Els6ként emliti, hogy minden cselekedetiink soran a jora kell
torekedniink, de ugy, hogy ez a cselekedet ne haladja meg sajat testi és lelki
erénket. Igen lényegesnek és az erkoles korébe tartozé dolognak tartja az
egészség megbrzésének kérdését. A szerzd szerint a taniténak példakkal kell
megmutatni, hogy milyen nagy kincs az egészség, és hogy annak rongalasa tisz-
tatalansag, részegeskedés, dorbézolas altal nagy blin. Embertarsainkkal szem-
ben is szamos erkolcsi kotelességiink van. Ezek kozil kiemeli a josagot, a sze-
retetet, a segitGkészséget, masok tiszteletét. Mindezek mellett azonban a vilagi
torvényekkel is meg kell ismertetni a tanuldkat. Tudniuk kell, milyen térvényes
kotelezettségeik vannak uralkodojukkal, eloljaréikkal és polgartarsaikkal szem-
ben. Fontosnak tartja Cserey, hogy mar a falusi népiskolakban megismerkedje-
nek a gyermekek a hivatalos iratok (példaul a végrendeletek, az adoslevelek,
szerz6dések) lényegével.

Az olvasas, iras és szamolas Cserey altal javasolt tananyaga és az oktata-
suk soran kévetendé modszerek nem térnek el 1ényegesen az adott korszakban
altalaban szokasos nézetektdl.

' Cserey Farkas: i. m. 44.
% Cserey Farkas: i. m. 39.
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Ertékes javaslat azonban az, hogy a falusi népiskolakban tanitsanak fold-
rajzot, természettant (vagyis fizikat), természettorténetet és gazdasagi ismerete-
ket. Igen korszertinek szamit a szerzének az a nézete, hogy tiz éves korban meg
kell ismertetni a falusi népiskolakba jaré gyermekeket a vilagrészekkel, azok el-
helyezkedésével a Foldgolyon, de elsésorban és részletesen Magyarorszag fold-
rajzaval. A tanuloknak ismernitik kell Magyarorszag ¢és Erdély természeti
viszonyait, a hegyek és folyok, a varmegy¢k és varosok nevét, és azok neveze-
tességeit. Minden iskolaban sziikség van térképre, melyen a gyermekeknek meg
kell tudni mutatni az Osszes tanult foldrajzi helyet. Sziikség van arra is, hogy a
falusi gyermekek megismerjék az alapvet6 fizikai torvényeket, a hé, a fény, a
mozgas, az elektromossag legfontosabb elveit. Emellett a természet ismerete 1s
nagyon lényeges. A novények, allatok, asvanyok a minket kortlvevé vilag ré-
szel, ezért ezek tanulmanyozasa sem maradhat ki a népiskolak tananyagabol.

Mivel a falusi iskolakat latogat6 tanuldk tobbsége gazdalkodassal, foldmi-
veléssel fogja kenyerét keresni élete soran, nagy sziksége lesz a legalapvetébb
gazdasagl ismeretek megszerzésére mar kisgyermekkorban. Cserey Tessedik
Samuel szarvasi mezbgazdasagl iskolajat tartja kévetendd példanak, de emliti
Festetics Gyorgy keszthelyl gazdasagi tanintézetét is, melyek tananyagabol at
lehetne venni néhany 4j és korszerl dolgot, és amelyeket oktatni lehetne az
erdélyi falusi iskolakban is.

A falusi iskolakban tanitand6 tantargyak tartalmanak elemzése utan a
szerz6 ratér egy altala rendkivil fontosnak tartott kérdésre, az egészségnevelés
targyalasara. Kifejti, hogy a hazai falusi iskolakban nem t6r6dnek az egészség-
gyl felvilagositassal, pedig ez igen lényeges. Csak a gyermekkorban megkezdett
neveléssel lehet ezen a teriilleten megfelelé eredményeket elérni. A tanité hivja
tel a gyermekek figyelmét a babonak karos voltara. Beszéljen arrél, hogy a be-
tegségeket tisztasaggal és megfelel6 életméddal el lehet keriilni. A komoly be-
tegségeket csak az orvosok tudjak szakszerden gyogyitani, igy hozzajuk kell
fordulni.

Cserey felismeri a jutalmazas és a buntetés pedagogiai jelent6ségét. Néze-
te szerint a buntetés az erkolcsok javitasara szolgal. Szot emel a korban szoka-
sos iskolai testi fenyités ellen: ,,...az oskolaba jar6é Iffjasag tehat amennyire
lehet, kiméltessen meg a testi bintetésektdl, ttésektdl, pofoztatasoktol, mert
evvel nem tsak hogy egéssége nagyon romlik, de nékie is szokik a verésnek
annyira, hogy azutin mindent tsak veréssel tsinaljon.””" Azt a gyermeket, akit jo
példaval, jutalmazassal, szép széval nem lehet rabirni a helyes viselkedésre, an-
nak a verés sem hasznal. A tanité igyekezzen tanitvanyai bizalmat, szeretetét
megnyerni, mutasson j6 példat, igy nem lesz szitkség testi fenyitésre. A szerz6

! Cserey Farkas: i. m. 88.
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véleménye szerint a becstlet elvesztésébdl fakado szégyenérzet birja ra a falusi
gyermekeket a jora, ne pedig a megalazé biintetéstdl valo félelem. A kiemelke-
dé szorgalmu, j6 magaviseleti tanuldkat rendszeresen jutalmazni kell, mert en-
nek igen nagy a nevel§ ereje: ,,...az az Iffja, aki magat mind tanulasaval, mind
jozan erkoltseivel, szelid magaviseletével killondsen megkilonboztette, tétettes-
sen legelsének, a tobbi kovesse érdem szerént. Ezen legelsé kapjon a Foldes
Uratél minden EsztendSben Jutalmat, és ezen Jutalomnak kiosztasa légyen
mindenkor valami olly innepi Czeremoéniaval, hogy ez altal a Jutalmat nyertnek
érdemlett megkiilonboztetése kitessék, és az altal a tobbieknek is hathatds Osz-
ton adattasson a tanuldsra, és j6 magok viseletekre.””

A szerz6 fontosnak tartja, hogy a tanuldk nyilvanosan is szamot adjanak
tanulmanyi elémenetelikrdl: ,,Az Esztendének mind a négy Részeibe, és igy
minden Esztendében 4-szer légyen Prébatétel, mellyen a Foldes Ur maga is
megjelenvén, amennyibe lehet, igyekezzék Inneppé tenni ezen Napot. Légye-
nek ott a Sziilék és az Atyafiak.””

Erdekes gondolat az is, hogy Cserey szerint a falusi iskola tigyei kizarélag
a helybéli foldesurra tartozzanak. Az egyhaz vagy az allam ne feligyelje a népis-
kolakat. Felveti a — mai szohasznalattal ¢lve — tarsadalmi ellen6rzés szitkséges-
ségét: ,,A Falusi oskolak egyedul a Foéldes Urasagtol fugjenek, a Tanitonak se
légyen mas eldljardja, tsupan a Foldes Ur, jonak tartom mindazonaltal, hogy
valasztasson ki egy szelid erkoltsd, 6 maga viselett, tehetés Gazda, és ez az os-
kola dolgaira tgyeljen. A Szilék kornyil allasaira, és azoknak gyermekeikkel va-
16 otthon banasok moédgyara figyelmezzen, gy, hogy mindenekrdl tudgya a
Foldes Urat tudositani. Az 6 gondgya légyen az oskola Epiileteire, és ahoz ki-
véantaté sziikséges dolgokra tigyelni.”

Cserey a falusi nevelésrél sz6l6 munkajat a kovetkez6 szavakkal fejezi be.
Ha az erdélyi népiskolakat a konyvben leirtaknak megfelel6en atalakitjak, ,,az
igaz megvilagosodasnak sugari hazank egén feltetszvén, fundamentumat vetjuk
azon nemzeti boldogsagnak, melynek édes gytimoltsi maradékainkat kecsegtet-
vén, nekink kik annak eszk6z161 voltunk, aldani, betstlni fogjak ... tiszteletiink-
re emeltetett emlékoszlopok alatt nyugvé hamvainkat”.”

Osszefoglalasképpen elmondhatjuk, hogy Cserey Farkas mtve a felvil4-
gosodas szellemében irédott, korszert pedagogiai elveket tartalmazo, jelentds
munka. Kar, hogy csak szk korben valt ismertté, és javaslatai kozil a legtobb
csak hosszu évtizedek mulva valosult meg.

** Cserey Farkas: i. m. 87.
¥ Cserey Farkas: i. m. 89.
** Cserey Farkas: i. m. 86.
» Cserey Farkas: i. m. 90.
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Erdemes e fontos és eddig méltatlanul mell6z6tt minek a kortarsak ko-
rében kivaltott visszhangjat is ismertetni.

Cserey 1805 aprilisaban — ismeretségiik kezdetén — ir Kazinczynak arrol,
hogy a falusi neveléssel foglalkozé ,,vélekedéseit” Nagyvaradon nyomtattatja. A
mu csak a kovetkez6 év Gszén jelenhetett meg —, ami a korabeli viszonyok ko-
zott, amikoris egy-egy konyv nyomdai atfutasa alig néhany hetet vett csak
igénybe — arra vall, hogy cenzuraproblémak mertlhettek fel. Erre utal a szerz6-
nek Kazinczyhoz irott levele, melyben elkeseredett hangon panaszolja: ,,Az én
Nevelésril irt Munkacskaim nem csak telyes hibakkal nyomtattatott N. Vara-
don, hanem még most latom, hogy a censor ki hagyta belolle vagy ki torlotte
aszt, a hol példakkal mutatom meg, hogy se a régi, se az ujjabb id6kbe tortént
revolutidkat soha se okozta a koz rendd embernek meg vilagositasa: nagyon
sajnalom eszt, és meg is fogom tamodni censor Uramat, nagy praefidentia az
tolle, hogy mas ne tudgya, mit szabad a mi Monarchiankba irni, aki oly kényes
matéridhoz mer szollani mind az, bizonyosan tudgya azon illend6séget, melyel
irni kell.”* Nyilvanval6, hogy a ,,revolutiokra” valé hivatkozds miért nem ke-
rilhetett be a nyomtatott szévegbe. Azokban az id6kben igazan nem volt tana-
csos a nép kimtvelése, felvilagositasa, és a forradalmak kozotti 6sszefiiggéseket
kutatni. Jellemzé a korabeli cenzura viszonyokra az is, hogy nem csak toroltek
a szerz6 munkajabol, hanem 6nkényesen hozza is tettek. Cserey azt panaszolja
Kazinczynak, hogy: ,,...a hol a falusi gyerekeknek tanitandé szamvetést emli-
tem, oda bé csusztattak egy koborld Kacs nevli Papnak siiletlen Munkajat, meg
vagyok ez 4ltal is nagyon bantodva.” *’

Cserey szamos baratjanak, koztik Kazinczynak is elkildte a konyvet,
kérve véleményiiket. Kazinczy elismeréssel ir rola, de a hazai viszonyok kozott
nem joésol neki nagy sikert. ,,Munkadban sok szépet lattam, 6rvendettem ne-
vednek, de azt kérdeztem magamtél, ha az ollyannak van e sikere? Bizonyosan
nincs! Lam read is read ijeszte az Erdélyi Censor! Azonban van, nincs, a j6 em-
bernek tiszte, hogy hallassa szavat. A j6 mag néha a sziklak kozott is talal repe-
dést, s gyokeret ver. Az emberek meg vannak varazsolva, az emberi nemet
emel6 szandékokat nem szeretik teljesiteni, vagy azért mert idétlen bolcses-
ségek s gravitasok kerili a szokatlant, ha szép is; vagy azért, hogy mas planjat

teljesitvén, azé ne legyen a dics6ség”.™

%6 Cserey Farkas levele Kazinczynak. 1806. okt. 27, Tasnad. Kazinczy Ferenc levelezése.
21.kot., kiad. Vaczy Janos, Bp., 1890-1911(tovabbiakban: Kaz. Lev.) IV., 385.

7 Cserey Farkas levele Kazinczynak. 1806. okt. 27, Tasnad. Kaz. Lev. IV., 386.

¥ Kazinczy Ferenc levele Cserey Farkasnak. 1806. dec.7, Széphalom, Kaz. Lev. IV.,. 417—
418.
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Cserey valaszabol az dertl ki, hogy 6 is tudataban van a konyvére varod si-
kertelenségnek. Vilagos el6tte, hogy a népoktatas korszertsitésére iranyul6 re-
formelképzelések nem valhatnak valéra a korabeli Erdélyben. Szamara elég,
hogy jot akart, és a hozza hasonléan gondolkoddok — mint Kazinczy is — elisme-
réssel nyilatkoztak rola. ,,Mid6n én a pennat kezembe vettem a Falusi Nevelés
modgyarul valé valé vélekedéseimnek le irasokra, mar akkor tudtam,hogy ily
intézetem siker nélkiil marad, mert ismertem Hazamba az ily nem mindennapi
gondolatok ki vitelére elégtelen cultura minémuségeit, és ismertem azokat is, a
kiktil fiig annak végrehajtasa és telyesitése, szembe elég nékem azon meg gy6-
z6dés, hogy igazan jora torekedtem, és olyanoknak helybe hagyasok, mint Te
vagy kedves Baratom.””

Hogy nem vesztette el kedvét, bizonyitja az a terve, hogy a falusi népis-
kolak reformjara iranyulé elképzeléseit a jovoben is kozre kivanja bocsatani.
,En meg nem csiiggedek e targyba tovabb is munkalédni, és mihelyt tires idém
lészen, a mely Tudomanyok tanitasat javallom Vélekedéseimbe, azokat révid
summazatba a falusi oskolakhoz szabva le irom, a religiét kivéve, mert Theo-
vallom, az Istent masképp 6hajtandim meg ismertetni, mint ahogy 6k lefrjak.””

Kazinczy 1806 decemberének végén irott levelében ismét foglalkozik
Cserey konyvével, és ismét elismeréen nyilatkozik rdla, ,,...ha én volnék a Feje-
delem, Téged tennélek az Erdélyi falusi oskoldk Igazgatéjanak. Szép és dicsé
dolog a Haza j6vend6 boldogsagan dolgozni, kilesni a rejtekben 1évé talentu-
mot, és azt mivelésbe hozni, hogy idével nagy fényl tagja legyen a tarsasag-
nak.”, majd sajat, a jozefinista id6szakban kifejtett nevelésiigyi tevékenységére
visszaemlékezve irja baratjanak: ,,Melly dicsé dolog volt akkor vigyazni az ap-
robb oskolak elémeneteléért, midén Swieten azt fogadtata el Jozsetfel, hogy
eggy Tarsasag tagjainak, eggy Haza polgarjainak egyforman kell neveltetni, és
igy a Fejedelmet arra veheté, hogy az oskolak miscellaltassanak, az-az ugyan
azon oskolaba Catholikus, Lutheranus és Reformatus Tanitok és tanitvanyok is
légyenek.™"

Cserey Farkas Martonffi Jozsef erdélyi puspoknek is elktldte mivének
egy példanyat. Martonffi maga is foglalkozott nevelési kérdésekkel, 6 volt az
1781-ben kiadott, Erdély iskolatigyét szabalyozé Norma Regia szerzéje. A plispok
Csereyhez intézett elsé levelében dicséri a munkat, s6t sajat korabbi gondolatait
is felfedezni véli benne. Azt irja, hogy korabban egységes, allami iranyitasa
népoktatast nem lehetett kovetelni. Az 6 hasonlé targyt muivét (Kozonséges

2 Cserey Farkas levele Kazinczynak. 1806, dec. 21, Kraszna, Kaz. Lev., IV., 436.
30 Cserey Farkas levele Kazinczynak. 1806, dec. 21, Kraszna, Kaz. Lev. IV., 437.
3 Kazinczy Ferenc levele Cserey Farkasnak. 1806, dec. 29, Széphalom, Kaz. Lev., IV., 452-454.

73



Orikség

rendtartas a falusi oskolak szamara) ,,...még az akkori Puspok is ildozte, oly
nagy vétek volt akkor jézanul gondolkodni. ,,Erdekes, hogy Martonffi egy ké-
s6bbi levelében mégis biralja Cserey konyvét azért, mert Voltaire és Rousseau
eszméit hirdeti, amelyek szerinte nem szolgaljak az ,,igaz megvilagosodast™
»Ugyan kivanom a Mélt. Urnak azon tudés munkajat latni, melybe meg mu-
tattya miben és mennyibe segitette Woltair, Rousseau s.a.t. az igaz megvilago-
sodast.”

Cserey, aki igen nagyra becsiilte a felviligosodas iréit, és aki Voltaire
mellszobrat szobajaban tartotta, erre nem felelhetett mast, csak azt, hogy min-
denki, igy a piispok is gondoljon amit akar, & megirta azt, ami az adott kortl-
mények kézott nyomtatasban megjelenhetett.

Kazinczy, aki Csereytdl értesilt az el6bbi levélvaltasrol, megdicsérte
baratjanak ,,philosophushoz ill§ egyenességét”. ,,Puspokotok azt varja Téled,
hogy mutasd meg, miben segéllették 6k el6 az igazi Megvilagosodast: én vi-
szont azt varnam, hogy azt mutassa meg, miként lehet azt eszes embernek...
kérdésekbe hozni. Ha Rousseau soha egyebet nem irt volna is a Confesiojinal,
mar igen nagy és fontos szolgalatot tett volna azoknak, kik kivalasztva vagynak
rea ismerni az igazra. Hat ezen felytil Emillel! Hat a philosophiai igazsagokkal
rakva 1évé Nouvelle Héloizzel! Voltair-nak nem kell olvasni a K6zonséges His-
toriajat: de nem nagy szolgalat volt-e az hogy 6 a Sur la Tolerance-t irta? De
Piispoknek igy kell széllani, igy kell gondolkozni.”’

Cserey valaszaban Martonffi Voltair-re és Rousseau-ra vonatkozé meg-
jegyzéseit puspoki hivatalaval menti és magyarazza: ,,...Ha eggy Pispok lattya
is a valosagat az ilyetén igazsagoknak, ki nem fejezheti érzéseit a szerint, mint
azokat lelkébe befogadta, és valoba kar, hogy ezen igenis igaz tekintetbil a leg
nyfltabb esziieknek is kép mutatéskodni kell a thalarisba.”**

1807. februar 21.-én a Hazai Tuddsitisok cim@ lapban ismertetés jelent
meg Cserey konyvérdl, a Konyvvizsgalasok rovatban. A biralat elismer6 hangg.
Hangsulyozza a mu jelent6ségét abbdl a szempontbdl, hogy szembe mert szallni
a népoktatassal kapcsolatos konzervativ felfogassal: ,,Ezen kisded munka a Kira-
lyt F6 Kormany Széknek vagyon ajanlva. Czélja az, amit Titulusa visel, hogy a
Falusi nevelést jobb labra allittassa N. Erdély orszagban. Mintegy Bévezetés-
képp mutatja meg, hogy sztkséges is, hasznos is a Falusi Embernek jobb neve-
lése. Megfelel azon gyava Nyomorgatoknak, kik magok a setétségnek fiai 1évén,
mindent homalyban tartani igyekeznek. Javallasa abban all, hogy a Féldmiveld,

32 Cserey Farkas levele Kazinczynak. 1807, jan. 12, Kraszna, Kaz. Lev., IV., 464.

3 Kazinczy Ferenc levele Cserey Farkasnak. 1807, jan. 24, Széphalom, Kaz. Lev. IV., 468—
469.

34 Cserey Farkas levele Kazinczynak. 1807, febr. 11, Marosvasarhely, Kaz. Lev. IV., 490.
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allapotjahoz alkalmaztatott oktatasokat vegyen, melly altal polgari koteles-
ségeinek tellyesitésére annal készebb lészen, mennél nagyobb kénnyebbitéseket
érez tulajdon hasznanak megszerzésére. Azért ezen targyaknak el6adtatasokat
kivanja: — A Vallasbali oktatas. — Az Ekolts és okossag tudomannya. — Az ol-
vasds. — A szép és helyes Iras. — A Szamvetés. — A Fold lefrasa. — Természet
Historiaja. — Természet tudomannya.— A Mezei Gazdasag. — Az Egésségrol
val6 oktatas. Minthogy pedig erre j6 Mester, alkalmatos hely, és fizetés kivanta-
tik, arra ébreszti Hazafiainkat, hogy e végre egy kis aldozatot tenni ne késsenek,
hanem jobbagyainak nemtsak Urai, hanem attyai is légyenek. Azon okra nézve
ezen iskolak igazgatasat a Foldes Urakra kivanja bizni, és a Mestereket késziteni
s a Cantor vagy Egyhazszolgaja hivataljatol elfogni 6hajtana, de a Mezei gazdal-
kodastdl is, kivévén némelly kis gyakorlatokat, mellyek a Gyermekek oktatasara
czéloznanak. Az oskolai rendrdl, fenyitékekrdl j6 tanatsokat emleget. De ezek
mar bévebben megtalaltatnak a M. orszagi Ratio Educationis, s tobb Német
konyvekben. Nem lehet jobb tanats mint, hogy kiki allapotjahoz képest nevel-
tessck, és tsak azok, kik kiilonos elmebéli tehetségekkel birnak, botsatassanak a
Deak iskolakba. Az illyen falusi nevelés nagy figyelmet érdemel, nem is lehet
Eurépanak mostani allapotjaban kar nélkiil ezt elmell6zni: de a dolog fontossa-
gahoz képest ez igen révid munka. A Szerzének mindazaltal mélté betstiiletére
valik, hogy e dologrol nyilvan kivant szollani. Ez megmutatja az 6 szivének
azon nemes indulatjat, melly embertarsainak boldogitisara térekedik.”

Kazinczy marcius 1-én kapta kézhez a Hazai Tudésitasoknak azt a
szamat, amelyben a fenti recenzié megjelent. Csereyhez irt levelében 6rommel
emliti, hogy a lap altal k6zolt legelsé recenzié éppen baratja mavérél szol.
Kiemeli, hogy a recenzens bolcsen jart el, mikor nem elemezte a konyv be-
vezet$ filozofiai részét, mert igy nem adott alkalmat a francia felvilagosodas
iréival kapcsolatos konzervatfy megnyilatkozasokra. ,,Erdeme szerint van
megdicsérve, bévebben... széllani talan nem is lett volna tanacsos, hogy valaki
ismét fel ne akadjon a Voltaire és Rousseau nevén.””

Cserey Farkas a biralonak a konyv terjedelmét illet6 megjegyzésére hivat-
kozva azt irta Kazinczynak: ,,Tudnék én ezen Targyrul sokat irni, de nem tar-
tom tanacsosnak mindent még csak beszédbe is ez irant el6hozni, ami ugyan
szent igaz, de éppen ezért, mivel oly nyilvansagosan igaz, sokan fenn akad-
nanak a mondason. Had érjiink el6bb meg ¢és addig csak roviden, mentil révi-
debben széljunk az Igazrul.”’

%> Hazai Tudésitasok. 1807, febr. 21, 122—123.
36 Kazinczy Ferenc levele Cserey Farkasnak. 1807, marc. 2, Széphalom, Kaz. Lev. IV., 505.
37 Cserey Farkas levele Kazinczynak. 1807, marc. 21, Ugra, Kaz. Lev. IV., 528.
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Gondolatok egy régi sikerkonyvrol
L,MEG-SZOLITAS”

Ha egy tehetségben,

vagy egy egész nemzet tehetségeiben

megmutatkozik a bolcsesség szeretete

¢s a tanulas vagya,

akkor mar nem hit remény, hogy feltor a forras

¢és kozeledik a bolcsesség aratasa.

Csak el ne allj tervedtdl,

kedves magyar nemzetem!

Comenius sarospataki bemutatkozd eldaddsabil, 1650. november 24.

356 évvel ezelStt, 1650 majusanak egyik napsiitéses napjan a zempléni sz6-
I6hegyek kozott megbiavd Tokay virdban nagy igyekezettel készilédtek a szol-
galattevok a vendég fogadasara. A kérnyez6 hatalmas birtok urndje (aki kozeli sa-
rospataki kastélyaban lakott), Lorantfly Zsuzsanna érkezik, fiaval, Rakoczi Zsigmonddal,
s a messze f6ldon hires sarospataki kollégium rektora, To/nai Dali Jdanos kiséretében.
Ide hivtak ugyanis eszmecserére a nagynevi tudds pedagogust, a morvaorszagi
Nivnice varosaban 1592-ben sziletett Jan Amos Komenskyt, akit a kor szokasa
szerint latinosan igy neveztek Eurépa-szerte: Jobannes Amws Comenis.

A meghivok ¢és meghivott kozott azutan szivélyes hangd ,,munka-
megbeszélés” kezd6dott, amely eredménnyel zarult: az egyezséget megkototték.

A targyalasok soran bizonyara j6 tokaji bort is felszolgaltak a résztvevék-
nek; ez alighanem a k6z6s ebéd kézben sem maradt el. S egy-két flaskaval talan
a tavozo vendég tarisznyajaba is kertlt, az urné ajandékaként.

A vendéglatok tervei

Mi volt a célja Comenius meghivasanak? Mit vart t6le Lorantffy Zsu-
zsanna, Rakoczi Zsigmond, illetve a kollégium vezetdje?

Comenius 1650 elott f6ként sjsgerd tankinyveive/ vonta magara az iskola-
rektorok figyelmét, szerte Eurépaban. Kiemelkedett a tengersok korabeli tan-
konyvszerz6 kozil, a latin nyelvtanitas egy, a meglevonél ésszeribb modszerét
propagalva, eziltal az egész kézépszintd iskolai oktatas megujitasat célozva. Uj
szellemt tankonyveit nalunk is jol ismerték, hazai nyomdaink is kiadtak ezeket
a protestans iskolak hasznalatara.

" Részlet a A valé vildg Comenius szemével cimii, az Orbis Pictus pozsonyi, 1798-as ha-
sonmas kiadasa elé irt konyvbol. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 2006.

76



Mészdros Istvdn Gondolatok egy sikerkinyvrol

Sarospatakon a hollandiai és angliai egyetemeken tanult Tolnai Dali Janos
rektor-professzor hivta fel a var arnéjének, a reformatus kollégium nagy part-
fogojanak figyelmét Comeniusra: invitalja meg a jeles neveléstudost, hogy le-
gyen a helyiek tanacsaddja a reformatus kollégium vezetésében.

S most, 1650 majusaban, a tokaji targyalasok soran azt kérték téle ven-
déglatoi, hogy kdltizzin Sdarospatakra, és tekintélyével tegye lehetdvé minél tibb, minél
modernebb szer3d, tankinyv és tudomdinysak oktatdsdt a kolléginmban, természetesen
els6sorban a teolégiai-filozofiai tagozaton. E korszerGsité munkat korabban
mar Tolnai Dali Janos elkezdte ugyan, de az ilyen kezdeményezései ellenkezést
valtottak ki a reformatus egyhazi vezetésbdl.

A sarospataki kollégium egyhazi és vilagi fenntartéi természetesen nem
kivantak valtoztatni a képzés addigi alapvetd céljan: magas szintii papképd intéz-
meny, teoldgiai akadémia legyen tovabbra is az djjdszervezett kolléginm, amely azonban a
vildgi hivatdsokra Résiild nemes- és polgarifaknalk is alapvetd korserd miiveltséget adjon.

Jol képzett papokra és vilagiakra a kiralyi Magyarorszag és Erdély refor-
matus egyhazi kozosségeinek égetd sziikséglk volt, hogy ezaltal is erdsitsék
helyzetiiket a Habsburg-uralkodok rekatolizalo torekvéseivel szemben. S emellett
azért is nagy szikség volt a kozponti, magas szintd, korszert képzést ado re-
formatus akadémiara, mert mar egymas utan nyiltak a jezsuita gimnaziumok Fel-
s6-Magyarorszag szamos varosaban: megszilardult a Pazmany Péter altal 1635-
ben alapitott egyetem Nagyszombatban, s mar szervezés alatt allt a kassai jezsuita
egyetem. Fél6 volt, hogy ezek a protestans ifjakat is magukhoz vonzzak.

A sarospataki kollégium szervezetének és oktatbmunkajanak korsgervsitését
vartak tehat a nagynevua kulfoldi pedagogus-tudostol: az 6 személye adjon ga-
ranciat arra, hogy a reformokat, a modernizalast hevesen ellenzé egyhazi és vi-
lagi protestans illetékesekkel azokat elfogadtassa. E célbol hivta meg
Comeniust csaladi varaba a fejedelemasszony, Loranttfy Zsuzsanna (aki az el-
hunyt I. Rakéczi Gyorgy erdélyi fejedelem 6zvegye, s az ekkor uralkodé erdélyi
fejedelem, I1. Rakoczi Gyorgy édesanyja volt).

Sarospatakon a legrangosabb magyarorszagi reformdtus iskola varta Comeniust,
¢lén a tudods rektorral, Tolnai Dali Janossal, mellette két tanarral, a latin tan-
anyagu kozépszinti osztalyokkal, az erre épuld filozofiai-teoldgiai tagozattal,
népes diaksereggel, mikoddésre kész nyomdaval, s a kiralyt Magyarorszag és Er-
dély legvagyonosabb csaladja — a Rakoczi—Lorantffy-csalad — anyagi és erkolesi
tamogatasaval, teljes vallasi, politikai és tarsadalmi tekintélyével.

Comeniust nem az iskola igazgatasara vagy a diakok — professzorként vald
— tanitasara kérték fel (hiszen a rektori tisztséget tovabbra is Tolnai Dali Janos
toltotte be; a két tanar is a helyén maradt), hanem a modernizalds megtervezé-
sére, megszervezésére és iranyitasara. Alkalmanként tinnepi felolvasast tartott
valamilyen tudomanyos témardl a nagydiakoknak és tanaraiknak, de els6sorban
a helyt egyhazi és vilagi el6kel6ségeknek. Ennek fejében Lorantffy Zsuzsanna
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bokezii vendéglatdst, nyugodt munkakdiriilményeket kindlt, s elgondolisainak zavartalan
megvaldsitdsat tette lehetéve.

A tobbnapos tokaji tanacskozason Comenius vallalta a neki felajanlott teen-
dék elvégzését, megegyeztek az atszervezés alapelveiben, irasba foglaltak pénzben
¢és természetben jaré béséges javadalmazasanak tételeit. Majd visszatért akkori
papi allomashelyére, a lengyelorszagi Leszno (németil: Lissa) varosba (ez
Breslau-Wroclawtdl kissé északabbra talalhato).

Az elemi oktatdis reformja

Sarospatakra érkezése el6tt Comenius szinte kizardlag a latinos oszta-
lyokbdl és filozofiai-teoldgiai tagozatbdl allo intézményegytittessel foglalkozott.
Ilyen volt — mint sz6 esett réla — a sarospataki kollégium is.

Itt, ekkor, Sarospatakon szembestilt, itt figyelt fel egy szamara egészen 4j
témakorre: ag elemi oktatis sajdtos problémdira. Itt mélyedt el ezek tanulmanyoza-
saban, itt kertlt sor erre vonatkozé Ujitasainak kikisérletezésére, s ennek lett
vilagraszolé eredménye az Orbis pictus.

A 15-16. szazadban — az emlitett, a reneszanszkori humanista pedagdgia
késztetésére kialakult — latinos osztalyokbdl és filozofiai-teoldgiai tagozatbol
all6 iskolatipus egész Eurdpaban elterjedt, s Comenius koraban, a 17. szazad-
ban is a legktilonfélébb valtozatokban mkoédott. Abban mindegyikitk azonos
volt, hogy a legalsi osztdalyba keriils, dltalaban 10 év koriili fisik azonnal a bonyolult-
terjedelemes latin nyelvtannal kezdték tanulmdnyaikat. Tehat mar szamos olyan ,,ele-
mi” tudasnak, készségnek birtokaban kellett lennidk, amelyek segitségével ké-
pesek lehettek megfelel6 moédon elkezdeni , Jatinos” kisdiakéletiket.

Mar a koézépkorban kialakult a sikeres iskolakezdést szolgald specialis
elemi ismeretek oktatasanak tartalma és moédszere. Ezek kozil a legfontosabb
ag olvasds és az irds megtanulasa volt. E kihagyhatatlan alapkészségek elsajatitasa-
ra kiilonféle médokon nyilt lehetéségiik a latin iskolaba készil6 fiaknak.

Comenius el6tt, a 16—17. szazadban szamos dbécéskinyv jelent meg nyom-
tatasban hazankban is, ezekben kilonféle olvasastanitasi modszereket alkal-
maztak a tankonyvszerz6k. A betltanitast a legtobb kényvben az egyes betik-
h6z-hangzokhoz kapcesolodo kis képek segitették; az olvasas gyakorlasara pedig
kilonféle imadsagok, egyhazi énekek, bibliai torténetek, bolecs mondasok szo-
vegeit kozolték.

Az drdstanitdis modszere a legegyszertibb — a legésibb — volt: az utanzas, a
masolas, a példaszovegek sokszoros leirasa. De az irastanitasba akkortajt bele-
tartozott a pennafaragas, vagyis a ladtoll végének szakszerd megfaragasa, kiala-
kitdsa is, valamint a tintakészités, amelynek szamos ,,receptje” forgott akkori-
ban kozkézen.
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Azokban a szazadokban — egészen a 18. szazad végéig — nem tartozott az
elemi ismeretek kozé a szamolas, ennek tudasa nélkil 1épett a kisdidk a latin
iskola elsé, legalsé osztalyaba. Viszont fontos ,,elemi” kévetelmény volt — par-
huzamosan az olvasas ¢és iras tudasaval — a latin nyely valamiféle elozetes ismerete:
latin nyelvd ima- és énekszévegek, révidebb-hosszabb bibliai torténetek, és -
nél tobb latin—magyar szdpdr ismerete. Sokféle szopargyljtemény volt forgalomban
ezekben a szazadokban, kéziratban-nyomtatasban egyarant, kilonféle terjede-
lemben. E latin—magyar szépargydjtemények nem abécérendben, hanem foga-
lomkirikbe csoportositottak anyagukat.

Példaul: az ég, a nap, hold, csillagok; viz, ho, jég, sz¢l, s a velikk kapcsola-
tos természeti jelenségek; az égtajak, a hét és napjai, napszakok, honapok. — Az
ember életénck f6bb szakaszai, a nemek, csaladi kapcsolatok, rokonsag, az em-
beri test részei. Allami, egyhazi és varosi tisztvisel6k; nép- és orszagnevek. —
Kilon-kilon a legf6bb mesterségek, novények, allatok. — Az étkezés és eszko-
zel, ételek, egészség, betegségek. — Hangszerek, zenészek, szinészek, kilonféle
szoérakozasok, jatékok, sportok stb.

A régi pedagdgusok is tudtak, hogy a gyermekkorban igen jol fog a gyerek
esze”, kitiind az emlékezete. Ezért a 15-16. szazadi, latin iskolaba késziilé fiak na-
ponta hazi feladatként tucatjaval kaptak gépies megtanulasra a szoparokat.

Példaul az ember arcaval kapcsolatos szavakat egy 7400—1410 kizitt hasz-
ndlt magyarorszagi iskolai szopargylGjteménybdl: ,,Barba—szakall, barbatus—
szakallas, imbarbatus—szakalltalan, dens—fog, densosus—fogas, edentulus—
fogatlan, molaris—zapfog, lingua—nyelv, spuma-—nyal, lacrima—koénny, tussis—
hurutos, gula—torok, gulosus—torkos, gluteo—nyelek, collum—nyak, pectus—
mell” — és gy tovabb, fujtak sorjaban a megtanult széparokat a didkjeloltek,
naprol napra, hétrél hétre, ,,almukbol felkeltve” is.

Ez a tematikus szépartanulas azutan az alsébb latinos osztalyokban meg-
felel6en differencialédva és béviilve tovabb folytatédott. Négy évszazaddal
késébb, 7800-ban ezt irta oktatasi-didaktikai tankonyvében Mdrton Istvdn, a pa-
pai reformatus kollégium nagyhirti tanara:

,,Mihelyt a gyermekek mar jol olvasok, azonnal a Rudimentaban levé szo-
tarbeli szokat 6tonként leckékbe ki kell nekik adni, hogy azokat tanuljak meg,
mégpedig ugy, hogy akar magyarul, akar deakul kérdeztessenek, tudjanak azok-
bél felelni. Es mivel ezen szotirban csak 1186 sz6 van, esztendé altal konnyd
lesz ezeket 6vélek tokéletesen megtanultatni.”

Ezekben az iskolatipusokban mindentitt folyt eg ag intenziv tematikus latin—
magyar sgopdrtannlis egészen a 19. szazad kozepéig.
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Sarospatakon éppen az elemi oktatassal kapcsolatban jutott Komensky
arra a nagyon fontos, a korabbi-korabeli altalanos szokasokat, de sajat gyakorla-
tat is talhalad6 felismerésre, hogy az olvasdsgyakoridst és a sgdpdartanulist érdekesse,
vonzdvd, sgorakogtatovd lebet tenni a kisdidk s3dmira.

Mégpedig ugy, hogy egyrészt révid, tartalmilag és megfogalmazasban 6sz-
szefliggd kis s3ovegegysigekbe kell foglalni egy-egy téma s3danyagdt; ugyanakkor mind-
eQyik tirzss30 kapjon képi megielenitést is. 1gy e tOrzsszavak Gsszefiiged szivege és a
torzsszavakat abrazolo targyakat egybefuggden abrazold £ép egytitt jelenik meg
a gyerek el6tt. A gondolat nemsokara megvaldsult. Comenius sarospataki dol-
gozbszobajaban elkezdte a munkat. Megtervegte az zij kinyv tartalmat. 150 témara
osztotta a feldolgozando torzsszéanyagot; mindegyik téma legfébb latin szava-
b6l megszerkesztette a kis olvasmanyok Osszefiggs szovegét. Egyszerd, vilagos,
konnyen érthets, néhany mondatos ,leckék” kertltek irépapirjara. Mindezt
természetesen latin nyelven fogalmazta meg.

Majd a nehezebb munka kévetkezett. A kis olvasmanyok e tOrzsszavait
abrazol6 alakokat — targyakat, embereket, novényeket, allatokat stb. — kellett
megterveznie, felvazolnia és sok-sok probalkozas utan megrajzolnia. Majd ezeket
ugy kellett elhelyeznie, elrendeznie egyetlen téglalap alakt képben, hogy az
egyes alkotorészek vilagosan felismerhet6k legyenek, ugyanakkor a kép egysé-
ges esztétikus mualkotas benyomasat keltse. Mindezt gy, hogy a fametsz6
szakember az eléggé zsufolt, ugyanakkor aranylag kis feliletd képeknek a nyo-
moducait el tudja késziteni. S ez aligha ment vitak nélkul.

De hogyan talalja meg a kisdidk @ kapesolatot egy-egy torzss30 és a képen abhog,
larto3d, agt megjelenitd részlet kozott? EgyszerG megoldast alkalmazott Comenius:
szammal jelolte meg a torzsszavakat, s ugyanazt a szamot tette a megfelel§ kép-
részlet mellé. Igy a gyerek r@bz//aﬂtm azg olvasmany egy-egy tirzsszavira (ezeket dolt
betatipussal szedték), a szam nyoman megkeresheti és megtalalhatja abrazolasat
a képen, és azt felismerve, sajat maga sajat anyanyelvén is meg tudja nevezni.
Példaul az allatokrol szo6l6 egyik olvasmanyban latja ezt a szot: equus. Vajon mit
jelent ez? A szam nyoman felismeri a képen: /.

Vagy forditva: ha a kisdiak a képet nézegetve kivilaszt egy alakot, megnevez-
heti sajat anyanyelvén, de rogton kikeresheti a szamozas alapjan a szévegbdl
annak latin megnevezését is. Példaul a képen elsé latasra felismeri: kutya. Hogy
van ez latinul? A szam alapjan a valasz: canis.

Igy is, ugy is a célnal vagyunk: létrejon az egymasnak megfelels latin és
anyanyelvi szavak parosa; ott akkor, az 1650-es években a sarospataki gyerekek
korében: a latin—magyar szdpar.

Comentus keze alatt 7653-ban midr készen volt a teljes anyag: a képek rajza és
alatta a latin nyelvl olvasmanyszovegek egyarant. Ekkor Comenius ezt a cimet
adta a leend6 kotetnek: Lucidarium, vagyis ez a ml fényt ado, megvilagosito:
ravilagit a szavak jelentésére, a vilag egyes alkotorészeinek megnevezésére.
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Meészaros Istvdn Gondolatok egy sikerkonyvrol

A sarospataki nyomda 1653-ban megkezdte az el6késziileteket a konyv
kinyomtatasaval kapcsolatos munkalatokra, elkésziiltek az elsé képek nyomo-
ducai is. A kdtet elsd fveibil el is késziilt néhdny kinyomtatott oldal az elsé szoveges
leckék latin nyelven, folottik a fametszetd képek. De azutan — folytatas helyett
— a muntka Patakon abbamaradt. Comenius az egész anyagot elktldte niirnbergi
nyomdaszismerdse, Michael Endter cimére: rabizta a kotet kivitelezését.

Vajon mi lehet az elakadas oka? Valoban az, amit kisérélevelében irt: elé-
gedetlen volt a pataki fametsz6 munkajaval, a kinyomtatott képek minéségével?
(Bar a rank maradt 1653-1 pataki lapok képei sikertlteknek latszanak.) Vagy ta-
lan politikai kiildetésének bonyodalmai szegték kedvét? Nem tudjuk.

Tobbfunkcids alapkonyv

Comenius keze alatt a régi korok hagyomanyosan egyszerl szopargydjte-
ményébdl, a kezd6 kisdiakok innen-onnan szarmazoé ,,elegyes” olvasmanygya-
kotlo sz6vegeibdl egy egészen mis miifaji, 1 alkotds sziiletett: az Orbis pictus, egy tibb-
Sfunkcids alapkinyv.

__

10ANN, AMOS COMENIL
ORBIS PICTUS,

HUNGARICUM , GERMANICUM ,
eT SLAVICUM
TRANSLATUS,

ET HIC 1BIVE EMENDATUS.

VILAG LE-FESTVE.

Magyar, Német, és Téth Nyelvekre
fordittatort,
és hellyel-hellyel meg-jobbittatott.
-

Die Welt in Bildern.
Sn bie
Ungarifdye, Deutfdye und Slawifdhe Spradye
ibecrfebt,
und bin und m':ber berbeffert.

Swit Namalowani,
do DpeefBé, riémedé o SPomwenfie Rect
piefo3en,

a YIIjjty ponapramen,

POSONIL,
Sumtibus & Typis Simonis Peirn Weber, 1798
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Orokség

Kivaléan megfelelt a korabbi elvarasoknak: ez is forrasa volt az elmaradha-
tatlanul sziikséges alapvet6 szokincsgyljtésnek, szogyarapitasnak; jo terepul szol-
galt a latin szovegekkel ismerkedd gyermekek olvasasahoz. Az 6rokolt kévetel-
ményeket tovabbra is kielégitette: a konyvecske a /atin nyelvii 6l beszéd elemi szintt
elsajatitasanak eszkoze volt.

De — és ez fontos szempont! — nem az 6kori klasszikus latin auktorok nyel-
vét, nem is a teologusok vagy a jogaszok tudoés nyelvét tanitotta meg, hanem a 77.
szdazad |, hétkiznapi” latin nyelvét ismertette meg tanuldival, amelyet a korabeli mtvelt
emberek, a varosi értelmiség, polgarsag s a nemesség kilonféle rendd-rangua cso-
portjai hasznaltak tgyeik intézése soran, vagy mindennapi témakrol szolé beszélge-
téseikben, az ket akkor korilvevd vilag dolgairdl szolva egymassal.
Magyarorszagon kulonleges funkciot is ellatott ez a ,,kéznapi nyelv”: a magyarsdg
és a szamos hazat nemzetiség (,kisebbség”) drtelmiségének e volt a kizds, mindannyink
altal jol ismert és haszndll kommunikdcids csatorndja, érintkezési eszkoze.

Ugyanakkor erGsitette a tanuldkban az amyanyely fogalmat, tudatositotta
benniik az anyanyelv sajatossagait, az anyanyelvi szavak rendszerét és Gsszefiig-
gését, bovitette anyanyelvi szokincsiiket, kifejezéskészletiiket, megsejtette velik —

T_
W(ﬁ))ﬁ.‘ |

® (7)) W%

lenm 1. ha-

1_ |

A Vildg.

Mundus.

Colum

bet fellas,

Nubes 2, pen-
dent in aére,

Aves 3, volant
fub nubibus,

Pifces 4. natant
in aqua.

Terra habet
montes, 5. [ylvas,
6. campos, 7. ani
malia bruta, §. &
homines, g,

Mundus univer-
fus e quatuor con-
ftat elementis,

quz funt: aér,
igois , aqua, &
terra.

Az Egen 1, tail-
lagok vagynak,

A Felhak 2. &
levegd dgben fug-
genek,

A madarak 3.
a’ felhak alatt rep-
desnek.

A fhalek g 7
vizhen dfskdinak,

A" foldin vagy-
nak heyyek, 5. er-
dok , 6. m=z6k, 7.
oktalan dllatok, §.
& emberek, .

Az egefz Vildg
adgy dltetd - dila.
tokbdi dil,

a' mellyek: o'

\levegd - dg , taz,
lm’z, dr jfold,

Swit.

Yia Webi 1. gfau Swésdy,

Obfaty 2. wify w Pomwéte].

Ptactwo 3. [éta pod ObTafy.

Ryby 4. plugi ( plomagi) we Wodé.

Yia Jemi gfan govy (Wedy,) 5 Lefy, 6. Pole; 7. nevogus
mé Jwitata, 8. & LTidh. 9.

Cely Swit poshiftawd se itjr Fiwliw,

Freils afau : Powdréj, Oheir, Woba, & Jrmé,

Am Himmel ¢,
find bie Sterne.

Die Wolfen =2,
bangen in ber Euft.

Die Bigel 3.
ﬂlr_n],n: unﬁg: btgn
olten,

Die Fifde 4.
fhwimmen im
Waffer.

Auf dee@ebe find
Berae , 5. Walber,
6. Felber ; 7. une
lpecninftiae Thiere,
8. and Wenfhen. g,

Die gange MWelt
Befteht aud pier €
Tementen

mwelche find : bie
uft, bad Feurr bad
MWaffer , und bie

Ecbe.

1L

82
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a latin grammatikaval parhuzamosan — a magyar nyelvtan koérvonalait; valaszté-
kosabba tette él6beszédiiket, fogalmazasukat, érzékeltette az anyanyelvi kiejtés és
irasmod eltérését a latintdl (s talan 6romet is keltett a gyermekekben, hogy mi,

magyarok, a latin betket hasznaljuk; nem dgy, mint a németek, a furcsa ,,got”
bettiket...)
*

De mindezeken tallépve Comenius 4j, nagy feladatra vallalkozott e kony-
vével: nem a vilag egyik-masik kiragadott részletét akarta megismertetni kis ta-
nuléival, hanem az egésg, kdrilittiink levd vildgot, annak teljes rends3erél, a részek egy-
mdssal vald dsszefiiggéseit, s benne az embert magat. S szilard meggy6z6dése volt, hogy
mind a részleteket, mind az Osszefiggéseket meg kell érteniiik a tanuloknak: ha
csupan szavakat, meg nem értett kifejezéseket tanulnak be, az semmit sem ér.
Es rendszert akart tanitani, ezért konyvében ,,nem lészen homalyos avagy ssze-
elegyedett és zlrzavaros dolog, hanem inkabb nyilvanval6, egymastdl elvalasz-
tott [dolgok]; és rendesen elosztva, valamint a keziink ujjai”.

ErzékelhetS: mintha a 17. szazad ekkor terjedd racionalizmusinak hatasai, s
a nagy francia kortars, René Descartes gondolatai is belesziiremlettek volna e kis
konyv oldalaira. ..

¥ O(8) M W (o) M
Ceelum 1, rota-| Az &g, 1. 4 Dee Himmel 1,
1I i, & ambire ter-\ldifzik, hogy jfo-|wie ed fcheint, bres
i ram 2. in_dmed.io rog , !; ;h;m 1l I]llthﬁﬁ,l n:b*]l}l}nl:'
i ftantem videtur: fvefzi @* kdzepben-|alebt bie in ber Wit
Coelum, Ay Eg. Dur Himmel, dllé fotdet : 2, |t fiehende Erde: 2.

at revera terra

Ceelum

movetur circa [o-
lem,

Sol 3. ubi ubi
fit, fulget perpe-
tuo ,

* ut ut oobila 4.
eum nobis eripi-
ant ;

facitque luis ra-

de valdfdggal
nap kiral,
A nap, 3. akdr-

hol vagyon, fény-
lik feintelendl,

dmbdr & felhak
4. mi elollunk el-
fogjdh 5

& az 8 fiigdri-

aber eigentlich bes

a' fold forog a'|megt fidy die Eche

um bie Sonne,

Die Gonne , 3.
wo fie and) immer
ift, febeint unaufs
hdrelich,

obfdbon bie Wols
ten 4. fie uns raus
ben

unb madht mit

diis 5. lucem, lux val 5. vildgosfiigot|ibren &trablen s.
diem, | frerez; a' vildgos-|bad Bicht, bas Eidit
| fdg pedig nnppa!:.lhlu Lag.

Ex op{:oﬁtn
funt tepebra:; 6.
inde nox,

Nocte [plendet
luna, 7. & [elle
§. micant,

Velperi g eft
erepulculum Ve-
pertinum:

Mane [aurora,
10- & diluculum,

Ellenében va-

@eaendiber iji bie

gyon a' fetétfée; Finfleenih; 6. bas

 fzaka,

Ejfel fenylik o
Hdld, 5, i a tail-
lagok 4. ragyog-
nak.

Estve 9, vagyon
az  alkemyoddsi
idd :

Reggel vagyon
az hajnal, 10, &
a' viradta,

. ebbal van az gie-|fhee bie Nacht.

Ben ber Macht
feyeiut dey Mond ,
{7. unbd bie Steene
8. fdimmern,

Ded Hbends o,
ift tie Demmernng:
{ benbbemmer
tung,) -

Ded Mo=qené Me
Morgencdthe, 1o
unb bas Togen,
( Morgenbemmer
tung.)

{lebe.
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Orokség

S a megértés egyik legfontosabb eszkoze ag éryékszervi tapasztalatl Az
Orbis pictus esetében ez a tanult dolgok képének latasa, szemmel valé meg-
vizsgalasa. Ez nyilvan a 17. szazad masik nagy szellemi aramlatanak, az empiriz-
musnak a hatasait s elveit juttatja esziinkbe.

,Ennek a dolognak az az 6 fondamentoma, hogy azok, ami érzékenysé-
geinkkel [= érzékszerveinkkel] megfoghaté dolgok, azok az érzékenységeknek
igazan eleikbe adattassanak, hogy az ember megismerhesse azokat” — irta
Komensky.

A pedagdgia torténetében e azg elsd olyan iskolakinyy, amelynek szerzdje mind-
eQyik leckéjét — mind a szazitvenet — didaktikar sgemponthil tudatosan megtervezelt képek kel
ldtta el, ag érzékszervi tapasztalatok — kitik a vizualitds — alapvetien fontos sgempontydt
érvényesitve. ,Nincsen pedig semmi az értelemben, hogyha azelétt nem volt az ér-
zékenységben” — fogalmazta meg az ismert tétel. Majd igy folytatja: ,,Hogyha
azért a gyerekek az érzékenységek, a dolgok kozott vald kilonbségeknek igaz
megértésében szorgalmatosan gyakoroltatnak, az szintén annyit tészen, mintha
valaki az egész bolcsességnek és az egész boles ékesenszolasnak és minden okos,
erre az Eletre tartozando cselekedeteknek fondamentomat megvetné”.

M (18) M W (190) M
VIL il ViL :
R T Terre feetus, A Fyldnek terméset.

Dte @rbgematbfr.

Super terra funt:
alti_montes , I
profundae valles ;

2.

elevati colles,
3. plani campi, 5.
opace [ylvae:

intra terram
autem cave [pe-

6. |20k, 5. bomd{yw

A foldin vagy-
nak :

Hufber Erbe
magas he-|{inb : Gobe Berge,
Pge.c 1 mely val-{1. tiefe ThHiler; 2.

fc! um.’«cd:'r{
halmok | 3. 36k me-

erhabene Hiigel ,
‘3 ebene Felber, 5.
d:nttistr Wilber:

erduk : 6.

A foldben dm’df “in ber Erbe aber

luncae, 4.

pedig dreges bar-|holle RIGfte, (HAhe
langok. 4. len.) 4.

demé

Yla Jemi glon: Wyfolé Sery (Wrechy), 1. Hluboté Toliny
{ Hudelj

132

vowna Pele, 5 tmewj Gafineui)

owe & 6.

pesbwiioni Pahrblowd, 3.
Lejowe -

W Jomi pat Saugate Geflyud. 4.

Vil

Pratum 1. fert
gramina cum flo-
ribus & herbis ,

pum fiuoL, 2,

Arvam 3. fent
fruges, & olera.
4

In [ylvis prove-
niunt : fungi,
.gaga 6. myrtilli

Sub terra na-
feuntur: metalla,
lapides , & aha
mineralia,

L
quee defecta foe-

5.|vekedack a' gom-

A ret 1. terem
pdsitot , virdgok-
kal, & favekkel
be,

a mellyek le-
\vdgattatvdn fzénd-
fgg. lefznek,

A’ fadntd - fold
3. terem minden-
JSeie gabondt | &
vetemenyt, 4

Az erdikin ne-

bk, §. eprek, 6.
wu;.r' megyg rc,&
ha't,

A fold alatt te-
remnack az ertzek,|
a’ kbvek | &5 egyel
bdnydfzndk,

Bttﬂ!efzt trigt

Braé, mit Blus
men und Kriutern,

weldhe abgebaten
ju Hew werben, 2.

Das Aderfeld 3.
Brinat Setreide und
Sewicyfe, 4

Fn ben Milbern
fommen  Bervor :
bie Ecbfdmwimme
|Ecbbeere , Heybels
beere u. b. gl

Unter ber Erbe
mwadyjen bie WMetals
Te; (Frye,) Die@teis
ne, unb anbere Mis
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Mészdros Istvdn Gondolatok egy sikerkonyvrol

Lelkes szavakkal ajanlja a tanitoknak, nevel6knek konyvét: ,,Imé egy 4j és
oskolakat segit6 eszkoz! Minden ez vilagon 1évé legderekasabb dolgoknak és eb-
ben az életben vald cselekedeteknek leabrazolasa és nevitkon valé megnevezése!”

S ezt a rendszerben litdst segiti a kotet képanyaga is. Ezek nem esetleges, al-
kalomszera ,,szemlélteté képek”, netan kiséré-szinezé illusztraciok vagy helyki-
tolt6 rajzok. Itt mindegyik kép téglalapfeliletén a vilag egyik £zs ,alrendszere” ta-
nulmanyozhat6, amelynek részei egybetartoznak, egymast kiegészitik, az egyes
walkatrészek” egységes rendszert alkotnak. S a tanulmanyozas soran ezek az al-
rendszeregységek érzékelhet6bben tikrozik a vilag egyik kis 6sszetartozo, egybe-
fiiggd részletét, mint a puszta szavak. Majd a gyermekek tudataban ezek az al-
rendszerek egyesiilnek, egységbe forrnak egy teljes képrendszerré, ezaltal a biztosabb meg-
ismerést és eligazodast segitik szamukra abban a vilagban, amelyet e nagyon tuda-
tosan megtervezett vizualis rendszer a tudatuk szamara ily médon , leképezett”.

Vajon a mai képregény 6se-e Comenius e mtve? Mint tudatosan megter-
vezett, egybefiiggd, szoros egymasutanba szervezett s egy cél felé tarté képek
sorozata — talan tekinthet6 annak is. Egy kirfvé kilonbség azonban szembeotls:
Komensky nem kitalalt esetek, regények, mesék torténetén akarja végigvezetni
szemlélGjét. ..

W (24) M, MW (25) M
Cacumen g, eft| A" teteje g. Jag-j Der Bipfel o. ift
X1 in lummo, Sfellyal vagyon. lju bbdyit.

A tove 1o, o’ Dee Stod 10
gyokerkes vagyon hingt an ben Wure
ragadva, 1

A" dercka 11.

Truncus i, ad-
hzret radicibus,

Arbor. A'{ E[d:f:a. Der Baum.

E lemine pro-
crelcit plaota, 1,

Planta abit in
fruticem. 2.

Frutex abit in
arborem, 3,

Arbor fultenta]
tur a radice,

E radice lurgit
Rirps, s.

Stirps dividit e
in ramos, 6. &

frondes , 7. quejgallyakra,
habent folia, §. |mellyeken levelek

4. leyoker 4. tartja,

| A magbdl pldn.
ta 1. nevelkedik,

A" plinta tse-
|meteve 2, vditk.
A tiemete élo-
| fdvd 3, lfzen,

Az &5 - fir a’

A Gk drbal
emelbedik - fol o
tar'sbk, 5.

A tir'sok el-ofz-
ik dgakra | 6, &
. a

8. vagynak,

Nud tem Saae
men wad it bie
[Plange 1 pervor.

Die Dftange wird
ju einem Strauche2

Der Sreandy ez
widft ju etnem
Banme. 3.

Den Vaum  ere
nabre bieursel. 4.

Nud ver Wargel
erbhebt fih bee
Stamn, S,

Dee Stamm
theilt fich in ble
Hefie, 6. und Jweis
ae; 7. an welden
bie Bldtrer ( bad

faub) 8. find.
Cacu-

Caudex 11, de-
fectus in trabes
aptatur,

Habet autem
corticem, librum,
12. pulpam , &
medullam, 13.

Vilcus 14, ad-
nalcilur ramis ,

qui etiam gum-
mi, relinam , &
picem exludant,

le-vdgattatvdn ge-
renddnak kifzitte-
tik, >

Fagyon pedig
neki a&%}'a i Pﬁrfr‘
tydja, 12, belsd
vastag refzi, ¢ be.
le, 13.

Az enyves- lep)
14, az dgakon te-
rem,

| gokbol mutska-md-
zet-is (mézgal’)
antat ex fzur-
kot , mmint vala-
melly verdjtcket ,
|botsdtanak,

Strom

| mellyek ma-,

jeln.

Der abgehanene
Riog 11, wird ju
|:Ballen jugerichret.

®c bat abre s
<ne Rinde, ben Bajl,
12 tas Holj unbd
l‘ll'.l Nern. 13,

Der Miftel (Vo
gelleim ) 14, wachjt
an ven Nejien ,

weldye auch bad
MBummi, Harj und
Pedy ausfdywigen,

3 Srmene wyrofta Weyftéelet ( Jroftling , Byl) 1.

Weyfiiele wyvefta

w et 2.

Ket fe frawa Stromem. 3.
Strom joriewdn bywd ob Kotené. 4.
3 Reiend powfiimd (wyfiupuge , wysbwibuge fe) Kmen, 5,

Timen rosbefuge fe ma Witwy, 6. & Hatolefi, 7. na ctes
vych gfan Lifty. 8.
Wedhy 9. geft meymys,
Pein (.pr,ng) 10, piibril fe Rotend,
Efpatet (RPabd, Peii, Paces) 11, 3faty piprawowaen bymwd na
Lrdmy , ( Diewna.) i i
014 pab Kivn, Lito, | waitinj Kive) 12, libiné Dievo,
o @adro, ( Lyaek.) 13,
Lep ptaij 14. vofte na ﬁ)n‘n_rew, .
eréite y Gummi , Dﬂx:rv,'l'!yiuv, a Smolu wypotj, (wyrds
3egi e wypoufitégs.)
B XIL
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Orikség

A teljes vilagot, a vilag alapvetd rendszerét akarja megismertetni kis tanuloi-
val Comenius, azzal a céllal, hogy minden £
1 keretrendszerét veliik elsajdtittassa, eszikbe vésse. ,,Ezen konyvecskét, amely az
aprodokat a képnek megszemléltetésével tanitja, csupan kezdetekkel raktuk
meg, tudniillik a legderekasabb dolgokkal és legderekasabb szokkal, mintegy

fondamentomokkal, melyeken az egész vilag, az egész nyelv, és a dolgokrdl va-

16 tudomanyunk fundaltatott.”

A kisdiak ebbe az alapvetd ismeretrendszerbe agutin belebelyezheti sijabb, ké-
$0bb szerzett bonyolultabb, magasabb ismereteit; mindegyik 4y tapasztalat megtaldlja majd a
helyét ebben —vilagrol alkotott — sgulard ismeretrendszerben. S ettdl az alaprendszertol
ugyanakkor Osztonzést is kap, hogy késébb egyik-masik részletével kedve sze-

s

€50

rint részletesebben, tizetesebben foglalkozzék.

Comenius e szilard altalanos rendszeralkotast — mai elgondolasok szerint
talan tdl koran — 1ényegében a gyermekkorban képzelte el, hiszen tizéves kor tajan

*

bbi ismeret- és tapastalats3erzés alapve-

mar elkezd6dnek a szorosan vett specialis ,,latinos” iskolai tanulmanyok.

# (78) M

MW (79) M

XXX VIL

Caro & vifcera.

A his és @ belss-
Das Hle

ifh und die Jngeweide.

I"Ej/ .{\‘_'k-

Ad  [ructuram| A" testnek alkot-

corporis perti-jmdnydra tartoz-
meot: culls cum nak:a bar a* hdr-
membranis ; tydkkal egyatt ;

a' his a' dombe
rik inas hiissall

( érva hissal)
_mervi, cartila-' ez inak, portzo
ines, olfa, & vi-lgdk , tsontok | &
cera, a' belsd-refzek,

caro cum mu-
leulis ;

Bu dem Kdrpers
ban gebdren: bie
Haut mit dem
Hiutden ;

tad Fleifdy mit
ben Sudleln
( Mandchen. )

bie Derven, bie
Snoepeln, bie Tnde
dhen ( Beine,) und
ble Fugeweite (Ber

birme,)
Detracta

Detracta cute
1. apparel caro,
9, cumque ea mu-
feuli, per quos|
moveotur mem-

Ha o bor 1.1le
hitzatik, ki-tettzik]
a hils, 2, € azzall
egyitt a’ dombord

inas hilsok-is, a'|
7

~ bra,

Vilcera lunt fe-
quentia :

in capite : ce-
rebrum , 3. cir-
cumdatumeranio,
& pericranio.

in pectore: cor,
4. obvolutum pe-
ricardio, & pul-
mo, 5. quirelpi.
rat.
in ventre au-
tem : ventriculus,
6. & intellina 7,
omento obducta.

Porro : jecur
hepar) 8. & a
iniltro ei oppoli-
tus lien; q.
item duo renes
fo. cum vefica,
1I.

Pectus dividi-
- tur a ventre cral-
‘fa membrana,
- quéz vocatur dia-
- phragma, 12.

lyek dital moz-
|cittatnak o' tagok,
A M.E:#—.r;

& kovetkezenddh :

a’ foben az agy-
wi&'&{ L mg]
koponydval & a
koponya - boritd
hdrtydval kor il
vagyon veve,

a melyben: &
Silo, 4 a melly
Saiv-hdrty dval be-
van boritva , &5 @’
tidd , 5. a' melly
ldickzetet véfzen,

a' hashan pedig
a’ gyomor, 6. €
a' belek, 7. o mel-
lyck bel-virdggal,
( lantorna hdjal)
b¢ - vagynak bo-
ritva.

Tovdbbd a* mdj,
8. ¢r a' balrdl vel.
le dital - ellenben
1evs Idp ; 9.

ismet a’ ket ve-
sék 10, @ hdjug-

al 11. egyatt,
g A mctjg{x’ has-
tél cgy vastag
hdrtya dital vd-
lafztatik - of , @
melly dital-rekefs.
16 hdrtydnak 1z.

Rady abgejoqenee
Haut 1, erfdheint
bas Fleifch, 2. und
mitfelbembieTRud,
feln, burdh weldbe
ble ®lieder brvegt
werden.

dfrek;  Die JFngeweide

finb folgende :

im Kopfe : bad
Bebirn, 3. weldyed
mit ber Hienfdbale,
funt dem Hicnjdhal:
ll;;'uud;tn nmgeben
it

in ber Brufi:
bad Hery, 4. wels
ches mit bem Hyryr
felle eingemidteltaft,
unb bie funge, 5-
weldhedthem boler.

n tem Bandhe
abee: ber Magen,
6. unb ble Gedlre
me. 7.

TWelter: bie Leber,
9. und jur Binfen
ibas dbe entgegene
gefegte Ml 5 9.
wie anch: bie
Benben Wieren, 10,
mit bee Flafr. 11,
Die Brugt wicd
von bem Lande
burd eine bdide
Haut abaefondert,
weldie bas Smecchs
fell genomnnt wicd.

neveztetik,
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Mészdros Istvdn Gondolatok egy sikerkonyvrol

Ennek sajitos gyermekpszicholdgiai indokldsdat igy magyarazta Komensky: e
konyvecske arra 6sztonzi a gyermekeket, hogy felfigyeljenek sajat kornyezetik-
re, lassak meg, mi van ott, keressék az 4j dolgokat, s igyekezzenek megtudni,
hogy mi a nevik, s mi célra szolgalnak, mire hasznaljak Sket. Az Orbis pictus
benntk ,felébreszti a targyakra irdnyulo és egyre inkdbb élénkiild figyelmet, ami mar
magaban is nagy dolog. Ugyanis az érzékszervek, a kezdé gyermekkornak ezek
a hatalmas vezérei — mert hiszen ebben a korban az értelem még nem
emelkedik a targyak elvont szemléletéig! — sziintelentil keresik a maguk targyait,
s ha ezek hianyoznak, akkor megtorpannak és az unatkozas miatt ide-oda
kapkodanak; ha pedig targyak kertlnek eléjik, felvidulnak, megélénkilnek és
szivesen eltdrik, hogy e targyakra szeg6djenek, mindaddig, mig csak kellSen
nem érzékelték azokat.”

Tény az, hogy sok, a gyermekek altal sajar kirnyezetiikbil mr jol ismert dolog
keriilt be ebbe az ismeretrendszerbe (példaul foglalkozasok, allatok, névények).
De sok, szamukra addig ze/jesen 7j Zsmeret birtokaba is jutottak. Hazai gyermekeink
alighanem az Orbis pictusban lattak el6szor elefantot, tigrist, oroszlant, vagy
képeket hajokrol, tengeri viharokrol és tavoli tajak embereinek életérol.

™ (126) ue 3 (127 ) M
LIX. ubi remanent| & mikor hilla-] roovon bad Neiss
’ x farmenta, 6. dd'k gallyatskidk 6.{hol d0erbleibt. 6,
Faber lignarius, Y Ars. maradaak - e/,
Clavofum  li-

Der Jimmermany,

Hominis vic-
tum & amictum
vidimus : nunc fe-
quitur  domicili-
um ejus.

Primo habita-
bant homines in
fpecubus ; 1.

deinde in ta.

Az embernek
eledeldt & ruhd-
|2atidt mdr ldttuk -
|kdvethezik most
az & lakd-hajleka,
Elifzir az em-
berek  barlangok-
ban 1, laktanak ;
a[zu:dr: leveles

bernac o vell fzinekben | vagy
tuguriis ; 2 kunyhikban; 2,
um autem in| tewdbbd fdtorok-|
tentoriis ; \ban-is; 3
demum in do-| witére pedig|
mibus, \hdzakdan,

Ligoator frer-

nit & truncat fe-Judgy

curi 4. arbores ;

4’fu.ndgd le.
a €5 meg-nye-
i fejfievel g, az

5

clo - fiikat ; 5,

Ded WMenfchen
Epeife und Rl
bung haben wic ges
feben: mun folgt
feine MWohnung.

Unfang# wobnten
bie TMenjdyen in
Habhlen 5 1.

beenach in Caubs
hiitten, ober Strols
biitten 5 2.

algbann aud) in
Belten ; 3.

enblih audy in
Haufeen.

Dee Holghade
fallet und Bebhauet
mit ber Holjart 4.
bie Bdame ; 5.
ubi
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goum findit cu
neo, 7. quem adi-

git tudite; 8,

et componit
firues. g.

Faber lignarius
elevat materiam
Tuper cantherios ,
18, ope trochlez,
15.

affigit anfis, 16,
linneat amusfi :
17.

tum alciat li-
goum alcia ; 1o,

und e cadunt
aflule; 1o,

et [errat ferra,
12, ubi lcobs 13.
decidit,

Tandem com-
pagioat parietes ;
1

et configit tra-
bes clavis traba-
libus. 19,

A girtsés - fift]
chkel 7, hasitifa-
meg , @’ mellyet
jufyaﬂ'#al ( bun-
kéval) 8, @t be-

leje 5

ér rakds- fdkat
9. rak - dfve,

Az dts az épd
lotnek vald fit fel-
emell faragd foe-
khekre, 14, (kets
ke - ldbakra ) tsi-
ga 15, dital,

le- fzegezi hor-
||ga'J vassal (kaj-

mattsal) 16, meg

meri tsapd-si

ral: 17,
akker meg - fa-

ragja fzinld- bdr-

dal 10, o' darab-
erenddt ;

}K a” mellyrol for-
dtsok  hullanak-

HE Y B

és fardfzli fa-
;gfzf;n‘, 12, @’ mi-

or firefz-por 1
.Md{ trf P

Azutdn )
feglala & fala-
kat; 18,

& dfzve-fregei]
|a’ gerenddbat vas-
tag etz fzegekikel,
19,

Das  Fnotticre
Holj fpaltet er mit
bem Seile, 7. wel-
|dem er mit bem
Sadligel 8 blneine
teeibt ;
unb madhet Holge
haufen. 9.

Der3immermann
hebt bad Bauboly
auf ble Bimmechds
e 12, mit Hilfe
ber TWinbe. 15.

befeftiget 8 mit
Slammern, 16,
mift ¢4 mit bee

) Richtfchnur = 17,

bann jimmert e¢
bas Holj mit bee
Simmerart, 19,

wobon bie €pds
ne fallen; rr.

unb flget ed mit
ber Sdge, 12. da
tle Gagfpine 13
abfallen.

Dann flget e
bie MWanbde jufam-
men , 18.

und nagelt bie
Balfen mir Jime
meendageln,

Tefad,



Orikség

*

Az Orbis pictus tehat 1ényegében nem ,,tankinyv” volt, a 536 klassgikus és ma értel-
mében: ez nem egyetlen tantargy anyagat tartalmazo szovegegytttes megfeleld
modszerrel feldolgozva, 6sszefoglalva és a szoveget ,,megtanulasra” alkalmassa
téve. E kotet nagynevt szerz8je ennél joval tobbféle feldolgozisi lehetdséget s ezek
nyomdn joval soksziniibb hatdst virt el az Orbis pictustil, errdl is — akarcsak az el6bbi-
ekrél — részletesen szolt az ,,El6ljar6 beszéd”-ben, a kotet bevezetésében.

Mar a kisgyerekek is 6rommel forgathatjak lapjait, nézegetve a képeket.
»Mert az nyilvanvalé dolog, hogy a gyermekek — csaknem csecsemdségiiktSl
fogva — a képekben gyonyorkodnek, szemiiket is ilyen latnivalé dolgokon
orommel legeltetik.” Tehat mint képeskinyv is lapozgathatd. (A 19. szazad el6tt a
tankonyvek nem tartalmaztak képeket, csakis szovegeket.)

Ugyanakkor érdeklédést kelt, kedvet csinal az 4j dolgokkal valé ismerke-
déshez, a tanulast irant. A fanulds nem feltétleniil unalmas, keserves, gyotrd foglalatossdg
— sugallta Komensky, ennek példaja éppen az Orbis pictus. ,,Ugy remélem —
irta —, hogy hasznalni fog az elméknek édesgetésére, hogy az oskola dolgat a
gyerekek ne véljék kinnak lenni, hanem gy6nyoriségnek...”

W (r52) A W (183) M
Opus habet via-| Szitkfeige v an| Ec bedarf einer
LXXI tico, ut & fido|dti- kaltjégre, va-|Teajebrung , wie
A ac facundo comi-|/amint hx': & .-?j;d- uud;htlnr:_ gf_t;;iuln
i Ston-1d) te. 7. lias bofzéda dei-junb gefpradigen
Viator. 4 drazyd (‘dton-jdrd.) 7 b 2R

Der Wandersmann (Ketfende.)

Viator 1. por-
tat humeris in
bulga, 2. qua ca-|
pere nequit fun-|
da, 3. vel marlu-
pium : 4.

Az diton-jird 1.
vdildn wifzi bor-
tarifzaydban 2.
aw{aga’ mellyek
a’ ‘satskdban, 3.

vagy az erfedny

tegitar penula,
(lacerna) 5.

tenet manu ba-
culum , 6, quo fe
fulciat,

ben 4. el-nem feér-

nek : .
kopbnyeggel 5.

magdt be - fedi,

botot 6, tart ke-
z¢ben , a' melly-
hez tdmafzhodion.

Der TWanberds
mann 1. tragt auf
tem Miden tmReis
fefelle, 2. wad bee
Schlebfad 3. oder
bie In;du 4. nidyt
faffen fann -

er wich mit bem
Relfemantel 5. bes

bedr;

in der Hanb bilt
er ben Wanberfial
( Stod), 6. arf
Joen e fich gt

Opus
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Ne deflerat vi-
am regiam , g,
propter [emitam;

§. nili fit tritus

callis.

Avia, Io & bi-

via 11, Fallunt,&

feducunt in [ale-

bras : I2.

monnungquam e-

tiam tramites, 13.
& compita. 14.

Scilcitetur igi-

tur obvies , 15
d

] El- ne - hagyja
laz orfadg’-dtjdt g,
valamelly gyalog-
dsvényert , 8. Ha
nem-ha az jdrtt
it lejénd.

A idratlan
dtak, 10, €5 a" ket-
tds-titak 11 meg
tsalnak, €& cgye-
netlon darabos he-
lyekre 12, vifinek:

néha @' kerefzt-
dtak is , &5 a fok
Sfule dgazd dtak.

14.
Tudskozddjon
telidt az eleiben-

Die  tanbiiraffe
g. verfaffe er nidit
wegen bes Sufijiels
ged; 8. wenn o8
nidht ein gebabnter
Prab ijk.

Die Mhwege 10.
und  Sebeibemege
11, berrfigen und
perfilbren  in une
wegjame Oerter 3
f2.

manchmal auch
vie Keamnioege
13 und Srenjes

at. 14,
Dredwegen exfune
bae e fich bey ben

qua it

et caveat pra-

dones , 16.

ut in via,

fic

kaddktdl, 15, mer-

rekellessen menai;

& drizkedien o'
tolvajoktdl , 16.

valamint az Gt

etiam in diverlo- ban , dgy a' ven-

rio , 17, ubi per-

noclat

dea-fogaddban-is ,
l;f::r' i meg-hdl,

Legea! r 15
weldyen Weg er ger
ben miiffe =

unb hitte fich file
boe v Etvaffenvine
bern, 16

plrichwie aufbee
Straffe, fo and
in ber Herberge, 17.
wo er Abernadytet,

Pocetnd (Pautnjt, Mandrownit.)

Pocefiny (POanbdrownt) 1. nofy

fakn,

Fapfe (Wailu,) 3.
aneb bo Toholty [ Néfee, Pytlika ;) 4.
priteywa fo PEfTeém;

K s

na Ramenedh w Hancy (Wis
Tanmijtiz,) 2. co fe nemije [méjttmati do

™ Kue




Mészdros Istvdn Gondolatok egy sikerkonyvrol

A kis konyvet esalddi olvasmanynl 1s ajanlja Komensky. A sztlék, nagyobb
testvérek, rokonok kérdezgessék a kisdidkot, lapozgatva a konyvben, nézegetve a
képeket: ,,Mi légyen ez s amaz, s minek mondjak?”, ramutatva egy-egy képrészlet-
re, egy-egy szora. A szerzé szerint ezt a célt kell elérni: ,,Semmit ne lissanatk, amit meg
nem tudnanak. neveniy és semmit ne neveenek, amit meg nem tudndnak mumtatns.”

Ezt 1s ajanlja: ,,Engedjétek meg nekik azt is, hogy a magok kezével utana
leirhatjak a képeket, ha van arra kedviik; s6t ha nem volna is, szerezni koll ne-
kik.” Tehat a képek /lerajzoldsdra is buzditotta kis névendékeit a gyermek belsé
vilagat oly jol ismeré Komensky.

De még egy fontos hatasra szamit a kivalé neveld: segitségével nem csak
a folyamatos olvasastudas készsége alakul ki benniik, hanem az érdekes képes
olvasmanyokon keresztil kedvet kelt benniik az olvasdsra, mar ekkor megizlelik a
konyvolvasis gyonyoriségét. Es til a gyermekkoron — fiatal-, majd felnéttkor-
ban — kedvelni fogjak a konyveket, kilonféle témaju kotetek olvasasat. ,,Mert
ezen konyvecskék — Orbis pictus — gyakorta valé atolvasasa, a dolgoknak ele-
gendd és a képek ala tétetett megiratasai és megmagyarazasai altal i’ o/vasova te-
heti az embert.”

— _

5K (166) X ;W (167 ) X
Mni3 tu co pomibd td welitd na tPuftém Drowase Podujm aut obambulat] wvagy pedig jdr-| ober gebt untee
wybesend (roywriend) wiramnd (bruba) Rotwa, 6, inter difcipulos, 4 |kdla'tunftvdanyaild e n Sdillern 4.
Qetterf wydidseqi plowage (pPange) aneh na Defee ( Pebe 4. kozdte, ernm
) aneb ua Chinkn, 3. qui fedent in| & Fik alatso-| weldye auf Biane
o Wslwgﬁzztl‘wfn)b;wgkmfml od YHote 9. na Bieh fublelliis, §. Bf::ffwj-ekém 5.|ftl| 5. figen.
Tle docet, hi] O tanit , ezek| ener lehret, bies
dif d iilnak, |fel
ilcunt, pedig taniinak, |fe lecnen,
LXXVIL o : Qurdam pre. ‘é\‘gmd{y dolgok Elnig% Eadien
cribuntur illi s|tdbldra 6, iratnak-|werken ihnen mit
Schola. £ Oskola. Die Srule, Ioer Sreibe auf be

Schola 1, eff
officica, in qua
novelli animi ad

! Az eskala 1. ol-
ilyaten  mihely |

virtutem forman-
tir ;

et dilliogvitur)

in clalles,

Preeceptor 2, fe-

iyben a'gyenge
lelmek @ jeies-tse

lekedetekre fzok.

s meg - kalom. |
baztetik ( fel-alz-
tatik)zakafzokra,

A tanitd 2. &

det in cathedra ;!

3.

tanitdi-fzckben 3.
7763

Die Saule 1.
ift eine Werkitatt,
in welder bdle june
g;m Gemiither jue

ugend gebifbet
werden;

und wird i
Klaffen abgetheilt.

Dee Bebhrer
2. figt aof bem
Lebrituple 5

aut

& IL..
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creta, in tabella,
6.

Quidam legunt
aliquem
manualem.

Quidam [ledent
ad menlam, &
feribunt @ 7.

Praceptor vero
corrigit §. men-
das, .

Alii ftant, & re-
citant memoriz
mandata, 9.

Nonoulli con-
fabulantur, 1n. ac
geruot [e petnlan-
ter:

hi caftigantur
virga. 12,

le eleikbe kretd
val,

Netmellyek kéz-

librum'z & la & valamelly

kezi kinyvet (min-
den- napi kooy-
vet ) elvasnak. .

Nemellyck az
afstaindl dinek ,
&5 frnak : 7.

meg.igazitja §. a'
hibithor.

Mdsok dilanak,
& el-mondjith, a'
mellyeket meg-ta-
ntiltanak (kdnyv-
nélkil tudoak) g.,

Nemellyek egy-
mdssal fetsegnek,
10. &5 magokat
tsintalantl viselik
( pajkoskodnak; )

ezek  wvefzfzovel
meg - fenyittetnek,
12,

Tafel 6. vorges
|jdyeieben.

Einige lefen in
frgend einem Hande
bud.

@inige figen am
Tifthe, und fbreis

ben: 7.
A" Tanitd pedig| Der Yefree abee

perbeffect B. bie
ehler.

Nnbdeve  fiehen ,
unb fagen bas Ausée
wenbiggeleente Ger.
S

@inige plaubern ,

10. unb betragen
fich muthwillig ;

biefe weeben mit
ber TRuthe 12, gee

lyiichtiget.

SftoPa , (Dditedina. Véjena.)

Bffola 1. geft tatows Djlna (Dilnice,) w Pteré mPabditké
e e Sy 2

bywagy;

L g

Ctuoftem webeny,

a voy




Orikség

S ezt a tobbfunkcids alapkényvet nem ,,novi ki” a diak, mint a ,,rendes”
tankonyvet, amelyet megtanuldsa utan félretesz, és soha tobbet nem veszi ke-
zébe. Az Orbis pictus a csaladi konyvtarban — a Biblia és a kalendarium mellett
a mestergerendan — is helyet kaphatott, hiszen ez — az ember egész életén ke-
resztil — jOl hasznalhato ismerettdr, mini-enciklopédia, egyszerG nyelven fogalma-
zott lexikon, vagy éppen ,,tudomanyos ismeretterjeszté népkonyv’” volt.

*

Szimbolikusnak tekinthet$ a kotetet nyitd (,,Az Isten”) és zdrd (,,Az utolso ité-
let”) leckének a szovege és képe, amelyekben dltalinos nevelési alapelvét sugalmazta az
olvasénak a szerz6, még tagabb, még nagyobb rendszerbe helyezve kis konyve
funkcidjat. Legvégsé soron miért szitkséges a vele vald tudatos foglalkozas?

Az Isten teremtette meg ezt a vilagot, amely atlathato-megérthetd szilard
rendszerben, megingathatatlan térvényszeriségek érvényestlése altal mikodik.
Az ember alapvet6 kotelessége, hogy ezt a vilagot, amelyben benne él, tiizete-
sen, alaposan megismerje. Ugyanis csak e tudas birtokaban képes a rabizott,
neki ajandékozott vilagot fenntartani, sét folyamatosan tokéletesiteni. S ezzel
parhuzamosan kotelesség, hogy sajat magat — mint e vilagegyetem fontos részét
— a maga emberi mivoltaban is alaposan megismerje, hogy sajat magat is foly-
tonosan tOkéletesithesse. Hiszen az az ember feladata, hogy teremtétarsa le-
gyen az Istennek. S ezért nagy felelGsséget visel, errdl egyszer szamot kell adnia.
Erre figyelmezteti 6t a zardlecke. Amely nem félelmetes, de komoly szamvetése
alapvet6 emberi kotelességeink teljesitésének.

Ay ember életénck hér ideri,
Die ﬁeben %l[ter Des Meniden.

.q'}

ﬂ%

o
“ul 13 mm

T mm&um”"“ﬁf Hi
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Fodor Laszldo

Jan Amos Komensky
(1592-1670)

Jan Amos Komensky (vagy ahogyan latinositott neve ismeretessé valt,
Comenius) személyében azt a cseh—morva szarmazasu pedagodgust lehet tisz-
telni, aki a neveléstudomany elsé nagy hatasu és tekintélyes, alapozé és megha-
taroz6 ereji teoretikusa volt. Ugyanis egyfel6l gyakorlatilag mindenkit meg-
el6zve sikerilt rendszereznie és szerves szintézisbe foglalnia a XVII. szazadig
(kivaltképpen a reneszansz korban) felgytlemlett teljes pedagdgiai 6rokséget,
masfel6l képes volt azt szamos 4j, tobbnyire filozofiai elméletekbdl és teologiai
tanitasokbdl szarmazo, azonban szikebb tudomanyos szempontokat is kévetd
eszmével gazdagitani. Ekképp azt lehet mondhatni, hogy Comenius a pedago-
gia, és azon belil pedig mindenekel6tt a modern oktataselmélet egyik megalapi-
t6, napjainkban is megbecsiilt atyja. Aldozatos munkéssaginak eredményeként
sziiletett meg a neveléstorténet els, jelentés tudomanyos alapokkal is rendel-
kezé egységesen felépiilé pedagdgial rendszere.

Comenius a csehorszagi (morvaorszagi) Nivnice (egyes feltételezések sze-
rint Komna) nevt faluban sziletett. A mult szazad 60-as éveiben ratalaltak
Comenius végrendeletére, amelybdl az tint ki, hogy sziilet Magyarorszagrol
vandoroltak ki, és hogy eredeti neve Szeges Janos volt. Késébb e nevet azon-
ban elhagyta és felvette (Komna falura visszavezethetd) Gj nevét, a Komenskyt
(amit Comeninsra latinosit). Mivel sziilei koran meghaltak, részint nagynénje vi-
selte gondjat, részint pedig a cseh—morva testvérek (protestans) vallasi gytleke-
zetének iskolajaban részesilt nevelésben. Késébb kivald képességeinek ko-
szonheten egy latin tanitasi nyelvd gimnaziumban sikeresen folytatta tanulma-
nyait Prerovban. Ez utan a hernborni, késébb pedig a heidelbergi német egye-
temeken filozofiat és teoldgiat tanult. Lendiiletes szakmai fejlédésében minden
bizonnyal fontos szerepet jatszott, hogy mar tanulmanyainak ideje alatt megis-
merte Wolfgang Ratichiusnak (1571-1635), a hires német pedagdgusnak (a di-
daktika terminus els6 hasznal6janak) oktatasi médszertanat. Huszonegy éves
korara lelkészként végzett (majd 1616-ban fel is szentelték), a kés6ébbiekben
pedig részint lelkészi teendSket lat el a fulneki reformatus kézosségben, részint
egy egyhazi iskola igazgatdjaként kezd dolgozni.

Csaladi hagyomanyt kévetve viszonylag fiatalon csatlakozott a cseh—
morva testvérek vallasi kozosségéhez, amelynek a késébbiekben (1647-t6l)
puspoke lesz. Ebbél fakadéan az ellenreformacié fokozottan zaklatta és szinte
folyamatosan tldozte. Azt lehet mondani, hogy Comenius egész életének —
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Portré Jan Amos Komensky

plane a 30 éves habora 1618-ban térténd kirobbanasa, illetve az 1620-as fehér-
hegyi csaszari gyézelem utan (amelyben Csehorszag Habsburg-uralom ala ke-
ril, és a katolikus vallas allamvallassa alakult) — egyik alapeleme az tldoztetés,
illet6leg a menekilés. Folyamatosan bujkalnia kellett, menektléseiben elvesztet-
te feleségét és gyermekeit, konyveit és konyvtarat elégették, és gyakorlatilag
orokre szamuzetésbe kellett vonulnia. Semmilyen viszontagsag nem tudta
azonban eltériteni Comeniust hivatasanak és kildetésének betoltését6l. Mind
hitéért, mind pedagodgiai eszméiért és tudomanyos céljaiért mindig batran kiall,
lelkesen, mondhatni hdsiesen villalta a szinte allandé menekulést, az azokkal
jar6 szenvedést és nélkilozést.

1627-ben hitkézosségével egyiitt szamuzetésbe kell mennie. A lengyelor-
szagl Lesznoéban talal oltalmat. Itt amellett, hogy iskolaszervezéssel és vallasi
kozosségének problémaival foglalkozik, megirja (cseh és latin nyelven) egyik
roppant fontos latin nyelvkonyvét, a Ianua lingnarium anrea reserata (A nyelvek nyi-
tott aranykapmja) cim munkajat (amit nagyon hamar tébb mint tiz eurdpai
nyelvre is leforditanak), valamint a Didactica Magna (Nagy oktatastan) els6 val-
tozatat.

Viszonylag hamar elterjedt hirneve alapjan tobb eurdpai orszag hatosagai
is meghivjak Comeniust, hogy iskolakat alapitson, hogy oktatasi programokat
dolgozzon ki, illetve hogy az oktatasi rendszercket Gjraszervezze. Igy példaul
1641-ben Angliaban dolgozik, és tobbek kozott megitja a 17a lucis, azaz A finy
sitja cimi munkajat, amelyben azt mutatja be, hogy a fényhez csakis egyetemes
konyvek, egyetemes iskolak, egyetemes kollégiumok és egyetemes nyelv segit-
ségével lehet eljutni. Egy évvel késébb pedig Svédorszagban munkalkodik az
iskolazas megszervezésén. Ezutan megint visszatér Lengyelorszagba, Elblagban
telepedik le, és 1648-ig itt fog élni csaladjaval. Kézben, 1647-ben a cseh—morva
testvérek megvalasztjak a megiiresedett plspoki poszt betdltésére, és ekképp
megint Lisznéba koltézik, hogy 4j kiildetését betdlthesse. A 30 éves haboru
végét jelents 1648-as vesztfaliai béke kovetkeztében (amely kizarta Csehorsza-
got a békekotésbol), a cseh—morva testvérek kozossége megint nem térhetett
vissza hazajaba, és ennek kovetkeztében lassan foloszlasnak indult (jollehet a
békekotés vallasszabadsagot is kihirdetett).

Comenius ¢életének 1j szakasza kezd6dott el, amikor Lorantffy Zsuzsanna
(fejedelemasszony, 1. Rakéczt Gyorgy erdélyi fejedelem Gzvegye), iskolafejlesztési
szandékkal, menedék és létbiztonsag felajanlassal torténé meghivasara Sarospa-
takra érkezik, és négy éven at, 16501654 kozott ott tartézkodik (miutan 1648-
ban I. Rakoczi Gyorgy fejedelem meghivasat a gyulafehérvari tanszékre nem fo-
gadta el). Sarospatakon tanitott a reformatus kollégiumban, faradozott annak at-
szervezésén, egy Uj tanterv megalkotasan dolgozott, tovabba rendkiviil termékeny
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elméleti munkassagot fejtett ki. Szamos neveléstorténész a Sarospatakon eltol-
tott négy évet Comenius alkotd gyakorlati és elméleti tevékenységének legjelen-
tésebb idbszakanak itéli meg. Itt irja meg tobbek kozott a De Vocatione in
Hungariam brevis narratinncula (Magyarorszagra vald hivasom rivid elbeszélése, amely
magaban foglalja az I/ustris Patakinae Scholae idea, azaz A nagyfényii pataki iskola
eszméje cim elgondolasat 1s), Praecepta morum in usum juventutis collecta (Az, ifjrisag
szdmdra 05s3eyijtitt erkolesi sgabdlyok), a Leges Scholae bene ordinate (A jol rendezett
iskola tirvényei), Orbis sensualium pictus (A lathatd vildg képekben), a Schola ludus (A
szinjatszo iskola), a Gentis felicitas (A nemzet/ nép boldogsdga), a Scholae pansophicae
classibus septem adornandae delineatio (A hét osztdalyos panszofikus iskola tervegete) cimi
jelent6s munkait, valamint a Vestzdbulum (Eldesarnok), a lanua (Kapn) és az Atrium
(Udpar) cim@, a panszofikus iskola elsé harom osztalyanak irt latin tankonyveit
(a Thesanrus cim@ negyedik nem készilt el), amelyek egyre bévils skalan nem-
csak szavakat vagy szomagyarazatokat tartalmaztak, hanem az azok altal jelolt
targyak és jelenségek bemutatasat is felvallaltak, tehat nem korlatozodtak csak a
nyelvi ismeretek tanitasara. Comenius sarospataki tervei azonban teljes mérték-
ben nem teljestiltek be, ugyanis iskoldjanak csak az alsé tagozatat tudta kialaki-
tania, amennyiben innovativ elképzeléseinek megvaldsitasa szamos helyl nehéz-
ségbe, elutasitasba vagy koz6mbdsségbe gyokerez6 akadalyokba ttkozott.

Az Orbis sensualinm pictus enciklopédikus jellegi munkajat, amely a latin
nyelv tanitasara szolgalt Niirnbergben adta ki 1658-ban. Még Comenius életé-
ben is tobbszor kiadtak, a késébbiekben pedig rengeteg, esetenként javitott,
atdolgozott vagy boévitett kiadast ért meg Eurdpa szamos orszagiban. A
konyvnek el6bb kétnyelvi, latin és német valtozata jelent meg, majd harom- és
négynyelva (latin, magyar és német, illetve latin, német, olasz és francia vagy
latin, magyar, német és cseh) valtozatok is napvilagot lattak. A bemutatas jelle-
ge és a nyomon kovetett tanuldsi modszer révén e konyv kaprazatos siker(i pa-
lyat futott be, és kozel kétszaz éven at széleskorien alkalmaztak. Szerkezetileg
ugy van Osszeallitva, hogy a 150 lecke (fejezet) mindegyikének elején egy (em-
beri foglalkozasokat, élethelyzeteket, novényeket, allatokat, valtozatos targyakat
stb. abrazol6 és cimmel ellatott) képet (fametszetet) talalunk, majd azt koveto-
en a képrdél szolo rovid szoveget, voltaképpen tobb egyszerti (alapszavakat al-
kalmazo6) mondatot latinul, mellette pedig németil. Példaul a XXIV. lecke cime
,»A négylabu allatok, és el6szor is a haziak”, amely alatt haziallatokat bemutaté
képet talalunk. A képet olyan mondatok magyarazzak, mint példaul: ,,A kutya
kolykével egyiitt 6rz6je a haznak™ vagy ,,A macska tisztitja a hazat az egerek-
t61”. A konyvet kozel két évszazadon keresztill nagy elészeretettel hasznaltak
mondhatni Eurépa-szerte.
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A Schola Ludusban — amit Comenius ugyszintén Nirnbergben jelentetett
meg 1654-ben — arra tesz utalasokat, hogy a kilonboz6 ismeretek tanitasaban-
tanulasaban igencsak hasznos és sikeres moédszer lehet a dramajaték. Ugyanis
egyes ¢rdekes események vagy torténetek dramatizalt bemutatasaval a néven-
dékek az egyes nyelvi, irodalmi, torténelmi, természettudomanyos vagy muaveé-
szeti ismereteket jatékos formaban, élményekkel atszéve, konnyedén fogjak
elsajatitani. A tananyagot tehat szinpadi jelenetekben dolgozta fel, kiilonb6z6
szerepek sfkjan osztotta el, és ezeket a névendékekkel eljatszatta.

A (hétosztalyos) pansofikus iskola tervegete cimt munkajaban kéttagozatos is-
kola korvonalait rajzolja meg. Az alsé tagozat harom filolégiai osztalyt dlelt fel,
¢s mindenckel6tt a latin nyelv oktatasat szolgalta. Az elsé osztalyban a néven-
dékek a nyelv alapjaival ismerkedtek meg (ez volt az tgynevezett ,,vestibulum”
vagy vestibularis osztaly), a masodik osztalyban nyelvtani ismereteket tanultak
(ez volt a ,,janua” vagy janualis osztaly), a harmadik osztilyban pedig a kivalo
nyelvismeretre és nyelvhasznalatra késztltek fel a tanulok (ez volt az ,atrium”
vagy atrialis osztaly). A fels6 tagozaton valtozatos tudomanyos ismereteket ta-
nitottak négy osztaly (fakultas) sikjan: bolcselet, logika, politika és teoldgia. A
kozponti feladata itt az ész, a sziv, a kéz és a nyelv kimivelése volt, tobbek ko-
zott a kozvetlen megtapasztalas, a tananyagban val6 fokozatos el6rehaladas és a
konkrét cselekvésvégzés alapjan.

Sarospatakrol vald tavozasa el6tt Comenius bucsubeszédet tartott, mely-
ben tobbek kozott elkdszont Lorantffy Zsuzsannatol és az iskolatdl, szorgal-
mas munkara biztatta a tanuldkat és a pedagogusokat, a lelkiikre kototte, hogy
ne feledjék az anyanyelv, a médszer, a céltudatos munka fontossagat. Utja me-
gint Leszndba vezetett, azonban az ottani feszult helyzet, illetve egyes tarsadal-
mi ¢és vallasi zavargasok miatt (melyben néhany kézirata is odaveszett, koztiik a
Thesanrus linguae Bobemicae) csaladjaval 1656-t6] kezd6déen Amsterdamban te-
lepedik le, ahol el6kel6ségek gyermekeit oktatja, maveit rendszerezi, és a nagy-
szabasa De rerum humanarum emendatione consultatio catholica (Egyetemes tandeskoziis
azg, emberi dllapotok megjavitdsardl) cimt, hétkotetes munkajat irja. Ennek két ko-
tete — a Pansophia (I11. kotet) és a Pampaedia (IV. kotet) tgyszintén pedagogiai
problematikat olel fel. A Pansophia voltaképpen a tanulas, a Pampaedia pedig a
tanitas kérdéseivel foglalkozik. Ugyanakkor a varos anyagi timogatasaval kiadja
az Opera Didactica Ommnidt. Vilaghirnévnek 6rvendve (de szamos vagyat beteljest-
letlentll, sok tervét és elgondolasat befejezetleniil hagyva) 78-ik életévében itt hal
meg 1670 novemberében (az Eszak-hollandiai Naarden varosiban temetik el).

Comenius rendkivil termékeny ir6 volt (t6bb mint szazétven jelentSs al-
kotdsa van), nagyszamu filozofiai, teologiai, szépirodalmi, gazdasagtorténeti, ré-
gészeti, foldrajzi, politikai és pedagdgiai munkat publikalt (cseh, latin és német
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nyelven). Pedagdgiai koncepcidjat azonban minddssze harom alkotasa — a
Didactica Magna, a lanua anrea lingnarinm reserata és talan a legnépszeribb munka-
ja, az Orbis Sensualium Pictus — alapjan is jol ki lehet kévetkeztetni. Fémive min-
den bizonnyal a Didactica Magna (Nagy oktatistan), amelyben az iskola és az okta-
tas mondhatni teljes problematikdjat feloleli. E konyvében grandidzus szintézis
megalkotasara torekedett, hisz rendszerbe foglalta a pedagogia mondhatni 6sz-
szes jelentés kérdését. A konyv elsé valtozatat cseh nyelven irta és 1632-ben
publikalta. Latin nyelvl valtozata 1657-ben Amszterdamban jelent meg az
Opera Didactica Omnia cimG, Comenius 6sszes pedagogiai alkotasat tartalmazo
harom kétetet kitevd és négy részbdl allé (azaz Lesznoban, Elblagban, Sarospa-
takon és Amszterdamban irt miaveinek) gyljteményes munkaja (és amelybdl
Erdélyben 2 példany Kolozsvaron az Akadémiai konyvtarban és egy példany
Marosvasarhelyen a Teleki Tékaban talalhat). Ebben a munkéjaban abbdl in-
dul ki, hogy a didaktika mint a tanitas technikdja az az ,,egyetemes mesterség
(mtvészet), amely feltirja, hogyan kell mindenkit mindenre megtanitani”.
Ugyanakkor Comenius célja volt dtmutatas adni arra, hogy ,,barmely keresztény
orszag valamennyi kozségében, varoson és falun egyarant, olyan iskolakat allit-
sanak fel, amelyekben mindkét nembeli ifjusag — kivétel nélkil — elsajatitsa a
tudomanyokat, a mavelt emberhez ill6 erkolesoket, és jamborsaggal teljék el”.
Hires, talan a vilag minden fontos nyelvére leforditott, 33 fejezetet tartalmazé
konyvében Comenius tobbek kozott részletesen kifejti az oktatas céljat, az er-
kolest és vallasos nevelés jellegét, az iskola szervezeti felépitését és rendjét, a
didaktikai alapelvek rendszerét, a tananyag kivalasztisanak szempontjait, az ok-
tatashoz szitkséges eszkozok készletét, a tanitasban sikeresen alkalmazhato
modszerek teljes allomanyat, az iskolazas fontossagat, az iskolak megjavitasa-
nak lehetséges modjait, az anyai és anyanyelvi iskola, valamint a latin iskola és
az akadémia eszméit és alapvetéseit. Mindezt teszi rendkiviil rendszeresen,
mindig pontokba szedve, sorba rendezve vagy felosztva mutatva be elgondola-
sait, alaptételeit, ajanlasait. A Didaktika Magndbdl az is kitdnik, hogy Comenius
egész pedagogial rendszerét a természetesség elve hatja at. Szinte minden peda-
gogiai jelenség bemutataskor természeti példakbdl, a természet torvényeibdl, az
¢lettelen vagy él6vilagbol, illetve a realis életbdl vett hasonlatokbdl indul ki,
azokkal igazolja és alapozza meg pedagodgiai tételeit. ,, Tanacsaim alapelvei — irja
Comenius a Nagy Tanitastan bevezet6jében — magabdl a dolgok sajatos termé-
szetébdl kovetkeznek™.

Comenius egyik eléviilhetetlen érdeme egyes ma is érvényben 1évé didak-
tikai elvek kidolgozasa. A természetesség alapfilozofiajanak alapjan tébbek ko-
zOtt a rendszeresség, a tudatossag, a kovetkezetesség, a fokozatossag, a tartos-
sag ¢s a szemléletesség elveit teoretizalta. Ez utébbit talan a legfontosabbnak
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tartotta, ¢s szitkségességét az empirizmus filozofiai iranyzat egyes elemeivel
igazolta. Francis Bacon (1561-1626) rangos angol filozofus ismeretelméleti fel-
fogasa és induktiv moédszere, illetve az empirista filozéfia alapjan ugy vélte,
hogy az emberi megismerésnek mindig az érzékszervekbdl (a tapasztalatbol)
kell kiindulnia, hisz ,Nihil est in intellectu, quod nonprius fuerit in sensu.” Az-
az semmi sincs az értelemben, ami elézetesen nem volt az érzékszervekben.
Bacon, és a késébbiekben John Locke (1632-1704), nevezetes angol filozofus
kozismert episztemologiai jelmondatat, a kézépkori skolasztika eme alaptételét
Comenius is felkarolja, és az oktatas vonatkozasaban egyértelmtien megallapit-
ja: ,,Bzutan a tanitoknak aranyszabalyuk legyen az, hogy amennyire csak lehet-
séges, tarjanak mindent az érzékek elé. A lathaté dolgokat ugyanis a latas, a
hallhatékat a hallas, a szagolhatokat a szaglas, az izlelhetSket az izlés, a fogha-
tokat a tapintas elé; és ha egyszerre tobb érzékszerv is felfoghatja Gket, akkor
egyszerre tobb elé is tarjak”. Lathato, hogy Comenius a szemléletesség érvénye-
sftésére a szemléltetés modszerét javasolja. E modszer alkalmazasara maga is
kivalé példat mutat akkor, amikor egyik el6bb mar emlitett nyelvkonyvét — az
Orbis sensualim pictus (A lathatd vildg képekben) cimt muivét, a tanulast el6segiten-
dé, képekkel latja el. Torténelmi pillanat ez, hiszen Comenius az oktatas torté-
netének a legelsé képekkel illusztralt tankonyvét alkotta meg. Részint Francis
Bacon, részint pedig René Descartes (1596—1650) hirneves francia filozéfus
felfogasara tamaszkodva azt hangsulyozza, hogy a kézvetlen érzékelés és észle-
lés fontossagan tdl, a megismerésben kivételesen fontos az értelem is, hisz az
észlelteket gondolati sikon fel kell dolgozni. Ma is teljes mértékben érvényes
azon ajanlasa, mely szerint ,,Semmit se tanitsunk csupan a tekintély alapjan,
hanem az érzékszervi és észbeli bizonyitas szerint”.

A didaktikai elveihez szorosan kapcsolddva, az azokban tartalmazott ko-
vetelmények teljesitését elésegitendd, tobb didaktikai (arany)szabalyt is megfo-
galmazott. Ugy vélte, hogy az oktatasban mindig az egyszertitdl az sszetettig, a
konkréttol az elvontig, a tényektdl a kovetkeztetésekig, a konnyGtdl a nehézig,
a kozelitdl pedig a tavoliig kell haladni.

Az oktatas tartalmat Comenius panszofikus felfogasaval Gsszhangban
probalta kidolgozni. A tanulas anyagat a legktlonb6z6bb tudomanyok, de min-
denckel6tt a természettudomanyok és a foglalkozasok tertiletérél meritette (és
nem korlatozta a klasszikus nyelvek tanitasara). Abbdl indult ki, hogy minden
gyermeknek minden tudomanytertlet fontos dolgait el kell sajatitania. A tan-
anyagokat koncentrikusan, egymasra épulé szerkezetben, fokozatosan béviild
¢és mélyuls, ugyanakkor egymasba lancol6do integralt ismeretkorokként képzel-
te el. Rendkiviili fontossagot tulajdonitott annak, hogy a tanulok olyan tan-
anyaggal kertiljenek kapcsolatba, amely kisebb és szervesen egymasba lancolédo
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egységekbdl éptl fel. Arra is nagy gondot forditott, hogy a kiillonb6z6 egységek
logikusan éptljenek egymasra és egymasba, egymast folyamatosan kiegészitve
¢és gazdagitva.

Ugy véljiikk, hogy Comeniusnak egy masik kiemelkedd teljesitménye a
gyermekkori fejlédés pszicholégiai szempontokat is kévetd periodizalasa, és
annak alapjan egy idealisnak szamité pedagogiailag magalapozott iskolarendszer
felépitése. Tgy példaul a gyermek- és ifjikori fejlédés folyamataban négy hat-hat
évre kiterjedd szakaszt kilonboztetett meg. Felfogasaban az 1. szakasz a kis-
gyermekkor, ez 6 éves korig tart, a 2. szakasz a gyermekkor, amely a 6 és 12 év
kozott idSszakot oleli fel, a 3. szakasz a serdulékor, amit 12 és 18 év k6zé he-
lyez, és a 4. szakasz az ifjdkor, amely a 18. és a 24. életév kozotti periddust fog-
ja at. Erre a négy szakaszra épiti ra Comenius iskolarendszerének alapvetd cik-
lusait, a tantargyak és az oktatasi tartalmak korét, valamint az iskola tipusait. Az
elsé szakaszhoz az ugynevezett anyai iskolat (schola materna), a masodikhoz az
anyanyelvi iskolat (schola vernacula, avagy elemi, nemzeti vagy népiskola), a
harmadik szakaszhoz a latin iskolat (schola latina, avagy gimnazium), végil a
negyedik szakaszhoz az akadémiat kapcsolta. Az elsé szakaszban a nevelés vol-
taképpen a csaladban folyik, amikor is mindenekel6tt a gyermek szikségletei-
nek kielégitése, de ugyanakkor kornyezetének megismertetése, sét egyes tudo-
manyos ismeretek elsajatitasa is torténik. Itt kell megemliteniink azt is, hogy a
csaladi nevelés vonatkozasaban Comenius Gtmutaté munkat irt a szul6k szama-
ra (Informatorium scholae maternae cimmel), amely voltaképpen az anyai 6l iskola-
janak, illetve a csaladon belili nevelésnek a problematikajat ismerteti, és amely
a nevelés torténetében az elsé csaladpedagogiai munkat alkotja. A masodik
szakaszban az iskolazas {6 célja az olvasas, iras és szamolas tanitasa, tovabba
egyes mértani, mivészeti, erkolestani és katekizmusi ismeretek atadasa. Itt az
egész osztalyt egy tanitd napi négy oran at (féloras orakozi szinetekkel) tanitja.
Két 6ran at délel6tt elméleti tanulmanyozas tortént, ugyancsak két 6ran at dél-
utan gyakorlas és alkalmazas. A harmadik szakaszban a latin iskola vagy a gim-
nazium hat osztaly vonulataban (grammatika, fizika, matematika, etika, dialek-
tika, retorika) a névendékeknek a koézismert hét szabad muvészet targyaihoz
tartozo6 ismereteket kinalta fel, és kiemelkedé hangsulyt fektetett a nyelvek ok-
tatasara. Voltaképpen négy nyelvrél volt sz6, éspedig: az anyanyelvrél, mint a
nemzeti fejlédés feltételérdl, a latinrdl, mint a miveltség elsajatitasanak alapve-
t6 eszkozérdl, a gorogrél, mint a latin nyelv anyjarol, végil pedig a héberrdl,
mint az Otestamentum tanitdsainak foglalatarél. Ezeken tilmenden azonban
fizikat, foldrajzot, torténelmet, valamint erkolestant is tanitottak ebben az isko-
latipusban. A negyedik fejl6dési szakaszban 1évé kivald képességi és tehetséges
tiatalok oktatasa, az akadémia vagy egyetem szintjén harom (teoldgiai, jogi és
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orvosl) fakultas sikjan zajlott, gyakorlatilag az 6sszes tudomanyt feldlelve. Eb-
ben a szakaszban Comenius a kulféldi utazasokat is javasolta, hisz meg volt
gy6z6dve az azokban rejl fejlesztd és gazdagitd eréforrasokban.

Amennyiben az iskola kozépkori szervezeti keretei mar nem voltak alkal-
masak sem a szambelileg megndvekedett tanuloifjusag befogadasara, sem a
megfelel6 mindségl oktatas lebonyolitasara, Comenius kidolgozta (els6ként a
nevelés torténetében) a napjainkban is széleskoren alkalmazott osztalyrend-
szerl szervezeti keretet és a tanorarendszerd oktatasszervezési format. Ugyan-
akkor bevezette a tanév fogalmat, kidolgozta a tanitasi peridodusok és a sztn-
id6k egymasba kapcsolédd rendszerét, az iskolaformak fliggvényében pedig
megallapitotta az iskolai nap id6tartamat, a tandrak szerkezetét és sorrendjét, a
tanmenetet, valamint az 6rak kozti sziinetek rendjét. Comenius szerint minden
iskolaban minden osztaly szamara kilon tantermet, minden gyermek szamara
pedig sajat 1l6-, illetve tanulasi helyet kell biztositani. A tandrai szerkezetre vo-
natkozéan harom alapveté Osszetevét kilonboztetett meg, nevezetesen a
,»propositio”-t (mint bevezetd részt), az ,explicatio”-t (mint témafeldolgozast,
bemutatast és magyarazast) ¢és az ,aplicatio”-t (mint gyakorlati alkalmazast).
Comenius szerint minden tanitasi 6rara egységes témat kell megnevezni,
amelynek fiigevényében a célokat is pontosan meg kell allapitani. A tanulas te-
kintetében is harom fontos eszkozrél tett emlitést: a példarol (megnevezésrél,
megismeréstrdl), a szabalyrél (meghatarozasrol) és az utanzasrol (gyakorlasrol).
A gyakorlasra kivételesen nagy hangsulyt fektetett, hisz meg volt gyéz6dve ar-
rol, hogy a tanul6 irva tanul irni; olvasva tanul olvasni, énckelve tanul énekelni
vagy szamolva tanul szamolni. Megitélése szerint a pedagogus koteles a tanulok
tanulasi tevékenységét nap mint nap ellendrizni, azok tudasszintjét havonta,
negyedévenként és minden év végén vizsgak segitségével felmérni és értékelni.
A tanérak menetében pedig a pedagogusnak biztositania kell mind a névendé-
kek figyelmét, mind azok fegyelmezett részvételét, viselkedését is (ugyanis ,,a
fegyelem nélkili iskola olyan, mint a viz nélkili malom”). Ebben az &sszefiig-
gésben Comenius az iskola belsé életének szerkezetét, illetéleg a tanitasi-
tanulasi folyamat sikeres megvaldsitasahoz sziikséges feltételek szisztémajat hét
kellékben (tényezében) allapitotta meg. Ugy gondolta, hogy az oktatas sikeres-
sége végeredményben a tanartdl, az alkalmazott taneszk6zoktol, a helyiségtdl, a
tanmenettdl, az 6rarendtdl, a gyakorlatok készletétdl és a sziinid6k rendszerétdl
figg. Hgyaltalan nem véletlen, hogy a tanart az els6 helyre helyezi, hisz Comenius
szerint a ,,mesterségek mesterségét” gyakorlo tanar éppen kozponti fontossaga
szerepe révén, a leheté legnagyobb megbecstlést és tarsadalmi elismerést ér-
demel. Ez azzal a meggy6z6désével is Osszefligg, miszerint a neveléssel lehet a
legnagyobb jot tenni az allamnak, a neveléssel lehet az emberiség felemelését a
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legsikeresebben megvalésitani. Comenius meggy6z&déssel hitte, hogy ,,az em-
beri romlottsag megjavitasara az égvilagon semmi hatasosabb ut nincsen az
ifjisag helyes nevelésénél”.

Jan Amos Comenius lélektani alapvetésben is tanulmanyozta a tanuld
gyermeket. Megfigyelései alapjan egyfeldl leszogezte, hogy a lelki élet harom,
szorosan Osszefiiged OsszetevEbdl all, nevezetesen értelembdl, akaratbél és em-
lékezetbdl. Masfel6l mindenekel6tt eme 6sszetevék alapjan, valamint a szor-
galmassag és az egész magatartas szempontjainak figgvényében hat gyermekti-
pust allapitott meg. Az egyes tipusok viszonylataban nemcsak leirta az egyes
sajatossagokat, hanem egyes specialis nevelési modokra és feladatokra is emli-
tést tett. A Comenius-féle gyermektipusok és azok egyes jellemzdéi a kovetke-
z6k:

. €les eszlek, tudasra vagyakozok és konnyen kezelhetok,
. €les esztiek, lomhak és engedelmesek,

. €les esztek, tudasvagyok, de makacsok,

. nehéz felfogasuak, tanulni vagyok és engedelmesek,

. tompa eszlek, tunyak és tétlenek,

. tompa esziek, rosszindulatiak és ravaszok.

Comenius ugy vélte, hogy az ember harom velesziiletett sztikséglettel ren-
delkezik, éspedig: az 6sszes dolgok megismerésének szitkséglete, 6nmaga és a
dolgok folotti uralkodas sztkséglete és Onmaganak, valamint az 6sszes dolgok-
nak Istenhez (mindennek forrasahoz) valé viszonyitasanak szikséglete. Ezek
alapjan konnyen megallapitotta, hogy az ember eleve rendelkezik a tanulas és a
fejlodés lehetéségével (,,Minden ember nevelhetd, mert az értelem, erkdles és
vallas csirait mindenki magaban hordozza.”). Ugyanakkor eme sziikségletekbdl
logikusan kifakadnak a f& szerzett jellegii emberi kvalitasok, éspedig: a tudas
(eruditio vagy képzettség, bolcsesség), az erényesség (virtus vagy moralitas, er-
kolcsosség) és a vallasossag (religio, pieta vagy vallasos érztlet és jamborsag).
Comenius szerint az embernek a foldi életben éppen a bolcsességre, az erkol-
csosségre és a vallasos érzletre kell szert tennie, mert ,,ezekre alapul mind a
foldi, mind pedig az 6rok élet”. Ebben a torekvésében azonban az embert va-
lahogyan segiteni kell. Nyilvanvalonak tinik, hogy Comenius felfogasaban e
segitséget alapvetéen az értelmi, az erkolesi és a vallasos nevelés révén lehet
nyugjtant.

Végezetil arra kovetkeztetiink, hogy Jan Amos Comenius nagy érdeme
mindenekel6tt egy 4j nevelésfilozofia (az univerzalis tudomanyra, illetve a tu-
domanyok enciklopédikus egységére, az enciklopédikus, azaz az egyetemes tu-
das eszméjére, a dolgok egyetemes Osszefuiggéseire alapitott, a vilagot holiszti-
kusan megragadé panszofia) kidolgozasaban, az elsé iskolapedagdgiai rendszer
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megalkotasaban, az elsé tényleges didaktikai munka megirasaban és az anya-
nyelvi elemi népoktatas megszervezésében érheté utol. Nem tekinthetiink el
azonban attél sem, hogy Comenius a pedagogia torténetében els6ként veti fel a
torvényszerségek kérdését az oktatasban, els6ként allapitja meg az iskola
funkcioit, fokozatait és szerkezetét, valamint a didaktikai tevékenységek alapel-
veit. Figyelemre mélt6 tény még ma is, hogy a cseh pedagogus — a zavargasok-
tol, szocialis, politikai és gazdasagi problémaktol, valamint haboruktol egyalta-
lan nem mentes XVII. szazadban — a mindenkit befogadé nyilvanos (k6zossé-
gi) iskolai oktatas sziikségességét hirdette, hisz ugy vélte, hogy az iskola a bol-
csesség elsajatitasanak , kiralyi utja” vagy ,,aranybanyaja”, a ,,nyelvek igazi mun-
kahaza”, ugyanakkor a tarsadalom vagy az allam felemelkedésének és fejl6dé-
sének tényezdje, egyszersmind az ,,emberiség igazi muhelye” (vera officina
humanitatis).

Comenius altalanos oktatast javasolt minden gyermek szamara, mert ugy
vélte, hogy ,mindenkinek, aki embernek sziletett, sziiksége van oktatasra,
azért, hogy ember legyen, és ne vadallat, buta szorny vagy tétlen fajanko.” Meg-
gy6z6déssel vallotta, hogy ezt az oktatast jol képzett tanitokra kell bizni. A di-
daktikai kutatisok talan ma sem kovethetnek mas célt, mint amit Comenius
tlzott ki vizsgalddasai elé, nevezetesen, hogy megtalalja azt a médot, ,,amellyel
a tanitok kevesebb munkédja mellett, a diakok mégis tobbet tanulnak: az isko-
lakban kevesebb legyen a zigoldodas, undor és hiabavald kiiszkodés, annal tobb
a szabad 1d6, az 6rom és a szilard el6rehaladas; a keresztény allamban pedig
kevesebb legyen a sotétség, zavar és széthuzas; annal tobb a fény, a rend, a
nyugalom ¢és a békesség”.

Véleménytink szerint fontos kiemelni tovabba azt is, hogy Comenius ha-
nyatott életét és egész munkassagat athatotta egy erételjes keresztény életfelfo-
gas, a reformatus-evangélikus hittételekre alapulé gyakorlati vallasos beallitodas,
mint ahogyan az azzal 6sszhangban 1évé magatartas is. Semmiféle testi vagy lelki
bantalom nem tudta megrenditeni az isteni gondviselésbe vetett szilard hitét. Az
oktatas vonatkozasaban kidolgozott innovativ tételeit nem lehetne semmiképpen
sem helyesen értelmezni, ha azokat elszakitanank kereszténységétdl, illetve igazi
vallasos érziileteitdl (vagy ha kiragadnank viszontagsagos élettorténéseinek so-
rabol). Comenius megkozelitésében mindig abbdl kell kiindulni, hogy gondol-
kodasi rendszerének kozéppontjaban Isten allt, és a nevelés és oktatds révén a
gyermeket voltaképpen arra 6hajtja minél eredményesebben felkésziteni, hogy
az ratalaljon Istenre, hogy eljusson Istenhez. Felfogasaban az ember f6ldi élete
nem egyéb, mint el6késztleti periddus az 6rokkévaldsagra. Ebben az el6készi-
letben az embernek meg kell ismernie 6nmagat és az 6t kortlvevd vilagot,
ugyanakkor az Isten képmasara teremtett lényként meg kell ismernie Istent,
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annak torvényeit, valamint a vallas alapvetd tanitasait. Ebben az iranyban azt
javasolta, hogy a gyermekeket mar kiskorukban ra kell szoktatni arra a gondo-
latra, hogy minden, amit latnak, hallanak és tapintanak, mindaz, amit tesznek és
elviselnek akar kozvetlentl, akar kozvetett modon, de szorosan kapcsolodik
Istenhez.

Comenius munkait napjainkban olvasva arra débbentink ra, hogy szamos
meglatasaban ma is rendkiviil idészeri. Tobb tétele pedig (példaul az anyanyel-
vi népoktatasnak prioritasa, az irds és olvasas egylittes tanitisa, a tananyagok
szemléltetéssel torténd tanitasa, a tanuld tanulmanyi el6rehaladasanak gyakori
ellenérzése, életszerd példak és feladatok alkalmazasa, a gyakorlati alkalmazha-
tosag szem el6tt tartasa, a tanulasnak a dolgok kereséseként valé értelmezése, a
folyamatos 6nképzés, a nevelés rendszerének kiterjesztése az iskolaskor el6tti
szakaszra stb.) egyszersmind kovetésre mélté. Mindez azzal is magyarazhato,
hogy pedagdgiajaval tulajdonképpen egy 4j globalis vilag kialakulasat probalta
segiteni, melyben a kiillonb6z6 népek és emberek békésen, azonos vilagnyelvet
beszélve és egy vilagvallashoz tartozva, egymast tisztelve élnek egytitt.

Nem nehéz megallapitani, hogy Comenius hanyatott életsorsa szinte teljes
mértékben Gsszecseng a pedagogia fejlédésének gorongyos utjaval, hogy tudo-
manyos palyajanak egyaltalan nem egyenletes fejlédési ive, mely erételjesen 6sz-
szefugg a pedagogia mindig valamilyen nehézségekbe titk6z6 és meglehetésen
zUrzavaros kibontakozasi folyamataval. Igaza volt Gabriel Compayré (1843—
1913) tekintélyes francia neveléstorténésznek, amikor azt mondta, hogy
Comenius minden egyes kis tudomanyos teljesitménye valésagos kiizdelem
vagy kozelharc eredménye volt.

Az oktatastudomany terén megnyilvanuld szenvedélyes aktivitasaval
Comeniust megérdemelten nevezték a ,,nemzetek tanitéjanak”, az ,,ajkori ne-
velés faradhatatlan harcosanak™, a ,,nevelés apostolanak™ és a ,,didaktika atyja-
nak”. Roppant termékeny, panszofikus, illetve holisztikus és kreativ gondolko-
dasaval, erés humanizmusaval, demokratikus beallitédasaval, a nevelhet&ség-
ben valé szilard hitével, illetve folytonosan langolé pedagogiai optimizmusaval
(minden gyermek képes mindent megtanulni stb.), figyelmességével, szereteté-
vel, kévetkezetességével, pacifizmusaval, valamint alkotasi szenvedélyességével,
kitartasaval és szorgalmaval, nevel6i személyiségével és egész pedagdgiai mun-
kassagaval nagy lendtletet adott az eurdpai oktatasiigy haladasanak, a pedago-
giai gondolkodas fejl6désének, bizonyos vetiiletekben és elemekben napjainkig
tartdban meghatarozta az iskola szerkezetének és muikodésének nem egy kom-
ponensét, a tanitas és a tanulas folyamatanak szamos formajat és moédozatat. A
gyermeknevelés és az iskolai oktatds terén kifejtett értékes tevékenységével,
mindenekel6tt a tanitast és tanulast érint6 torvényszertségek, alaptételek és
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elvek keresésével, valamint a logikai szabalyoknak a pedagodgia tertletén vald
alkalmazasaval, de nevezetes oktataselméleti feltételezéseivel, megfontolasaival
és kitételeivel donté moédon hozzajarult a pedagogia 6nallé tudomannya alaku-
lasahoz, a tudomanyok rendszerébe torténd integralédasahoz.
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A tanulmany célja, hogy bemutassa a kimagaslo olasz pedagigusnd, Giuseppina Pigzigon:
iskolamegijitd elképzeléseit. Pigzigoni a miilt szazad elegén Miland varosdban hogta létre
reformiskoldgjat, a La Rinnovatat. Kiilinleges helyet teremtett, abol nem csak azg intelligenci-
daval torddtek, de az éryésekkel és azg akarattal is, a tanulds pedig a vald élet grandidzus és
lebilineseld szimulicidja volt.

Giuseppina Pizzigoni nem akart pedagégus lenni. O a szinhaz vilagardl
almodott. Amikor 1889-ben a Milanéi Onkorményzat alkalmazasaba keriilt,
ugy érezte, ennél nagyobb csapas nem is érhette volna. Biintetésként élte meg,
ami ellen nem volt ereje és batorsaga tiltakozni, hiszen sziilei tinnepelték, hogy
leanyuk tanitoné lett. Palyaja a nehéz indulast kévetéen érdekes fordulatot vett:
figyelemremélto iskolakisérlet megalmoddja, majd megteremtdje lett. Az 6 ne-
véhez fUz6dik a La Rinnovata, azaz a Megijitott Iskola, amely 1911-ben Milano-
ban nyitotta meg kapuit.

Giuseppina Pizzigoni elutasitotta koranak iskolait. Tapasztalatai szerint a
hagyomanyos iskola csak az intelligenciaval t6ré6dott, és nem az érzésekkel és
az akarattal. Hianyzott bel6le a vilagra nyitottsag, a kivancsisag, a kisérletez6
szellem, nyomait sem mutatta békének és derinek. Meghataroz6 elemként a
szaraz lexikalizalas volt jelen, figyelmen kiviil maradtak az egyéni kilonbségek,
a mavészi hajlamok. Hossza utat tett meg Pizzigoni az iskola létrehozasaig.
Furcsamod a csalodottsag, az elégedetlenség érzése afelett, hogy egy nem ahi-
tott munkat kell végeznie, vitték 6t forradalmi Gjitasok felé. Személyes élményei
¢bresztették ra arra, hogy az akkoriban hagyomanyos tanitasi médszerek nem
kielégitSk, a csak verbalis és kategorikus kozlés eredménytelen. Ugy vélte, hogy
az iskolaban megcsontosodott didaktikai médszerek, a dogmatizmusra és a ver-
balizmusra éptil6 tudasatadas nem lehet eredményes. Nagy hibanak tartotta, hogy
az iskola nem teszi lehetévé a diakok szamara az onkifejezést, és nem adja meg a
szamukra a legfontosabbat, a tanulds 6romét sem (Burza 1999; Pizzigoni 1950).

Nem a korszakban jol bevalt ortodox modszerekkel kezdett tanitani. El-
vetette a tekintélyelviséget, az éncket, a tancot beemelte a tanitasba. Kozzéa-
dott egy abécéskonyvet, megerdsitést kapott a minisztériumtol is, de mindez
nem volt elég ennck a kiilonlegesen aktiv holgynek. O merész almot dédelge-
tett: meg akarta valtoztatni az olasz iskolat. Nem csoda, ha az iskolajanak igaz-
gatondje azt mondta réla, hogy Giuseppina ,intelligens tanitond, de nagyon
furcsa”. Giuseppina Pizzigoni legszembetiinébb tulajdonsagai kézé tartozott a
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tenni akaras, ¢és az a képesség, hogy az akadalyok nem szegték kedvét, erét me-
ritett belSlik. Egyet biztosan tudott: a ,,régi modszerekkel” nem tud eredmé-
nyesen mikodni az iskola. Fél Eurdpat beutazta, hogy tanulmanyozza és kozel-
rol is lathassa a pedagdgiai aktivizmus valosagat, a forradalmian 4j tanitasi mod-
szereket, melyek valosaggal elvarazsoltak 6t (Mészaros—Németh—Pukanszky
2004). Németorszagl ¢s svajci nevelési intézményeket keresett fel, visszaemlé-
kezéseket gyljtott, programokat, iskolai tanterveket szerzett. A didaktikai em-
lékek felkutatasa majd elemzése kozben végig az vezérelte, hogy megvaltoztas-
sa az iskolardl valé gondolkodasmoédot és az iskolat.

A pedagogiai aktivizmus sokszini valosaganak megtapasztalasa 6szt6nzé
er6t adtak szamara az Gjitasokhoz (Burza 1999). De 6 nem ,masolni” akart,
hanem ,,teljesen olasz” megoldasban gondolkodott. Ebben a szellemben kertlt
kidolgozasra pedagogiai modszertana. Ezt koveten faradhatatlanul azon dol-
gozott, hogy gondolatban koérvonalazott elképzeléseit életre kelthesse. Tamoga-
tokat keresett, tudos elméket probalt maga mellé allitani, és egyszerti embereket,
akiket érdekeltek a filantrép torekvések, a gyermeknevelés kérdéskore, hogy
modszere kiprobalast nyerhessen.

Szilard hite, meggy6z6dése, allhatatossaga segitették Pizzigonit egyedi is-
kol4janak megteremtésében. 1911-ben a Milanéi Onkormanyzat tAmogatisaval
a La Ghisolfa negyedben két elsé osztallyal megsztletett az iskola, amely ere-
detileg a ,, Tapasztalati modszer alapjan mikéds Megujitott Iskola” nevet vi-
selte. Olaszorszagban els6ként alkalmazta a vegyes osztalyok és az egész napos
iskolak rendszerét. Luigi Credaro minisztériuma hagyta j6va az iskola program-
jat. Kikototték, hogy legalabb 1917-1g mtkodnie kell, hogy legyen id6 kifuttat-
ni, sikerre vinni a programot. Indulasként hatvannégy diak tanulhatott a La
Rinnovatdban. Az egyik osztalyt Giuseppina Pizzigoni tanitotta, a masikat kollé-
gandje és segitotarsa, Maria Levi. A kévetkez6 években ugrasszeriien megnétt a
diaklétszam ésmind az elméleti pedagogia miveldi korében, mind a gyakorld
pedagégusok kozott Italia-szerte megnétt az érdeklédés modszerei irant
(Scarzella Mazzocchi 1998).

Az iskola névhasznalata moédosult az id6k soran, Megijitott Iskola névre
egyszerisodott. A ,tapasztalati, kisérleti modszerre” utalas bizonyiték arra, hogy
ez jelentette a modszer magjat. Pizzigoni a Galilei-féle kisérletezé modszert akar-
ta bevezetni a tanitasba, amire olasz kulturalis 6rokségként tekintett. Innen vette
at, hogy a ,,torvények tényeken alapulnak”. Arra térekedett, hogy elvont fogal-
mak, tres absztrakcid helyett megfigyeléseken, felismert tényekbdl épitkezzen a
gyermekek tudasa. Rousseau-i 6rokségként tisztelte a gyermek természetes fej-
16dési folyamatat. Gyakorlatta tette, hogy a tényleges tanitas ne az elsé osztaly-
ban kezd6djon, hanem egy esztendével késébb, mondvan, érettebben nagyobb
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sikerrel sajatithatja el a kisgyermek az irast, az olvasast és a gyakorlati ismerete-
ket, mint példaul a varrast. Az elsd, iskolaban toltott évet tehat el6készitd év-
nek szanta, amikor a gyermekek sok mindent megtanulnak a koérnyezetiikrol.
Pizzigoni azt a fajta aktivitast értékelte, amelynek soran személyes tapasztalatok
alapjan a ,,val6sagot” keresik a gyermekek, és maguk tarjak fel az Osszefiiggése-
ket (Pizzigoni 1950).

A pizzigonianus gondolatrendszer legidealistabb eleme annak teoretizala-
sa, hogy a személyiségfejlesztésben kiemelt szereppel bir az esztétikai és a valla-
sos nevelés. Pizzigoni szamara elsérendd fontossagua volt a mtvészeti és a zenei
nevelés. Jellegzetesen pizzigonianus a ,,dualis nevelés” gyakorlata is. Meggy6z6-
déssel allitotta, hogy a miivészeti, a testi nevelést, az idegen nyelv tanitasat nem
osztalytanitokra kell bizni, hanem az adott tertlet szakembereire, akik azonban
szorosan egyuttmikoddnek az osztalyfénokkel, a ,,patronussal”. A patronus ve-
zette be a gyermekeket az anyanyelv szépségébe és a matematika rejtelmeibe.
Pedagogiai felelésséget viselt az osztalyért, a gyermekek allanddan érezték je-
lenlétét akkor is, ha ,,specialistakhoz”, szaktanarokhoz mentek. Ez a nevelés
folyamatossagat biztositotta, a szitkséges figyelmet a harmonikus fejlédéstk-
hoz. A szakrendszerd tanitds pedig a mindség zaloga volt.

A tapasztalati modszer bevezetéséhez és alkalmazasahoz sajatos kornye-
zeti és épitészeti kialakitasokra volt szitkség. Az iskola kezdetben két szobabdl,
mosokonyhabol, mellékhelyiségbdl és egy széles folyosobdl allt. Az énkormany-
zattol felszereléseket, tablakat, padokat, szekrényeket kaptak. A tertilet mez6gaz-
dasagi munka végzésére is alkalmas volt, méhészet és baromfiudvar kapott benne
helyet, a jaték- és sportlehetéség is biztositva volt. 1927-ben az iskola 4j épiiletet
kapott. Az épitészeti kialakitas Pizzigoni elképzeléseit kovette. A gondosan ki-
alakitott kornyezet (tgyelve a tobbcélu megfelelésnek: higiénia, esztétikum,
hasznalhatosag, tagas terek, fényaradat stb.) a tanulasi folyamat pizzigonianus
értelmezésében kulcselemek voltak. Az osztalyok a foldszinten nyertek elhelye-
zést, melyekhez kilon gardréb is tartozott. Specialis nyilaszarokat épitettek be,
ablakként és ajtoként is funkcionaltak, hogy a gyermekek ezen keresztil gyor-
san ki tudjanak jutni a kertbe. Pizzigoni olyan iskolat akart és valositott meg,
ahol rengeteg tanorat tartanak a szabadban. Altaliban csak akkor voltak a gyer-
mekek az osztalyteremben, ha az id6jaras nem engedte, hogy odakint legyenek.
A kertet is ugy alakitottak ki, hogy a gyermekeknek megfigyelésekre, tanulasra
biztositson lehet6séget. A La Rinnovata kertjében a legktlonfélébb fak voltak, a
névényzet ezerszinségével talalkozhattak a gyermekek. A viragagyasok ge-
ometriai formakat kévettek, hogy a kicsik ,,nagyban” is lathassak a formakat. A
kertben megcsodalhattak az allatvilag szépségét. Volt itt tiveghaz és kis parcellak,
ahol a gyermekek a foldmuveléssel ismerkedtek. Az iskola kiegészitéseként egy
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tovabbi éptlet agrarrészlegként funkcionalt. A testmozgasra is gondoltak. Uszo-
da, futballpalya és kosarlabdapalya varta a kicsiket. Ez a kornyezet sokkal tobb,
mint a szokvanyos iskolai kornyezet.

Pizzigoni szerint az iskolanak tapasztalati uton kell kozvetitenie az isme-
reteket, emellett fontos szocialis tapasztalatokat kell atadnia. Az ,,iskolai tér” sa-
jatos értelmezést nyert: ha arra volt szikség, asztalosmuthelyként, pékségként,
mezoként stb. szolgalta a tanitast. Kornyezete pedig segitett megérteni, mit je-
lent az alféld, a hegy, a folyd, a volgy, a hid fogalma, az élet sokszindsége.
Pizzigoni azt akarta, hogy iskolajaban a gyermekek koézvetlentl figyeljék meg a
vilagot, és ne csupan ,,steril” ismereteik legyenek rola, melyek kizarélag kony-
vekbdl szarmaznak (Pizzigoni 1950).

A La Rinnovata az els6 iskola volt Olaszorszagban, amely egésznapos
rendszerrel mikodott. Bevezetésére Pizzigonit az a felismerés Osztoéndzte, hogy
majdnem minden iskola szitkségét érezte, hogy tanitis utani foglalkozasokat
szervezzen (Capovilla—Stamerra 2001). Pizzogoni hatarozottan allitotta, hogy
az egésznapos iskola rendszere a gyermek érdekét szolgalja. DélelStt két 6ra pi-
henést biztositott a gyermekeknek, akik ezalatt sokféle jatékkal jatszhattak.
Délutan pedig lehet6ség nyilt arra, hogy a kertben dolgozzanak, zenét tanulja-
nak, tornazzanak, vagy éppen sétaljanak az arnyas fak alatt. Lényeges, hogy ott-
honra mar nem maradtak feladatok, igy amikor a kicsik hazamentek, az é mun-
kanapjuk ténylegesen is véget ért. Az iskolaban a gyermek a ,,szabadban” élt.
Hosszu sziineteik voltak, amikor rengeteg féle jatékkal jatszhattak, sok séta,
uszas tették érdekessé a pillanatokat (Guzzo 2003).

Giuseppina Pizzigoni médszere a gyermekek kozvetlen, €16 részvételére
épitett. Verbalizmus és dogmatizmus nem volt jelen. A koézvetlen tapasztalat-
nak ¢és az interaktiv tanulasi folyamatnak koszonhetéen megvaldsitotta egy vi-
lagra nyitott, kisérletez6, tapasztalati iskolat. Pizzigoninal a gyermek allt a tani-
tas kézéppontjaban. Iskolajaban a tanarok facilitatorok, akik nem csupan nor-
makat, ismereteket adnak at, de mindenckel6tt 6sztonzik a diakokat. A megér-
tés, tanulas alapja itt a megfigyelés, hipotézisalkotas, kutatas, proba. Pizzigoni a
felfedezéses tanulas megszallottja volt, elképzelése szerint a megoldast a diak-
nak kell felfedeznie, tanari iranyitas mellett. A Rinnovataban a tejrél példaul agy
tanultak, hogy megnéztek egy istallot, a kenyérrél, hogy tanulmanyoztak a mag-
vakat, a tOrténelmet muzeumok, a foldrajzot utazasok hoztak kozelebb. A
megértés forrasa a tapasztalat, az aktiv kézremikodés volt.

Pizzigoni az iskolaba a természetességet, az egyszeriséget, a széleskora ér-
zékenységet ¢és fogékonysagot vitte be. Nala fontos a jaték mint tapasztalat, egy-
ben sajatos megismerési és kommunikacids forma. Arra torekedett, hogy iskolaja
a béke és derti otthona legyen, hiszen a ,,lecsendesitett, megbékitett” kornyezet jo
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hatast a kreativ szféra kitagitasara. Giuseppina Pizzigoni iskolajaban a gyerme-
kek iranti tisztelet és szeretet otthon volt. Sikertlt egy killonleges helyet terem-
tenie, ahol nem csak az intelligenciaval toérédnek, de az érzésekkel és az akarat-
tal is. Munkajanak koszonhetéen Italia-szerte pizzigonianus iskolak nyiltak.
Giuseppina Pizzigoni kozzéadta Oraterveit, konferencia-el6adasait, a munkaja-
rol szol6 kritikdkat, gyGjtotte a modszere alkalmazasaval kapcsolatos cikkeket,
irasokat. Az elemi iskolai tanarok szamara elkészitette a Pizzigoni-modszer ké-
zikonyvét (Pizzigoni 1950). Modszere taljutott Italian, azoknak a tanaroknak is
koszonhetben, akik latogattak kurzusait és olvastak irasait.

Pizzigoni iskolaja nem ,,zart hely” volt: ,,nyitott”, a vilig maga jelentette
az iskolat. Olyan hely, ahova a gyermekek szivesen jottek, mert ami ott tortént,
inkabb jaték volt, semmint tanulas. A tanulas a val6 élet grandidzus és lebilin-
csel6 szimulacidjaként valosult meg.
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Grof Mailath Gusztav Karoly,

az erdélyi magyarsag sorsaért agg6do katolikus plispok

A 20. szazad els6 évét ,,Szentévként” tinnepelte a keresztény vildg. Re-
ménykelt6 kezdetnek tlnt az egyetemes egyhazban és a részegyhazakban egy-
arant. Ennek szelleme érz6dott az erdélyt egyhazmegyében is! Akkor senki sem
sejtette, hogy az erdélyl egyhazmegye életében olyan sok és nagymérett valto-
zas fog bekovetkezni, mint ezeréves torténelmi folyaman soha.

A korszakra altalanosan jellemz6 szabad szellem nincs kimélettel az er-
délyi részegyhazra, intézményeire, papsagara ¢és hiveire egyarant. Megallapitha-
to, hogy a tarsadalom ,keresztény” jellege erésen meggyongult. A korabeli
helyzetet lereagaléd erdélyi katolikus folyoirat vezércikkében olvashato: ,,Ma a
szabadsag égisze alatt csufolhatnak, gunyolhatnak hitinkért, az egyenl6ség
hangoztatasa mellett a kapaszkodok és szemérmetlenek hatra forditjak a csen-
des munkast, a testvériség éppen annyira ment, hogy kikaparjuk egymas sze-
mét, csupa szeretetbSl.””!

Az embereket nem vonzottak a szellem ¢és a lélek mélységei. A meggaz-
dagodott emberek a felvilagosultsag és a haladas jelszavait ismételgették, s az
egész tarsadalom ,,mint valami mamoros menet, farsangi jokedvvel hajokazott
a polgari jolét sekélyes vizein.” ,,A vallasi k6z6mbosség és hetyke, hangoskodo
egyhazellenes szellem megejtette a lelkeket. Aki a mivelt emberek soraba ki-
vant tartozni, ha az anyakonyvi bejegyzést vallalta is, magatartasaval, politikai
allasfoglalasaval és kozéleti szereplésével azt igyekezett bizonyitani, hogy a val-
last nem életelvnek, hanem esetlegességnek, kiilséségnek, az apaktol a tobbi
csaladi emlékkel egyiitt atszarmaztatott holt hagyomanynak tekinti csupan.””

A szazad kezdetén nem multak el a 19. szazad polgari atalakulasaban ki-
bontakozé — embereket és egyhazat sajté6 — szabad eszmék és a tarsadalmi-
gazdasagi igazsagtalan eljarasok.

Az allami oktatasnak ,,hatalmas el6renyomulasa” volt észlelhet6 a feleke-
zeti iskolarendszer visszaszoritasaval szemben. Féleg a varosi iskolakra vetették
ki a halét. De nem hanyagoltak el a szinkatolikus székely kozségeket sem.
Anyagl elényok kecsegtetésével ra tudtak venni az iskolafenntartd kozossége-
ket, hogy 6k maguk kérjék az allamositast.’

! Gondolato!c marcius 15-re. In: Kézmiivelddés XXIV/11 (1902), 81.

> MARTON Aron: Eldszé. In: Székhelyi Gr. Mailath G. Karoly (irta: Biré Vencel). Cluj—Kolozsvar,
1940, 1.

3 Csikszentgydrgy, Menasag, Készonjakabfalva, Gyergyoremete.
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Az allami tanitoképzSkben pedig kifejezetten egyhazellenes hangulat
uralkodott. A katolikus tanitdjelolteket arra biztattak, hogy ,,ne legyenek szolgai
a gyertyagyujtogato fekete seregnek.”

Erdélyben sokakat szorongassal toltott el az 1900. évben megtartott nép-
szamlalas, melynek adatai a magyar nemzetiségli katolikusok demografiai visz-
szaesésérdl arulkodott. A statisztikak még a székely megyékben is nagyszamu
elromanosodasardl tudésitottak.” A romansag alland6 térfoglalasa észlelhets
Beszterce-Naszod, Fogaras, Nagy- és Kis-Kiukiill6, Torda-Aranyos, Csik és Ha-
romszék megyékben. Ez a nép bar alacsonyabb kulturalis szinten all, mégis
erés tetjeszkedési és asszimilalé képességgel bir.” Kozilik azok, akik elmagya-
rosodnak, megmaradnak a gorog katolikus és gorogkeleti vallasukban.

Altalanos jelenség a kivandorlas, melyet a gazdasagi atalakulas idézett el6.
Ez készuletlenil érte az embereket. Tehat nem a talnépesedés miatt fogtak
vandorbotot a Romaniaba és Amerikaba bujdosok, hanem a tagositas miatt.
,»Ehhez jarul, hogy a nagy fakereskedd zsidé cégek folyton leselkednek a birto-
kossagi erdére, tgynokeiken keresztil az erd6jogosultaktol Osszevasarolnak
200-1000 hold erdét, s azt torvényszéken a maguk részére kitagositjak, s oda
tobbé a gazda be nem teheti a labat.” A nyomorusag kényszeriti a sztlSket,
hogy leanyaikat mar 12 éves korukban szolgalni kiildjék. Ezt kihasznalva meg-
szervezik a székelyek invaziojat. ,,E tekintetben nincs kilonbség a magyar-
orszagi és romaniai varosok kozott..., a prostiticio veszélye kiséri a leanyokat,
akar Budapestre, akar Bukarestbe mennek.”’

A szegénységgel kiizd6 egyhazmegyének a szazadfordulén volt egy min-
den szempontbdl — lelkileg és anyagilag — ,,nagyon gazdag” puspoke. Gr.
Mailath G. Karoly apostoli lelkiiletével, ambiciézus f&pasztori 6nzetlen nagy-
lelktiségével 6ralloként allt az erdélyi egyhazmegye élén.

A XIII. Le6 papa (1878-1903) altal meghirdetett sgentévet, az ,,4j szazad
elsé évét” Mailath pispok iinnepélyes keretek kozott nyitotta meg.” Az egy-
hazmegye minden kozosségében érezhets volt a szentév hangulata. A pispok

* Allamositsunk-e? In: Kézmiivelédés XXIV/10 (1901), 74-75.; CSIKI: Az dllamositds és az alcsiki
iskoldk. Tn: Kozmiivel6dés XXIV/18 (1901), 137-139. és 20 (1901), 153-155.; KORODY Miklds: Az
dllamositas. In: Kézmiivelddés XXIV/15 (1901), 185-187.

> PETER Janos: Jjesztd szamok. In: Kozmiivelédés XXV/32 (1902), 259-260.

S REINER Zs.: A keleti vallasi magyar nemzeti egyhaz szervezése. Budapest, 1907, 54—55.

T JANUS: A székelység megmentése. In: Kozmiivelédés XXIV (1901), 209-210.

¥ Gyulafehérvaron a székesegyhazban &jféli szentmisével vette kezdetét egyhdzmegyei szinten a jubi-
leum. Mailath plispok az I. korlevelében elrendelte, hogy az egyhazkozségekben minden honap elsd
vasarnapjan délelott szentségkitétellel tartsak a szentmisét, délutan rézsafiizért, Jézus Szive litanidjat
végezzék katekézissel egybekdtve; majusban és oktoberben minden nap ,,kiilondsebb fénnyel végez-
zenek istentiszteletet hazdnk Nagyasszonya tiszteletére”; aug. 15-én és aug. 20-an lobogozzak fel a
hazaikat; templomok elé k8- vagy fakeresztet éllitsanak Christus vincit, Christus regnat, Christus
imperat felirattal; kapcsolodjanak bele a Romaba tervezett zardandoklatba. Ld. Gyulafehérvari Erseki
Levéltar (tovabbiakban: GyEL), 360—1900. januar 22. 1. Kérlevél, 4-5.
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rémai zarandoklatra hivja a hiveket.” Kiilondsen a katolikus gimnaziumokban
és egyéb iskolakban adtak sokat az iinnepségek megszervezésére."” A papa altal
kozzé tett ,, Annum Sacrum” kezdetd apostoli levelet, amelyben Jézus Szivének
ajanlja az emberiséget, Mailith piispok hiveinek azonnal tovébbitotta.'' A
szentévet Kolozsvaron — a fépasztor elndkségével — tobbnapos megemlékez6
tnnepség keretén belil zartak be, a statusgytlést kéveté napokon, oktober 26—
28-an."

Majd a szentévet szebbnél szebb torténések kovették. 1901-ben 1étrejott
az Erdélyegyhazmegyei Papok Misszids Egyesiilete, melynek célja az egyestleti tagok
hivatasanak teljesitésén tdl a népmissziok tartasa volt."

1902 juniusaban nagyszabasa eucharisztikus kongresszust tartottak Gyula-
fehérvaron.'

1903-ban a Csiksomlyén lelkigyakorlatozé papsag megalakitotta az
egyhazmegyei ,,Cecilia Egyesiilete?’, az egyhazi ének apolasa érdekében.

1904-ben X. Szent Pius papa Erdély szilottjét, az alvinci Pongracz Ist-
van jezsuita atyat, kassai vértanutarsaival egyuitt boldogga avatta. Az altalanos
(vallas- és katolikusellenes) légkorre jellemzé viszont az is, hogy amikor Mailath
puspok korlevelében ismertette Erdély elsé kanonizaltjanak életét, nem atallot-
ta részletezni — részben védekez6 formaban —, hogy mi ,,a szenteket nem gyart-
juk”, de tiszteljitk, és példijukat kévetjik.  Kiilonben Erdélynek maig is
Pongracz Szent Istvan az egyetlen kanonizalt szentje!

1905-t6] népszertvé valtak az adventi Rorate szentmisék olyan forma-
ban, ahogyan akkor a Szentszék kivanta. S hadd tegyik hozza: lelkipasztori
szempontbdl sok plébanos még ma is az ekkor kialakitott gyakorlathoz ragasz-
kodik."

1906-ban: X. Szent Pius papa szandéka szerint a gyakori és a minden-
napi szentaldozast Maildth piispk is sziviigyének tekintette.'” Az euchariszti-
kus lelkiletd piispok korlevélben (1907) szorgalmazta a gyermekek mindennapi
szentaldozasat,”® és a hitoktatasnal az atdolgozott katekizmusok hasznalatat."”

? GyEL: Num. 901-1900. februr 24. I1I. Kérlevél.

10 GyEL: Num. 960-1900. marcius 1. IV. Korlevél szerint

" GyEL: Num. 601-1900. II. Kérlevél.

12 GyEL: Num. 3980-1900. XI. és XII. Kérlevél.

13 Az Erdélyegyhédzmegyei Papok Misszi6s Egyesiilete. In: Kézmiivelddés XXV/37 (1902), 297-298.
4 A kongresszuson elhangzott beszédeket a Papnevelde lelkiigazgatdja, aki egyben az oltaregyesiile-
tek egyhazmegyei igazgatdja is, SOOTHY Gyula szerkesztette egybe és adta ki: A4 gyulafehérvari eu-
charisztikus kongresszuson. Gyulafehérvart, 1902.

'3 GyEL: Num. 500-1905.

16 GyEL: Num. 8-1905.

17 GyEL: Num. 1401-1906 és 1402—-1906.

'8 GyEL: Num. 2971-1907.

1 GyEL: Num. 2966—1907.
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1911-ben, a gyermekek elséaldozasara vonatkozo ,,Quam singular?” papat korle-
velet népszertisitette az egyhdzmegyében, fépasztori intelmeivel kibévitve.”
Ennek konkrét kovetkezménye: az egyhazkozségekben az oltaregylet egyesile-
tek keletkezése.

Az oltariszentségbdl valod keresztény életet annyira fontosnak tekintette
Mailath pispok és az egyhazmegyés papsag, hogy az 1913-es egyhdzmegyei
zsinaton is ez a téma f6 helyen szerepelt. Kilon hangsilyt kapott a Szinddus
Statutajahoz kapcsolt Appendixben 1s X. Szent Pius papa rendelkezéseinek fel-
elevenitése: az 1905-6s a gyakori aldozas és az 1910-es az elsGaldozas feltételet,
valamint az oltariszentség tisztelete, Jézus Szentséges Szive honapjanak meg-
ulése.

1914-ben kitort a vilaghabord. Az egyhazkozségek 1étszamban csokken-
tek, az ifjak és a fiatal emberek a harctérre mentek. A habora jogtalansagara
nem reagalt azonnal korlevélben a durvasagokra érzékeny lelkiiletd Mailath
puspok. Csak 1915-t6l kezdte el korleveleiben szorgalmazni a békeima-akcio-
kat, a békéért végzends nyilvanos kényorgéseket.”’ Rokkant katonak, elesett
hésok, hadikolesondk, hadiarvak, 6zvegyek, voroskereszt-akeidk, harangok ha-
di célra valo felajanlasa, gyaszistentiszteletek stb. 1épten-nyomon ismétlédnek a
puspoki allocutiokban és korlevelekben, a plébaniak Domus Histériéjéban.22

A haboru kell6s kozepén, 1916. februar 19-én emlékeztek meg az erdélyi
puspokségnek arrdl a 200 éves jubileumardl, hogy Gyulafehérvarra 1716-ban
visszatérhetett a romai katolikus puspok, és elfoglalhatta székesegyhazat és re-
zidencigjat.”’

1916 augusztusaban nemcsak a hadba vonul6 fiatal katonik, hanem a
székelység kicsinye és nagyja egyarant kozvetlen szenvedd alanya lett a vilagha-
boranak. Annyira sdlyos volt az an. ,hatbatimadas”, hogy mar a kovetkez6
évben Mailath pispok elrendelte: ,,A plébaniak Domus Historidjdban a habora
t6bb eseményeit feljegyezzék. Kivanatos, hogy megfelelé helyen, a habora vé-
gével a hésok neveit megdrokitsék...”.** Tovabba felhivia a lelkészkedd papsag
tigyelmét, hogy munkalkodjon a hivé nép anyagi és erkolesi megijhodasan, s a
Pro Transsylvania tarsadalmi mozgalmat timogassa.”

Kiilon korlevélben fordul a tanitékhoz. Ebben els6sorban a magyar tor-
ténelem tanitasat célozza meg, és az elsé vilaghabora tragédiaja kovetkezmé-

2 GyEL: Num. 815-1911.

2! GyEL: Num. 646-1915.

2 GyEL: 4541-1915, 6013. szamu XIV. Kérlevél 1915-bol, I1. és VI. Kérlevél 1916-bol, 2455-1917.
ML Korlevél, TV. Korlevél 1917; 4172-1917; 4883—1917; 11. Kérlevél 1918.

2 GyEL: I1I. Korlevél, 1916. februar 26.

2* GyEL: Num. 2456-1917. prilis 22.; II. Kérlevél 1917-bbl.

2 GyEL: Num. 2455-1917. 111. Kérleval.
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nyeinek targyilagos lejegyzését kéri.® A habord utini nagy politikai 4talakulas
azonban a pispoki 6hajokat nem engedte megvaldsulni, féleg a torténelemtani-
tasra vonatkozoan. 1920-ban az elemi és polgari iskolak igazgatéinak kénytelen
leirnt: ,,Elrendelem, hogy Romania foldrajza és torténelme a rendes tantargyak
kozé felvétessék.™

A pesti 6szirozsas forradalom és a tanacskoztarsasag éreztette hatdsat
Erdélyben is. Elég csak az egyhazi foldek feldulasara (a radnéti statusi gazda-
sag), a garazdalkodasokra, a papok megfenyegetésére és eltizésére (példaul
Gyergyoremetén) vagy a zetelaki pap meggyilkolasara gondolnunk. Az anarchi-
ai allapotok a helyi egyhazak belsé életét is megprobaltak. Nem véletlenil irta
Mailath puspok 1920-ban: ,,FFajdalommal tapasztalom, hogy a régi szép nép-
ének a templombol naprél-napra mindinkabb kimarad nemcsak varosi, hanem
még faluhelyeken is. Ugy litom, hogy kiillonésen a fiatal kintorok, nem szere-
tik, ha a nép veliik énekel. Szivesebben énekelnek magukra Gjabb-kori éneke-
ket, melyekben sem egyhazi szellem, sem buzgodsag nincs. Szeretném e szeren-
csétlen iranyzatnak utjat vagni s a régi szép, buzgosaggal és hittel telt magyar
énekeket templomainkba Gjbdl visszahozni...”.”® Ezért kotelezte Kajoni Janos
OFM. Cantionaldjanak hasznalata mellett a Baka [dnos kantor altal 6sszeallitott
énekeskonyv hasznalatat. A Baka-féle énekeskonyv kozzétételekor (1921) a {6 célt

2 GyEL: Num. 2147-1917. , A torténelem az élet mestere, igen sok hasznos és sziikséges ismeretet
tart fenn és kozol az emberiséggel. Eppen ezért kotelességiink, ismerni a vilag torténelmét is, hiszen
ez mindny4junk k6zos torténelme, de kiilonodsen kell ismerni hazank torténetét, hogy annak esemé-
nyeibdl megismerjiik magyar hazdnk gondviselésszeri nagyra hivasat; a nagy aldozatokbdl megis-
merjlik az igazi és helyes hazaszeretetet, s nagyjaink életének szemléleténél a hazaért nagy cselekede-
tekre tudjuk elhatarozni magunkat. ... Sziikséges, hogy az eseményeket, azok hatdsait ismerjiik. E
végbol elrendelem, hogy egyhazmegyém minden egyes iskolaszéke tanitojat, ha tobben vannak, egyet
a tobb koziil, bizzon meg a vilaghdboru nevezetesebb eseményeinek feljegyzésével, csatolva azoknak
hatasat és kovetkezményeit. Kiilon fel kell jegyezni azokat az altalanos hatasokat, melyek a f6ldmi-
velésre, a kereskedelem és ipar mindenféle agara, a politikara, a nemzetkozi osszekottetésekre, a val-
las-erkolesi életre, az emberiség mlvelddésére, az emberek érziiletére és gondolkozasara is atalakitd
befolyast gyakoroltak. ... A haboru dulta vidékeken folytatdlagosan irjak meg kiilon is a kézség rovid
haborts torténetét is. Kiilondsen jegyezzék fel, hogy milyen a kézhangulat a roman betdrést megel6-
z6leg, mikor tortént a betdrés, mikor értek a kdzségbe a roman csapatok, hogy viselkedtek, mikor és
hogyan folyt le a szomoru menekiilés, merre, kik voltak a menekiilés vezet6i, a roman parancsnoksag
kifelé milyen intézkedéseket tett a kozség kozigazgatasara nézve, mikor tortént a felszabaditas, mi-
lyen katonasag altal, mikor tortént a visszatelepités, micsoda veszteség érte a kdzséget és egyeseket,
kik lettek a menekiilésnek és a roman betorésnek aldozatai, miért. Mindezek gy irandok meg, hogy
feltiintetve legyen vallasunk egyediil vigasztalo és fenntarto ereje, a felebarati szeretet nagy sziiksége
és nagy cselekedetei; — tovabba — a legszigorubb targyilagossaggal, hogy minden iskolai évben, a
foldrajzi és torténettanitasi eldadasok keretében kétorai eldadas anyagat képezzék. Erdsen hiszem,
hogy ezen eléadasok nyoman erdsédni fog a tanuldk lelkében az é16 hit és az igazi hazaszeretet.”

" GyEL: Num. 6125-1920.

2 GyEL: Num. 3636-1920.
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igy hatarozta meg a ptspok: ,,hogy leszoritsa a kozelebbi id6ben megjelent modern
egyhézi énekeket, melyeknek sem dallama, sem szelleme nem egyhézias.””

A vilaghaborua utani id6ében csokkent a papi hivatasok szama. De megfi-
gyelhet6 a késGi hivatasok, hadviselt kispapok (Laszlé Ignac, Marton Aron és
masok) jelenléte a gyulafehérvari teologian.”

Az erdélyi egyhazmegye anyagilag még jobban tonkrement a haboruban
¢s a haborit kovet6 felfordulasokban. Szegénységét az avatatlanok el6tt
Mailath puspok maganvagyonra timaszkodo békeziisége palastolta. A nagylel-
ki fépasztor, mig tehette, gazdagon juttatott segélyt intézményeknek és egyé-
neknek. Amikor az egyhazmegye roman impérium ala jutott, addigra az ezerar-
ca szikség és igénylés felemésztette Mailath piispok maganvagyonat. Az egy-
hazmegye sajat anyagi erejére tamaszkodhatott, mely politikai fondorlatok ta-
madasainak és elrablasanak lett kitéve.”'

A megvaltozott helyzetben az erdélyi egyhazmegye életében — minden
igéret ellenére — fajon érezhetd volt az 4j korszak.? Kilonosen az elsé években
kilonféle katonai és polgari rendszabalyokkal akadalyoztak vagy lehetetlenné
tették a megyéspiispok mozgasi szabadsagat, a f6pasztornak a hiveivel és papja-
ival, a papsagnak egymassal val6 érintkezését. Minden fajtaju gytlekezés, az
egyhazi gytlekezés is, hatdsagi engedélyhez volt kotve, amelynek megszerzése
sokszor lehetetlen akadalyokba titk6z6tt. Durvan avatkoztak bele a helyi hato-
sagok az egyhaz belsé életébe. 1919 6szén rendéri intézkedés miatt Mailath G.
Karoly megyéspuspok rezidenciajat nyolc napig fegyveresen 6rizték, s nem en-
gedték, hogy a betitemezett 6szi bérmautjat megtarthassa. Azt hiresztelték réla,
hogy ,,bolsevista”.» Kiilon kormanyzotanacsi engedélyre volt sziiksége, hogy
1920-ban Rémaba mehessen. Hiaba volt a pispok kezében minden fajtaja ro-
man engedély, az 1920. aprilis 26-ra kitGzott bérmalast Nagyenyeden nem tart-
hatta meg, mert Cornel Savu detektivfénok megakadalyozta. Mailath pispok
felszolitast kapott, hogy hagyja el székhelyét s koltozzék a Székelyfoldre. Sza-
mara Csikszeredat jelolték ki ptispoki székhelyil.

> GyEL: Num. 6690-1921.

; O VERESS Erné: Ldttuk csillagdt. .. In: Erdélyi Tudésité XXII/1 (1943), 4.

; ' KovAcs Imre: Anyagi gondok — a lelkekért. In: Erdélyi Tuddsitd XX/3 (1941), 27.

32 Térténelmiink legsotétebb, leggyaszosabb fordulépontja utan megkezd8dstt a katolikus magyarsag-
nak a puszta létért vald keserves életkiizdelme. Nemcsak egyhdzunk, hanem benne a katolikus hitvalla-
sos magyar iskolakért is oriasi kiizdelmet kellett folytatni. Nehezitette a helyzetet az is, hogy a katolikus
magyarsag egységét megbontottak magukrol megfeledkezett renegét gydszmagyarok. Ebben az egyhaz-
kozségben is feliitotte a fejét a széthizas szelleme, s az erdélyi keresztény magyarsagot képviselé6 Ma-
gyar Parttal szemben megalakult itt is a soviniszta roman érdekeket képvisel6 Magyar Kisgazda Part.”
Ld. Domus Historiae Székelyszentlélekiensis. Irta Lazar Albert plébanos (1932—-1984), 53.

33 Gaiu alezredes a vad utani kérdésre azt a magyarazatot adta: , Kétségtelen, hogy Mailath piispok bol-
sevista, hisz vasott ruhdban jar, minden szegénnyel széba 4all, s mindenkinek azt irja: Kedves fiam!” Ld.
Az erdélyi egyhdzmegye és a roman impérium. Stephaneum Nyomda R. T. Budapest 1920. 10.
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Az 4j korszakban nemcsak a puspok szenvedett. Minden magyar papot
,,bolseviknak™ jelentettek ki. Betiltottak az 1919 oktoberére egybehivott status-
gyllést. A gyulafehérvari rendérfékapitany (Gritta) 1919. szeptember 26-an a
kozponti papsagot, a teologiai és a fégimnaziumi tanari kar egy részét szoba-
fogsagra itélte (lakasukat nem hagyhattak el, és otthonukba latogatokat nem
fogadhattak). A latin szertartasu katolikus papsagot allando feliigyelet alatt tar-
tottak, minden lépéstket csend6rok és detektivek kisérték, szentbeszédeiket
rendszeresen ellenérizték. Az egyhazmegye tertiletén tobb papot tartdztattak le,
¢s birdsagi eljaras nélkil bebortondztek vagy internaltak.

Mailath puspok altal a békekonferenciara készitett memorandumban a
sérelmeket roviden igy rogziti: ,,Szent vallasunk honapok 6ta allandé tldozés-
ben részesiil a roman hatésagok részérdl: beleszolnak vallasi gyakorlatainkba,
lelkiismeretiinkkel, egyhazunk rendelkezéseivel ellenkezé istentiszteleteket ren-
delnek el, papjaimat minden ok nélkiil bortonbe zarjak, s vagy elbocsatjak tobb
napi vagy heti fogsag utan, vagy tovabb is ott tartjak, de minden kihallgatas
nélkil. Kultarintézeteink mikodését akadalyozni igyekeznek.”s

Tamadasok kereszttuzébe kertltek azok az 6si jogok és javak, torvé-
nyek és intézmények, amelyek az erdélyi katolikus nép s dltalaban a kisebbség
faji és vallasi életének éltet6 elemét képezték. A katolikus egyhaz 6nvédelemre,
intézményeinek, 6si jogainak megvédésére kényszertlt a kilonféle intézkedé-
sekkel szemben. Barmily komornak is tint a nagy valtozas altal el6idézett hely-
zet, benne megtalalhatok a reménykelté vonasok is. A romai katolikus hivek
még inkabb 6ntudatra ébredtek, fokozottabban élték vallasos életiiket, elmé-
lyiltek az 6nkormanyzatukhoz valé ragaszkodasban, er6s6dott benntik az egy-
hazhtség és az Osszetartozas tudata, valamint az iskolai és mas intézményeik
iranti érdeklédés.»

Az erdélyi magyarsag helyzetét és jovofelé vald elszantsagat Veress Ernd,
az Erdélyi Tudosito f6szerkesztéjének ,,1920. janius 4.” cimd vezéreikke érzékel-
teti: ,,... juniusi fagy... a legnagyobb megprobaltatasok napjaiban sem veszit-
hetjiik el 6nbizalmunkat... Vergédéstiinkben, onfékezésiinkben, kinjainkban és
szenvedéseink kozott csak egyet kivanunk: ki ne vessenck. Ertsék meg banatun-
kat. Frtsék meg kiizdelmiinket, mely lelkiinkben dil, értsék meg az dnfegyelme-
zésnek erejét, mely turan vérunket megzabolazza... Temetés utan hazamegyiink,

3* Az erdélyi egyhazmegye és a roman impérium. 10-13.; SALACZ Gabor: A magyar katolikus egyhaz
a szomszédos allamok uralma alatt. Miinchen, 1975, 55-56.

35 A komor felh8k nem multak el egyhamar. A 30-as években az un. Antirevizionista Liga altal szer-
vezett tlintetések eléggé katolikusellenes jelleget 6ltottek. Ilyen volt példaul az 1935. december 15-én
Temesvaron szervezett népgyiilés a temesvari liga elndke (Avram Imbroane), az ortodox puispok
(Nicolae Lazarescu) és Onisifor Ghibu kolozsvari tanar vezetésével. Lasd GYARFAS Elemér: Tdmadd-
sok pergétiizében. In: Erdélyi Tudoésitd, Kolozsvar, XVIII (1935), 5-8.
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s dolgozni kezdink ujra... Kulturalis, tarsadalmi és gazdasagi munkara vetjik
magunkat. Egymast megértve, egymast gyamolitva mi sem veszhetiink el a né-
pek tengerében. Csak egyet nem akarunk még: a politikat... Kulénben mihe-
lyekben és mez6kon, irodakban és katedrakon, templomban ¢és egyestileti haz-
ban, csaladokban és magyar faluhazan, mindeniitt, ahol megfordulunk, a jelszé
ez legyen: lenduld, kitartd, becstiletes munka. Elég komoly id6ket ¢élink ahhoz,
hogy ezt 6l megértsiik. Isten velink!”s

36 VERESS Ernd: 1920. junius 4. In: Erdélyi Tudésité 111 (1921) junius 12. sz., 3-4.
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Oktataspolitika a ,,kis magyar vilagban”"

Két éve, a Gondolat Kiadondl jelent meg a fiatalon elhunyt Szlucska
Janos doktori dolgozata kényv forméjaban. Amint az a cimbdl is kitnik, a
szerz6 az 1940-1944 kozotti észak-erdélyi ,,kis magyar vilag” egyik ,,fehér folt-
jat”, az oktatastigyet kivanta feltarni és monografikus alapossaggal bemutatni.

A vallalkozas nagysagat két tény is igazolja. Egyrészt a téma szinte
teljesen feltaratlan, a korszakban megjelent adatkozléseket leszamitva kevés az
elemz6, értékeld iras. Masrészt, az ’56-o0s események soran elpusztult levéltari
anyagok donté része a Vallas- és Koézoktatastigyi Minisztérium anyaga volt, igy
a primer forrasok csak toredékesen lelhetSk fel. A szerzének mégis sikeriilt az
eddigi legatfogobb mivet megalkotnia a korszak oktatastigyére vonatkozéan. A
hianyz6 minisztériumi anyagot mas — eddig ilyen szempontbdl nem kutatott —
fond, a Béke-el6készité anyag gazdag kimutatasainak bevonasaval sikertlt po-
tolnia.

A konyv az el6szot, a bibliografiat és a mellékleteket leszamitva négy
nagy fejezetre oszlik, amelyek egy-egy iskolatipust targyalnak (népiskola, kozép-
iskola, egyetem és féiskola). Mellettik két killon bevezetd taglalja az oktatasigy
torténetét, illetve a bécsi dontéshez vezetd utat. A négy f6részt kévetben killon
fejezet foglalkozik a dél-erdélyi iskoldkkal is, ami elengedhetetlen a teljes kép ki-
alakitasahoz, illetve az Gsszehasonlitas konnyebb megejtéséhez. Ezt kovetéen
hosszan ecseteli az 1944. 6szi s az ezt kovets eseményeket — koztiik az oktatas-
tgy fejlédését is —, majd egy epilogusban szinte napjainkig kéveti az erdélyi ma-
gyar oktatas helyzetét, ami a cimet figyelembe véve talan tdl hosszu és részben
felesleges.

A konyv egyik legnagyobb hibéja a strukturaltsag hianya. Egy ilyen nagy
lélegzetd munél mindenképpen érdemes lett volna a nagy fejezeteken beltl ki-
16n alfejezeteket is kialakitani, killonosen azért, mert a szovegtestben megtalal-
haté témak kiloénalloak, de nincsenek kiilon jelélve. Példaul minden iskolatipus
esetében kiilon foglalkozik minden nemzetiség iskolaival anélkiil, hogy azokat
esetleg alfejezetek keretében targyalna. Ugyanez a helyzet az egyetemrdl sz6l6
fejezetben is, amely szintén strukturalatlan maradt. A felel6sség emiatt termé-
szetesen nem a szerz6t terheli, aki sajnos nem érhette meg konyve megjelené-
sét, annal inkabb a kiadot.

" Szlucska Janos: ,, Piinkésdi kirdlysag”. Az észak-erdélyi oktatdsiigy torténete, 1940—1944.
Budapest, 2009, Gondolat Kiado.
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A konyv nagyon értékes része a melléklet, egy tulajdonképpeni adattar,
ahol négy térkép és 44 tablazat mutatja be az iskolakra vonatkozo statisztikakat.
Emellett kiilon mellékletben szerepel a Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem e kor-
szakban tanit6 tanarok révid biografiaja.

Az egyik leghosszabb és egyben legjobban sikerilt része a népiskolakrol
52016 fejezet. Ez az iskolarendszer volt a legkiterjedtebb, és ez volt az alapja a
magyar kormanyok oktatasi politikajanak, féleg a nemzetiségi oktatis terén.
Erthet6 médon, 1940 utin a magyar kormanyok legfébb torekvése a magyar
tankoteles gyerekek anyanyelvld oktatasanak biztositasa volt. Erre amiatt volt
szitkség, mert a két vilaghabora ko6zott a magyar nyelvii oktatis folyamatos
visszaszorulasaval talalkozunk, elsésorban az egyhazi iskolak esetében, amelye-
ket vagy bezarattak, vagy a roman tanitasi nyelv bevezetésére koteleztek. Igy az
1930-as évek végére a magyar gyerekek mintegy 40%-a tanult csak magyar nyel-
ven, s ez az arany 1940-re még rosszabb lett. 1918-at megel6zGen az elemi ok-
tatas els6sorban az egyhazi iskolakban folyt, ami aztan a kisebbségi sorban a
magyar nyelvl oktatas védébastyajanak bizonyult. E torténelmi hivatastudatbol
fakaddan is kérték 1940 utan az észak-erdélyi magyarsag vezet6i az egyhazi ok-
tatas fenntartasat, illetve annak hathatds tamogatasat. Ennek koszonhet6en az
1940 6szén megjelend, észak-erdélyi oktatast szabalyozoé rendelet csak abban az
esetben engedélyezte allami iskola felallitasat, amennyiben a tankotelesek nem
voltak elhelyezhet6k az egyhazi iskolakban. A magyar kormany célul tdzte ki,
hogy minden magyar gyerek anyanyelvén tanulhasson, igy kilén gondot fordi-
tott a szorvanyvidéken €16 gyerekek iskolaztatasara. Minden helységben, ahol
legalabb 10 magyar gyerek volt, magyar tagozatot allitottak fel, mas helyeken
szorvanykollégiumokat hoztak 1étre. A magyar kormany korlatlan pénziigyi ke-
retet biztositott erre. Az 1941-es tanévben a népiskolakra szant 6sszeg 33,2%-a
jutott Eszak-Erdélyre, annak ellenére, hogy csak a lakossig 17%-a élt itt.
Mindezen eréfeszitéseknek koszonhetéen — korabeli adatok szerint — 1942-re a
magyar gyerekek 99%-a részesilt anyanyelvd elemi oktatasban. A kezdeti évek-
ben a kormany igyekezett az ugynevezett status qust fenntartani az iskolak
vonatkozasaban, s nem engedte meg, hogy a két vilaghabora kozott bezart egy-
hazi iskolak djra egyhazi kézbe keriljenek. Ez val6jaban egy Romania felé tett
gesztus volt, és ezaltal remélte a magyar kormany, hogy ott sem fognak hozza-
nyulni az iskolak szerkezetéhez.

A népoktatas masik vetiilete a nemzetiségi oktats volt. Fszak-Erdély ese-
tében a legnagyobb szamud nemzetiség: a roman oktatasanak a megszervezése je-
lentett nagy kihivast a magyar kormany szamara. Ezen a téren mar megmutat-
koztak a kormany nemzetiségpolitikajanak visszassagai, ugyanis mig a magyar
iskolak esetében az egyhazi oktatast timogatta, addig a nemzetiségek esetében
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nem engedélyezte hasonlé intézmények létrehozasat. A két vilaghabora kozott
a roman egyhazak (a gorog katolikus és az ortodox) addigi iskolaikat atadtak az
allamnak, igy azok 1940-et kovet6en automatikusan magyar allami iskolakka
valtak. Az a sajatsagos helyzet allt el6, hogy a roman kisebbség ellenérzése alol
kikertilt oktatds és a roman gyerekek oktatasa teljes mértékben a magyar allam
altal fenntartott iskolakban valésult meg. A kormany célja mindezzel egy 4j, a
magyar allamhoz hlséges roman elit kinevelése volt —, ennek elmulasztasaban
latta az 1918 el6tti nemzetiségpolitika egyik hibajat. A nemzetiségi oktatas biz-
tositasa nagy problémat jelentett, els6sorban a roman taniték elmenckulése
miatt, akiket aztan romanul is tudé magyar tanitokkal igyekeztek potolni. Ez
késébb az elégedetlenség egyik forrasava valt. A korabeli adatok megoszlanak a
roman iskolak szamat és tipusat illetéen. Korulbelil 1200 roman iskola vagy ta-
gozat mikodhetett, ahol a roman tankételesek 82%-a tanult anyanyelvén.

Az 4 kultuszminiszter, Szinyei Merse Jend —, aki 1942 juniusaban
Hoéman Balintot valtotta e tisztségben — ugyanazon év oktoberében kijelentette,
hogy az oktataspolitikdban nem kivanja kovetni a reciprocitas elvén alapuld
nemzetiségi politikat, hanem minden nemzetiségnek teljesiti a jogos igényeit,
akkor is, ha azok nem kérik. A konyv lapjain kibontakozé kép szerint ezzel
valtas kovetkezett be a kormany oktatasi politikajaban, ugyanis egy bizottsagot
killdtek ki Eszak-Erdélybe, elsésorban a kisebbségek oktatassal kapcsolatos
problémainak kivizsgalasara. A vizsgalat szerint az ugynevezett korridor —
Szilagy és Szolnok-Doboka varmegyék —, illetve a magyar tébbségli varosok
vonzaskorzetében nem érvényesil kell6képpen a magyar nyelv, a Szamostol
délre azonban nem kell erdltetni a magyar iskolak létrehozasat. A vizsgalat
eredményeként 128 iskola esetében a roman kisebbségre nézve kedvezéen mo-
dositottak az iskolak addigi jellegét.

Az elemi oktatashoz hasonléan, a kozépiskolak terén is kiéptilt a magyar
iskolahalézat. Részben 4j iskoldk nyiltak, részben pedig a korabban roman
tannyelvd iskolak Gjra magyar tannyelviekké valtak. Teleki Pal miniszterelnok
szorgalmazasara mar 1490 6szén — a térségben egyedulalldé médon — elrendel-
ték a roman nyelv oktatasat a magyar osztalyokban is. Az intézkedés hatterében
Telekinek az a nemzetiség-politikai elképzelése allt, miszerint a nemzetiségi kér-
dés rendezése szakszert kozigazgatas révén valosithaté meg, és ehhez romanul
is j6l tudé hivatalnokok tucatjaira volt sziikség.

Az elemi oktatassal ellentétben, a kozép- és felsGoktatasban egyre rom-
lott a nemzetiségek aranya. Mindez amiatt, mert a magyar iskolahal6zat kiéptilé-
se sok esetben a korabbi nemzetiségi — els6sorban roman — iskolak rovéasara
tortént meg. Mig 1940 el6tt 71 roman nyelvii kézépiskola mikodott Fszak-
Erdély tertiletén, addig a bécsi dontés utan 10 kozépiskola vagy tagozat maradt,
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ahol roman nyelven tanitottak. Szlucska ezzel kapcsolatban eléggé sajatsagos
nézetének ad hangot. Véleménye szerint ugyanis a magyar kormanyt nem ter-
helte felel6sség az elégtelen szama roman kozépiskolaért. A mulasztas inkabb a
két vilaghaborta kézotti roman kormanyoké volt, mivel nem alapitottak 4j ro-
man kozépiskoldkat, hanem a meglévé magyar iskolakat alakitottdk romanna.
1941 februarjaban a roman kisebbségi vezetSk tjabb roman nyelvl kozépisko-
lak felallitasat kérték — e kovetelésiik jogossagat a szerzd is elismeri —, azonban
a haborus helyzetre hivatkozva ez nem valésult meg.

Az egyetemmel és féiskolaval foglalkoz6 kovetkezé két fejezetben a
szerz$ csak az iskoldk bemutatdsira szoritkozik, az egyetem esetében pedig
csupan annak megalakuldsat és az oktatok részletes bemutatasat vallalja.

A kotet egyik izgalmas fejezete a dél-erdélyi magyar iskolak korabeli hely-
zetét bemutato rész. A magyar kormanyok tolerans oktataspolitikéja, illetve an-
nak ellenére, hogy a reciprocitason alapulé politikat nem alkalmaztak az oktatas
terén, a magyar iskolak helyzete 1940-hez képest is tovabb romlott. Ezt egy-
részt a nagyszamu magyar oktaté elmenekilése magyarazza — 1700 oktato
helyett 1943-ban csak 290 okleveles tanar maradt a tertleten —, masrészt az is-
kolak bezarasa. A 350 ezer £6s magyar kisebbség csak 190 egyhazi elemi iskola-
val és 18 kozépiskolaval rendelkezett.

A szerz6 a két allam nemzetiségi oktataspolitikajanak az Osszehasonlita-
sara is vallalkozik ebben a fejezetben. Az Osszehasonlitasbdl egyértelmiten a
magyar nemzetiségpolitika kertil ki kedvez6bb fényben. Megallapitasa szerint
nagyjabol egyenlé szamu kozépiskolaval rendelkezett a két fél, a romanok vi-
szont sokkal tobb elemi iskolat kaptak, és ezek fenntartasa nem terhelte a ki-
sebbséget, Dél-Erdéllyel ellentétben. A szerzé azonban nem veszi figyelembe,
hogy az észak-erdélyi roman lakossag t6bbszordse volt a dél-erdélyi magyarsag-
nak. Emellett sz6va teszi, hogy Eszak-Erdélyben csak a magyart kellett idegen
nyelvként tanulni, Dél-Erdélyben viszont az tgynevezett nemzeti tantargyak —
torténelem, foldrajz és alkotmanytan — oktatasa romanul folyt, és érettségizni is
csak roman nyelven lehetett.

A kotettel kapcsolatban felmeriilé kritikakat harom csoportba lehet so-
rolni. Egyrészt a szerz6 elfogult a magyar nemzetiségpolitikaval kapcsolatban.
Annak ellenére, hogy elismeri: az oktataspolitika els6sorban a dél-erdélyi ma-
gyar kisebbség érdekében volt megengedd, kihangsulyozza a hagyomanyosan
tolerans magyar nemzetiségpolitika szerepét, ami véleménye szerint —a 19. sza-
zadi kisiklast leszamitva — Szent Istvantdl kezdédéen valtozatlan volt. Emellett
igyekszik tompitani az esetleges negativumokat — pl. a zsidé oktatas kapcsan —,
és ,,védelmébe veszi” az oktataspolitikat, ha az rosszabb mutatokkal ren-
delkezik a korabbi korszakokhoz képest.
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A levéltari forrasok mellett sok esetben visszaemlékezésekre alapoz — a
korszak politikusai vagy katonai vezetéi mellett elészeretettel idézi baloldali
szerz6k visszaemlékezéseit is az iskolak mindennapjairdl szol6 részeknél. Nem
kezeli viszont kell6 kritikaval e forrasokat, igy példaul elfogadja Nagybaconi
Nagy Vilmos azon kijelentését, hogy hadigyminiszteri kinevezését kovetSen 1é-
nyegesen javult a zsidé6 munkaszolgalatosok helyzete. Egy adott teriiletre vonat-
kozdan ezenkivil sok esetben egymastol kiilonb6zé adatsorokat kézol, s nem
nyilatkozik arra vonatkozdan, hogy véleménye szerint melyik az elfogadhatébb.

A szerz6 igyekszik minél teljesebb képet alkotni, igy a jobb megértés ér-
dekében kitér a korszak politikai és hadi eseményei mellett az iskoldk minden-
napjaira is. Gyakran azonban e kiegészitd részek tul hosszura nyudlnak, s ezaltal
eltereli az olvaso figyelmét a tulajdonképpeni témardl, az oktataspolitikarol.

Mindezekkel egytitt Szlucska Janos kényve az észak-erdélyi oktataspoliti-
kardl megjelent eddigi legjobb 6sszefoglald, ami a korszakra vonatkozé j6vébe-
li kutatasok soran minden bizonnyal megkertilhetetlen alapmivé valik.

Forvds: Limes folydirat, 2011/ 2. Tatabinya, Komdarom-Esztergom Megyei Onkormdnyzat
Levéltira.
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Sziiletésnapi készontd
Dr. Mészdros Istvdan professzor sirnak

A professzor urat nem kell kilonosebben bemutatnom a magyar
pedagdgustarsadalomnak, hiszen sok évtizedes kiemelked6é tudomanyos és ok-
tato-nevel6 munkassaga folytan neve jol ismert nem csak sztl6hazajaban, Ma-
gyarorszagon, hanem annak hatarain tdl is. Mégis ugy gondolom, hogy sziileté-
sének 85. évforduldja j6 mementéul szolgal gazdag életpalyajanak — ha nem is
teljes — bemutatasara.

1927. januar 26-an sziletett Pestijhelyen.

1958-ban Az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen tanari oklevelet, majd
1959-ben ugyanott egyetemi doktori fokozatot szerzett.

1960-ban kozépiskolai tanarként publikalta elsé irasat.

1963—-1968: az Orszagos Pedagogiai Intézet munkatarsa.

1965-1976: a Magyar Tudomanyos Akadémia Neveléstorténeti Albizott-
saganak tagja, majd titkara, ugyanebben az id&szakban szerezte meg az akadé-
miai doktori cimet.

1967-1976: a Magyar Pedagdgia cima szakfolyoirat technikai szerkesztdje.

1973: a neveléstudomanyok kandidatusa.

1968-1988: adjunktus, docens, majd professzor az ELTE Bolcsészettu-
domanyi Karan. Az itt toltott két évtized alatt sok tanitvanya szerzett kandi-
datusi fokozatot az & iranyitasaval.

Bar tanari-professzori, lapszerkeszt6i és akadémiai titkarsagi tevékenysége
is szervesen életpalyajahoz tartozik, legfontosabb részét azonban a tudomanyos
kutatis képezi. Altala valt az egyetemes neveléstorténet nemzetkozileg is elis-
mert tudésava.

F6 kutatasi terilete a magyar kultartorténet, és ezen belil is a
neveléstorténet. Elsésorban a Karpat-medence magyar oktatastigyét veszi gor-
cs6 ala, de betekintést nyujt az egyetemes neveléstorténet j6 néhany kérdésébe
is. Kutatdi ,,ars poeticajat” igy fogalmazta meg: ,,A neveléstorténetet nem lehet
mas tudomanyteriletektdl elszigetelten vizsgalni. Egyetlen hatalmas fvben lat-
tam ¢és lattattam a hazai oktatas- és neveléstigy ezer esztendds torténetét.”

Miveinek nagy érdeme, hogy az éppen uralkodé kommunista kultarpoli-
tika dogmaitél mentesen, a megalkuvas nélkili objektivitas szellemében tarja az
olvasé elé a kilonb6z6 korok neveléstigyének kérdéseit. De figyelme nem szo-
ritkozik csupan a magyar oktatastigyre: tobb munkajanak targya a torténelmi
Magyarorszag német, szlovak, szerb, roman, horvat iskolaknak egyes kérdései,
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illetve az egyetemes neveléstorténet egy-egy kiemelkedd személyiségének mun-
kassaga (Comenius). Kilon is emlitésre mélto, hogy akkor sem kertlte meg,
hallgatta el az egyhaz szerepét, amikor a hivatalos kultarpolitika altal ez nem
volt ajanlott kutatasi tertlet.

Miveit a tudomanyos igényesség, alapos dokumentaltsag, logikus szerke-
zet, nyelvi pallérozottsag jellemzi, de azokrdl sem feledkezett meg, akik a neve-
léstorténetben kevésbé jartasok, de érdeklédnek iranta. Elsésorban szamukra
irta a szorakoztato stilusi muveit, amelyekben mindenki szamara kénnyen ért-
hetéen, igen-igen olvasmanyos — mondhatni jatékos — nyelvezeten alapfogal-
makat ismertet, eseményeket, dokumentumokat magyaraz meg, izelitét ad a
tanar-diak, diak-didk viszonyrodl és mas, kuribzum szamba mend kérdésekrdl a
neveléstorténet kiillonb6z6 korszakaibol. Tulzas nélkil allithatjuk, hogy ezzel 4
stilust vezetett be a magyar neveléstorténet-irasba, de ezen talmenden, tobb év-
tizedes jelenlétével az egyetemi katedran, a szakmai-tudomanyos életben jelen-
t6s hatast gyakorol a neveléstorténeti kutato- és feldolgozomunka fejlédésére.

Szinte lehetetlen hianytalanul szamba venni a Professzor ar tolla aldl ki-
kertlt irasokat — tobb mint 60 6nall6é kotet, a szakfolyodiratokban, kiadvanyok-
ban kozolt kozel 1000 cikk, tudomanyos és ismeretterjeszté el6adasok szazai,
szakszerkeszté a Pedagogiai lexikonban — ezért csupan a legfontosabb
(legalabb is altalam annak tartott) miavei kozil sorolok fel néhanyat. Kozilik
kétségtelenil kiemelkedik Az iskolaiigy torténete Magyarorszdagon 996—1777 kizitt
cima (Akadémiai Kiado, Budapest, 1981), amelyet a legjelentésebb magyar ne-
veléstorténeti munkak kozott tart szamon szakirodalmunk.

A tobbi munkai kozil emlitsitk meg: A koézépkori nevelés (1964), A
Szalkai-kodex (1972), Miéta van iskola (1982), Népoktatasunk szervezeti-
tartalmi alakulasa 1777-1830 kozott (1984), A humanizmus és a reformacio-
ellenreformacié neveléstigye a 15—-16. szazadban (1984), Kozépszint iskolaink
kronolégiaja és topografiaja 996—1948 (1988), Iskolatorténeti kaleidoszkop I—-
II. (1989), A magyar tankonyvkiadas torténete (1989), Mindszenty és Ortutay
(1989), Teleki Pal nemzetnevel6 programja (1991), A magyar nevelés és
iskolatorténet kronoldgiaja 996—-1996 (1996), Magyar iskola 996-1996 (1997), A
katolikus iskola ezeréves torténete Magyarorszagon (2000).

E hianyos felsorolasbédl is érzékelhetjuk Mészaros Istvan professzor ur
rendkiviili kreativitasat és sokoldalusagat.

Tébb munkajat mas nyelvre is leforditottak. Tgy példaul az 1999-es frank-
furti nemzetkozi kiallitasra német, illetve angol nyelven jelentek meg: Die
Geschichte des tausendjahrigen ungarischen Schulwesens, TheThousand-Year
of History of Schools in Hungary.
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Tudomanyos munkassaganak elismeréseként tobb kitiintetésben része-
sult: 1990: Apaczai Csere Janos-dij; 1998: Stephanus-dij; 2001: Fraknéi-dij,
2012: Romaniai Magyar Pedagégusok Szovetségének dija.

Nem lenne teljes a kép, ha a tudds professzor mellett nem szélnank
Mészaros Istvanrol, az emberrSl. Tébb mint két évtizede fiz egymashoz barati
munkakapcsolat, igy hat volt idém-lehetéségem megismerni emberi arculatat is:
ugyszeretetét, lelkesedését, aldozatkészségét, lelki melegségét, szerénységét. Egy
néhany évvel ezel6tt vele készitett interjuban ,kozlegény”-nek nevezte magat.
Ra igazan illik az a mondas, hogy ,,van mire szerény legyen!”

A fentiek igazolasiara megemlitenék két példat.

Husz évvel ezel6tt ,,ideat” egy lelkes csapat ugymond ,,nagy faba vagta a
fejszét”: megirni az erdélyl magyar tanitd- és 6voképzés torténetét. Joforman a
semmib6l, hiszen e targykor kutatasa a rendszervaltas el6tt tabutéma volt. Tu-
databan voltunk annak, hogy a sok évtizedes elzartsag miatt ,,kiils6” segitség
nélkil ez nem sikertilhet. Mint ,,csapatkapitany”, kinéztem a nevét a Pedagogiai
lexikonbdl, felhivtam telefonon, felvazoltam terviinket, és arra kértem, vallalja
el az anyag lektoralasat. Es O nem hivatkozott nagy elfoglaltsigara, tavolsagra,
a kapcsolattartas nehézségeire, gondolkodas nélkil eleget tett felkérésemnek.
Ellatott a targykor kutatasahoz nélkiilozhetetlen forrasmunkakkal, tanacsokkal,
¢s lektoralta — semmiféle anyagi ellenszolgaltatas nélkil! — a tobb mint ezer
oldalas — mi tagadas, nem egy esetben igy-ugy irt — kéziratot. Abban tehat, hogy
Az erdélyi magyar tanitd- és ovoképés évsgdazadar 1777—-2000 ciml kotet a konyvta-
rak és a pedagogusok konyvespolcain allhat, Mészaros Istvan professzor urnak
elévilhetetlen érdemei vannak. A ,,csapat” nevében eztton is koszonet érte.

De a Székelyfoldhoz mas kapcsolat is fizi a Professzor urat. 1996-ban az
Apaczai Csere Janos Pedagdgusok Haza és a Romaniai Magyar Pedagdgusok
Szovetsége szervezésében méltéan meg kivantunk emlékezni a magyar iskola
millenniumarél. A rendezvénysorozat szervezdi diszvendégnek Ot kérték fel,
amelyet szivesen elvallalt, és igy hallgathattuk magas szintd, érdekes el6adasait,
egyttt ¢éltiik at a felemel6 esemény minden mozzanatat, egytitt barangoltuk be a
Székelyfold tajait, latogattuk meg iskolait és torténelmi nevezetességeit. Koszo-
net ezért a k6zos élményért is.

Kedves Professzor Ut

A sziletésnapi koszontSkor szokas jokivansagokon és koszoneten kivil
azt kivanjuk, hogy oktatastigytinkkel — amelynek kutatasaval sorsa Osszeforrt —
kapcsolatban megfogalmazott vagya Onnek is teljestiljon: ,,Iskolaink szaz év
utan is — ahogy 1000 éven at — magyarok és egyben eurdpaiak legyenek.” Az
ebben val6 hitiink legyen a legszebb sztletésnapi ajandék.
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A mar szokassa valt év eleji kétnapos rendezvény hossza évek 6ta a
szakmai megujulas, feltdltédés lehetéségét biztositja a dramapedagogia irant
érdekl6dé erdélyi magyar pedagdgusok szamara. A régi-uj meghivottak, el6ado
tanarok ugy jonnek, mintha haza jonnének, s a vissza-visszatéré résztvevok is
otthonuknak érzik a Szent Laszlé Ovodat, amely két éve biztosit intézményi
hatteret a rendezvény szamara. A 110 érdekl6d6 pedagogussal négy csoportban
dolgoztak a meghivott el6adok. Az eddigiektdl eltéréen a szervezék ugy osztot-
tak be a csoportokat, hogy mindenhol hasonlé aranyban legyenek évondk, tani-
tok, tanarok, illetve kezd6k és haladok aszerint, hogy mekkora jartassaggal bir-
nak a dramapedagégiaban. Igy a vegyes csoport minden elényével és hatranya-
val kellett az el6adoknak megkiizdeni. A kiizdelem sikeres volt, és a csoportok
inkabb elényt kovacsoltak abbdl, hogy nem voltak homogén Osszetételdek. A
kezd6k szamara mintaként szolgaltak a haladok, ugyanakkor a dramaban kezdé
pedagdgusok rendszeresen hoztak be 4j megoldasokat egy-egy helyzethez.

Nemcsak a résztvevok, hanem a meghivott el6adoi garda, a dramami-
hely altal kinalt tevékenységek is nagyon sokszindek voltak. A résztvevoket fog-
lalkoztaté dramafoglalkozasok mellett gyermekekkel tartott bemutatéorakat is
lathattak az érdekl6ddk, betekintést nyerhettek a kivancsisagvezérelt modszer
rejtelmeibe, és egy nemezkiallitason is részt vehettek magyarorszagi, franciaor-
szagl és romaniai draimapedagdgusok vezetésével.

A két szakmai napnak konferenciajelleget kdlesonzott az elsé eléado,
Bir6 Gyula (Szent Istvan Egyetem) plenaris el6adasa. Habar az el6adas jellegé-
ben eltért a dramapedagdgiai tanfolyamok mozgalmassagatdl, a dramaban jartas
hallgatok hamar felfedezhették a kapcsolatot az integralt tantargyak és muavé-
szetl nevelés témakorében tartott eléadas és a dramapedagogia kézott. A hu-
morral fiszerezett el6adas egyfajta elméleti felvezetSje volt mindannak, amirél
a késébbiekben tapasztalati tudast szereztek a résztvevok.

A tanitasi drama kilénb6z6 megvaldsitasi lehet6ségeire kaptak példat a
résztvevok Eléd Nora (Budapest), Kovacs Andrasné Rozika néni (Jaszfényszaru)
és Kovacs Fva (F6t) révén. El6d Nora szerkesztett jatéka a testvérkapesolat kér-
déskorét jarta koril a bibliai Jakob torténete kapesan. A lanytestvérek (Rachel
és Lea) szeretettel teli, mégis féltékenységgel, versengéssel terhelt kapcsolata
idedlis terepnek mutatkozott arra, hogy valtozatos dramatechnikakat alkalmazva
az emberi, csaladi kapcsolatokrdl jatsszanak a résztvevék. A szamtalan felkinalt
szereplehet6séggel 1épésrol 1épésre vezette végig El6d Nora a résztvevéket a
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torténeten, a dramai sarités pillanatai pedig kell6 mélységet biztositottak a dra-
madranak. Rozika néni Philemon és Baucis torténetével az Orok szerelem
témajat jarta koril. A hagyomanyos, Rozika nénis draimadra a relaxacio, a
csalad- és ritusépités eszkozeivel élve a résztvevék hangulatinak javitasara és a
szinhazi pillanat megteremtésére is torekedett. A csoportok aktualis allapotahoz
igazitva a dramat Rozika néni igazi dramatanarként minden csoportban kicsit
mast domboritott ki, volt, ahol a humor dominalt, volt, ahol a bens6séges han-
gulat. Kovacs Eva egy kevéssé ismert magyar népmese, A kdvémasina kapcsan
mutatta be, hogyan lehet egy ,,semmitmondo” torténetnek a drama eszkozeivel
4j jelentést adni. A csoportok kreativ energiainak felszabadulasat mutatja, hogy
a varazslatos erd6 néhany jelenete a két nap folyaman 6nallé életre kelt, és a
kiallit6 teremben, ebédlében valé6 bemutatdsa utin egy tagabb csoport
hivatkozasi alapjaul.

A szinhaz, babszinhaz, arnyjaték vilagaba vezetett el a kovetkez6 négy
el6adonk. Kiss Tibor (Fot) a Doja — a ciganytiindér cimG el6adasa szévegkonyvé-
vel érkezett, és arra adott példat, hogyan épitheté fel egy szinpadi el6adas kii-
16nb626 mesékbdl Gsszeszerkesztett szoveg alapjan. A széveg értelmezése, a je-
lenetek kivalasztasa utan a résztvevék néhany hosszu, szines drapéria felhasz-
nalasaval kozosen krealtak meg a cigany mitolégiara alapozé mese latvany- és
mozgasvilagat, s az ehhez ill6 hanghatasokat. Epp forditott épitkezési modot
mutatott be Emont Rusz Moénika (Parizs), aki a francia dramapedagogiai gon-
dolkodasmod alapjan a zenével megsegitett mozgasbol, a gesztusokbdl, mimi-
kabol indult ki. A mar-mar mozgasszinhazi jelenetekké fejlédott gyakorlatok
erejitkkel, dinamizmusukkal, hatdsukkal azokat is meglepték, akik szerepeltek
benne, és azokat is, akik nézték, azokat is, akik ugy vettek részt, hogy rendel-
keztek szinjatszoi multtal, s azokat is, akik nem. A magaval ragadd, energikus
foglalkozasvezetés és a szinhaznak, dramanak masfajta megkozelitése igazi ku-
ri6zumnak bizonyult. Kunné Darék Aniké (Jaszberény) valodi Babkoktéllal ké-
szilt. A résztvevék nem gydztek csodalkozni, mi minden keriil még el6 a ro-
gyasig megrakott b6rondokbdl: igényesen megmunkalt babfejek, 6tletes megol-
dasok, tveg- és kulcsbabok, mesekabat, b6rondbabszinhaz. A foglalkozas arra
tanitott, hogy merjiik hasznalni fantaziankat, hétkéznapi targyainkban lassunk
meg egy-egy karaktert, toltsik meg Oket élettel, szolaltassuk meg Sket. Kun
Doéra (Jaszberény) a fény és az arnyak vilagaba kalauzolta el az érdekl6ddket. Itt
is arra kaptunk példat, hogy néhany egyszerl eszkoz (irasvetitd, zseblampa,
gyertya, papirsablonok stb.) segitségével, hogyan lehet csodat teremteni a szin-
padon. Az arnyjaték varazslatos vilaga, amelyben egy perc alatt 6ridssa néhe-
tink, atalakulhatunk, lathatéan megragadta a résztvevSk fantaziajat.
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Esemény

Az idén négy hazai dramapedagogus is bemutatkozott a rendezvény
soran. Sarkézi Judit sajat osztalyaval tartott bemutaté foglalkozast, melynek so-
ran a sziil6-gyerek viszonyt, a biintetés kérdéskérét boncolgattik. Elmény volt
latni, ahogyan a kisiskolasok kévetik tanité nénijiik utasitasait, és a hatalmas
néz6taborral mit sem térédve jatszanak. Erés Zsuzsa és Biré Boske foglalko-
zasa azért volt kilonleges, mert a vezetSk altal készitett nemeztargyak segitsé-
gével vezette be a gyermekeket a mese vilagaba. A dramas eszkozokkel megva-
l6sitott interaktiv tarlatvezetés soran a nemezbdl készitett teriték, kalapok, ta-
risznyak és a népmese talaltak egymasra. Végul kiemelném Rusz Csilla gyakor-
lati elemekkel flszerezett hianypo6tld el6adasat, amely a dramapedagogia esz-
koztaranak sziil6i értekezleteken valé alkalmazasanak lehetéségeit mutatta be.

Az el6adoi sokszintséget gazdagitottak a kivancsisagvezérelt modszer
képvisel6i, Andras Szilard és csapata Kolozsvarrdl, akik a természettudoma-
nyok (kulondésen a matematika) oktatasanak 4j perspektivait nyitottak meg a
résztvevék elétt. Ez a kutatason, cselekvésen, cselekedtetésen alapulé modszer
tematikdjaval nagyon jol kiegészitette az alapvetéen human tantargyak oktatasa-
ban hasznalt dramapedagdgiat, ideologiajaban, szervezési modjaban pedig re-
mekil idomult a dramas kérnyezethez.

S hogy mi az, ami az el6adokon kivil kilonlegessé teszi az Orszagos
Dramapedagégiai Napokat? Minden bizonnyal a szervezék és segiték lelkes
munkdja, allandé jelenléte. A sztinetekben a folyoso asztalaira odakészitett zsi-
ros és lekvaros kenyér, tea, kavé, illetve a péntek esti toltott kaposzta, ami szin-
te lehetetlenné tette ugyan a termek kozotti kozlekedést, ugyanakkor remek le-
hetéséget teremtett arra, hogy a résztvevék informalddjanak a rajuk vard tevé-
kenységekrdl, majd megosszak élményeiket mas csoportokkal is.

Az esték mindig meglepetéseket tartogattak a résztvevok szamara. Pén-
teken népdalokkal 6rvendeztették meg a pedagégusokat, szombaton pedig az
oklevélosztason tul a jelszéva valé Weodres Sandor kétsoros eléneklésével:

 Vigydazz, hogy vilagosat gondolsz-e vagy sitétet,

Mert amit gondoltil, megteremtetted.”

A résztvevoktdl beérkezett ,,szerelmes levelek” (értékel6 lapok) alapjan
ugy tdnik, Rusz Csilla és csapata vilagosat teremtett, a nagyvaradi dramamdhely
munkdja évrdl évre egyre tobb pedagdgus szamara jelent szakmai és lelki feltol-
t6dést a masodik félév elkezdése elGtt.

Irodalom

Bordas Andrea: Pedagogusok szakmai tanulokozossége. Dramapedagogiai
mihely Nagyvaradon. Magiszter, 2011, 2. sz., 47-56. old.
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