Nyari el6zetes

Nyari szamunk mustrajat — kissé rendhagyé moédon — ezittal az Esemé-
nyek rovattal kezdjik, melyben egy szamunkra — és reméljik, hogy a Karpat-
medence mas régidiban oktaté magyar pedagdgusok szamara is — fontos szak-
mai férumrdl és immar egyfajta tnnepnek is szamité eseményrél szamolunk
be, amely lapunk megjelenésével egyidejileg kezd6dik: a huszadik Bolyai Nyari
Akadémiardl. Az idei rendezvénysorozat cimadd témajaként egy évrdl évre
visszatéré és minden esetben nagy érdeklédést kivalté témat valasztottak a
szervezOk: az érzelmi intelligencia és a szocialis kompetenciak fejlesztésének té-
majat. A témavalasztas mikéntjére és az Akadémia vallalt szerepére, a romaniai
tovabbképzések soraban elfoglalt helyére is valaszt ad a pedagdgusok szévetsé-
gének elnoke, Burus-Siklédi Botond a kézolt interjuban: ,,Mi az Akadémiat
nem soroljuk a koételezé tovabbképzések soraba, ahova pontszerzés miatt je-
lentkeznek az érdekl6d6k, hanem egy alternativat kivanunk nyujtani a pedago-
gusoknak. Ezért szakmai halézatunkon felkértik kollégainkat az érdekl6désre
szamot tartd témak megfogalmazasara, és megfelelve elvarasaiknak, mi megva-
16sitjuk, igy lett a BNYA a kotelez6 tovabbképzésnek egy alternativaja.”

Az idei, innepi megnyitot kévetden a szervezOk kerekasztal megbeszélés
keretében szakmai forumot is tartanak Kdrpdt-medencei oktatdsi kirkép cimmel,
ahova a régié tobbi — felvidéki, karpataljai, vajdasagi, észak-bacskai, horvator-
szagl, szlovéniai — pedagogusszovetségének elndkén kivil meghivtak dr.
Hoffmann Roézsat, az Emberi Eréforrds Minisztériumanak oktatasért felelGs
allamtitkarat is.

Es most siessiink vissza a lap ,,elejére”, és ajanljunk az Akadémiahoz ha-
sonldéan mi is érdeklédésre szamot tartd témakat a nyari szinetben remélhet6-
leg t6bb id6vel rendelkez6 olvasdink szamara. Els6ként a Bend Eszter altal is-
mertetett idegennyelv-tanitasi médszerre hivjuk fel a figyelmet, egy olyan méd-
szerre, mely valdszintileg a magyart idegen nyelvként oktatok szamara is hasz-
nos lehet a hazai és kiilhoni szérvanyban. A médszer lényege az irodalmi sz6-
veg hasznalata, egyfel6l kiindulopontként, masfel6l a tanuld fantaziajat, kreati-
vitasat igényld, az eredeti szOveghez kapcsolodo alkotasként. ,,Az irodalom szé-
les valasztékot kinal olyan témakban, melyek a tanulok érdekl6dését felkelthe-
tik, és szobeli, valamint irasbeli kifejez6készségiiket aktivalhatjak. Mindemellett
autentikusak és maradandé értékitk van. Az irodalmi szévegek esztétikai funk-
cioval, valamint érzelmi toltettel rendelkeznek, gazdagitjak a tanulok kommuni-
kativ kompetenciajat” — vallja a szerzd.
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Az iras kapcsan vetSdik fel a kérdés: sikertil-e tanarainknak kell6 mérték-
ben megszerettetnitk diakjaikkal az irodalmat? Es milyen tanarok ,keze al6l”
kertilhetnek ki igazi irodalmarok? Erre a kérdésre a valaszt immar a Portré ro-
vatunkban kell keresniink, ahol Lérincz Jozsef tanar ar szaz évvel ezel6tti pél-
dékat allit elénk: Tamési Aron tanirait. Pedagogiai ir6, kolts, miforditd, histo-
rikus, szindarabird, rendez8, 6nképzEkori vezets, dalegyleti elndk, latint, gbro-
g0t tanito, enciklopédikus muveltségl, konyvtaros, lapszerkesztd, Gjsagird stb.
— olvashatjuk a jelz6ket a négy, mult szazadbeli tanar neve mellett, akik — t6b-
bekkel egyiitt — a korabeli udvarhelyi iskola szellemét meghataroztak, melyrél
késébb az ir6 gy vall: ,,Csaloka volt az odavald iskolai szellem, melynek héseit
koltok és {rok vezették.”

Az Orékség rovatunkban folytatjuk Az erdélyi felvildgosodas pedagdgiai gon-
dolkoddi ciml sorozatunkat. Fehér Katalin neveléstorténészink {rasabol ezuttal
Kozma Gergely munkassagaval ismerkedhetiink meg, aki ,,mint a népnek jo6
példat mutaté pap, nem csak prédikalt, tett is azért, hogy az emberek sorsa
jobbra forduljon. Trt magyar dbécéskonyvet a falusi iskoldk szamara, forditott
szindarabokat, felolvasasokat tartott a falu irastudatlan felnétt lakosainak a leg-
frissebb magyar jsagokbdl, folydiratokbodl, nyaron a templom kertjében, télen
az iskolaban. Gondja volt arra, hogy kilon foglalkozzon a falusi iskola pad-
jaibol mar kikertlt fiatalokkal is, akiket a legfogékonyabbnak tartott az 4j esz-
mék befogadasara.”

El6zetesiink befejezése el6tt térjunk vissza még egyszer ,,muhelytinkbe”,
ahol Muhi Sandor tanar ar olyan — elsGsorban képzémivészeti — témat, felada-
tot ajanl, ,,amely ... szinte kinalja a helytorténeti és tantargyakon ativel6 kap-
csolatok lehet&ségét, és — egyfajta Onismereti tesztként — hozzasegit Gnmagunk
és az osztalyk6zosség jobb megismeréséhez is, ez pedig egy adott pillanatban
tanulénak és tanarnak egyarant donté fontossaguva valhat.”

A huszadik nyari akadémian résztvevé hallgatoknak és el6adoknak kivan-
juk, hogy ha nem is tervezik meg szakosztalyuk cimerét, k6z6s munkajuk szam-
bavételekor mindahanyan elmondhassak, az hozzasegitette Sket 6nmaguk és
feladataik, munkajuk jobb megismeréséhez, ha pedig valamelyik szakosztalynak
sikertl sajat cimert tervezni, késziteni, kiilldjék el annak képét a szerkeszt6sé-
gunk elektronikus cimére, hogy az Gszi szamban bemutathassuk olvaséinknak.

Minden olvasénknak és szerzénknek pihentetd vakaciot kivan a szerkesz-
t6i kollektiva nevében

Székely Gydzo
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Gondolatok a nevelésrél
— avagy pedagogiai felvetések, megfontolasok, eszmefuttatasok,
elképzelések, tézisek, feltételezések és aforizmak

(folytatds)

51. Ha nem vagy bizonyos mértékben depresszids, barmennyire is szeretnéd,
nem tudsz huzamosabban 6nmagad szoros ¢s intim tarsasagaba kertilni, nem
sikertil a masokhoz fGz6d6 érzelmi kotelékeidbdl kiszakadnod, magad felé ira-
nyulnod, és a bensédbdl érkezé jelzésekre fokuszalnod, nem vagy képes hite-
lest valaszt adni arra a kérdésre, hogy milyen lényegi sajatossagok rejtézkodnek
lelkiileted mélységeiben, nem tudsz erét nyujtéd és torzitatlan betekintést nyerni
személyiséged szellemi szférajaba.

52. Vigyazz, mert nem tanithatod szeretet nélkiil még azt a névendéket sem,
aki nem igazan szeret tanulni!

53. Nem tanithatod szeretet nélkil még azt a tanuldt sem, aki nem igazan sze-
retetre mélto.

54. Még annak a tanulonak az iranyaba is szeretettel kell fordulnod, aki téged
nem szeret.

55. Szamos jel utal arra a tényre, hogy mindenkoron az oktatasiigyi hatalmassa-
gok ¢és hivatalossagok az iskolak mikodését, illetve az altaluk tamogatott altala-
nos pedagdgiai gyakorlatot és (rendszerint a legjobbnak megitélt) nevelési elmé-
leteket — ritka kivétellel — mindig csupan lagyan megreformalni, az egyes (ese-
tenként nem is lényeges) vetiletekben csak enyhén frissitgetni, mindig csak
csekély mértékben modositgatni és finoman kozmetikazni akartak. Azonban
gyokeresen megvaltoztatni, strukturalisan és funkcionalisan 1) alapokra helyez-
ni, nagy horderejt, mélyrehaté és globalis kiterjedést intézkedésekkel radikali-
san megujitani, apréd részletekbe menden és atfogd alapossaggal naprakésszé
tenni talan soha nem o6hajtottak.

56. Neveléstorténeti tény, hogy gyakorlatilag minden korban a kivalé pedagogi-
ai gondolkodok egyrészt elmarasztaltak, esetenként vehemensen biraltak az ép-
pen aktualis iskolai pedagogiai gyakorlatot, masrészt pedig sohasem lelkesedtek
az érvényben levd, a gyakorlatnak hatteret biztosité nevelési-oktatasi elméletek
irant, és majd mindig azok megvaltoztatasat kérték, illetve 1) elméletek alkal-
mazasat javasoltak, a gyakorlatnak pedig 4j alapokra helyezését kovetelték.
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57. Senki nem tudna tokéletesen sikeres tanar lenni egy diszfunkcionalis, belsé
rendezettségét és stabilitisat nélkiil6z6, képviselt értékeiben zavaros, mikodé-
sében és fejlédési iranyaban szik politikai vagy hatalmi és erételjes gazdasagi
¢érdekeknek alarendelt, atlathatatlan menedzsmenti, adminisztrativ és anyagi
gondokkal kiiszk6dd, rossz hagyomanyaitol, életidegen beidegzédéseitdl és pe-
dagogiaellenes megnyilvanulasaitél szabadulni nem tudé, belsé problémait és
konfliktusait 6nnon erejébdl feldolgozni nem képes, szellemi statusaban kusza
és kornyezetében korlatolt iskolaban vagy egyetemen.

58. Minél erésebb a tekintélyelviiség, minél fokozottabb a tanulasi tér techno-
logiai terheltsége és a burokratikus adminisztracid, minél gyakoribbak a terve-
z€sl, céltételezési és szervezeti melléfogasok, az iskola humanizal6dasa elé annal

nagyobb akadalyok gordilnek.

59. Napjainkban a hazai oktatas egyik kozponti és kiemelt célja annak a komp-
lex, elsédlegesen az 6nallo és kritikai gondolkodasra épiilé pszichokognitiv ké-
pességnek a megalapozasara kellene vonatkoznia, melynek segitségével a no-
vendékek ellent tudnak majd allni a média fokozatosan névekedé manipulativ
nyomasanak, mesterkélt sugalmazasainak és félrevezet6 hatasgyakorlasainak.

00. Az iskola rendiletleniil folytatja az adatok és tényszerd ismeretek, illetve az
enciklopédikus tudas feliilértékelését a szellemi erével és az Onallésaggal szem-
ben, a cselekvési lehet6ségek és kompetenciak, a kreativ energiak és az 6nisme-
ret karara. Nem mond le merev mechanizmusairdl, tanitas-, tantargy-, ismeret-
¢és tanarkozpontisagardl, nem szabaditja fel sem a képzeletet, sem a gondolko-
dast, sem a fuggetlen tanulast, sem pedig az akaratot, nem taplalja elégségesen
sem a tudatos Onfejleszté eréfeszitéseket, sem a személyiség értékrendjének,
egyéniségének, jellemének és moralitasanak kibontakozasat.

61. Az a névendék, aki szegényes jovéfelfogassal hagyta el az iskolat, illetve
akinek az ott lezajlott pedagogiai folyamatok és tanulasi események soran nem
alakult ki egy er6s, allando jovéképe, az nagy valoszintséggel mindig csak a je-
lenben fog élni. Tudatossaga a jelen momentumaban egyszertien meg fog re-
kedni, énje és gondolkodasa, mondhatni egész pszichizmusa a jelen torténései-
nél egyszertien meg fog szakadni. Els6dlegesen a pillanatnyi érdekeinek, kizaro-
lag a jelen pillanataban aktualizal6dé sziikségleteinek megfeleléen, a carpe diem
elvének alapjan fog eljarni. A jelenben lezajl6 cselekvéseivel jovéjére nézve nem
fog szamottevéen elényds hatasokat gyakorolni.

62. Sikeresen iskolazottnak szerintem csak az személy szamithat, aki tanulma-
nyai soran felfedezte helyét és szerepét a tarsadalomban, akinek sajat magaval
és a vilaggal szemben pozitiv, az események kiszamithatésagaban, a jelent6s
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élettorténések befolyasolhatosagaban és ellendrzési lehetSségeiben gyokerezd
beallitodasa kibontakozott, tovabba, aki az emberi élet értelmét mentalisan és
élményileg is megragadta, aki idénként elmélkedik az élet lehetséges céljain,
megprobalva tudatositani vagy megélni vagy megérteni mindazt, amit el kivan
érni, illetve meg akar valositani.

03. Napjaink iskolai oktatasat elemezve nem nehéz arra a kdvetkeztetésre jutni,
miszerint a megszervezett pedagogiai helyzetek és tanitasi tevékenységek koziil
gyakorlatilag egyik sem timogatja hathatosan a férfiva vagy n6vé valas folyama-
tat, sajnos egyik sem OsztOnzi elégségesen a sajatosan férfias vagy ndies (volta-
képpen a férfiakra és nékre jellemz6) beallitodasok, szerepek, ismeretek, attit-
dok, életszemléletek, jovoképek vagy viselkedési formak kialakulasat.

04. Aligha kétséges, hogy az iskolai oktatas — legalabb is a modern 1d6ktél kez-
dédéen — nemcsak nemzeti hatarokat nem ismerve vilagra kiterjed6en, azaz
globalisan van valsagban (ahogyan azt még a mult szazad 60-as éveinek végén
Philip Coombs bebizonyitotta), hanem (a politikai, szocialis vagy gazdasagi kri-
zisektdl eltéréen, amelyekre egyfajta ciklikussag jellemzd, hisz heveny formak-
ban djra és Gjra kirobbannak) szinte folyamatosan is kronikus krizisallapotban
van, kovetkezésszertien permanens aggodalomra ad okot, és mondhatni sziin-
telentl atalakitasokat, innovacidkat, fejlesztéseket, reformintézkedéseket igé-
nyel, amelyek rendszerint csak csillapitani tudjak a (politikai, tarsadalmi, pénz-
tgyl, pedagdgial, pszicholdgiai vagy modszertani aspektusokat is érint6) bajokat
¢és rendellenességeket, de véglegesen kikezelni azokat nem igazan képesek.

65. Tanarként a névend¢k iranti tiszteletedet a legjobban talan ugy tudod kife-
jezésre juttatni, hogy egyrészt idénként érzékelhetéen jelzed, illetve vilagosan
tudtara adod, hogy 6 — minden korilménytdl figgetleniil — fontos szamodra, és
hogy mindig komolyan veszed 6t, masrészt, hogy messzemenden érvényre jut-
tatod azon jogat, hogy 6nmaga lehessen.

06. Aligha kétséges, hogy noha a romaniai kozoktatas valsagos vetileteinek és
problematikus elemeinek, illetéleg azok orvosolasihoz szikséges reformintéz-
kedéseknek vagy egyes innovaciok (példaul az el6készité osztalyok) konkrét
alkalmazasanak (még az 4j torvény elfogadasanak korilményei kozott is fennal-
16) kérdése tovabbra is fokozottan jelen van a hazai politikai diskurzusban,
azonban sajnos ritkan haladja meg a konnyed mellébeszélés, a szandékos vagy
akaratlan kodosités és a puszta fecsegés fokat.

67. Azokban a régebbi id6kben, amikor a kozoktatas jelenleg tajainkon is nagy
elészeretettel alkalmazott szerkezete és jellege kialakult, amikor a tanulasszer-
vezés alapveté formai és modozatai megalapozodtak, az iskolaba jard tanuld
gyermekek és fiatalok egészen masak voltak, mint a maiak.
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068. Egyes orvossagoknak (pirulaknak, krémeknek, kapszuldknak, tablettaknak
stb.) a hazai médiaban lezajlé felfokozott népszerGsitése, relevans pszicholégiai
és pedagogiai elveket érvényesité reklamozasa, a mosoporokkal, tditékkel vagy
mobiltelefonokkal azonos mértéka és tokéletes gyogyirként torténé propagala-
sa, az emberben annak illuzérikus érzetét keltheti, miszerint a kivalé testi-lelki
egészség (a nagykabathoz, a kerékparhoz, a huskonzervhez vagy mas arucikk-
hez hasonl6an) egyszerien megvasarolhat6 (tobb-kevesebb pénzzel a patikabol
beszerezhetd).

09. Manapsag szerencsés helyzetnek konyvelhetnénk el azt is, ha a csalad az
egészséges gyermeknevelés tavlatiban csupan fele akkora erdsité tamogatast
kapna a tarsdalom részérdl, mint amilyen hangerével rendelkeznek azok a kor-
manyzati deklaraciok, illetve mint amilyen mértékd az a politikai diskurzus,
amely a csalad fontossagara, alapsejt vagy alappillér mindségére, szocializacios és
tanulasi alapszintér jellegére, funkcidinak megfellebbezhetetlen jelent6ségére, vé-
gl pedig a csaladon beltli nevelés abszolut meghatarozoé szerepére vonatkozik.

70. Az iskola egyszer és szokvanyos gondjai, a tanitasi-tanulasi folyamat vi-
szonylag konnyen kezelheté pedagdgiai kérdései, az oktatasi rendszer szervezeti
és tzemeltetési nehézségel (egyes tantargyak tanitasi nyelve, az érettségi vizsga
szerkezete, a torténelemtankonyvek tartalma, az iskolak névado személyiségei, a
tanulok agresszivitasa, a kozponti iranyitas lazitasa, illetve az iskolai autonémia
stb.) talan sehol a vilagon nem alakulnak at oly hamar és olyannyira fontos, ille-
téleg olyan sokat és szenvedélyesen vitatott politikai problémakka, mint az
utobbi husz év Romaniajaban.

71. Ugy latom napjainkban egyre erésebben nyilvanul meg annak ténye, hogy
az iskola tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis kornyezete (legalabb) tizszer gyor-
sabban valtozik, mint annak belsé miligje és élete, mint a tanulasszervezés (régi
1d6k 6ta megkovesedett) formaja vagy a tanarok oktatasszemlélete.

72. Tanarokként mindig szamolnunk kell azzal, hogy amikor tanitvanyaink tu-
dasat és fejlédését értékeljik, nemcsak 6nnoén szakmai kompetenciank szintjét,
hanem egész személyiségiink pszichoszocialis alapvets jellemzéit is elbiraljuk,
gyakorlatilag teljes emberi 6nmagunk lényegét, erésségét és mindségét is meg-
itéljik.

73. Szerintem egyre tObb jel utal arra, hogy az iskola még nem igazan tanulta
meg, hogy hogyan kezelje, miként értékelje, illet6leg milyen eszkozokkel és mi-
lyen iranyba hasznositsa a mai gyermekek iskolan kivill megszerzett (egyaltalan
nem lebecsilendd) ismereteit.
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74. Mig a mult szazad 70-es éveiben Ivan Illich a tarsadalmat 6hajtotta az isko-
laktél megszabaditani, addig napjainkban egyes szerz6k magat az iskolat akarjak
iskolatlanitani. Ok ugy vélik, hogy a felfokozott tarsadalmi-gazdasagi haladas
sajatossagainak, a tudaskészlet folyamatos gyarapodasanak, az 4j tudastertiletek
megjelenésének, a tudas egyre jobb csatornakon torténé és gyakorlatilag hatar-
talan kozvetitésének vagy a tanulasi szinterek multiplikacidjanak koriilményei
kozott az iskolai oktatast teljesen 4 alapokra kell helyezni, az allam és az iskola
kozott egészen 4j szerzédést kell kotni, a hagyomanyos célokat, alapelveket,
feladatokat és finalitasokat gyokeresen fel kell cserélni, a tantargyrendszert, a
tanterveket, a programokat és a szervezeti kereteket teljes kortien meg kell 4ji-
tani, az egészséges szemdélyiségfejlodést biztositd létfontossagu feltételeket és
forrasokat a legtjabb tudomanyos vivmanyok fuggvényében teljes egészében
ujra kell szervezni.

75. Vélhet6en a személyiség kivételes komplexitasabol, szerkezetének tobbdi-
menzids jellegébdl, komponenseinek hihetetlen gazdagsagabol és sokféleségé-
bdl, az altalanos emberi tulajdonsagok, valamint az 6rokletes és tanulas altal
szerzett nagyszamu és roppant valtozatos kisebb-nagyobb jelent6ségti vonasok
egyszeri és egyedi berendezettségébdl, a nehezen leirhaté belsé dinamizmusa-
bol, a genetikai programozottsag és szamos kilsé tényez6 altali meghatarozott-
sagabol, egyszersmind titokzatos, az egyén fizikalis testét és pszichikus rendsze-
rét egymast erdsité kolecsonhatasban magaba foglalé specifikus szervezettségé-
bdl fakad, hogy jelenleg egyetlen definicidja sem teljes.

76. Meglep6 modon még napjainkban is akad olyan koézponti oktatasme-
nedzsmenti hivatalossag, akinek erés meggy6z6dése, hogy a pedagégusok tar-
sadalmat be lehet etetni azzal a maszlaggal, illetSleg at lehet verni azzal a blof-
fel, miszerint a kozoktatasban csekélyebb mértékd forraskészlettel (kisebb lét-
szamu tanari karral, kevesebb pénzzel, szegényesebb targyi-dologi feltételekkel
stb.) jobb min&ségl eredményeket lehet elérni.

77. Az emberséget, becstiletességet, tisztességet, kotelességtudast, korrektséget
vagy felel6sséget a tarsas egyuttélés tavlataban el6ird erkolesi torvény feltehets-
en azért fogalmazddhatott meg, mert azt megeléz6en létezett emberséges, be-
csiletes, tisztességes, kotelességtudo, korrekt és felel6s magatartas.

78. A novendékek egészséges fejlédésének szempontjabol oly annyira fontos
osztalylégkor kedvezd jellege mindenekelStt maganak a pedagdgusnak a pszi-
chikus klimajatdl fiigg, gesztusaiban, kommunikaciés stilusaban, kapcsolattarta-
satban ¢és viselkedésében kifejezésre jutd alaphangulatanak, belsé attitidjeinek
és érzelmeinek jellegétdl, végsé soron lelki arculatanak sajatsagos formajatol és
dominans vonasaitol.
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79. Fejlédési folyamataban a gyermek voltaképpen egyrészt a szocializalodas,
masrészt pedig az individualizalédas komplementaris sikjai koézott ingadozik.
Hol a tarsas 1énnyé, illetve tarsadalmiassa alakulas utjat jarja, hol pedig a szingu-
larizalodas, a masoktol valéd elktlonilés és egyedivé/egyszerivé valas iranyiba
halad.

80. Minden jel arra utal, hogy napjaink pedagdgusa sajnos még mindig nem ju-
tott el abba a fejlédési szakaszba, amelyben elégségesen képes lenne a gyermek
bérébe belebujni. Bz a hianyossag pedig részint a gyermeki fejlédés akadalyo-
zottsagat, részint pedig a pedagdgus kimertlését, kiégését hatarozhatja meg,.

81. Amikor a tarsadalmi és gazdasagi életet valsag sujtja, gyakorlatilag ki van
zarva (Igy tehat egyaltalan nem varhato el), hogy a kézoktatas tertiletén minden
zokkenémentesen és eredményesen tizemeljen.

82. Mig a tarsadalom valsaga kihat az egész oktatasra, addig az oktatas valsaga
kihat az egész tarsadalomra.

83. A sugarzott musorok nagy részével — hiradasok, valoésag musorok (reality-
show-k) —, politikai témaji kerekasztal-beszélgetések, akciofilmek, reklamok,
vetélkedések stb.) a hazai tévécsatornak tobbsége (plane a gyermek és fiatal né-
z6k esetében) egyfeldl a félelmet, a szorongast, az ostobasagot ¢s az erészakot
muveli, masfelél pedig hathatésan a semmittevést, a lustasagot, a talsulyossa-
got, az alvaszavarokat, az izomsorvadast, az olvasastol valé elfordulast, a gon-
dolkodasrdl val6 lemondast, az intelligencia hanyatlasat, a megkiizdési képesség
gyengiilését és a legfurcsabb sztereotipiak kialakulasat favorizalja.

84. Hiteltelen, megbizhatatlan, szava hihetetlen, pontatlan és hamis tanarnak a
tanitisa semmiképpen nem lehet hiteles, megbizhatd, szavahihetd, pontos és
igaz (csakis hiteltelen, megbizhatatlan, szava hihetetlen, pontatlan és hamis).

85. Ha a vilag kortlotted valsagba kertlt, légy biztos abban, hogy annak artal-
mas kovetkezményeit mint pedagogus te is béségesen megtapasztalod, hogy az
abbol fakad6 bomlaszté hatasok el6bb-utébb téged is hatvanyozottan érinteni
fognak.

86. Minél nagyobb (és érzékelhet6bb) felel6sséget érez a pedagdgus a gyermek
fejlesztésének tekintetében, annal nagyobb felel6sséget fog tanusitani a gyer-
mek is a sajat tanulasi tevékenysége, illetve a tanulasban val6é eredményessége
(implicite fejlédésében val6 el6rehaladasa) irant. Nyilvanvalo, hogy ennek a
kozvetlen meghatarozottsagi kapcsolatnak a forditottja is igaz. Mert hiszen, ha
a pedagdgus nem taplal felel6sséget és lelkiismeretességet a gyermek fejlédése
irant (példaul semleges attitddot titkroz), kovetkezésszertien nem jelzi szamara
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azt, hogy 6 hisz fejléd6képességében, hogy bizik latens lehet&ségeiben, és jotall
annak tekintetében, hogy segité tamogatasaval megfelel6 teljesitményekrdl tesz
majd tanubizonysagot, akkor a gyermek sem fog felel6sséget érezni 6nnon fej-
16désének vonalan. Ugyanis azt fogja hinni, hogy 6 nem is képes a megfelel6
elémenetelre, hogy a tanulas nem egy kimondottan fontos dolog, és hogy neki
nem is lényeges kotelessége sem a fizikai, sem az értelmi, sem pedig az akarati
eréfeszitések kifejtése.

87. Az egyes tévéadasokban folyamatosan bemutatott durvasaggal, tragarsaggal,
erészakkal és ostobasaggal szemben a gyermek gyakorlatilag teljesen kiszolgal-
tatott, azok destruktiv hatdsainak védtelenul kitett.

88. Nem lehetsz igazan jelentés tanar, ha nem tudsz megnevezni egyetlen olyan
jelentés tanari személyiséget sem, aki szakmai fejlédésedben meghatarozé sze-
repet jatszott.

89. Tapasztalati tény, hogy mindeniitt, ahol a nacionalizmus er6sodik, illetve
ahol az egyre nagyobb zaszlok lengetése egyre fokozottabba valik, ott a demok-
racia szitkségszertien gyengil, kovetkezésszertien az oktatas szinvonala vissza-
foghatatlanul silanyul.

90. Sok oktatasi tevékenység hatastalansaga vagy kudarca a tanitas és a tanulas
eltérd logikai rendjébdl szarmazik. Ugyanis mig a tanitas alapvetéen a bemuta-
tas és magyarazas (a racionalis expozicio) logikajara épil, addig a tanulas min-
denckel6tt a felfedezés és a megtapasztalas (empirista induktiv) logikai rendjét
koveti.

91. Meghatarozott emberértelmezés iranti elkotelezettség nélkil, 6ssze nem 1ll6
embermagyarazat vagy szimplifikalt gyermekkép korilményei kozott tanitasod
nem lehet eredményes.

92. Akarcsak a Comenius utani id6kben, az iskolai oktatas, illetéleg a tanitas (és
a tankonyvek) logikaja gyakorlatilag még napjainkban is tdlnyomorészt
exporzitiv, azaz exhausztiv szandékkal rendszerezetten és sorba szedetten be-
mutato jellegt, és valtozatlanul az enciklopédizmus szellemiségében gyokerezik.

93. Pedagogusként koteles vagy koherens és értelmezé valaszt nydjtani arra az
egyébként roppant bonyolult — bioldgiai, pszichologiai, teologiai, antropoldgiai,
szociolégial és filozofiai vetileteket magaban foglalé — (szinte folyamatosan
ujabb és Gjabb megoldasi lehet6ségekkel kecsegtetd) kérdésre, hogy az ember
(és gyermeke) a maga mérhetetlen Osszetettségében tulajdonképpen kicsoda és
milyen lény, miben rejlik sajatos természete és legbelsébb lelki 1ényege, melyek
alapvet6 ismérvei, meghatarozo értékei és jellemzé sajatossagai.
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94. A nemzetkozi szintéren ismertté valt és hitelesnek bizonyult oktatasi re-
formok esetében voltaképpen csupan az tortént, hogy egy vilagos oktatasfilo-
zOfia alapjan egy teljesen 4j és totalisan koherens, az el6bbiekhez képest min-
den vettletében humanusabb, demokratikusabb, atgondoltabb és tudomanyo-
sabb rendszert dolgozott ki, egy viszonylag nagyszamu kompetens (kilénb6zé
szaktertleteket képviseld) szakértékbdl allé munkacsoport.

95. Tagadhatatlannak tnik, hogy napjaink oktatasaban egyfel6l tavolrol sincs
minden ismert er6forras és didaktikai lehet6ség kiaknazva, masfeldl pedig sza-
mos eréforrast és didaktikai lehetéséget még nem is ismertink.

96. Vajon annak ténye, hogy a né — éppen bioldgiai természetébdl és pszicho-
logiai sajatossagaibol (erésebb verbalis és nem verbalis kommunikacié, hataso-
sabb vizualis emlékezet, intenzivebb gondoskodasi hajlandésag stb.), valamint
az anyasag megélésébdl fakadoan — valamivel teljesebb, bonyolultabb és emo-
cionalisan elmélytiltebb életet él, mint a férfi, elényt, illetve pszichologiai tobb-
letet és er6sebb kiindulépontot jelent a nevelési munka viszonylataban?

97. Végs6 soron az a legfontosabb, hogy kivel tanultad (ki volt a tanarod), nem
az, hogy hol tanultad (melyik iskolaba vagy egyetemre jartal).

98. Egy-két mindségi tévéadas, néhany ténylegesen nevelé vagy mtvelé misor
nem képes kompenzalni a hazai tévécsatornak tobbségében bemutatott tenger-
nyi salak és szemét formedvény, pocsék és kommersz borzadaly negativ, dest-
ruktiv, leigaz6 és elbutit6 hatasait.

99. Nagy felel6tlenség, ha a pedagogusképzést csokkentettebb felel6sségteljes-
séggel szervezik meg, mint amilyen mértékd a pedagogusi palya felelésségteljes-
sége.

100. J6 okom van annak kijelentésére, hogy kéznevelési rendszeriink hallgato-
lagosan hosszabb tavon is elfogadta-elfogadja a gyenge képességt pedagdgusok
szakmai ténykedését (horribile dictu, olykor még a képesités nélkiiliekét is), il-
letve sajnos nem képes elégséges mértékben kizarnia annak lehet6ségét, hogy
inkompetens tanarok kertljenck a rendszerbe (amennyiben a pedagdgusok alta-
lanos kivalasztasanak £6 kritériuma a szaktudomanyos kompetencia mértéke, és
nem a pedagogiai képességek vagy a szocialis etikussag mindsége).
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Beno Eszter

Kreativ iras és szépirodalmi szévegek
az idegennyelv-tanitasban

I.

Az iras mint tanuldsi médium fontos szerepet jatszhat az idegennyelv-ok-
tatasban. El6z6 irasomban a kreativ iras, szovegalkotas fogalmat jartam koril
(Bend 2011). A kreativ iras jo feltételeket teremt a nyelvtanulashoz. Egyrészt
gazdagitja a tanuld szokincsét, hiszen az altala hasznalt szavak, kifejezések az
érdekl6dési korébe tartoznak, szavait mondatokka, illetve szoveggé flzve tanul-
ja a nyelv szerkezetét, helyesirasat. Masrészt azaltal, hogy a tanuldk kreativ szo-
vegeket hoznak létre, aktivaljak képzelStehetségiiket, szabadon szarnyalhat fan-
taziajuk, kifejezésre juttathatjak érzelmeiket, gondolataikat, sajat vilagukat. A
90-es évektol a kreativitas ismertetdjegyeként az sjszersiséget hataroztak meg. A
kreativ szévegalkotas az idegennyelv-oktatasban nem azt jelenti, hogy a tanu-
16ktol terjengds, hosszu, valamint teljes mértékben eredeti, szépirodalmi értékd
alkotast varhatnank el. Kreativ szovegalkotasrél beszéliink, amennyiben a szo-
veg a tanuldk szubjektivitasa alapjan Gjszer(t teremt, a tanul6 az ismereteit at-
strukturalja és bel6le 4j vilagot hoz létre (Meisinger 2000:4).

A kreativ {ras modszereit Ingrid Bottcher (1999) hat csoportba osztja:

1. asszociativ eljarasok (Assoziative Verfahren);

2. nyelvi jatékok (Schreibspiele);

3. el6irasok, mintak és szabalyok szerinti iras (Schreiben nach Vorgaben,
Regeln und Mustern);

4. irodalmi szovegekhez kapcsol6dé iras (Schreiben zu und nach litera-
rischen Texten);

5. kiilsé impulzus hatasara torténd iras (Schreiben zu Stimuli);

0. kreativ szovegekkel vald tovabbdolgozas (Weiterschreiben an kreativen
Texten).

Ugyanakkor Bottcher kiemeli, hogy ezek a médszerek egymassal 6sszefo-
nédnak, nem mindig hatarolhatok el teljesen egymastdl, és egy feladatban tobb
modszer alkalmazasa is sziikséges lehet.

Ezuttal az irodalmi szovegekhez, pontosabban a prézaszévegekhez kap-
csolodo kreativ irdst szeretném kozelebbrél bemutatni. Tapasztalataim szerint
halas tevékenység a prozaszévegekkel valé munka az idegennyelv-oktatasban.
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Az irodalmi szoveggel valo tevékenység szamos készséget fejleszt: olvasas, sz6-
vegértés, az irodalmi szoveg dekddolasa, 6nallé vélemény alkotasa és megfo-
galmazasa, vélemények Osszehasonlitasa, eszmecsere, egyuttmukodés, kilonbo-
z6 céla irott szovegek fogalmazasa.

Az {rasdidaktika itt az imitativ iras elvét koveti. Az irodalmi szoveg mintat
nyujt a tanuldnak az irds hogyanjarol, és egyben felszolitja a tanulot arra, hogy
mas valésagba, mas perspektivaba kalandozzon. Ez a médszer érintkezik az e/s-
lrdsok, szabdlyok és mintdk szerinti drds, valamint az mpulzus hatdsdra tirténd irds
modszerével.

Amennyiben irodalmi széveget hasznalunk kiindulépontként a kreativ
irashoz, az irodalmi, eredeti szoveggel valo talalkozas a meghatarozo. A kiindu-
lopontként hasznalt mi ,,ugrédeszkaként” szolgal a tanulok szovegeihez. Itt
nem csupan produkciorol beszélhetiink, de azt megel6z6en az irodalmi széveg
recepcidjarol is. A tanul6 el6szor konfrontalodik az irodalmi mavel, azt értel-
mezi, majd a hozza kapcsolédo kreativ irasfeladat altal intenzivebben foglalko-
zik a szOveggel, és tovabb jatszik vele, mintegy tarsszerzévé valva. Mivel ahany
olvasoja, annyl olvasata van egy munek, a széveg csak az olvaséja altali be-
fogadas révén nyeri el 1étét. Minden szoveg tartalmaz ,,sorok kozotti sorok™-at,
amelyeket az olvasé sajat tudasanak, vilagképének, tapasztalatainak és
képzeletének fuggvényében tolt ki. A produktiv, kreativ irds val6jaban konkrét
kiils6 cselekvések formajaba Onti a tanuld interpretaciojat.

Tehat ahhoz, hogy az irodalmi szoveghez szervesen kapcsolédjon a
tanul6 kreativ szovege, az irodalmi sz6veget a maga teljességében kell a tanitasi
oran a tanuld elé tarni. Csupan igy beszélhetiink az irodalmi mi interpretacio-
jarol. De a tanitasban felhasznalhaté csupan egy szovegrészlet is, melynek célja
impulzust nyujtani a kreativ irashoz. Ez esetben a tanulé altal 1étrehozott krea-
tiv szovegnek kevésbé kell az eredetihez igazodnia.

Kreativ szovegalkotasi feladatok a recepcid kilonb6z6 fokozatain fordul-
hatnak el6:

1. iras altali szévegértelmezés (hianyz6 befejezés anticipacidja, hianyzo
szakaszok kitoltése);

2. a sz6veg interpretald atalakitasa (parhuzamos szévegek analog felépités-
sel, mas nyelvi formaba ontve, szerepl6k parbeszédének kidolgozasa,
perspektivavaltas, ellenszoveg megirasa);

3. transzfer: a mintaszovegtdl elszakado sajat kreativ szévegek irasa (Ievél a

szerepl6k valamelyikéhez, belsé monolog, cselekvésepizodok atirasa)
(Fix 2006:123—-124).
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Az irodalom széles valasztékot kinal olyan témakban, melyek a tanuldk ér-
deklodését felkelthetik, és szobeli valamint irasbeli kifejez6készségliket aktival-
hatjak. Mindemellett autentikusak és maradandé értékik van. Az irodalmi sz6-
vegek esztétikal funkcidval, valamint érzelmi toltettel rendelkeznek, gazdagitjak
a tanulok kommunikatfv kompetenciajat.

Az irodalmi szovegek szamos funkciot toltenek be, ezért fontos helyiik van
a tanitasban: Kylouskova az olvasas kovetkez6 funkcidit nevezi meg (Jasova
2007:17-18):

1. Kommunikativ funkcid: Az irodalom elmélyiti a tanulok kommunikativ
kompetenciajat, lingvisztikai, szociolingvisztikai, pragmatikai és kulturalis
kompetenciajat. Egy irodalmi sz6veg kilonbozé reakcidkat, eltéré véle-
ményeket valt ki. Ezaltal interakciora készteti a tanuldkat.

2. Formativ funkcid: az irodalom formalja a személyiséget, az értékorientaciot,
fantaziat, képzeletet, serkenti a tanulok kreativitasat.

3. Kognitiv funkeig: az irodalom a megismerés és felismerés forrasa. Infor-
maciokat, tudast, ismeretet, élettapasztalatot tovabbit, az életr6l beszél.

4. Esztétikai funkcio: a tanuldk megismerkednek az idegen nyelv és a
kiindulasként szolgal6 irodalmi mu szépségével és gazdagsagaval.

5. Stiliszgtikai funkcid: az irodalom kilonbo6z6 stilusu, szévegtipusu és nehéz-
ségi fokozatu autentikus szovegeket kinal, és ezaltal gazdagitja a tanulok
szokincsét és nyelvtani tudasat.

6. Humanisztikus és kulturdlis funkcio: az irodalom interkulturalis ismereteket
kinal, és egyben tudatositja a kulturalis kilonb6z6ségeket is.

7. Ellazito funkcio: az irodalom kikapcsolédast nyujt, ujabb élményekkel
gazdagit és pihentet.

Az idegennyelv-tanitas tankonyveinek szovegeitdl eltéréen az irodalmi
szovegek nem egy mesterkélt vilagot tarnak elénk, hanem hitelesebb élethelyze-
tet teremtenek, ezaltal tovabbolvasasra serkentenek, valamint a szoéveggel vald
tovabbi munkara motivalnak, serkentve a fantizia muikodését. Az unatkozas
ebben az esetben csak akkor jelentkezhet a didkok korében, ha a tanar rosszul
valasztja ki az irodalmi szoveget, és az nem felel meg a tanuldk nyelvi szintjé-
nek és érdeklédésének. Kilonben lelkesen viszonyulnak a tanulék az olvasott
muben megjelend vilaghoz.

Az irodalmi szévegek rendszerint gazdag, valtozatos szokinccsel rendel-
keznek, a valodi nyelvvel val6 talalkozast nydjtjak azok szamara, akiknek nincs
alkalmuk az adott célnyelv orszagaba utazni. Ezzel az orszagismeretet, a kultdr-
specifikus informacidkat is bévitik. A tanuldk betekintést nyernek a célnyelvi
kultaraba, irodalomba. Jellemformal6 erejik lehet, mivel kilonbozé erkolesi
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nézeteket tarhatnak az olvasé elé. Egy irodalmi széveg mindig tobbértelmd,
ellentétben a nem-irodalmi szévegekkel. Az irodalmi széveggel valé munka
soran nem pusztan a készségek és képességek fejlesztése a cél, de egyben az
»emberré nevelés” is. A mondatszerkezetek és nyelvi, nyelvtani formak tanu-
lasa mellett a kreativ iras a személyiség fejlesztéséhez és identitasformalashoz is
hozzajarul.

Az irodalmi szoveggel valé talalkozaskor az én és a vilag kozt fesziltség
keletkezik. A tanulok megtanulnak a sorok kozott olvasni, és a sz6 szerinti érté-
sen taltekinteni. Spinner az irast ezért is tekinti az 6nmegismerés fokozottabbb
formajanak (,,gesteigerte Form der Selbstvergewisserung” — Spinner 2006: 42).

A kreativ iras soran a tanulok 6nmagukat vihetik be az altaluk megalkotott
szévegbe, mintegy rejtve tarhatjak fel 6nmagukat. Epp ezért olyan témakat és
impulzusokat kell a kiindulasként szolgalé irodalmi szévegnek tartalmaznia,
amelyek elég kihivast jelentenek, és gondolkodasra késztetik a tanuldkat.

Spinner kiemeli annak a sziikségességét, hogy a tanuldk altal megirt szove-
gek megbeszélése nagyon fontos, mert olyan kérdések, feleletek hangozhatnak
el a parbeszéd soran, melyek révén egymastol sokat tanulhatnak (Spinner 2006:
44). A tanitas soran magam is megfigyeltem, hogy a tanulok kivancsisaggal
fordulnak egymas szoévegei felé, és fokozottan érdeklédnek az eredeti irodalmi
szOveg irant, amennyiben a szoveg nem ismert szamukra teljes egészében, csu-
pan egy részletet ragadtunk ki.

Az irodalmi szovegek kapcsan a tanuldok kilonbozé nézetekkel talalkoz-
nak, a szereplokkel azonosulnak. Megfelel6 kérdésfelvetésekkel és produktiv
feladatok altal a tanuldk tapasztalata és ismerethorizontja szélesedik, egytittér-
zésiik és problémaik tudatositasa fejlédik. Nevelési célnak tekintend6 az empa-
tia fejlesztése és masok nézépontjanak megértése is (Spinner 2006: 86).

Az irodalmi szoveg megértését a kreativ szévegalkotas koveti. Az irodalmi
alkotas igy valik a tanulok produkciéjanak kiindulépontjava.

Kiindulépontként, serkentéként egyarant szolgalhat prézai, valamint lirai
irodalmi alkotas. Ebben a tanulmanyban a proézai szovegekkel valé munkat,
annak lehet6ségeit, formait szeretném bemutatni.

II.

A prozaszévegekre alapozo kreativ iras soran az egypercesekkel, révidpro-
zal mtvekkel valé tevékenység a legalkalmasabb, mivel a tanuléknak elészor —
viszonylag rovid id6 alatt — meg kell ismerkednitik az irodalmi szoveggel, és
csak utana kovetkezhet a szoveghez kapcsolddod, abbdl kiinduld kreativ irasfel-
adat.
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Mitdl lesz széveg a szovegr Mitdl jo egy szoveg, hogyan lehet egyaltalan jo
szoveget irni? Felkészitésként a szévegirasra a tanuldkkal feladatokat lehet vé-
geztetni az idegennyelv-oran: példaul szétforgacsolt széveget rakhatnak Ossze,
vagy hidnyos szovegrészeket egészithetnek ki. Igy felfigyelnek a sz6vegben az
el6re és visszautalé elemekre, utalészokra, kotszokra, melyek a szovegépités
alapvet6 elemei. Ugyanakkor odafigyelnek a tartalmi Osszefliggésre, szokincsre,
szinonimakra. A hipotézisalkotas képessége is fejlédik. J6 példa erre a kévet-
kez6 feladat egy német nyelvkonyvb6l (Szchtwechsel 1, 1995: 82)

wEs war einmal ein Oshammi-Shammi, der lebte in einer Wesesheshammi auf
dem Gipfel einer Wooba. Da kam eines Nachts ein Qogoro und sagte zum Oshammi-
Shammi...” (;, 1 0lt egyszer egy Oshammi-Shammi, é/-éldegélt Wesesheshammi-ban
egy Wooba csiicsin. Egy éjszakdn jitt egy Oogoro, és igy szolt Oshammi-Shammi-
hog...”).

A tanuldk feladata az idegentil hangzé szavakat értelmes szavakra cserélni,
¢s ez altal megalkotni a torténetet.

Mas feladat is kinalkozik a szévegalkotasra valo felkészitésre (,Adjektive
und Stil”, Sichtwechsel 1, 1995: 95), ahol egy mesét melléknevekkel kell gazdagi-
tani. Ezek a feladatok sajat interpretacidhoz és kreativitashoz kinalnak lehetSsé-

get.

Az irodalmi szoveggel valé tovabbdolgozasra, kreativ irasra a kovetkezd
feladatok kinalkoznak:

1. Pdrbugamos s3oveg frdsa
Ez esetben az irodalmi sz6veg mintat nydjt egy sajat szoveg megirasahoz.
Két lehetéség van:

a) a forma marad, a tartalom valtozik: az irashoz alapul szolgal egy mese, a
tanulé megtartja a mesei format, de létrehoz egy mesét, mely tartalmilag
eltér, kontrasztban all az eredeti mesével (pl. ,,Piroska és a farkas mas-
képp”);

b) a tartalom marad, de a forma valtozik: a tanulé atirja a mesét mas
szovegtipusba (pl. beszamolo, vers stb.).

Parhuzamos szovegalkotasra alkalmasnak bizonyultak a mesék és a révid-
prozai irasok.

2. A szivegtipus megvdltotatdsa, mds s30vegtipusba vald dtiris

Akarcsak a parhuzamos szoveg esetében, a tanuléknak az irodalmi szoveg
tartalmat megGrizve vagy alig modositva mas szovegtipusba kell atirniuk. En-
nek el6feltétele, hogy a tanuldk a killonb6z6 szovegtipusok formai sajatossagait
ismerjék. K6zosen sorolhatnak 6l kilonb6z6 szévegtipusokat, melyek az adott
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helyzetben elfogadhatdk, aztan valaszthatnak, mely formaba irjak at az adott
irodalmi széveget. A tanitasi 6rakon a tanulok altalaban elészeretettel valasztjak
a kovetkezbket: levél, beszamolo, naplobejegyzés, hirek, jsageikk, reklam.

3. A szoveg folytatdsa, tovibbirdsa

Folytatast irni leginkabb a fantaziat intenziven megmozgaté irodalmi
szoveghez lehet. Ennél a feladatnal a tanulok 4j tartalmakat hozhatnak létre.
Igazodhatnak az ir6 stilusahoz, de el is térhetnek téle. Kreativ irasuk itt igazan
kreativ lehet, képzelGerejiiket szabadjara engedve ,,4jat” alkothatnak.

Ebbdl a szempontbdl tébb lehetéség killonithets el: befejezést irni az adott
muthoz, eldtirténetet irni, a kegdimondat és ag, utolsd mondat kizti torténetet megirni.

A feladattol figgben a tanar megadhatja a teljes irodalmi muvet vagy csak
annak toredékét. Az utobbi esetben a tanuldk a kreativ irasfolyamat utan szem-
besithet6k az eredetivel, ez szintén élményt jelent szamukra.

4. Perspektivavaltis

A szOveg vagy a szovegrész mindig valamilyen perspektivabodl, valamely
szereplé szemszogébdl irodik. A torténet megirhaté mas szerepld szemszogé-
bdl is, ez esetben a tanulénak az adott személy ,,bérébe” kell helyeznie magat,
¢és beszamolnia a torténésekrol, érzelmekrél. Erételjes szubjektivitas és érzel-
mek kozvetlen jelenléte jellemzi ezt a szovegalkotast.

A prozaszovegek kapesan létrejovo kreativ iras jobban muikodik az ide-
gennyelv-6ran, amennyiben egyuttmiikodésen alapuld (kooperativ) tanulas for-
majaban zajlik. A tanulok csoportokat alkotnak, és a k6z0s értelmezések, jelen-
tésteremtések és otletek alapjan irjak meg 4j gondolataikat. A moédszer nemcsak
a szokincs, a nyelvhasznalat, a kritikai gondolkodas és az olvasasi képesség fej-
16dését befolyasolja, hanem kozvetve alakithatja a tanuld viszonyat a tarsaihoz
és a vilaghoz. A tanulok csoportban kénnyebben hoznak létre igényes irasokat.
A kooperativ forma egyben a szerényebb képességt, nyelvtudasu diakokat is ta-
mogatja.

A tanar szerepe megvaltozik: 6 megtervezi a munkafolyamatot, megszer-
vezi a tanulék munkajat, akik 6nalléan dolgoznak, egyénileg, parosan vagy cso-
portban. A tanar ebben a helyzetben nem forrasa a tudasnak, nem ad el6, nem
ismertet tényeket, csupan iranyitdja a tanitasi-tanulasi folyamatnak, ott és akkor
segit, ahol ezt kérik. A tanulok tobbnyire nyelvi kifejezésekre kérdeznek ra.

Az irodalmi szovegekkel valoé tevékenység tObbnyire a kovetkezd
szakaszokban zajlik:

1. Bevezetés, rabangolds. Bevezetésként, rahangolasként a tanar megadhatja az
irodalmi szoveg cimét. EbbdI kiindulva a tanuldk hipotéziseket alkothatnak
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”,

a szoveg tartalmarol: mirdl arulkodik a cim, mit varnak el a mitél. Leg-
jobb, ha el6feltevéseiket Otletborze, furtabra formajaban rogzitik. Ezt vé-
gezhetik csoportmunkaban, de mindenképpen jonak latom, ha a kilon-
b6z6 csoportok gondolatai felkertilnek a tablara is egy Osszesitett Otlet-
bérze formajaban.

2. Az irodalmi szoveggel vald ismerkedés, talalkozis. Ebben a szakaszban a tanu-
16k kézhez kapjak az irodalmi szoveget vagy szovegrészletet. A sz&veggel
szotar segitségével birkéznak meg. Hangsulyozando, hogy a szoveget
nem szordl széra kell értenitik, hanem inkabb globalisan, felfigyelve a
fontos Osszefiiggésekre. Miutan mindegyik csoport megfejtette a szOve-
get, meg lehet azt beszélni, esetleg egy fiirtabra (cluster) vagy gondolattérkép
(mind map) tormajaban a széveg tartalmat felvazolni. A torténet szerepldi,
a koztik levo viszony megértése igen fontos.

3. Szivegalkotas. A tanulok feladata a kreativ iras: folytatast irnak, parhuza-
mos szoveget, ellenszoveget, mas szovegtipusba vagy perspektivaba
valtanak, attol fuggéen, mit varnak el tolik.

4. Atdolgozis, dttekintés. A kreativ széveg létrehozasa utan annak attekintése
kovetkezik. Ebben a szakaszban a nyelvi, tartalmi-logikai hibak kiktszo-
bolése a cél. A tanuldk itt a tanar segitségére szorulnak. Megfigyeléseim
szerint a tanulok hajlamosak atsiklani sajat nyelvi hibaik folott, az atdol-
gozas nehézkesen megy. De hat épp itt van egy szakasz, ahol a tanar
segithet a tanul6k munkajaba.

5. Bemutatds. Ebben a szakaszban a tanulok bemutathatjak kreativ irasaikat.

A bemutatasnak tobb formaja lehetséges: felolvassak alkotasaikat; kitGzik
alkotasaikat a falra; alkotasaik megjelennek az iskolatjsagban; alkotasai-
kat portfélioba helyezik, majd kicserélve kolcsonosen elolvassak.
Ez a szakasz igen fontos. A tanulok — mint jeleztem — kivancsiak egymas
irasara, valamint az eredeti prézaszovegre is, amennyiben csak egy
részletével talalkoztak. Utébbi esetben itt az ideje, hogy azt teljes egészé-
ben elolvashassik. Altalaban élményt jelent szamukra sajat irasuknak az
eredetivel vald egybevetése.

ITI.

A kovetkez6kben néhany példaval szeretném érzékeltetni, milyen is a
rovidproézai irasokkal valé munka a gyakorlatban. A kreativ irasok szerzéi a
kolozsvari Brassai Saimuel Elméleti Liceum tanuldi, tobbnyire XII. osztalyos
tanulok. A célcsoport masodik idegen nyelvként tanulta a német nyelvet heti
két 6raban, a 2010-2011-es tanévben. Mivel a kreativ iras gyakorlasa a német
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nyelvéran zajlott, a diakok német nyelvl szévegeit a tanulmanyomban magyar
nyelven is k6z16m, hogy mindenki szamara hozzaférhet6 legyen.

1. Parhuzamos szoéveg irasa

Bar Bertolt Brecht szévegei nyelvileg nehezek, mégis elolvastunk néhanyat
Keuner zir torténeteibol. Brecht egypercesei tanitani akarnak, embertarsainkkal valo
viszonyunkra, gyarlosagainkra hivjak fel a figyelmet, mintegy tiikrot tartanak az
olvasonak. Az egypercesek elolvasisa utin az volt a feladat, hogy maguk is ha-
sonl6 egyperceseket irjanak, és a németora keretében a kovetkez6 szovegek
szilettek:

wWas ist das? — fragte Hans. ,,Das ist der Baum des Erfolgs” — sagte Herr K.
WwAb...” Hans riss gierig einen Apfel und der Baum verdorrte. ,,Pech” — sagte Herr K.

(M: ex? — kérdexte Hans. — Ez a siker fdja — mondta K. sr. Hans mohén
leszakitott egy almat, mire a fa kisgaradt. — Balsgerencse — mondta K. r.)

kkk

Jemand fragte Herrn K.:

— Wenn Sie zuriick in die Zeit gehen kinnten, was wiirden Sie dandern?”
— ,Ich wiirde die Erfindung der Zeitreise verbindern”— sagte Herr K.

— JWarum?”

— ,Um diesem Gesprich auszmweichen.”

(Valak: megkérdezte K. urat:

— Ha visszamebetne ag iddben, mit tenne?

— Megakadalyoznam ag idiutazas feltalilasdat.
— Miért?

— Hoygy elkeriilbessem ext a parbeszédet.)

kkk

Als Herr K. nach Hause ging, bemerkte er, dass sein Haus brennt. Herr K. bedanerte
nur seinen Schrank. Ihn stirte nicht, dass sein Haus brennt. Ein bisschen spiter fiel thm
ezn, dass er selbst sein Haus angeziindet hatte. Exr hatte némlich zwei Persinlichkeiten aber
wusste es nicht.
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(Mikor K. zir hazgament, akkor vette észre, hogy ég a haza. K. sir csupan a szekrényét
sajndlta. Nem zavarta, hogy ég a haza. Késobb eszébe jutott, hogy & maga gydijtotta fel a
hazdt. Ugyanis kettds személyisége volt, de nem tudott rila.)

Egy masik alkalommal Franz Hobler egypercesének Mord in Saarbriicken
(Gyilkossdg Saarbriickenben) elsé és utolsé mondatat adtam meg a tanuldknak, ci-
mét természetesen nem.

wHente habe ich einen Nachmittag getitet. (...) Es ist kein gutes Gefiibl, ein
Nachmittagsmirder zu sein.”
(Ma megiltem egy délutdnt. ... Nem jo érzés egy délutan gyilkosdnak lenni.)

A tanuléknak meg kellett irniuk a két mondat kozti torténetet. Itt a tanu-
l6knak lehetéséguk nyilt az Onkifejezésre, fantazidjuk szabadon szarnyalhatott.
Raadasul izgatottan vartak Franz Hohler egypercesét, hogy egybevethessék sa-
jat kreativ irasukat az eredetivel. Cimet maguk adtak irasuknak. Parban dolgoz-
va {rtik torténeteiket. Tme két példa a tanuldk szovegeibdl:

Das Pech

Heute habe ich einen Nachmittag getotet.

Es begann, als ich von der Schule nach Hause ging. Es war ein schwerer Tag, und ich
dachte, dass ich mich zu Hause ansrube. Als ich in der Haltestelle war, traf ich einen seit
lange nicht gesehenen Bekannten, ein wunderschines Mddchen. Ich dachte, ich mache sie an.
Das Hofmachen begann gut und wir gingen u einem Erfrischungsgetrank. Wir unterhielten
uns gut. Nach zwei heiteren Stunden erfubr ich, dass sie einen Freund hatte. Dieser
Nachmittag endete mit einem erfolglosen Plan.

Es ist kein gutes Gefiibl, ein Nachmittagsmirder 3u sein.

(A balszerencse

Ma megiltem egy délutant. Akkor kexdiditt, amikor az iskoldbdl hazafelé
tartottam. Nehéz nap volt, és azt gondoltam, otthon kipihenem magam. Amikor a
buszmegalldba értem, megpillantottam egy rég nem latott ismerdsimet, egy csodaszép lanyt.
Azt gondoltam, felesipem. Az udvarlas jol kexdiditt, és elmentiink egy iiditore. ol
tarsalogtunk. Két viddam dra utan megtudtam, hogy van bardtja. Eg a délutan sikertelen
tervvel végzodott.

New jo érzés egy délutdan gyilkosinak lenn.)

koksk

Ein Nachmittagsmorder
Heute habe ich einen Nachmittag getotet.
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Ich spazierte rubig anf der Strasse, als ein hober, starker Mann meine Tasche stab.
Ich lief ihm nach, aber er war zu schnell. Dann sab mein Freund den Mann und fang ihn.
Sie begannen sich zu priigeln. Ich nabm mein Taschenmesser vor und titete thn. Wir nabmen
seine Ldentitéitskarten, sein Name war Nachmittag, Alfred Nachmittag.

Es ist kein gutes Gefiibl, ezn Nachmittagsmorder zu sein.

(Egy péntekgyilkos

Nyugodtan sétdltam az utcan, amikor egy magas, erds férfi ellopta a taskdmat.
Utdnaszaladtam, de gyorsabb voll. Akkor megpillantotia a bardtom a férfit és elfogta.
Elkezdtek verekedni. Eldvettem a bicskdm és megiltem. Elvettiik a személyi igazolvanydit,
neve Alfréd volt, Péntek Alfréd. Nem jo péntekgyilkosnak lenn.)

Amint az elsé torténet is mutatja, a tanulok raéreztek arra, hogy a délutant
atvitt értelemben lehet meggyilkolni, az id6 elpocsékolasa, pazarlasa a délutan
meggyilkolasaval egyenértékd.

A szerepl6 maga az eredeti miiben egy nyomozofilm megnézésével ,,6li
meg” a délutanjat, melyben a rossz emberek j6 embereket kegyetlenil megol-
nek, a jok is szitkségbdl a rosszakat, majd a hotelbe érkezve ébred ra, hogy
megOlt egy délutant, mely szamara akar mast is tartogathatott volna: egy folyo-
parti sétat, egy par verset, beszélgetést egy ismeretlennel, akar angyallal is.

2. Folytatas irasa

Igen kedvelt a tanulok korében folytatast irni egy irodalmi széveghez. A
tanulok el6zetesen elolvashatjak a teljes rovidprozai muvet, vagy annak csak
egy részletét. A feladatuk mindkét esetben tovabbirni azt.

Wolfgang Borchertnek egyik torténetét szeretném példanak felhozni. A
torténet arrdl szol, hogy miutan az embereknek mar van varrégépik, radiojuk,
hatészekrénytik, telefonjuk, a gyartulajdonos, a tabornok és a feltalald tanacs-
kozni kezdenek, mit is gyarthatnanak. — Bomba, haboru — csengenek a szavak.
A tudos pedig nekifog szamolni. Torékeny bettkkel ir a lapra, majd apolja az
ablakparkanyon levé viragokat. Mikor megpillantja, hogy egy virag elhervadt,
szomoru lesz, és sirva fakad. A papiron pedig ott vannak a szamok, melyek sze-
rint fél grammal mar emberek ezreit lehet megdlni. A nap besiit a viragokra.
Meg a papirra.

Borchert torténete tetszett a tanuldknak, megragadta a figyelmiket. Meg-
allapithattam, hogy a tanulok a megirt folytatisokban megmentik a vilagot a
pusztulastol.
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Der Mann war sebr traurig wegen der Blume, aber er dachte auch an die Menschen.
Er wollte Bomben machen. .. Wie tranrig wire der Tod seiner Blume! Er wollte nicht mebr
Bomben machen. Die glinzgende Sonne war wichtiger als der Tod. Die Sonne brachte
Hoffnung ins Leben des Mannes. Er dachte, dass einige Zablen viel Tod und Dunkelbeit
bedeuten. So wiblte er das Licht und er war gliicklich.

(A férfi nagyon elsgomorodott a virdg miatt, de ag emberekre is gondolt. Bombaitkat
akart késziteni... Milyen sgomorii lenne virdganak pusgtuldsal Mdr nem akart tibbé
bombikat gydrtani. A fényld nap fontosabb volt, mint a haldl. A nap reményt hozott a férfi
életébe. Arra gondolt, egyes szamok sok sitétséget és haldlt jelentenck. A fényt vilasztotta és
boldog volt.)

koksk

Schliesslich diskutierten der Ertfinder und Fabrikbesitzer, ob sie etwas fiir die
Menschheit schaffen kinnten. Und sie erstellten einen Roboter, der immer eine Hilfe fiir die
Menschheit ist. Viele Jabre hatten sie gearbeitet, bis ihre Arbeit gelang. Der Roboter dbnelte
eznem Menschen. Die Fabrik produzierte eine Menge von Robotern. Und sie verkanften sie
Jiir eznen guten Preis. Schiiesslich hatten alle Menschen einen Roboter.

Ebenso wie eine Nibmaschine, ein Radio, ein Eisschrank und ein Telefon.

(Végiil a feltalald meg a gydrtulajdonos megtargyaltdk, mit tehetnének ag emberiségért.
Es eldillitottak egy robotot, mely mindig segitségére lehet az emberisignek. Sok éven dt
dolgoztak, mig munkdjuk sikeriilt. A robot ag emberhez hasonlitott. A gydr rengeteg robo-
tot gyartott. ]d dron adtik el Veégiil mdr minden embernek volt robotja. Epp sigy, mint
varrdgépe, radidja, hiitdsgekrénye meg telefonja.)

Lam, milyen dére az ember, sosem elégedett! Minden, amihez
hozzaszokik, unalmassa és sziirkévé valik, az emberi kapzsisag pedig hatartalan
— vontak le a kdvetkeztetést a tanulok.

Torténeteket kitalalni, kezdetet és befejezést irni, jeleneteket beleszéni a
meglévé torténetbe, a szereplével azonosulva monologot irni — mindez a krea-
tiv iras korébe tartozik. Hangsdlyozni szeretném, hogy idegen nyelven vald
irasrol 1évén szo, a tanuldkkal szemben nem szabad tal nagy kovetelményeket
tamasztani. Fontos, hogy 6romiuket leljék a kreativ irasban, 6nmagukra, emberi
cselekvésmintakra ismerjenek olvasmanyaik soran, és fantaziajukat hasznaljak
az {ras soran, raszokva arra, hogy 6nmagukkal szemben igényesek legyenck.
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IV.

A kreativ iras tanitasban valé alkalmazasinak jogosultsagat alatamasztja,
hogy a tanulok igenis 6rémmel olvasnak irodalmi mtveket és irnak szovegeket.
Kivancsiak tarsaik alkotasaira. Sajat irasprobalkozasaik kovetkeztében mas
szemmel olvasnak irodalmi szovegeket, ,,ir6ként olvasnak”. A csoportban valé
kreativ iras érdekesebb, konnyebb, és feloldja a gatlasokat. A kreativ iras gazda-
gitja és megvéltoztatja az idegennyelvi 6rat. Elményszer(, az onkifejezés esz-
koze, az irodalom pedig formalja a személyiséget, az értékorientaciot, a kritikai
gondolkodast, a tanuloi fantaziat és képzeletet, kozvetve alakitja a tanul6 viszo-
nyat a vilaghoz.

Sziikséges, hogy a tanuloknak rendszeresen legyen lehet6ségiik a kreativ
irasra, mintakat kapjanak hozza (szépirodalom, tarsaik irasai), felolvashassak
irasaikat és megbeszélhessék, mit6l j6. Amit nehéz kialakitani, az az frasmiveik
kijavitasa, mert hajlamosak atsiklani nyelvi, nyelvtani, de akar tartalmi hibak
felett is. Fontos tudatositani azt is, hogy az 6tletborze soran vagy az elsé valto-
zat megirasakor elsésorban a tartalomra figyeljenek, ihlettél vezérelve irjanak,
helyesirasi, nyelvhelyességi hibaikat a letisztazas soran javitsak. Egyébként ép-
pen a szovegeik ellenbrzése valosul meg nehezen, szoétirhasznalat miatt ke-
vésbé gordilékeny az irasuk, nyelvi regiszteriik hianyossaga miatt id6igénye-
sebb a tervezés, a fogalmazas. Fontos elérni azt, hogy igényesek legyenek
onmagukkal szemben. Ne csupan a ,meglenni a feladattal” gondolat vezérelje
oket, ne egyszertien leirjanak valamit, de iras kozben olvasoként is elképzeljék
magukat, és torekedjenek arra, hogy az tizenettk hatast érjen el a potencialis ol-
vasonal. Vagyis a szOveget az irdja téle fiiggetlen dologként, eltavolodva szem-
1¢lje.

A 6 légkor az osztalyban szintén jelentds tényezd. A tanarnak lehetéséget
kell nydjtania arra, hogy valtozatos témakrol, sokszinG feladatokat tarjon a
tanulok elé, és tobbféle szovegmifajban gyakoroljak és fejlesszék kreativitasu-
kat, személyiségiiket.
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Albert-Lérincz Marton — Albert-Lérincz Csanad
A monokulturalis hagyomany és a multikulturalizmus

Bevezetés

A monokulturalizmus fogalma alatt valamely kultira sajatossagaira, 6nal-
losagara, egységére és teljességére utal. Tartalmazza egy nép vagy népcsoport
alkotott arzenaljat, mindazt, amit sajat torténeti 1éte alatt megteremtett, létreho-
zott, kialakitott, targyiasitott, mentalis, viselkedési vagy viszonyulasi formaban.

A nemezeti allamok létrejotte a monokulturalizmusnak nemzeti jelleget
adott, mivel a nemzeti kultarak etnocentrikus értékekre épiilnek. Az etnocentri-
kus kultarak valamely nép vagy nemzet teremtett targyi és szellemi produktu-
mat testesitik meg. Ideologiai kifejez6dése az allampolgarsag tartalmi kompo-
nenseiben jol kimutathato.

A mult szazadban a nyugati tipusa tarsadalmak 4j jelenséggel szembestl-
tek, a multikulturalizmussal. Ennek jorészt két ereddje van. Az egyik a torténe-
lem, a masik a globalizacio.

A torténelmi események koévetkeztében atstrukturalédo vilagban a multi-
kulturalizmus sokféle médon vert gyokeret, példaul ugy, hogy az allamhatarok
modositasaval nemzetrészek kertltek kisebbségi helyzetbe, vagy ugy, hogy a
birodalmi torekvések kultarakat tettek alarendelt vagy védekez6 helyzetbe.

A globalizaciénak tarsadalmi eredéje van, amennyiben a modern tarsadal-
mak 4j tipusu kihivasait vesszik alapul, a tarsadalmi mobilitast, amelynek konk-
rét velejaroja kultarak migracidja és egymashoz val6 kozelebb kertilése. Ennek
eredményeként a monokronikus kultarak follazulnak, képlékenyebbé valnak,
mivel tarsadalmi szinten egyre erésebben nyilvanul meg a kulturalis sokféleség.

A multikulturalizmus olyan tény, amely sajatos problémakat general: egy-
részt tovabb él a monokulturalizmus hagyomanyanak apolasa és féltése, mas-
részt kezelni kell a tarsadalmi-kulturalis diverzitast. Els6 esetben a tarsadalom a
kulturalis sokféleség lathatatlanna tételére torekszik, masodik esetben a demok-
racia eszkozeivel probaljak kezelni a jelenséget. A demokratikus tarsadalmak a
multikulturalis modellt valasztottak, de a valédi multikulturalizmusig a tarsadal-
maknak még hosszu utat kell bejarniuk.

1. A monokulturalizmus és a nemzeti kultara
A nemzetté valas hosszu folyamat eredménye, amelynek kiteljesedését a

napoleoni haborudk siettették. A 19. szazad elsé felében sziiletett meg a nemzets
eszme, amelynek meghatarozé szerepe volt a nemzetallamok kialakulasaban, a
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nemzeti Onrendelkezés politikai és jogi alapjainak lefektetésében. A nemzetalla-
mot mint allamszervezeti modellt majdnem minden eurépai allam elfogadja. A
nemzetallamok az egység eszméjére épulnek, ami megteremti a tarsadalmak
monokulturalis szervez6désének szervezetl feltételeit. Az eurdpai szovetségi al-
lamok némiképp mell6zik a nemzetallam eszméjére épiil6 allamegység mintajat,
inkabb a tarsnemzeti allam eszméjét tartjak jarhat6 utnak. Azok az allamok fo-
gadtak el a zdrsnemzeti demokrdcia allamszervezeti modellt, ahol a tarsadalom et-
nikailag erésen tagolt tomboket alkot. Erre példa a svédjci kantonalis autono-
miak allamszervezeti egysége.

A nemzetallamok egységét nemcsak a foldrajzi, hanem a kulturalis egység is
erdsitette, ennek természetes megnyilvanulasa a kozos nyelv és a kozos identitas-
tudat. A nemzeti kultarak egymassal versengve konszolidaltak a monokulturalitas
értékének eszméjét. A monokulturalizmus igy kapcsolodik szorosan egybe a
nemzeti kultdra fogalmaval. A politikai gondolkodast évszazadokon keresztil a
nemzeti és a vele 6sszekapcsolodd kulturalis homogenitas eszméje hatarozta
meg, amely mindenféle torténelmi eseményt valamilyen médon legitimalt.

A monokulturalizmus adott kultara értékeit egységesité fogalom. Egy-egy
kultdra sajatossagaira, onallosagara egységére és teljességére utal. Tartalmazza
egy nép vagy népcsoport alkotott arzenaljat, mindazt, amit sajat torténeti léte
alatt megteremtett, létrehozott, kialakitott, akar targyiasitott, akar mentalis, akar
viselkedési és viszonyulasi formaban. A monokulturalitas a népek, népcso-
portok egységes és egyszinl megnyilvanulasa. A hozza tartozo személyek sza-
mara azonos értékd, egyforman értheté vilag, az a tarsadalmi kérnyezet, amely-
be belesziletik, amelyet ért, megtanul, funkcionalisan hasznal és tovabb ad,
természetes ¢s kiszamithato, értelmileg és érzelmileg hasonléan dekddolhaté.

A monokulturalitas eszméje mint a nemzeti homogenitas megval6sitasara
iranyuld torekvések alapja két iranyban fejtette ki hatasat: egyrészt megterem-
tette a nemzetté valas érzelmi-motivacios alapjait, masrészt elinditoja lett a ki-
sebbségek autonoémiatorekvéseinek, a népek onrendelkezését megalapozé jogi
felhatalmazas kivivasanak. Salat Levente (2008) az ide vonatkozo6 kutatasok (D.
Moreno 2008; M. Collyer 2008; H. Lohm 2007; I. Liikanen, J. Virkkunnen
2008; Y. Shahibzadeh, K. Selvik 2007; E. Frazer 1999) kapcsan megallapitja: a
politikai k6zosségek hosszu tava fennmaradasanak és szervez6dési képességé-
nek ereje annal nagyobb, minél erésebb a kézosség tagjai kozott fennalld ko-
operaciora és kommunikaciora valé készség, amelyre akkor a legnagyobb az
esély, ha a kozosség tagjai egyazon nyelvet beszélnek, és ugyanannak a vallasi és
kulturilis tapasztalatnak a birtokosai. Ellenkezé esetben a kisebbségi kozosségek
konnyen marginalizalodhatnak, és ezt a helyzetet allapotélményként vagy/és
emocionalis élményként élik meg. A kisebbségi létélmény azért alakul ki, mert a
tObbségi tarsadalom — sokféle motivaciotol fatve — nem képviseli méltanyos
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moédon a kisebbség  érdekeit, ami — végsé soron — elvezet az autono-
miatorekvések legitimacidjahoz. A helyzet kezelésére talaltak ki az dllampolgdrsdg
fogalmat.

Az allampolgarsag egyazon jogi legitimacioval ruhazza fel az allam Osszes
polgarat, fiiggetlenil etnikai, nyelvi, politikai vagy kulturalis massagatol. Ennek
a szemléletnek liberalis alapjait talaljuk meg Alexis de Tocqueville (1994) ,,egual
opportunity” eszméiben, aki szerint a szabadsag és az esélyek egyenlésége allam-
polgari jog, de a jog érvényességének a hasznos tarsadalmi aktivizmus, a szor-
galom, a tehetség és az egyéni képességek alapjan kell esélyt teremteni. Az al-
lampolgarsag intézménye a /lberdlis demokricia eszméjét erGsiti, amely csak az
individualis jogérvényesiilésre terjed ki és korlatozza a kollektiv jogérvényesi-
tést. Nyilvan fontos allomasa a tarsadalmi demokraciak fejlédésének, de a tar-
sadalmak a kozosségi szemléletti esélyegyenléségek lehetSségeit is garanciakkal
kell hogy biztositsak. ,,A tarsadalom tagjai csak a k6zos allampolgarsag birtoko-
sai, de nem alkotnak kézosséget” (Smooha 2002: 423). Az individualis jellegl
jogfelruhazas elégtelenségét igazolja, barmely allamforma keretében legyen is,
hogy az etnikai, nyelvi, vallasi vagy mas identitaismeghataroz6 altal elkiilonild
népcsoportok sajatos szitkségleteire nincs tekintettel, és akadalyozza, korlatozza
vagy ellehetetleniti az ilyen jellegli jogokért folytatott kiizdelmet. Nem veszi
tudomasul, hogy ,,a tarsadalom tagjai nem csak allampolgarként definialjak ma-
gukat, hanem egy kozosség tagjaként is, amellyel mint kézosséggel azonosul-
nak” (Smooha 2002: 424). Salat Levente emlékeztet Ted Robert Gurr kutatasai-
ra, miszerint kortars vilagunkban nem kevesebb, mint 286 olyan etnokulturalis
koz6sség van a vilagon, amelyek autonémiatérekvéseiket politikailag is megfo-
galmazzak, érdekeik és az érdekképviselet szempontjabol jobbnak, haszno-
sabbnak és méltanyosabbnak vélvén az etnohomogenitast, politikai intézmé-
nyesilési szinten is (Salat 2008: 13).

A nemzeti kultiraknak sajat arcéle van, és ennek konzervalasa kozosségi
és politikai torekvéseik kézéppontjaban allnak. De vajon mi képezi, mi adja ezt
a nemzeti kulturalis karaktert. A valasz valoszintleg a kozosségek eltérd kultu-
ralis azonossagara, illetve kulturalis rétegspecifikumaira vezethet vissza.

A nemzeti kultarak 6nall6 és specifikus arculatat olyan sajatos vonasok ad-
jak, amelyek a tobbnyire tanult egyéni és csoportmegnyilvanulasokban fejez6d-
nek ki, és amelyek a tarsadalom torténeti fejlédése soran mentalisan beprogramo-
z6dnak a k6zosség tagjaiba, és a kozosségi és egyéni viselkedésben és magatartas-
ban konkretizalédnak. Az egyéni ereditaris feltételek csak masodlagos szerepet
kapnak. Farmer és Richman (1965) szerint a nemzeti kultira meghatarozo jegyei:
a neveltetés, a tarsadalmi hatasok, az intézményrendszer, a demokracia szintje és
mas hasonl6 kiilsé hatasok (vo. Csath 2008: 73). Tébb kutatd a kultarak kozottt
kilonbségeket a kultarak kiilonb6z6 dimenzidéi mentén azonositotta.
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1.1. A nemzeti kulturak dimenzioi

A kultara szociologiai szempontbdl a népek sajat életmodjanak és életfel-
fogasanak kifejez6dése. Sok szociolégus a kultarat a designe for life (életfelfogas,
¢letmdd) értelmében definialja. A kultdra valoéban tartalmazza az emberek és
csoportok sajat meggy6zodéseit, hitét, érték- és normakészletét, gyakorlati is-
mereteit és eszkozhasznald készségeit, nyelvét, azokat az elemeket, amelyek
sajat azonossagukat meghatarozzak. Bzek az elemek teszik Osszetéveszthe-
tetlenné a nemzeti kultarakat (Bassis et al 1991).

Fons Trompenaars holland és Charles Hampden-Turner (2002) angol kul-
tarakutatok szerint a nemzeti kultirak harmas rétegzédéstiek: 1. a felileti, meg-
figyelhet6 kiilsé réteg (tények), 2. a kdzépsé réteg (viselkedés), 3. legbelsé réteg
(a létezés, megmaradas, kollektiv megkiizdés problémamodelljer).

Lathaté miivészetek

Etkezési szokasok Ruhéazkodas

Viselkedés

A kozosség tagjainak érték- és norma-
rendszere

A magatol értetddo, alapvetd, a
létezéssel és megmaradassal kap-
csolatos feltételezések

S. abra. Trompenaars és Hampden-Turner.: a nemzeti kulturdk rétegei
(Csath Magdolna nyoman)

Ehhez a szemlélethez all kbzel N. Hidalgo (1993) felfogasa is, aki szerint a
kultdra mint az ember alkotdi teljesitménye és attitidje, harom szinten nyilva-
nul meg:
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42 konkrét szint a kultira lathato, a felszinen megnyilvanulé dimenzioja,
mint példaul az Sltozet, a zene, az innepek (anyagi kultara);

* o viszomyuldsi sint azokat a magatartisi és viselkedési médozatokat fog-
lalja magaba, amelyeken keresztil az egyén tisztazza és vallalja szere-
peit, nyelvét, nemiségét, nonverbalis kommunikaciés kodjait, csaladi
¢s tarsadalmi szervezeti formait, amelyek tulajdonképpen tikrozik azt
a moédot, ahogyan az egyén megérti és magaéva teszi a sajat kulturaja-
nak értékeit (relacionalis kultira — viszonykultira);

* a szimbolikus szint egy kultura sajat értékeinek és a benniik valé hitnek
a rendszere (szellemiség, hit, normarendszer), amely meghatarozza a
személy kulturalis identitasat (szellemi kultara). (Hidalgo, idézi
Nedelcu 2008: 20).

A fenti okfejtés alapjan koérvonalazédni latszik, hogy a kulturanak harom
Osszefliggl rétegmegnyilvanulasa van: az anyagi kultara, a relacionalis vagy vi-
szonykultara és a szellemi kultara. Az anyagi kulturaba a targyi, fizikai megjele-
néssel bir6 javak tartoznak, mint példaul az épiiletek, utak, gépek, jarmivek,
szerszamok, konyvek, butorok stb. A szellemi kultara koérébe soroljuk az em-
ber szellemi alkotasait, mint példaul a vallast, a mavészetet, az irodalmat, a filo-
zo6tiat, az eszméket és meggy6z6déseket, a szokasokat, az értékeket és elveket.
A viszonykultira az emberek és csoportok magatartasat, viszonyulasat fejezi ki,
azt az élet és felfogasmoddot, ahogyan értékeli és becsiili sajat magat, masokat,
kornyezetét, a vilagot. A kultara fenti 6sszetevol nem kilontlnek el egymastol,
egyuttesen hatarozzak meg ¢és jellemzik a tudatot. A nemzeti kulturakat a ko-
z06sség érték- és normarendszere altal meghatarozott, a legmélyebben megbuvé
rétegsajatossagok, a szimbolikus megnyilatkozasok egyediesitik.

A nemzeti kultarak kutatdi olyan dimenzidkat kerestek, amelyek valoban
megkilonboztetik ez egyiket a masiktol. A massagot tényként, értékként keze-
lik. Alabb a legfontosabb megallapitasokat Csath Magdolnara (2008) hivatkoz-
va ismertetjik.

1. Kluckhohn & Strodtheck

A kultarakat az kilonbozteti meg egymastol, hogy a tarsadalom tagjai ho-
gyan valaszolnak az an. ,,kulturdlis orientdcidkra”: milyen az ember természete és az
megvaltoztathaté-e, milyen alapra éptilnek az emberi kapcsolatok (individualis-
ta, kollektivista, hierarchia), milyen a kornyezettel szembeni tisztelet foka (foléje
kerekedni és leigazni, kihasznalni, atalakitani, alazattal alavetni magat a természeti
er6knek, harmoéniat teremtent a természet és az emberi sziikségletek kozott), mi-
lyen az emberek cselekvési attitidje (aktiv, szemlél6ds, megfeleléen reagald a
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helyzetekre), milyen az 1d6 tisztelete és értékelése (dontéseiket a multorientacio,
a jovéorientacié vagy a jelen kortlmények tekintetbe vétele uralja), milyen ér-
telmezést kap az embert kornyezé tér (tisztelik vagy nem tisztelik az egyén élet-
terét). A fenti dimenzidk alapjan egyes nemzeti kulturakat a determinaltsag
(kils6 eroktol vagy tényezoktdl valod fiiggés), masokat a liberalizmus (,,szabad
akarat” érvénye) jellemzi (Csath 2008: 79-81).

2. Edward T. Hall

Hall szerint a nemzeti kultarakat a kommunikdcids kultiira teszi egyedivé. A
kommunikaciét mint a megértés eszkozét els6ként vizsgalva arra a kévetkezte-
tésre jut, hogy alapvetéen kétféle kommunikacios kultara létezik, a , kapcsolat-
épit6” és a ,lényegre tor6” kultara. A | kapcsolatépité” kultiraban az ember a
metakommunikacié eszkézeivel is kommunikal, hiszen a partnerek a nonverba-
lis jeleket és jelzéseket ugyanabban az értelemben fogjak fel, értik, {gy a verbalis
kommunikaciéban nem sziikséges minden részletre kitérni. A ,lényegre t6r6”
kultarat az jellemzi, hogy az apré részleteket is széban kifejtik. A kiilonboz6
kultarabol érkez6é emberek kommunikaciés habitusa zavart kelthet a felek ko-
zott (érzéketlenség, figyelmetlenség, tirelmetlenség, agresszivitas, vagy a part-
nert kaotikusnak, megbizhatatlannak, korulményeskedének tartas). Mindkét
fenti kultara lehet poli- vagy monokronikus aszerint, hogy hogyan bannak és
hogyan tisztelik az id6tényezét. A ,,sokidej” (polikronikus) kultaraban az em-
berek egyszerre tobb dolgot is hatékonyan végeznek (pl. telefonon beszélnek és
kozben irjak a szamlat és figyelik az tigyfél kérését). Az ,,egyideji” (monokroni-
kus) kultiraban a tennivalokat sorba betitemezve hajtjak végre (Csath 2008: 85).

3. André Laurent

A nemzeti kultarakat két széls6ség — a ,,kék” és ,,z61d” kultara — kozé he-
lyezi egy 5-6s fokozatu skalan, annak fiiggvényében, hogy az illeté kultarat mi-
lyen moédon jellemzik az alabbiak:

a) ag embernek a kiilvilaggal, a természeti kirnyegettel valo kapesolata (beavat-
kozhat-e a kornyezet alakitasaba, vagy annak szeszélyeit fatalisztikusan
vagy determinisztikusan kell fogadnia, és ennek mértékében érdemes
vagy felesleges a kockazatvallalas);

b) a cselekedetek jellege (aktiv, teljesitményorientalt, konkrét és szamszerd,
materialis vagy passziv, kapcsolat- és érzésektdl fiiggs, szubjektiven
alatamaszthato, spiritualis;

C) a belsd értékek (milyen az ember alapvetd természete, milyen jellegl az
emberek kozotti kapcesolat, interakeid);
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d) a tér értelmezése (milyen mértékben mindenkié vagy egyéni);

e) A kommunikacid milyen mértékben tényszerd (law context) és semleges
(neutral), lletve érzések altal vezérelt (emotional);

t) ag idd értékelése (milyen mértékben érték és eréforras: maximalisan kell
vele gazdalkodni vagy béségesen all rendelkezésre, ezért végtelentl
soknak tekinthetd). (Csath 2008: 81-84)

4. Geert Hofstede

Tobb dimenziot kutatva Hofstede az alabbi, a nemzeti kultdrakat megku-
16nbo6ztets legfontosabb sajatossagokat sorolja fel:

a) a hatalomtdl valo tavolsag, amely a tarsadalmi egyenléség fokat, az
osztalyhoz tartozast mutatja;

b) az egyéni (maganélet) vagy a kozosségi érdekek elsédlegessége, amely
alapjan a tarsadalmak lehetnek individualistak vagy kollektivistak;

¢) a bizonytalansaggal szembeni attitlid, amely szerint a tarsadalom vagy
erésen bizonytalansagkeriilé (amennyiben fél kiszamithatatlantol, a vé-

letlentél, a bizonytalantdl), vagy gyengén bizonytalansagkerils
(amennyiben a kockazati tényezSket pozitiv lehetéségnek tekinti);

d) a férfiassag (versenyszellem, agresszid, szoritas) és ndiesség (egyutt-
muikodés, emberi kapcsolatok, életmindség);

e) az idédimenzi6 értékelése (a tarsadalom tavoli célokat tiz ki, vagy a
kozvetlen, rovid tava érdekek vezetik).

5. Fons Trompenaars és Charles Hampden-Turner
A nemzeti kultarak azért kilonboznek egymastol, mert eltérések vannak
abban, hogy:

a) milyen az emberek viszonya a tarsadalmi szabalyokhoz és a torvé-
nyekhez?

b) milyen az egyének és a csoportok szerepe a tarsadalomban?

c) kifejezhet6ek-e az érzelmek a tarsadalomban?

d) mekkora szerepet kaphat a maganélet az tizleti kapcsolatokban?
e) hogyan lehet pozicibhoz jutni, el6re 1épni a tarsadalmi létran?

f) hogyan viszonyulnak az id6hoz?

g) hogyan viszonyulnak a természeti kornyezethez? (Csath 2008: 98)
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Minél tobb dimenzié keriil egymashoz kozel a kiilonb6z6 nemzeti kultd-
rak talalkozasakor, annal konnyebb, gyorsabb és hatékonyabb a multikulturalis
habitus kialakitasa a nemzetek kozott.

6. Nangy |. Adler

A nd6k tarsadalmi értékelése, foglalkoztatasa, vezeté poziciokban valo al-
kalmazasa, a nemi egyenl6ség elismerése szempontjabdl tesz kilonbséget a
nemzeti kulturak koézott.

2. Multikulturalizmus — interkulturalizmus

A mai valésag rendkiviil bonyolult képet mutat, amit akar a kultara prob-
lematizaldsanak paradoxonaként is értelmezhetnénk, amennyiben egymassal
szembeallitjuk a monokulturalizmust és az interkulturalizmust. Egyrészt tanti
vagyunk a népek 6nrendelkezési torekvéseinek, az un. autondémiamozgalmak-
nak (lasd a baszk, vallon, 6rmény, kurd, csecsen, tibeti, székelyfoldi stb. szepa-
raciés és/vagy autonomiatorekvéseket), mikozben a globalizacié sodrasiban
¢liink, masrészt a korabban homogénnek vélt nemzeti kultarakban szamos élet-
modbeli, mentalitasbeli, vilagnézetbeli, vagy akar gender- vagy osztalyspecifikus
rétegkultara, szubkultira vagy csoportkultara élt egymas mellett.

Az els6 szempont (6nrendelkezés és globalizacio) két ellentétes iranyult-
sagu torekvésre utal, amely torekvések mindegyikének kozéppontjaban alapve-
téen a kulturalis identitas kérdése all. Mivel szembesiiliink? Politikai tematiza-
lassal. Krémer Balazs szerint ,,az 4j politika minél szélesebb tarsadalmi csopor-
tok munkaer6-piaci aktivizalasat szem el6tt tartva vetette fel az egyenld lehet-
ségek, egyenld esélyek kérdését. Mindezt leirhatjuk egyfajta tematikus bévités-
ként is, hiszen a nék emancipacioja mellé felsorakoznak mas csoportok is, ame-
lyek az inkluziéra, az egyenld lehetSségekre iranyulé opcidkat fogalmaznak meg
(lasd példaul a fogyatékkal él6k, etnikai kisebbségek és bevandorlok, a vallasi
kisebbségek, a szexualis orienticidjukban ‘masak’ stb.). A tematikus bévitést
azonban legfeljebb tobbé-kevésbé kovette a politikai koncepcidk és az alkal-
mazhat6 politikai eszk6z0k fejlédése. Mindmaig dominans eszkéz maradt az az
antidiszkriminacios jogszabalyalkotas és jogalkalmazas, amely természete sze-
rint nem képes pozitiv mintakat adni, elvarasokat kozvetiteni a tarsadalmi in-
tegracio erdsitéséhez, legfeljebb szankcionalni és elrettenteni képes a hatranyos
megkilonboztetés kilonféle megnyilvanulasait, és a hasonlé megnyilvanula-
sokkal tudatosan vagy Osztonosen ¢l6 maganszemélyeket és szervezeteket”
(Krémer 2009: 398-399).
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A masodik szempont (a homogén kultira megkérddjelezése) logikajat ko-
vetve azt mondhatjuk, hogy a monokulturalis hagyomanyok is az interkultura-
lizmus jegyeit hordoztik, a kulturalis rétegdifferencidltsaig vonatkozasaban.
Ilyen alapon tehat a nemzeti jelleglh monokulturalitasnak is csak politikai defini-
altsaga lehet. A mai felfokozott érdekl6dés csupan a korabban mar meglevé, de
nem konceptualizalt multikulturalizmus Gjrafelfedezése és értelmezése, amely
Ungvari Zrinyi Imre (2008) szerint egyesek szamara ,,egyfajta intellektualis di-
vat”, mivel ,,ezek a tendenciak kezdettdl fogva jelen vannak a modern eurdpai
gondolkodasban, és a mai el6térbe kertilésitk csupan egy régota hatékony szem-
léletmod megerésodése és ujrafogalmazddasa a tarsadalmi kapcsolatok jelenlegi
Osszetettségének a szinvonalan” (Ungvari Zrinyi 2008, 11).

A multikulturalizmus vagy interkulturalizmus fogalmak magyar nyelvi
megfelelSje a kultiirakiziség. A téma mint probléma a kortars gondolkodasban
jelent meg, a jelenkori tarsadalmi valtozasok kényszere alatt. A multikulturaliz-
mus fogalma akkor kertlt be a szakterminolégiaba, amikor a viligon megjelen-
tek a globalizacios tendenciak, amelyek kozelebb hoztak egymashoz a nemzeti
kultarakat. Mindazonaltal, a multikulturalitasnak korabbi megnyilvanulasai is
vannak.

Ungvary Zrinyi Imre (2008) a kultarakoziség értelmezhetSségét két trend-
hez kapcsolja: a) kultirakoziség a sajat multhoz val6 viszonyban; b) kultara-
koziség mas kultarakhoz valé viszonyban. A sajat miilthoz vald visgzony alatt a
nemzeti nyelvekhez kapcsolddo, jol lokalizalhatd, vagy tobb nemzeti nyelvhez
is kapcsolodo, régiokat magaba oOlelé kultarak fejlédési idédimenzidjat kell ér-
teni, mint példaul a klasszikus és a modern eurdpai kultarak kozotti kilonbsé-
gek. A kultiirakiziség mas kultiirdkhoz vald viszonyban értelmezve — az interkultura-
lizmusnak ez az értelmezése terjedt el és allandésult — az emberek, embercso-
portok, fajok kozotti értéktartalmi megkilonboztetésen alapul, és ,,a reflekta-
latlan etnocentrista allaspont alakjaban jelentkezett” (Ungvary Zrinyi 2008: 16).

Ugy tinik, hogy minden olyan esemény vagy folyamat, amely a torténelem
soran egymashoz kozelitett népeket, csoportokat, kozosségeket vagy egyedeket,
eszméket és ideoldgiakat, hiteket és vallasokat, kisebb vagy nagyobb méretek-
ben a multikulturalitas jegyeit hordozza. A kereszténység vagy az iszlam —, hogy
csak a két legelterjedtebb vallasrol beszéljiink — olyan multikulturalis vilagvalla-
sok, amelyek tobbféle népcsoportot egyesitenek egyetlen kozos érték- és nor-
marendszerbe, akiknek mas és mas a nyelvi, szokas és hagyomanybeli, felfogas
és viselkedési kulturajuk.

Emile Durkheim (1858-1917) és Talcott Parsons (1902-1979) kévetSinek
funkcionalista szemléletd szociologidja még azt hirdette, hogy a tarsadalmak
mukodése csak a normak és értékek konszenzusaval lehetséges, tehat, amint
mondjak, csak az egységes, monokulturalis tarsadalmak funkcionalisak.
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Az 19606. évi UNESCO-jelentés 6ta a multikulturalizmus kérdése nyoma-
tékosan jelen van a politikai gondolkodasban is. A mai liberalis tarsadalomkuta-
tok ennek az ellenkez6jét allijak. Kimutattak, hogy a mai tarsadalmak struktu-
ralis valtozason mentek keresztil, és ezekben érték- és normakonszenzus nem
alakithato ki. A liberalis felfogas kozelebb all a mai tarsadalmak realis helyzetér-
tékeléséhez, hiszen ma mar mindenki sajat tapasztalatabdl tudja, hogy a kortars
tarsadalmak tobbnemzetiségli és tobbkultaraja, azaz multikulturalis tarsadal-
mak, még akkor is, ha egyes, az egységes nemzetallam eszméjéhez foggal-
korommel ragaszkodé allampolitikusok nem akarnak tudomast venni réla. A
kilonboz6 statisztikak és forrasok arrdl tanuskodnak, hogy a kortars vilag kife-
jezetten multikulturalis jellegt. N. Glazer 1997-ben mar kényvcimben hivja fel
a figyelmet erre (We are all multiculturalists now, Cambridge, MA: Harvard
University Press) Salat Levente (2008) harom figyelemre mélté adatot ismertet
a vilag multikulturalis valosagarol:

1. az 1966. évi UNESCO-jelentés szerint ma a vilagon létez6 kb. 200 al-
lamban tobb mint 10 000 kultdra 1étezik;

2. a vilagon kb. 5000 etnikai csoport azonositja magat (hivatkozas P. M.
Parker 1997. és UNDP-jelentés 2004.);

3. a vilagon ma 4000—6000 nyelvet beszélnek (Salat 2008: 12—13). Igazi
Babel. A multikulturalitas indoklasaként még néhany adatot atvennénk
Salattol. 2003-ban J. D. Fearon 160 orszagban 820 sajat kulturalis iden-
titassal rendelkezé kozosséget azonositott. A 2004. évi UNDP-jelentés
szerint a vilag Ossznépességéhez viszonyitva minden hetedik személyt
valamilyen hatrany éri amiatt, hogy egy etnikai, vallasi, kulturalis vagy
nyelvi kisebbségi csoport tagja (Salat 2008: 13).

A multikulturalizmus fogalma, amint latjuk, egyértelmien nehezen defini-
alhato. ,,A fogalmat gyakorta egymassal 0ssze nem hasonlithaté kontextusban,
eltérd tartalmakkal hasznaljak, olykor Osszekevervén az eszményi tartalmakat az
objektiv tartalmakkal”, az idealist a valosaggal (Salat 2008: 14). Zavart kelt az is,
hogy a multikulturalitast és interkulturalitast altalaban szinonim fogalmakként
hasznaljak, arra hivatkozva, hogy mindkét fogalom a massag, a kulturalis ki-
lonb6z6ségek értékelésére és tiszteletére vonatkozik. Ebben a szemléletben a
két fogalom kozott kilonbség nem a tartalomra, hanem a nyelvi formara vo-
natkozik: francia nyelvtertileten az interkulturalizmus, az angolszasz nyelvteru-
leten a multikulturalizmus fogalmat hasznaljak.

Egyes szerz6k szerint meg kell kilonboztetni a két fogalom tartalmat.
Micheline Rey (1999) szerint a multikulturalizmus egy statikus allapot, amelyben
a sokféleség un. statikus plurikulturalizmusként nyilvanul meg. Azt jelenti, hogy
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adott térségben a kultirak mozaikszertien élnek egymas mellett, kozottik gyen-
ge az interakcid, explicit formaban alig, vagy egyaltalan nem is nyilvanul meg. A
kultarak egymas mellett élése nem implikalja a kolcsonhatast, csak esetleg a
kolesonos tiszteletet, a semleges viszonyulast, az autonémiat. Az znterkultura-
lizmus a kolcsonosséget, az egyuttmikodést, a szolidaritast jeloli egymastol elté-
r6 kultardk vagy emberek k6zott (Rey 1999, vo. Nedelcu 2008: 33).

Bhikhu Parekh (2000) szerint még a multikultara, a multikulturalis és a
multikulturalizmus fogalmakat is tisztazni kell, mivel ezek a fogalmak val6jaban
jelentésbeli kulonbségeket hordoznak. A multikultrira tobb kultaranak a jelenlé-
te adott id6ben és adott helyen. A multikultdra az etnokultarak egyideja egytitt-
léte meghatarozhato, konkrét, foldrajzilag lokalizalt paraméterek kozott. Ez a
szociolégial szemlélet lényege. Szocialpszichologiai értelemben a fogalom az
egymas mellett ¢él6 etnokultarak viszonylag passziv kapcsolatara utal. A viszonyla-
gos passzivitas magyarazata az identitastéltésben vagy identitaserésitésben lel-
het6 fel. Minél passzivabb a kulturalis egymasra hatas, annal szorosabban tapad
az etnikai-nyelvi identitastudathoz és rajzolja meg az egymas mellett él6 kultd-
rak sajatos arculatait. Ha a hatasok intenzitasa erésodik, szélsGséges esetben
akar ,,az azonossagtudat elvesztésének és eltinésének lehetéségét is magaban
rejti” (Csepeli 1997: 528).

A multikulturalis jelz6 egy allapotra, a k6z0sségi kultarak sokszintségére, il-
letve annak megélésére, az azokhoz val6 viszonyulasra utal. A fogalom maga a
kiilinbizd vagy eltérd kulturdlis tényekre vonatkozife. Mint ilyent, a durkheimi ,,tarsa-
dalmi tény” értelmében kell felfogni. ,,A tarsadalmi tény minden olyan — allan-
dosult vagy nem allandoésult — cselekvésmod, amely képes kényszerit6é erével
hatni az egyénre, vagy pedig ami egy adott tarsadalomra altalanosan jellemz6 és
egyéni megnyilatkozasaitol fuggetlen, 6nallé léttel rendelkezik” (Durkheim
1978: 306).

A multiknlturalizimus vagy multikulturalitis (szinonim fogalmak). B. Parekh
(2000) szerint a kulturdlis tény normativ tartalmdra vonatkozik, arra, hogy milyen
valaszt adunk a multikultura tényére. Ebben a vonatkozasban akar tarsadalmi
ideologiaként is értelmezhets. Egy multikulturalis jellegli varosban példaul
olyan éptleteket lehet azonositani, amelyek a kiilonboz6 ott él6 népek vagy
népcsoportok sajatos, szimbolikus tartalmakat is kozvetité, hagyomanyapolo
épitkezési stilusaban éptltek. Marosvasarhely féterén példaul megtalalhat6 az
eurdpai kultira magyar kozvetitést gotikus, barokk, szecesszios, illetve a roman
kozvetitést bizanci stilusi épitkezés, jelezvén a varos multikulturalis voltat.
Eger féterén a t6rok hodoltsag idejébdl szarmazoé minaret, a gyonyora ortodox
ractemplom, a szebbnél szebb barokk katolikus templomok sokasaga jelz,
hogy az ott él6k a multikulturalitast értékként kezelik, egy er6sen barokk jellegti
észak-magyarorszagi varosban.
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2.1. A multikulturalizmus kialakulasa

Will Kymlicka (1995) szerint a multikulturalizmus kialakulasanak két for-
maja van: az egyik a zirténelmi gyokeri, a masik a migracids multikulturalizmus.
Lényegében igazat adunk neki, hiszen a torténelmi tapasztalat ezt igazolja.
Kymlicka torténelmi gyokert multikultdra képzédését azonban mindenképpen
arnyalni kell.

Ugy véljiikk, hogy a multikulturalitds 1étesiilését négy tényezd alapozza
meg: a torténelmi feltételek, a belsé demografiai szaporulat, a gazdasagi-tarsa-
dalmi-politikai feltételek és a neveléskultara.

a) A tirténelmi feltételek két tényezbre vezethetSk vissza: az egyik a kisebb-
ségi népcsoportok kialakulasa, a masik a migracidhoz kapcsolédo de-
mografiai valtozas. Kymlicka lényegében erre a két tényezore redukalja
a multikulturalizmus okait.

b) A belsd demografiai aranyok sokféle médon valtozhatnak meg. A moédosu-
lasok lehetnek természetes tarsadalmi folyamatok eredményet, de lehet-
nek erészakos, politikai szandékokbdl fakadok is. A demografiai ara-
nyok megvaltozhatnak példaul az egyes etnokulturalis csoportok eltéré
természetes szaporulataval, az 6nkéntes belsé migracioval, az emigraci-
oval és az imigracioval, a be-, ki- és attelepitésekkel, a nyilt vagy rejtett
politikai és adminisztrativ intézkedésekkel. Ezek a demografiai mozga-
tok kulon-kilon is képesek valtozast indukalni, de altaldban kevered-
nek. A két vilaghaboru kozotti id6szakban példaul az un. kultarzona-
politika nyoman tortént népességmozgatas erésen meg tudta valtoztatni
Erdély, a Partium vagy Dobrudzsa demografiai arculatat. ,,Az 1924. ju-
lius 26-1 allami elemi oktatasrol szol6 toérvény a roman jelenlét megerd-
sitését thzte célul egész Erdély tertiletén, a pozitiv diszkriminacié elve
alapjan. Az egységes roman oktatas torvényi alapjait fektette le. Elbirta,
hogy az elemi oktatas ingyenes és kotelez6 egész Romaniaban, az elemi
iskolai oktatas iranyitasa és ellenérzése allami feladat, egyetlen iskola
sem allithat6 fel a kozoktatastigyi minisztérium elézetes engedélye nél-
kil, az elemi oktatas egységes egész Romania teriiletén, az oktatas nyel-
ve a roman, de miniszteri engedéllyel, a roman oktatasi el6irasoknak
megfelel6 programmal mikodé kisebbségi nyelvd iskolak is felallitha-
tok, a tanitoék kotelesek roman nyelvvizsgat tenni, a helyén csak azon
tanit6 maradhatott, aki sikerrel letette a vizsgat, azok a roman anya-
nyelvt allampolgarok, akik anyanyelviiket a hosszua idegen uralom miatt
elveszitették, kotelesek gyermekeiket roman tannyelvd iskolaba iratni,
minden egyes gyermek eredetét meg kell vizsgalni. A torvény lefekteti a
kultarzona elméletét, és kijeloli a 20 kultarzonat. Az 1924-es allami
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elemi oktatasra vonatkozé torvény komoly kedvezményeket helyezett
kilatasba a kultrzéonaban tanitast vallalo, mas megyébdl oda kolt6z6
roman tanitok szamara. Ezek kozott szerepelt az 50%-kal megnovelt
fizetés, 10 ha telepitési telek, ha végleg letelepednek, elényok a tanitéi
fokozatok megszerzésében, koltozkodési/kiszallasi prémiumok. A ked-
vezmények és jutalmak sok oOkiralysagbeli tanitét és tanart gyéztek meg
a misszi6 teljesitésének elfogadasarol. A szolgalatteljesités feladata négy
évre szolt, de a fold legtobbjuket végérvényesen a ,kulturzonahoz” ko-
totte” (Albert-Lérincz 2007: 25). 1917-18-ban a magyar kormany is élt
ezzel az elvvel, amelynek alapjan az ortodox és gorog katolikus iskola-
kat allami kontroll ald vonta (Hitchins 1998: 281-282).

¢) A gazdasdgi feltételek a megélhetési migracié alakulasaért felel6sek. A gaz-

dasagi feltételek politikai eszkozként is hatnak mint olyan tarsadalmi-
politikai intézkedések velejaroja, amelyek a tarsadalmi mozgasokat be-
inditjak. A belsé migraciét el6idézheti példaul az aranytalan régiofej-
lesztési politika. Az imigraciét a jobb megélhetési esélyek segitik. A ki-
vandorlast ennek a forditottja.

d) A nevelés azért valhat a multikulturalizmus kialakité vagy gatl6 tényezd-

jévé, mert tarsadalmi tényként hat — durkheimi értelemben —, és mint
ilyen, erésitheti a demokratikus tarsadalmi szellemiség meghonosoda-
sat, a politikai dontéshozatali gyakorlat tolerans vagy pozitivan diszkri-
minalé szemléletalakitisat, ami a multikulturalizmusnak kedvez, illetve
a nemzeti-nacionalista-soviniszta-irredenta és egyéb jelzékkel illethet6
intolerans tarsadalmi légkor kialakitasat vagy legitimaciojat, ami a mas-
sagot képvisel6 csoportok vagy kozosségek izolacids-szeparatista to-
rekvéseit erdsitik.

e) Az anyanyelvi oktatis kisgoritisa és a tobbségi nyelven vald oktatds nemcsak a

A

nyelvi identitas gyengulését, a sajat kulturalis értékek apolasanak hia-
nyabdl fakadé nemzetrontast eredményezi, hanem azt is, hogy miko-
désbe hozza a kapcsolati halét, amely nyilvanvaléan kapcsolati szelek-
ciot és kapcsolddasi inerciokat hoz miikodésbe, igy hossza tavon az
asszimilaciot segiti el6.

fenti tényez6k kilon-kilon is kifejtik hatasukat a multikulturalizmus 1ét-

rejovetelében, de a hatasok gyakran 6sszekapcsolodnak, Osszefliiggenek egy-

massal.

Az Osszefiiggések kozul az allamhatarok elmozditasaval kialakult kisebb-
ségi léthelyzetbe kertlés a legtorékenyebb torténelmi tényezd, amely kultarakat

helyezhet térben egymashoz kozel. Olyan multikulturalis helyzetet hoz létre,
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melyben a multikulturalizmus tartalma kitiresedik, amelyben a kultarak foko-
zott autonomiara térekednek, ami kedvez annak, hogy szigetszert, enklavizalt
kulturalis egységek alakuljanak ki. Ebben a helyzetben a kultardk kozeledése
passziv, egymasra hatasuk esélye gyenge marad. A magyarazata abban van,
hogy a kisebbséggé valast a k6z6sség traumaként ¢éli meg, mivel egy nemzetto-
redék egy uralkodo kultarabdl kisebbségi 1éthelyzetbe kertilve mar nem rendel-
kezik a multikulturalizmus megfelelé eszkozeivel és technikaival, és ezek kiala-
kulasa hosszu 1d6t vesz fel. Az elmondottak érvényesek az uralkodé kultira
tagjaira, k6zosségére is, annyi kilonbséggel, hogy a kulturalis f6lény tudataban
gyakran nem is torekszenck a tartalmas multikulturalizmusra.

Az uralkodé tébbségi kulturak tulajdonképpen két uton valhatnak kisebb-
ségivé ugy, hogy bizonyos orszagrészek, a lakossaggal egyiitt mas politikai-
adminisztrativ intézményi keretbe kertilnek, mas allamok polgaraiva valnak,
vagy ugy, hogy egy idegen kultura ratelepedik az 6shonos kultarara és margina-
lizalja azt. Bz utobbit a transzkulturacié korében részletesebben is targyaljuk.
Will Kymlicka (1995) szerint az etnikai tipust kisebbségi csoportok esetében a
»torténelmi gyokerek™ azok, amelyek a kilonbozéséget taplaljak. Ezek a ki-
sebbségi kulturak a sajat uralkodé identitastudatukat viszik tovabb, és ennek a
tudatnak a fenntartiasiara, fennmaradisiara és tovabbvitelére torekszenek. Az
ilyen attitGd és magatartas természetes ¢és jogos, amennyiben az 4j helyzetben
barmilyen diszkriminacioét észlelnek vagy tapasztalnak, azonban a multikultura-
lizmus kialakulasanak atjaban all.

A multikulturalitas fogalmanak mai masik tartalma a demogrifiai migracichoz.
kapcsolédik, amely — mivelhogy egytitt jar a kulturalis migraciéval — kisebbségi
kulturalis gécokat hozhat létre. A nemzetk6zi vandorlas (migracid) fokozodasa
miatt, amely a szabad mozgas joganak gyakorlatabdl adodik, megsokszorozod-
tak a kultarik taldlkozasi feliletei, a tarsadalmak zome multikulturalissa valt.
Will Kymlicka fontosnak tartja hangsilyozni, hogy a multikulturalitasnak a fenti
két formajat és az ezekbdl fakado kilonbozdségeket nem szabad egyazon nor-
mativak szerint kezelni, mert a torténelmi gyokerti kisebbségi lét tartalmilag
sokkal komplexebb, és sokkal tobb érzékenységet hordoz magaban. Jurgen
Habermas (1998) az ilyen kisebbségi kozosségeket dshonos kisebbségeknek (born
minorities) nevezi (vo. Salat 2008: 16). Az &shonos kisebbségek dllamalkots ki-
sebbségként valo definialasa jorészt megoldhatna a kisebbségi statuszbodl eredd
komplexusokat és sérelmeket, és elémozdithatna a multikulturalizmust. Nyil-
van ebben a kérdésben a tobbségé kell hogy legyen az elsé gesztus vagy lépés, a
tarsadalom kollektiv tudatanak és kisebbségmentalitasinak megvaltoztatasaval.
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2.2. A demografiai migracié és a globalizacio

A demografiai migraci6 jelensége erésen meghatarozza a 20. szazad arcu-
latat. A migraciot Edward A. Tirykian a globalizacié folyamatahoz tarsitja. A
globalizalédas folyamatai, amelynek megtapasztalhaté jelenségei kozott ott van
a nemzetkdzi migracid, az egyre fejlettebb szallitasi és kommunikacios eszko-
z0k, a termelés ,,globalis arulancai” stb., egyre porézusabba és egymast atha-
tobba teszik a civilizaciot (vo. Tirykian 1996).

A kultarak sokszinGvé valasa tobb kulturalis infrastruktira kialakulasahoz
vezetett. A kultura infrastruktiraja a kultara targyanak az a része, amelyet legal-
talanosabban szellemi kulturanak neveznek. Székely Janos szerint bele tartoz-
nak a ,tarsadalom erkoélcsi-emberi viszonylatai”, ,,az emberk6z6sség erkolcsi-
tudati Onszabalyozasa”, ,,az emberk6zosség egész organikus élete” (Székely
1985: 162). Minden alkot6 eleme — a nyelv, az erkéles (értékrend, szandék és
viszonyulasi-magatartasi rendszer), a vallas, a tudomany, a mivészet, a filozofia
(vilagkép és kollektiv tudat) ,,az egyiittélés normait kozvetiti az ember felé”
(Székely 1995: 1306), és amely autentikus és perspektivikus dimenziéba helyezi a
kulturalis infrastruktarat.

A hagyomanyos tarsadalmakra valoban érvényes a Székely Janos altal
képviselt felfogas, hisz azok kulturalis egységét az uralkodé elit kulttiraja testesi-
tette meg. Lényegében tehat csak szocialis értelemben képeztek eltérd kulturalis
infrastruktarakat, és ehhez tartoztak hozza a muveltségbeli vagy esetleg nyelvi
kiilonbségek. Gondoljunk csak egy nemzet elit és népi kultarajara, amelyek va-
l6jaban eltéré kulturalis infrastrukturalis szinteket képeztek, de a népi kultara
jelentéségét senki nem képviselte. Kés6bb — ez mar a 19. szazad vége, a 20.
szazad eleje — a népi kultarak is bekertltek a kultara regiszterébe, a tarsadalmi
emancipacionak és a szociologia fejlédésének koszonhetéen. Székely Janos fel-
fogasa a partallami monokultirakra érvényes megallapitas.

A kultarak 20. szazadi, migracidhoz kapcsoléd6 keveredése — allitja
Tirykian — egymassal szembehelyezhetS kulturdilis infrastrukturdlis szinteket ered-
ményezett vagy erdsitett fel. Ilyen szintek példaul a magas és alacsony (elit és
tomeg) kultura, intézményesilt és szorvanykultara, globalis és lokalis kultira
(vo. Tirykian 1996). Ezek a szintek szigoruan nem valaszthatok szét, csak ab-
ban az esetben, ha j6l meghatarozhato, vizsgalhaté (valamilyen kvantitativ mu-
tatoval mérheto) kritériumokra alapozunk.

A multikulturalitas nem 4j keletd jelenség, mégis neologizmusnak kell te-
kintentiink nyelviinkben. A kultirak talalkozasa a nagy héditasok, népvandorla-
sok és vallasmisszidk koraban kezd6dott el. A mai értelemben vett multikultu-
ralitasrél akkor még nem beszélhettiink, habar kultarak keriltek egymashoz
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kozel. Multikulturalizmusril csak akkor besgélbetiink, ha az egymds mellé keriilt kultsi-
rak (nyelvek, szokdsok, hagyomanyok, kollektiv tnudatok, valldsok) nem egymis megsemmi-
sitésére (asszimildldsara), hanem egymads megériésére és elfogaddsdra toreksgenek. A multi-
kulturalitas azt jelenti, hogy az egymas mellett él6 kulturak szimmetrikus ér-
tékviszonyban allnak egymassal, egyik sem alarendeltje vagy kiszolgaldja a ma-
siknak, kolcsondsen elismerik, hogy mindegyik kultira emberi teljesitmény, az
egyforma értékeket vallo6 emberi kozosségek kollektiv produktuma. Az egymas
mellett él6 kultarak csak azért kertilhetnek egymashoz viszonyitva ala-folé ren-
deltségi (asszimetrikus) viszonyba, mert egyiket a tObbségi tarsadalom, masikat
a kisebbségi csoportok vagy kozosségek tekintik magukénak. A t6bbség mindig
a kisebbség folotti uralom gyakorlasara torekszik. Ennek érdekében 1étrehozza
a hatalom gyakorlasanak eszkozeit, amelyekkel legitimalja uralmanak és fel-
s6bbrendiségének létjogosultsagat.

(Kovetkezd sgdamunkban folytatjuk.)
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Tervezziik meg sajat cimeriinket!
Egy 0j témaajanlat

Ha mar terveztink csaladi hazat, bankjegyet, hozzalathatunk egy sajat, il-
letve csaladi cimer megrajzolasahoz is a liceumi osztalyokban. Mire j6 ez ma-
napsag, amikor a nemesi cimerek divatja végérvényesen, visszavonhatatlanul
lealdozoban van? Természetesen nem szeretnénk 4j életre kelteni sem a cimer-
pajzsok, sem a lovagi tornak, sem a gotikus kastélyok, varak divatjat. Lényegé-
ben egy ilyen terv triigyén, rajzéran elsésorban képzémuvészeti feladatokat
oldunk meg. Olyan téma, amely e mellett szinte kinalja a helytorténeti és tan-
targyakon ativelé kapcsolatok lehet6ségét, és — egyfajta Onismereti tesztként —
hozzasegit 6nmagunk és az osztalyk6zosség jobb megismeréséhez is, ez pedig
egy adott pillanatban tanulénak és tanarnak egyarant donté fontossagiava val-
hat. Azért is valasztjuk, mert tag, sokoldaltan kihasznalhat6 lehet6ségeket nyujt
a mindennap latott, de valojaban csak feliletesen ismert jelképek (az orszag
cimere, varoscimer, logok stb.) kézelebbi, alaposabb tanulmanyozasahoz, szim-
boélumaik felismeréséhez, megértéséhez, értelmezéséhez.

Képzomiivészeti feladat

Milyen képzémivészeti feladatok megoldasara alkalmas egy cimerterv el-
készitése? A kérdés felvetése ebben a formiban természetesen téves, hiszen
minden esetben els6sorban magat a képzémuvé-
szeti feladatot valasztjuk ki, és csak ezek utan
probalunk ehhez megfelel6 konkrét, kézzelfogha-
to témat, anyagot, technikat kijeldlni, 1ényegében
olyat, amelyik lehet6séget kinal egy alapelem, va-
lamint az ehhez kot6dé kifejezé erd, kompozici-
0s szerkezetek stb. tanulmanyozasara.

A cimerterv alkalmas tobbek k6zott a diszi-
t6 folt, a szinek kifejez6 erejének, a dominans
szineknek a felfedezésére, kozelebbi megismeré-
sére és az ismeretek sokoldali hasznositasara is.
Ha a régi, klasszikus példakat kovetve csak vona-
lak, vonalhalok segitségével dolgozunk, akkor
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tanulmanyozhatjuk a vonalnak mint a képzd-
muvészet alapelemének a tulajdonsagait, kife-
jezési lehetdségeit is.

A témavalasztasnal arrél sem szabad
megfeledkezniink, hogy milyen technikai meg-
oldasokra, 1 anyagok, eljarasok bevezetésére
nydjt lehetéséget az elméleti ismereteken tul
egy ilyen feladat.

A rajzdrdn is a kirnyezetiinket, a kornyezd vi-
ldgot fedeziik fel, ismerjiik meg

Elméleti ismeretekrdl tettem emlitést a
fentiekben, amelyek logikus, rendszerbe fog-
lalt, j01 adagolt atadasa a sikeres kivitelezés, végleges formaba ontés egyik el6-
feltétele. Vigyaznunk kell azonban, hogy soha ne kévessiik el a tdlmagyarazas
hibajat, amely nem csak a képzémuvészeti nevelés, hanem valamennyi tantargy
esetében munkank eredményességére nézve komoly veszélyt jelenthet.

Magatdl értet6dé modon nem kezdhetiink egy sajat cimer tervezéséhez
anélkil, hogy ne mutatnank be valamilyen formaban (reprodukciok, vetités,
alkalmi tarlat az osztalyteremben stb.) egy gondosan valogatott szemléltets-
anyagot. Ebben az esetben is kornyezetiink, mindennapi életink példaibél kell
kiindulni. Az elsé 1épés ezen az tton rendkiviil egyszerd, hiszen minden osz-
talyterem falan az el6irasoknak megfelelen a tabla f6lott lathatd az orszag ci-
mere. Szinte kotelez6en be kell mutatnunk egy ilyen téma kapcsan a varosunk,
helységtink cimerét, annak jellemz6 motivumait, alkotéelemeit. Szatmarnéme-
tiben jelen esetben a varral, a kapujaban agaskodo oroszlannal, a Szamossal, a

D S pancélos vitézekkel, a koronaval mint a szabad kira-

lyi varosra utal6 jelképpel ismerkediink, valamint —

ha erre van id6, alkalom, lehetéség — roviden a ci-

mer adomanyozasanak feltételeivel, koriilményeivel,
torténetével, idépontjaval is.

Technikak, anyagok, eljarasok

Ha sikerlt kijelolnink, kérvonalaznunk a fel-
adatot, akkor foglalkozhatunk a megvaldsitas, kivi-
telezés modjaval. Nem art, ha a tanar pontos javas-
latokat, utalasokat tesz a szerinte megfelel6nek itélt,
mar alkalmazott, begyakorolt technikakra, anyagokra,
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eljarasokra, amelyeket kiegészithet 1j, illetve addig még kevéssé kiaknazott lehe-
téségek ismertetésével 1s. Lényegében diszité rajzrol van szo, amely kivitelezhe-
t6 kulonféle diszitémivészeti technikakkal: kollazs, festés, pecsételés, sablonok,
szamitogépes technika stb. Valaszthatunk kilonféle alapokat (iveg, fa, papir,
karton, textilia), anyagokat (vizfesték, tempera, filctoll, szines papir, szines ce-
ruza, tus, szines tinta), ¢s valtozatos eszkozoket (ecsetek, ollo, ragaszto, ceruza,
csétoll stb.) ehhez. Ezek kivalasztasanal jo, ha egy pillanatig sem feledkeziink
meg legalabb két, megitélésem szerint lényeges alapelvrol.

Az elsé a szabad valasztas lehet&sége, ami ebben az esetben azt jelent,
hogy sohase eréltessiik a kivitelezés egyetlen, kizarélagos modjat a tanitvanya-
inkra.

A masodik lényegében az el6z6t tamasztja ala, és arrdl szol, hogy a tech-
nika sohasem cél, hanem eszk6éz. Természetesen vitathatatlan tény, hogy na-
gyon értékes eszkoz, de onmagaban a pecsételés, festés, ragasztas, hajtogatas
nem 6nallo, kreativ tanitasra, tanulasra alkalmas keret, hiszen a ,,hogyan” soha,
egyetlen tevékenységben, tantargynal sem kerekedhet a ,,miért” folé.

A kozelit6l a tavoliig, a kézenfekvotdl az altalanosig

Uj ismeretek kozlését legjobb elkezdeni mindig a kornyezetiink targyai-
bol, targyi emlékeibdl kiindulva, nem torténhet ez masként a cimerek esetében
sem. A mi térségiinkben nem art a régi kommunista cimereket is bemutatni a
tanuloknak, hiszen ezek megismerése nem csupan az alapelemekkel, motivu-
mokkal, kompoziciés megoldasokkal kapcsolatos ismereteinket gazdagitja, ha-
nem egyfajta megkézelitési modot, értékrendet is sugall. Osszehasonlithatjuk a
két motivumvilagot és a végkovetkeztetések levonasat, megfogalmazasat nyu-
godtan rabizhatjuk a tanitvanyainkra. Tapasztala-
taim szerint 6k segitség nélkul, 6nmaguktol is ra-
jonnek majd arra, hogy miért személytelen, altala-
nos, a nemzeti, torténelmi hagyomanyokat sem-
mibe vev6 a kommunista jelkép, és mit6l patinas,
klasszikus motivumokat, alapelemeket felvonulta-
t6 a mostani. A sas, a kard, a kereszt, a jogar, a fe-
jedelemségek cimerei nem mai keletl szimboélu-
mok, hanem éltalanosan ismert, elfogadott, hasz-
nalt jelentéstartalmi motivumok. A kommunista
cimerek a proletar internacionalizmus, ,,a multat
végképp eltorolni” jegyében szilettek, és azért
hasonlitanak olyan nagyon egymasra, mert rokon,
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lletve azonos kelléktarbol meritettek.  Sarlot és
kalapacsot, buzakalaszt, 6taga voros csillagot, he-
gyeket, folyokat, erddket, zaszlokat stb. lathatunk
rajtuk. Valamennyi el6képe lényegében — a kora-
beli vezet6k szamara mar-mar természetes, maga-
tol értet6dé modon — a szovjet cimer volt.

A témavalasztast természetesen ennél a fel-
adatnal is tagabb értelemben érdemes megkozeli-
teni, vagyis a szemléltetésnél batran bemutatha-
tunk logdékat, emblémakat, civil szervezetek,
sportegyestletek pajzs, vagy netin mas formaju
jeleit is a nemesi, orszag- és varoscimerek mellett.

Heraldika, heraldikusok

A liceumi osztalyokban nem heraldikusokat képeztink, ami természetesen
nem azt jelenti, hogy a feladat befejezésekor a tanitvanyainknak ne legyenek
alapvetd, altalanos, elemi fogalmaik a cimertanrél mint a torténelem segédtu-
domanyrol. Jo6, ha fel tudjak sorolni nagy vonalakban a cimerek alkotéelemeit,
szinhasznalatanak jellegzetességeit, és felismerik a leggyakrabban alkalmazott
kompozicids szerkezeteket is.

Uj ismereteket sok uton, moédon szerezhetink, tobbek kozott ugy is,
hogy a tanitvanyaink informalédnak, gyGjtenek a témakorkéz kapesolédo szo-
vegeket, képeket a rendelkezésiikre all6 forrasokbol; tankényvekbdl, albumok-
bol, a vilaghalordl, a helyi mizeum anyagabol.

A régi és Ujabb cimereknek, logoknak,
emblémaknak nagyon sok kicsinyitett, nyomta-
tott, kitGzdéként, kituntetésként is hasznalt valto-
zata ismeretes. Az ilyen és hasonlo targyak ered-
ményes gyljtését a tanarnak Osztonodznie, hono-
ralnia kell minden rendelkezésére allo eszkozzel
(jeggyel, dicsérettel, jutalommal), hiszen ez gor-
dulékenyebbé, tartalmasabba, valtozatosabba,
életszeribbé teszi a k6zos munkat. Elképzelhe-
tének tartok a kivitelezés idStartama alatt egy
alkalmi tarlatot is a meggytjtott anyagokbol az
osztalyteremben, az iskola folyoséjan, honlapjan.
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Interdiszciplinaris vonatkozasok

A heraldika tehat — mint lattuk — kozvetle-
nul kapcsolodik a torténelem tanitasahoz. Az or-
szag, varosunk cimerének kozvetlen, alapos meg-
ismerése a patridta, lokalpatridta magatartdsmod
kialakitasanak hatékony eszkoze lehet. Mas or-
szagok jelképeinek a tanulmanyozasaval bévithet-
juk a foldrajzi, torténelmi, gazdasagi, kulturalis,
tudomanyos ismereteinket is ugyanugy, mint a
régi nemesi cimerek tanulmanyozasaval. Az
utébbival azért is, mert a nemesség képvisel6i ko-
z0tt sz¢ép szammal akadtak a szazadok soran olya-
nok, akik iréként, tudésként, politikusként, katonaként, lelkészként nagy szol-
galatokat tettek a hazajuknak, a kortarsaiknak, az emberiségnek. Mivel gyakran
pont ezekért a tettekért kaptak nemességet, magatol értetédéen erre utalé mo-
tivumokat is talalhatunk a cimereiken.

Kisebb helyiségek cimereiben altalaban uralkodok a gazdasagi, mezbgaz-
dasagi, ipari tevékenységekre utal6 jelek: széléfurtokkel, levelekkel, halakkal,
hordékkal, almaval, allatfigurakkal stb. is talalkozhatunk itt.

Ami a logokat illeti, azok motivumvilaga annyira szerteagazo, hogy szinte
nem létezik olyan teriilete az életnek az orvostudomanytol a csillagaszatig, a
sporttdl a zenéig, amellyel ne lehetne kapcsolatba hozni ezeket.

Lényegében minden tdlzas nélkil kijelenthetjik, hogy nincs olyan iskolai
feladat (a matematikat, az angol nyelvet és a hitoktatast is beleértve), amelyek-
nek nincs tantargyakon ativel6 vonatkozasa, szerepkore. A neveld feladata ab-
ban all, hogy felismerve ezeket, tudatositsa tanitva-
nyaival azt az egyszerd, de sokak altal menetrend-
szertien mell6zott tényt, hogy a dolgok Gsszefiigge-
nek, és az iskolaban els6sorban nem kiilonallé tan-
targyakat tanitunk, hanem Osszehangoltan vala-
mennyl segitségével 1ényegében vilagképet, viselke-
dési, alkalmazkodasi, beilleszkedési modellt kozveti-
tunk, formalunk, alakitunk.

Milyen cimereket, logékat tervezziink?

Akl végigolvasta a fenti sorokat, az bizonyara
sejti, hogy a képzémivészeti nevelésnél még egy
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meghatarozott, jo6l kortlirhaté téma esetében is
végtelentl valtozatos valasztasi lehet6ségek allnak a
rendelkezésiinkre. Jelen esetben tervezhetiink egyé-
ni vagy csaladi cimert, készithetiink cimerterveket
egy szinhazi el6adashoz, logdkat az osztalykozos-
ségiink, a futballcsapatunk, tanccsoportunk szama-
ra és még hosszan sorolhatnam. Itt mar j6, ha nem
csupan megengedjik a valasztas lehet6ségét a ta-
nitvanyainknak, hanem egyben 0szténozzik is ezt,
hiszen a szabad opcié a kedvvel, 6réommel, bele-
éléssel végzett munka egyik nagyon fontos el6felté-
tele.

Nincs olyan tantargy, tudomany, amelyet ne
lehetne szines, valtozatos, oromteli gyakorlatok segitségével megszerettetni,
meghoditani, ebben nagy, s6t meghatarozé szerepe lehet a tevékenységet ira-
nyité nevelének. A rajztanarok zome a pedagogusok tilnyomod tobbségével
ellentétben alkoté ember, szamukra a jatékos, valtozatos, egyéni megkozelités
természetes, magatol értet6dd alapallas, amely rdadasul az egyetlen lehetséges
utja a tartos, hosszu tavon is érvényes ismeretek szerzésének.

Mit kezdene egy hagyomanyos moédon gondolkozo, csak a hivatalosan
rendelkezésre bocsatott lehetéségekkel €16 (tankonyv, kozpontilag ajanlott,
kildott szemléltetSk stb.), vagy az osztalyban altalaban csupan a katalogussal és
személyes targyaival érkez6 pedagogus egy ilyen feladattal? Valdszintleg leraj-
zoltatna a tanulokkal az orszagcimert a tabla felett lathaté minta alapjan, koz-
ben pontos utasitasokat adna a mérettel, az aranyokkal, a feliilet beosztasaval, a
szinezésével kapcsolatban, és annak fiiggvényében értékelné, osztalyozna a kész
munkakat, hogy mennyire hasonlitanak a mintara, a kiindul6pontra.

Mit kozvetit, mire 6sztdéndz a magatartasaval egy ilyen pedagogus? Maso-
lasra, engedelmességre, kész mintak kritikatlan elfogadasara buzdit, a tanulét
nem neveli, nem formalja, hanem utasitasokat, parancsokat teljesité sorkatona-
va degradalja. Napjainkban — sajnos az iskolak zomében — még igy tanitanak
matematikat, irodalmat, foldrajzot, fizikat, és sajnalatos médon olykor képzo-
muvészeti nevelést 1s. Mindez ellentmond annak a megallapitasnak, hogy egy
alkot6 ember magatartismodja eleve mas. Az ellentét csak latszolagos, hiszen
nem mindenki alkotd, aki rajzot tanit, és egy kreativ pedagdgus is valaszthatja a
konnyebb, kényelmesebb, killonésebb eréfeszitések nélkil iranyithatd, értékel-
het6 tevékenységet akkor, ha végképp belefasult a szakma, az iskola vezet&sé-
ge, a tanfeligyelGségek altal nem igazan értékelt, olykor észre sem vett magan
kezdeményezésti 4jitod eréfeszitésekbe.
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Motivumok, jelképek a tanulék cimertervein

A liceumi tanuldk tervein lathat6, azonosithato elemek, motivumok, szi-
nek, keretek, kompoziciés megoldasok nagyon sok mindent elarulnak fiatalja-
inknak az életrdl alkotott elképzeléseirdl, vagyairol, példaképeirdl. Feliletes,
sommas, lesujtd, altalanositd véleményeket viszonylag konnyt megfogalmazni,
kimondani velik kapcsolatban, de aki kicsit kozelebbrél ismeri a gondolkozas-
modjukat, értékrendjiket, érzésvilagukat, az biztos, hogy sokkal évatosabban,
arnyaltabban fog nyilatkozni.

Hogyan ismerhetjik meg jobban, koézelebbrol tanitvanyaink gondolko-
dasmodjat, elképzeléseit, vagyait, torekvéseit? Tobbek koézott a rajzaik, festmé-
nyeik, 6nall6 alkotasaik elemzése segitségével. Bz a kozvetlen, attételek, bonyo-
lult atformalasok nélkili koézlésmod egyike a legmegbizhatobb forrasoknak.
Semmivel sem poétolhaté a munkakbdl aradé intimitas, amely csak az alkotoi
magany légkorében alakulhat, bontakozhat ki igazan. Kicsit hasonlitanak ezek a
rajzos vallomasok az elsé szabad témaja irodalmi probalkozasokra, fogalmaza-
sokra, azzal a kulonbséggel, hogy a kozlésmod kozvetlen jellegének betudhato-
an lényegesen Osztonodsebbek, 6szintébbek azoknal.

Nem véletlen, hogy a gyermekrajzok vilagat pszichologusok, pszichiate-
rek, mtvészetpedagégusok népes tabora tanulmanyozza toretlen érdekl6déssel,
intenzitassal mar j6 szaz éve. A franciak ismertck fel el6szor ennek jelentésé-
gét, sulyat, télik vették at, gazdagitottak a kutatasi modszereket szerte a vilagon
a szakemberek. Az megint mas kérdés, hogy ki mindsiil szakembernek ezen a
teriileten, ennek taglalasaba ezuttal nem mennék bele. Akit érdekel a jelenség,
annak szives figyelmébe ajanlom a Gondolatok a
gyermekrajzok olvasatar6l (Magiszter, 2010 / T¢€l)
ciml tanulmanyomat, amely tébbek kozott még a
honlapomon is olvashaté: (muhisandor.eoldal.hu).

Szamomra egyaltalin nem meglep6 modon
nagyon sok cimerterv f&szereplGje volt a szerelem,
a csalad, a baratsag. Ezek kozismert jelrendszerét
(kézfogas, sziv, virag stb.) a tanulok Gtletes kiegészi-
tékkel, gyakran monogrammal, diszit6 {rassal gaz-
dagitottak.

Nem részletkérdés a munkaknak a szinvilaga
sem, amit altalaban az egyensulyra, harmoniara, egy-
ségre valo torekvés jellemez.
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Szamos terv kézponti motivuma a zene, a sport és irodalom, de van olyan
tanulo is, aki a markas szépitGszerek, a vilaghalo, a tarsasagi oldalak, a digitalis
tényképez6gép, maroktelefon, a horror, thriller rajongéja.

A munkak behat6 tanulmanyozasa végtelentl valtozatos formaju diszité-
st méretdi ablakot, tavlatot nyit a fiatalok gondolat- és érzelemvilagara, joval
szinesebb, lényegesen gazdagabb, izgalmasabb, tartalmasabb ez, mint amit egy
mai iskola térséglinkben nyujtani képes nekik. Bz némiképp magyarazatot ad
arra a téves, kozhelyszer megallapitisra, miszerint az iskolai sikertelenség jo-
részt a mai fiatalok passzivitasanak, érdektelenségének, arroganciajanak tudhaté
be. Amig friss europai polgarokként tomott, zart sorokba rendezédve, obligat
modon haborogva, élénken tiltakozunk a kollektiv bindsség elve ellen, addig
észre sem vesszik, hogy ezt a hibat mi gyakran a sajat gyermekeink, fiatalsa-
gunk megitélésekor kovetjik el.

A tevékenység kozosségteremtd erejérol

Nagyszert, semmi massal sem Osszetéveszthetd, behelyettesithets érzés a
befejezett munkak kozos szambavétele. Ha ez mar szokassa valt, akkor altala-
ban tnnepélyes hangulatban zajlik, felesleges szavak, magyarazatok nélkil. Ha
talalhaté két nagyobb tabla az adott osztalyteremben, akkor minden munka
telkeriilhet ezekre, ha nincs, a tanar az altala legsikertltebbnek tartott munkakat
valogatja ki, de ebben az esetben a tablan a valogatas utan jo, ha legalabb egy
hely iiresen marad. Ide teheti a rajzat barki az osztalybol, aki ugy érzi, hogy a
tablan lathat6 tervek szintjét otletességével, a kivitelezés mindségével 6 is elér-
te, de valamilyen ok miatt a munkajat nem valogattak be. Arrél, hogy valéban
' - ott maradhat-e a rajza, az osztily szavazattal dont.
Ha nem, 4jabb jelentkezé probalkozhat az tiresen
maradt hely elfoglalasara. Mivel ismerkediink meg
kozelebbrél egy ilyen jaték kapcsan? Azzal, ami
még olykor fajdalmasan hianyzik a hazai kozélet-
bél, a demokratikus gondolkodas- és magatartas-
moddal.

ToObbszor is eléfordult mar, hogy a tabla fe-
lulete a2 minéségi munkak nagy szama miatt eleve
kevésnek bizonyult, ilyenkor hasznaljuk fel a kialli-
tashoz az ajtét, valamint az osztaly olajfestékkel
bevont falfeliileteit is, kinosan vigyazva arra, hogy
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ne hagyjunk sehol nyomokat. Ha megtennénk, annak jelzésértéke van, kozvet-
ve az uzenjik ezzel tanitvanyainknak, hogy batran, koévetkezmények nélkil
rongalhatjak kérnyezetiiket.

Ha mar 6sszeallt a kiallitas anyaga, ratérhetunk a teljesitmények megbe-
szélésére. Elmény, 6szténzés ez diaknak, tanarnak egyarant a folytatashoz. Min-
den kiértékelés természetesen iranyitott, rendszerbe foglalt folyamat, amelynek
lényege, vagy ha ugy tetszik vezérfonala a kitGzott célok megvaldsitasanak
modja, szinvonala. A fentiek mellett természetesen nem akadalyozhatjuk, nem
hagyhatjuk figyelmen kiviil a szubjektiv megkozelitéseket, a sajatos erények,
hibak, jellegzetességek kiemelését sem. Mikozben hangosan vagy szavak nélkiil
onmagunknak rangsorolunk, kiemelink, elmarasztalunk az osztalyteremben,
talan észre sem vesszik, hogy a kezdetben atomizalt, egymast alig ismeré csa-
pat tagjai egyre inkabb koz6sséggé kovacsolodnak.

Ko6zosségteremto ereje van a kisebb vagy nagyobb csapatoknak, egyestile-
teknek tervezett logoknak is. Ezek megbeszélése, elemzése, a legmegfelel6bb
valtozatok kivalasztasa, véglegesitése, felnagyitasa, sokszorositasa stb., mind-
mind kival6 alkalmak arra, hogy megerésitsék az Osszetartozas érzését.

Onismereti teszt

Ez a rész els6sorban arra utal, hogy a tanitas-tanulas folyamataban meg-
hatarozo6 szerepe van az 6nismeretnek. Nem nevezhetlink tantargytol fiiggetle-
ntl jonak, még elfogadhaténak sem egyetlen olyan feladatot, témat, gyakorlatot,
amely nem nyujt segitséget képességeink, tehetségeink, munkabirasunk idén-
kénti felméréséhez. A tanultakat, a tapasztalatokat felnottkent nem egy atlagos
tanulénak kell majd hasznositania, hanem annak a
sajatos tulajdonsagokkal, képességekkel, kinézettel,
szellemi, fizikai, pszichikai adottsagokkal rendelke-
z$6 embernek, aki a 7 milliardos létszamu emberi-
ség egyedi, senki massal sem azonosithatd tagja.

A gyakorlat azt igazolja, hogy az ember
akkor valik igazan hatékony, eredményes tagjava a
tarsadalomnak, ha valés képe van 6nmaga képes-
ségeirdl, erényeirdl, ugyanakkor korlatairdl is. En-
nek a tulajdonsagnak mar az 4j ismeretek befoga-
dasanal is kiemelt jelentSsége van, ezért fontos az

azonositasa, kiemelése minden tantargynal. A hazai
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szakirodalom béven foglalkozik ezzel, de az okfejtésekben a képzémuvészeti
nevelésrdl alig, vagy csak érintSlegesen esik szo6, pedig ennek a tantargynak
nincs olyan feladata, amelyik az 6nallo, egyéni kivitelezésnek és a kollektv érté-
kelésnek koszonhetSen ne kinalna lépten-nyomon az Onismeretre szamtalan
lehet&séget. Ilyen tényezbként foghatd fel maganak a témanak, és féleg az eh-
hez kapcsolodd motivumoknak a kivalasztasa is. A sajat cimer tervezése eleve
onelemzésre késziti a tanulot, hiszen azokat a targyakat kell abrazolnia, amelyek
fontosak a szamara, amelyek jellemz6k ra. A munkajanak értékelése soran azzal
is szembestl majd, hogy a tébbiek hogyan latjak, mennyire tartjak ra jellemzé-
nek a valasztasat.

Végil

Tapasztalataim szerint a rajztanarok szamara allandé gond az olyan té-
mak, feladatok kivalasztasa, amelyek azon kivil, hogy beilleszthet6k az érveé-
nyes kerettantervekbe, jatékosak, érdekesek, vonzok, és hangsulyozottan for-
mativ jellegtick. Ez a megallapitas fokozottan érvényes a csupan néhany éves
multtal rendelkez6, ki tudja hanyadik alkalommal djraélesztett liceumi rajztani-
tasra. Miért? Mert hatalmas a tanacstalansag és a tajékozatlansag ezen a tertle-
ten, a megfogalmazott célok annyira altalanosak, hogy alig nyujtanak kapaszko-
dokat a 16 szandéku, elkotelezett pedagdgusoknak. Miért pont nekik? Azért,
mert a tobbiek ilyen aprésagokkal nem foglalkoznak, hiszen a fizetés jon, az
elpocsékolt, sziirke, jellegtelen munkaévek pedig beleszamitanak a nyugdijba.

Tankonyvek természetesen vannak, mar hogyne lennének! Olyan napra-
készen alternativ valamennyi, hogy 6rém valo-
gatni beldlik. Ezek megrendel6i, megirdi, nép-
szerlsit6l, haszonélvezo6i csak egyetlen aprosa-
got hagytak figyelmen kivil, azt tudniilik, hogy
képzémuvészeti nevelést még az elemi iskolaban
sem lehet konyvbdl tanitani vagy tanulni. Ter-
mészetesen a tovabbiakban nem teszem fel azt
az egyértelmten tapintatlan kérdést, hogy egy
egészséges, korszerd tanugyi rendszerben, a
XXI. szazadban egyaltalan van-e olyan tantargy,
amelyet csak konyvbdl lehet tanitani. Azért nem,
mert a kollégak zomét valdszintleg zavarba
hoznam az egyetlen lehetséges valasszal.
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A fentick helyett inkabb a mostanihoz hasonld, a gyakorlatban mar ki-
probalt és bevalt feladatokat ismertetek, népszertsitek, hatha valaki kedvet kap
hozzajuk.
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Kék Virag
Anyanyelvi tabor Svédorszagban

A taborrodl és céljarol altalaban

A Svédorszagi Magyarok Orszagos Szévetsége immar hagyomanyosan
szervezi a Svédorszagban ¢él6 magyar vagy magyar szarmazasu csaladok gyer-
mekei szamara az anyanyelvi taborat. A b6 egyhetes programra a legkisebbek-
t6l, a még tanuld fiatal felnéttekig jelentkezhetnek az érdekl6dok, illetve irat-
hatjak be a szil6k, nagysziil6k gyermekeiket. Mi sem természetesebb, hogy
testvérek, unokatestvérek, baratok jelentkezését is varjuk.

A tabor karaktere, jellege szempontjabdl az idealis korosztaly 9-10 éves
kort6l 16—17 éves korig tart. A kisebbek még nehezen valnak el a szil6ktdl,
illetve nehezebben kothetSk le munkaval, feladattal, az id6ésebbek pedig mar
nagyobb mértékben 6nalléak, ami megint csak egy masfajta foglalkozasi format
kovetel meg. Ezzel egyiitt a tabor szakmai munkatarsai nem zarkéznak el attol,
hogy a szilok kérésére, a csaladi igényeket figyelembe véve fiatalabbakat vagy
id&sebbeket is fogadjanak.

Az anyanyelvi taborban a lanyok-fidk kilon-kilon elhelyezve 4-8 {&s
szobakban alszanak. A halohely kijel6lésénél igyeksziink figyelni a személyes
igényekre, arra, hogy ki-kivel szeretne, vagy éppen kevésbé szeretne egytitt
lenni. A halészoba fontos kézosségkovacsold hely, hiszen a gyermekek tabori
idejuk kozel felét itt toltik. A haléban alszanak, alvas el6tt vagy ébredés utan itt
beszélgetnek, jatszanak, zenét hallgatnak, tisztalkodnak, rendet raknak, takarita-
nak. A haloék a tiszta, rendes halészoba cimért versenyben is allnak. Este, az esti
villanyoltast kovet6en a kijelolt felnétt felel6sok tigyelnek a rendre, arra, hogy
mindenki tekintettel legyen masok személyes igényére, ha aludni, pihenni, vagy
éppen beszélgetni akarna.

A gyermekek a halészobai k6zosségen kivill — életkoruk alapjan — foglal-
kozasi kozosségbe is beosztasra keriilnek. Altaliban 3 életkori csoportot alaki-
tunk ki. A kiscsoportba 10-11 éves korig kertilnek a gyermekek. A kézepesek-
hez a 11-15 évesek tartoznak, mig nagycsoportba az ennél idésebbek keriilnek.
Természetesen itt is figyelembe vessziik az egyedi igényeket, illetve a személyes
képességeket, igy lehet6ség van arra, hogy valakit nem az életkora alapjan,
hanem egyéb szempontok szerint soroljuk be. Egy-egy életkori csoportbol — a
taborba érkez6k létszama alapjan — parhuzamosan két csoport is létre johet. A
legkisebbekkel kiilon foglalkozunk.

54



Fehér Miklos Anyanyelvi tdabor Svédorszdagban

A gyermekek a nappalokat, napjukat a csoportjukkal toltik. Minden cso-
portnak két felnétt vezetdje van. A csoportok a tabor nekik késziilt munkater-
ve és napirendje szerint tOltik idejiket, és vesznek részt a foglalkozason. Ter-
mészetesen a tabor ideje alatt vannak ,,tabor szintl programok™ és ugynevezett
,»szabadidGs programok™ is, melyek soran a gyermekek a csoporttdl fiiggetle-
nek. Ekkor mindenki azzal és gy tolti idejét, ahogy a kedve és persze a feltéte-
lek ezt megengedik.

A gyermekek halészobai kozosségbe és életkori csoportba valé beosztasa
egyfeldl sziikségszert dolog (hiszen valahol aludni kell), masfel6l azonban tuda-
tos pedagogiai akarat is. A tabor ugyanis tObb mint napkozis tabor, tobb mint
befizetett nyaralas, tobb mint egy szabadidés foglalkozas. Tobb ezeknél, és
egészen mas.

Az anyanyelvi tabor célja: hogy az anyanyelv kozegét hasznalva kozosség-
teremté legyen. Ez a tabor kézosségteremté tabor. A taborban a kozosség ér-
tékei (példaul a tolerancia, az egymasra figyelés, a kozos felel6sség stb.) és
szempontjai — az egyuttmikodés, a partnerség, a bizalom stb. — érvényestlnek,
ezeket mutatjuk be, ezeket Otvozzik a nyaralassal, a szabadidé vidam
eltoltésével.

Miért akarunk kozosségteremtSk lenni? Mert rajottink, az anyanyelv
ugyan az egyén kincse, képessége, az egyén el nem vehetd killonleges értéke, de
semmit sem ériink ezzel a kincesel, ha nincs kivel megosztanunk. Az anya-
nyelvhez, a magyar nyelvhez koz6sségnek kell tartoznia. Csak kozo6sség az, ami
¢letben tartja a nyelvet, a magyar nyelvet az idegen nyelvi vilagban, az idegen
kultaraban.

Es azért is kell kozosségteremtének lenniink, mert a megteremtett koz0s-
ség befogadhat akar svéd, akar mas anyanyelvieket is, de befogadhat olyan
magyar gyermeket is, akinek mar nem a magyar az anyanyelve. K6z6sség nélkil
azonban nincs befogadas. Az egyén egyedi nyelvhasznalata, anyanyelvtudasa ki-
rekeszté azok szamara, akik azt a nyelvet nem ismerik, a kozosség viszont
képes az anyanyelvhasznalat mellett is befogado lenni. Nekink pedig nem lehet
mas a célunk, mint a gyermekeink szamara felmutatni a k6z6sség erejét, a nem-
zethez, a kulturahoz tartozas erejét, azt, hogy a kozoésséghez tartozas révén van
helytink a vilagban, még akkor is, ha anyanyelviink mas, a benntnket kortlve-
vok szamara idegen. Természetesen a kozosséghez tartozast is tanulni, gyako-
rolni kell. Hozzatartozik a kultara, a szabalyok ismerete, a tekintély tisztelete, a
mult ismerete. Hozzatarozik a tudas és az emdceid. Szamtalan kétédés, melyet
gondozni, nevelni, apolni kell. Taborunk az elsé pillanattdl az utolséig —

55



Miihely

tudatosan épitkezve — ezt mutatja. Ezen az uton jar. Azok a gyermekek, akik a mi
demokraciank iskolajat jarjak, azok megélik azt a sajatos, mashol meg nem él-
het6 tiszteletet és szeretetet, amit az ide érkez6 feln6ttektS] kapnak. Akik nyi-
tottak rajuk, mik6zben bevezetik 6ket a magyarsag nyelvi, kulturalis vilagaba, a
magyarok nagy-nagy k6zosségébe.

Tabori munkaformaink

Céljaink eléréséhez, a kozosség teremtéséhez, kozvetitéshez sajatos, a
tabori id6ében és kornyezetben jol mikoédé munkaformakat alakitottunk ki.
Ezek a kovetkez6k:

Torténelmi keret

A magyarsag torténelmének ismerete olyan fogddzo, olyan kapaszkodé az
egyén szamara, mely lehetévé teszi azt, hogy a tudassal biré személy — az
aktualis nyelvi kompetencia szintjétdl fiiggetleniil — a k6zosség tagjanak érez-
hesse magat. A tabor 8-10 napja nem lehet elegendé arra, hogy pétoljuk az
iskolat, arra, hogy barmilyen torténelmi részletben is elmélyedjink, hogy tudo-
manyos igénnyel beszéljink at dolgokat, hogy ,,megtanitsunk” valamit. Ennek
ellenére mégis sok mindent lehetévé tesz. Lehetévé teszi, hogy egymas mellé,
mogé épitsitk mindenkiben a magyarsag eredetének, allamanak, kiralyainak, eu-
ropai szerepének, a szabadsagharcosoknak, a vilaghaborukban betoltott szere-
peknek a ,képét”, idedjat. Elegend6 arra, hogy érthet6vé valjanak az alapfogal-
mak: Mohacs, Buda, Erdély, Trianon. Hogy ismertté valjanak a jelképek: Duna,
Tisza, Alfold, cimer, himnusz, Kufstein, Eger. Ezért minden tabort a magyar
torténelem egy-egy jelentésebb korszaka koré szerveztunk. 2011 az allam-
alapitas, I. Szent Istvan kiralyunk uralkodasanak idejét dolgozta fel. 2012-ben,
az idei tiborunk a lovagkirilyok korardl szol, Szent Laszlétol az Arpad-haz
kihalasaig.

A tabort mindig a magyar torténelem egy-egy jelentésebb korszaka koré
szervezzuk, ez azt jelenti, hogy az egyes életkori csoportok az életkori sajatossa-
gainak megfelel6en a tabor idejében ezzel a korral (mese, mondavilag feldolgo-
zasa, legendak eljatszasa, versek, irodalmi mtvek feldolgozasa, ruhak, 6lt6zko-
dés, szerszamok készitése, viselete, harcmodor, életforma megismerése stb.)
foglalkoznak. Mindez nem tananyagszertien torténik, és nincs szamonkérés
sem. Az ismeretatadast segitik a filmek is, a motivumok rajzolasa, szinezése,
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vagy barmilyen olyan tevékenység, amely a korhoz valé kotédést biztositja.
Ajanlott, hogy a csoportok zarémisorukat is ehhez a torténelmi tematikiahoz
illesszék. A tematika alapjan a részletes napi ismeretatadas tartalmat, modszerét,
alkalmazott formait a csoportok vezet6i dolgozzak ki, hatarozzak meg. A kicsik
inkabb meseszeribben, a nagyok mar tananyagszertbben foglalkozhatnak a
témaval, a kivalasztott és feldolgozasra keriilé irodalmi, zenei, kép- vagy filma-

nyaggal.
Egyhazi tanitas

Az egyhazi tanitas tabori keretbe illesztése és a bibliai magyarazat is a
tabor alapvet6 céljat szolgalja. Az egyhazi ismeretek atadasat a gyermekek tabo-
roztatasaban jartas, szakavatott lelkész végzi. Nem célunk a szorosan vett valla-
sos nevelés. Az egyhazi ismereteket a taborban elsésorban ,,ideolégiamente-
sen” probaljuk megjeleniteni, kozvetiteni, mint altalanos embert, erkolcsi tanita-
sokat. Olyan utmutatasokat, amelyekre az egyhaz, az Isten int minket. Az egy-
hazi tanitas része, hogy egyszert halaad6é imakat elsajatittassunk, példaul az
étkezésekhez kotédéen. Az egyhazi tanitas bevezet benntinket a beszélgetés, a
hangos gondolkodas miufajaba, feldolgozasai, eljatszasai tabor szintd foglalko-
zasok keretében zajlanak, hogy mindenkit egyforman érintsenek. Es természe-
tesen érintik és felhasznaljak a zenét és irodalmat is.

Kézmiives kezdeményezések

A kézmuves kezdeményezések azt a célt szolgaljak, hogy a gyermekek sza-
mara lehet6vé tegytk azt, hogy a tabor pillanataban éppen aktualisan 1étrejott
kozosségen (csoportban, halétarsasagon) belil mindenki megmutassa tgyes-
ségét, értckességét, alkalmassagat, azaz egyéni és személyes erényeit. Ha tigyes
vagyok valamiben és ezt meg is mutatom, a k6z0sség tagjai mashogy, masként
becstilnek engem, és masként néznek ram. Nem arrél van szo6, hogy a sikereket
hajszolnank, hanem arrél, hogy lehetévé tesszik egy-egy elégedett mosoly, egy-
egy biszkeségre okot ad6 eredmény megsziletését e kezdeményezéseken.
Amelyeknek ezek szerint kellen gazdagnak, szinesnek, egyszertinek, de mégis
mutatosnak, eredményt adonak kell lennie, hogy mindenki kedvére valaszt-
hasson bel6lik. A jatékos festés, rajzolas, szinezés, gyongyfuzés mellett a na-
gyobbaknal szoba johet a faragas, a nemezelés, az ostorfonas, és barmilyen
egyéb foglalatossag (papirhajtogatas) is. Ezekhez a feltételeket — mind a targyi,
mind a személyi feltételeket — az elére egyeztettek alapjan, a tibor vezetése
kiilon biztositja.
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Zene —irodalom — anyanyelv

A tabor egészét athatja a muivészet: a zene és az irodalom. Tulajdonkép-
pen a manualis kezdeményezések is egyfajta mavészi, mivészeti tevékenység-
nek felelnek meg. De természetesen a zene, a népdal, a néphagyomany éncket,
a kultikus dalok, a himnuszok vagy a csak egyszerien az Ggynevezett kellemes
mudalok, énekek, mondokak kozos elsajatitasa szintén a kézosségépités alappil-
lérét jelentik. A tabornak van himnusza, amit minden visszatéré gyermek teli
torokbol énekel. Ennél szebben nem is igazan fejezhetd ki a kozo6sséghez tarto-
zas. Fontos még az anyanyelv, mint az eszk6z apolasa. Ehhez szamos nyelvi ja-
ték, fejtord, feladatlap, a szovegértés fejlesztéséhez, pl. viccolvastatas, és nyelv-
hasznalatra, irasra serkenté modszerek (példaul titkosoknak levél irasa) allnak
rendelkezéstinkre.

Jaték — sport

Minden sport jaték, de nem minden jaték sport. A sport edzettséget, moz-
gast igényel, mégsem egyenlé 6nmagaban a mozgassal. T6bb annal, mert min-
den esetben szabalyok mentén, ellenérzott korulmények kozott végrehajtott
mozgasrél van sz6. A sport rendkivil j6 hatasfokkal épit kézosséget. Gondol-
junk csak a szurkoldi klubokra. A sportbaratok félre tudjak tenni faji, nyelvi és
minden egyéb el6itéletiiket. A sport keretében képes egy csapatban jatszani az
1s, aki egyébként nagy valoszintiséggel sohasem illeszkedhetne be mas moédon a
kozosségbe. Ezért az anyanyelvi tibor meghatiroz6 munkaformaja a sport.
Természetesen a gyermekek sportoltatasat (pl. hegymaszas) hozzaérté szabad-
id&s segit6k végzik. Ez nem a csoportvezetSk feladata, hanem a szabadidds
szervezOké.

Természeti kérnyezet

A tabor mind id6ben, mind térben természeti kornyezetben van. A
gyermekek a varosi kornyezettdl tavol kertilnek. Tévénézésre, szamitogépezésre
nincs mod, és erre nem is kivanunk lehet&séget teremteni. A telefonhasznalatot
is igyeksziink keretek kozé szoritani. Naponta meghatarozott id6északban tamo-
gatjuk a telefonhasznalatot a sztl6kkel, csaladdal valé kapcsolattartas céljabol.
A természeti kornyezet jelentésen hozzajarul a tabor sikeré¢hez. Hiszen egész
nap szabad levegén, a tabor tertiletén, de mégis szabad térben vagyunk. Itt tolt-
juk el a foglalkozasokat, itt sportolunk, jatszunk, a f6étkezések kivételével itt is
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étkeziink. Eppen ezért indokolt, hogy a tibor idStartamaban vessiink egy ko-
molyabb pillantast a kornyezetinkre. A novényvilagra, az allatvilagra. A nové-
nyek, az allatok életére. Magara az Eletre. A Vildgra. Szakavatott természettu-
dos kollégank igyekszik a tabori szabadidét ezen ismeretek atadasaval gazdagi-
tani. Az élet, a kornyezet tisztelete, valamint a kozosség tisztelete egy taptalajrol
taplalkozé gondolat. Ha szereted édesapadat, valoszintleg szeretni fogod édes-
anyadat is, és altalaban embertarsaidat is. Ennek analégiaja alapjan épitink a
természett kornyezet szeretetébdl kozosséget.

Zaromusor

A zarémusor — munkamodszerenként — a buszkeségre, mint az egyik alap-
veté emberi tulajdonsagra épit. Mindnyajunkban lakozik biszkeség. Mindnya-
junkat hajt a biiszkeség. Plane, ha a gyermekemrdl van sz6. Ki ne érezné min-
dennél csodalatosabban magat, ha gyermekét sikeresnek latja. A zarémusor
lehetéséget teremt buszkének lenni. Méghozza ugy, hogy ez a biiszkeség valos
értékre, valos teljesitményre éptilhet. A taborban megsziletett el6adasra éptl-
het. A csoportok ugyanis a taborban végzett munkajukat kis zarémusorral fog-
laljak 6ssze. Ez lehet irodalmi, zenei el6adas, szindarab, babszinhaz, lehet be-
mutaté, lehet parédia is. Amiben minden gyermek szerepel. Fis amit a sziilSk, a
gyermekuikért érkez6 szul6k megnézhetnek, megesodalhatnak. Amiért a gyerek
napokig dolgozott, hogy anyu és apu biiszke lehessen, most elitt. Fs nem az
érdekes, hogy dadogva vagy folyékonyan, magyaros hanglejtéssel vagy inkabb
svédesen, pontos koreografiaval vagy elrontva torténik mindez, nem ez az ér-
dekes, mert itt ez nem szamit. Itt az szamit, hogy a csoport, a k6z6sség valami
Ujat, valami tobbet, valami csak ra tartozot felmutat. A zarémusorok egyedi és
meghatarozhatatlan hangulata magaval ragadja a sziil6ket, de gyakran a gyerme-
keket is, akik a tabor végével egymasba kapaszkodnak és sirnak. Valaminek vége
szakadt. Hogy ne igy legyen, ujra kell talalkoznunk. Jovére. Veled. Ugyanitt!

Ko6z6sségi programok

Mar szinte mindent elmondtam a taborrdl, a kozosségi programokat
azonban nem hagyhatom kiilén emlités nélkil. Ezek olyan lehet&ségek, melyek
a tabori célok teljesitését sajatos eszkozokkel segitik. Ide sorolom a Ki it tud?
jatékot, a csapatvetélkeddt, a diszkot, a szellemhazat, a tabortlizet, és mindazo-
kat a tovabbi formakat, melyek az egész tabort megmozgatjak. Néha persze
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csak a gyermekeket, néha azonban valéban mindenki részvételével az egész ko-
z06sséget. Ezek a legjobb alkalmak aztan a videofelvételek, a ,,tabor film” anya-
gainak az elkészitésére. Hiszen latvanyos médon mutatjak a tabornak, mint ko-
zOsségnek a mikodését.

Etkezés

Végezettl az étkezéstdl is essen sz6. Az étkezés maga is egy szertartas.
Annak el6késztletével és lezarasaval, a rendtartassal egytitt. Az imaval, ami be-
vezeti az étkezést, és az imaval, ami lezarja. Ez a szertartas egy killonleges lehe-
téség arra, hogy ekkor, ebben a pillanatban, az étkezés pillanataiban is
kozvetitsunk valamit. Az izeken, az illatokon keresztil is kdzvetitsink valamit.
A gyomor, a finom falatok szeretetén keresztil is kozvetitsiink valamit. Azt,
hogy szeretiink Benneteket, mindazokat, akik itt a taiborban vagytok, ide tartoz-
tok. Egy az asztalunk, egy a tanyérunk, egy ételt esziink. Egy k6z0sség vagyunk.
Amen.
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Nyelvi hatrany az iskolai oktatasban

A beszéd altalaban valamilyen feladat megoldasara iranyul, igy cselekvés
értékd. A mindennapi beszédesemények szerepl6i megoszlanak: van, aki ,,fent”
van, azaz elényos helyzetben, és van, aki ,,lent” van, azaz hatranyos helyzetben.
A hatranyos helyzet nem mas, mint konkrét élethelyzetben jelentkezé esély-
egyenl6tlenség. A hatranyos nyelvi helyzet rendszerint a hatranyos tarsadalmi
helyzetnek a kovetkezménye.

Az emberek hierarchikus tarsadalmi csoportokba, osztalyokba szervezéd-
nek. Az osztalyok a hasonlo tarsadalmi vagy gazdasagi jellemzokkel rendelkez6
személyek csoportosulasai. Nem kell szociolingvisztanak lenni, hogy megalla-
pitsuk, vannak bizonyos Osszefiiggések a beszédmod, valamint a tarsadalmi
helyzet és az iskolazottsag kozott.'

Kutatasom célja az volt, hogy megvizsgaljam, jelen van-e az iskoldban a
nyelvi hatrany, ha igen, milyen mértékben, és mely gyerekekre jellemz6 ez.

Tizenkilenc magyar anyanyelvi, magyar nemzetiségl kisdiak nyelvhaszndla-
tit hasonlitottam 0Gssze tizenkilenc, velik egykord magyar anyanyelvi roma
gyermekével. A roma gyermekek altal beszélt nyelv is a magyar nyelv része,
mégis szamos eltérést figyelhetiink meg a magyar és a roma gyermekek nyelv-
hasznalata k6zott. Tobbféle szempontbodl vizsgaltam 6ket, és igy korvonalazo-
dott szamomra a roma gyermekek nyelvhasznalatarél, tarsadalmi és csaladi hat-
terérol egy Gsszkép.

A felmérést szil6falumban végeztem, Sepsikérospatakon, Kovaszna me-
gyében. A faluban szamottevéen sok roma csalad él.

A kutatas bemutatasa

Kilonboz6  tarsadalmi csoportokbdl szarmazéd gyermekek nyelvhasz-
nalataban, illetve nyelvi szintjében kimutathaté kilonbségeket vizsgaltam egy
altalam Osszeallitott nyelvhasznalati kérd6iv segitségével. A felmérést széban
végeztem, mivel sok roma gyermek nem tud irni. A kérdéseimre adott valaszo-
kat rogzitettem, majd a hangfelvételeket Gjrahallgatva, minden adatot lejegyez-
tem, és elemeztem.

! Crystal, David: 4 nyelv enciklopédidja. Osiris, Budapest, 2003, 56—57.
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Kiindulo feltevéseim

Tapasztalatok szerint az iskolarendszer egészére jellemz6, hogy a szociali-
san hatranyos helyzet tanulok koézott joval gyakoribb a gyengébb tanulmanyi
eredmény, a bukas, az iskolabdl valo kimaradas.

Az, hogy hova sztletnek — ritka kivételektdl eltekintve — nagymértékben
elére meghatarozza a gyermekek iskolai palyafutasat, életatjat. A rossz tarsa-
dalmi helyzet olyan akadalyokat jelent, amelyek meggatolhatjak az adottsagok
és képességek felszinre keriilését, kibontakozasat. Miféle akadalyokrol beszélhe-
tink, és mi lehet az oka a gatlé tényezok kialakulasanak? Kézenfekvének tln-
het a tanulmanyi problémakat az anyagi forrasok hidnyara visszavezetni. Ter-
mészetesen ez 1s fontos tényezd, hisz oka lehet a rossz teljesitménynek a hia-
nyos taplalkozas, vagy a sziikséges taneszkozok hianya is. Mindemellett 1énye-
gesebb szerepe van a tanulé kulturalis hatterének: milyenek a csalad nyujtotta
mintak, milyen a csalad szokincse, nyelvhasznalata. Az imént felsorolt gatld
tényez6k kozil egy olyat vizsgaltam meg alaposabban, melyet a szocialisan hat-
ranyos helyzett csaladokbodl szarmazé tanulok szinte mindegyikénél tapasztal-
hatunk: ez a nyelvi hatrany.

Feltevéseim szerint a jobb tarsadalmi korilmények kozil érkezé tanulok
elvarhato nyelvi teljesitménye lényegesen magasabb. Mar az iskolaba kertléskor
elddl, ki lesz a ,,rossz tanulé”, és ki a ,,j6”. Valdjaban az iskola szamara els6-
sorban az az ,,okos gyermek”, aki birtokaban van az intézmény tamasztotta
nyelvi kévetelményeknek. A ,,buta gyermek” pedig valdjaban az, akit a csaladja
erre az elvarasra nem készitett fol, mas elvarasokra szocializilt. Azoktdl a
gyermekektdl, akik nem jartak 6évodaba, masfajta nyelvi teljesitményt var el a
kornyezete, mint azoktol, aki jartak, és a csaladban fontos a konyv és az iskola.
Az 6voda hianya, a szil6k iskolazottsagi foka, a csaladi hattér, a kornyezet és a
konyv hianya nagymértékben hozzajarul a roma gyerekek nyelvi hatranyahoz.

Kovetkeztetések

Vizsgalataim eredményei egybehangzok, a végs6 eredmény eléggé egyér-
telmd. Fin mégis 6vakodnék a végleges kovetkeztetések levonasatol, hiszen né-
hany gyermek kérdéives felmérésébdél még nem nyomhatom ra a roma gyer-
mekekre a nyelvi hatranyos helyzet bélyegét. Az viszont kétségtelen, hogy ma-
gyar iskolatarsaiktol nyelvileg és értelmi szinten is le vannak maradva. Ezt nem
vizsgaltam, viszont azt mondhatjuk, hogy az elvarasi ismeretek tekintetében is
le vannak maradva.
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A roma gyermekeknek nagyon szegényes a szokincsiik, sziikos a fogalom-
készletiik. Nyelvhasznalatukbol hianyoznak a konkrét targyakra vonatkozé
megnevezések. Nem birtokoljak az iskola nyujtotta nyelvi kovetelményeket.
Sok roma gyermek vilagaboél kimarad az 6vodai nevelés, hianyoznak életikbdl a
konyvek, a mesék, nem értik meg a kérdéseket, igy valaszolni sem tudnak.

Egyszert, tagolt, minimalis szerkezeti mondatokat hasznalnak, beszédi-
ket nyelvi bizonytalansag jellemzi. Ezekben a gyermekekben a nyelvjarasi be-
szédmod rogzilt, és mivel az iskola a koznyelvet koveteli meg, ebbdl a szem-
pontbol is hatranyos helyzetben vannak a roma gyermekek.

A felsorolt jellemvonasok a korlatozott kodra jellemz6k, ezek a gyerme-
kek a beszédben lent vannak, nem mernek, és talan nem is tudnak nyelvileg
helyesen megnyilvanulni.

Nagyon nagy szerepe van az 6vodanak és a csaladnak a gyermekek életé-
ben. Az iskolaba a roma gyermekek mar eleve hatrannyal 1épnek be, ugyanis
hianyzik az 6vodat nevelés, a csaladban a szil6k nem iskolazottak, irni és ol-
vasni is csak kevesen tudnak, a gyermekek szamara nincs kovetendd példakép.
Az iskolaban nem tudnak felzarkézni tarsaikhoz, ugyanis azok a gyermekek,
akiknek mindez ,,mar megadatott”, nem varhatjak be 6ket. Ahhoz, hogy a ro-
ma gyermekeket is fel lehessen valamilyen szinten emelni a magyar tarsaikhoz,
véleményem szerint egy szamukra kilon kidolgozott tervre lenne szitkség. Arra
kellene torekedni, hogy minden iskolas roma gyermeket meg lehessen tanitani
irni és olvasni, nekik is legyen sikerélményiik, ne csak kudarcban legyen résziik,
hogy ne morzsoloédjanak le a magyar gyermekek mell6l, hanem velilk egytitt
haladjanak. Minden gyermeket — nemzetiségtdl eltekintve — gy kell tanitani és
telemelni, ahogyan Jézsef Attila mondja ,,...jd s30val oktasd, jdtsgani is engedd. .. .
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Mentalhigiéné sziikségessége az iskolaban
— avagy kinek a feladata a lelki egészség védelme?

Manapsag, bar nagyon sok szo esik az egészséges életmodrol, mégis
meggey6z6désem, hogy az egészséges életmodd kifejezést nem csak az étkezés,
sportolas és hasonlé iranyad6 dolgok jelentik. Ugyanis ha valamilyen oknal
fogva felborul az ember lelki egyensulya, akkor a test is megbetegszik.

E dolgozatban nem tudok elvonatkoztatni attél, amit az alapképzésben
tanultam. Vallastanarként, gyonyorinek tartom ezt a kapcsolatot, ami lépten-
nyomon felfedezhet6, azaz a Biblia és a mentalhigiéné kapcsolata. Egyetlen
gondolat erejéig utalni szeretnék erre. A Bibliaban is kiveheté e harmas felosz-
tas az emberi pszichérdl: a ruach, nisomd, nefes (héber). A ,,ruach”, a Szentlélek,
melyet a teremtéskor Isten lehelt az emberbe: ,,és 16n €16 lélekké”. A | ,ndso-
mo” az a lélekrész, mely életinket igazitani probalja a mindennapokban, amely
gondolkodasra is képes, és végiil a ,,nefes”, a vegetativ, testi rész.

LEp testben ép 1élek” — sz6lt a régi latin mondas. Nagyon sok tudomany
foglalkozik az emberrel, az emberi lélekkel, az ember pszichoszocialis fejlédé-
sével: maga a pszichologia, az egészségpszichologia és a szocialpszicholdgia stb.

Az egészség tobb tényez6 bonyolult kélesénhatasabol ered6 egyensilyi
allapot, olyan testi-lelki-szocialis jolét, amelyet egyarant meghataroznak az em-
ber pszichoszomatikus és pszichoszocialis feltételei. Szitkséges tehat a fizikai
épség, a normalis életmikodések és a mentalis egyensuly” (Albert-Lérincz
2009, 9. 0.).

A szocialpszicholégia és szocialpszichiatria a megel6zésre, tarsadalmi és
kornyezeti szempontjaira helyezi a hangsulyt. Foglalkoznak az iskola, a munka-
hely, a foglalkoztatas kérdéseivel. Amig a lélekelemzés és a csaladterapia a csa-
ladtagok egyéni és egytittes élményeivel és szerepével foglalkoznak, addig a szo-
cialpszicholégia és szociokulturalis helyzet patogén hatasait helyezi el6térbe
(Buda 1994).

A mai felgyorsult vilagunkban az elvart tarsadalmi szerepek egyre na-
gyobb alkalmazkodasi képességet kivannak, nem csak a feln6ttél, hanem a
gyermektdl is. Ennek megteremtése, fenntartasa, nem konnyt feladat. Igy az el-
mult évtizedekben felértékel6dott a lelki egészség, a mentalhigiéné, mindazon-
altal az egészség fogalmanak nagyon sokféle meghatarozasa létezik, hiszen egy
nagyon Osszetett fogalomrél van sz6, melyet sok tényezé befolyasol.
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Ha az iskolai mentalhigiénérél beszélink, szembe kell néznunk néhany
kérdéssel. Mint példaul: kinek a feladata, ag egészség megiriése, a csaladé, vagy
csakis az iskolaé vagy valamilyen mas civil szervezeté? Mikor kell elkezdent,
hany éves kortdl a lelki egészség védelmérdl szolo prevenciot? Milyen alapvetd
dolgok sziikségesek ennek megteremtésére? Még szamos kérdést tehetnénk fel
a lelki egészségvédelem kapcsan, amely valéjaban csupan problémafelvetés.
Talan akkor jarunk a legkozelebb a valaszhoz, ha azt mondjuk, hogy mindenki-
nek feladata a lelki egészség meg6rzése. Elsésorban csalad, iskola és olyan civil
szervezetek, amelyek ezt tazték ki feladatul.

Kilonboz6 statisztikai adatok bizonyitjak, hogy sok ember (koztik gyer-
mek is) éli ugy a mindennapjait, hogy kozben lelki problémakkal kiiszkodik, de
nem kér szakembert6l segitséget. A kezdeti lelki probléma igy gyakran
depresszidva, szorongassa vagy mas komoly betegséggé alakulhat.

A mentilhigiéné eredeti kiildetése a primer prevencid, és a tarsadalom lelki egész-
ségének védelme. Ez természetesen a mentalhigiénés szakember mukodését is
meghatarozza, szerepeibdl is kovetkezik, hogy tjabb meg ujabb személyeket és
csaladokat, gyermekeket, sziil6ket kell bevonnia a kapcsolatba, s6t tgy tud se-
giteni a leghatékonyabban, ha egy kozosség problémaival és annak fejlesztésé-
vel is foglalkozik (H. Faber 2002).

Milyen legyen egy jo segité? C. Rogers szerint elengedhetetlen a segité
személyiségének kongruencidja, vagyis a szavai és magatartasa kozti 6sszhang, a
hitelesség, valamint az empatia és a kliens feltétel nélkiili elfogadasa.

A hatékony tanacsadas 6sszetevoi:

a) a kliens feltétel nélkuli elfogadasa;

b) a tanacsado személyének és kommunikaciojanak hitelessége;
¢) az empatias kommunikacio.

E megkozelités szerint nem tanacsokat adunk a kliensnek, hanem
meghatarozott kommunikacids technikaval visszatiikrézziik gondolatait, érzé-
seit (H. Faber 2002). Abban segithettink példaul a tanulénak, hogy felismerje
problémait, és 6 maga kérjen segitséget azok megoldasahoz.

C. Rogers ¢és mas humanisztikus pszichologusok ugy vélik, hogy az embe-
rek képesek 6nmaguk is tudatositani problémaikat Arra alapozzak ezt, hogy a
tanacsadok csak rovid idejd, ideiglenes szerepet toltenek be a kliens életében.
Ugy vélik, hogy a pozitiv énértékelésiiket visszanyert emberek szamara elsésor-
ban a j6v6 felé tekintés a legfontosabb (H. Faber 2002).

Ugyancsak Rogers beszél arrdl, hogy a segit6 kapcsolatban egy olyan er6-
tér johet létre, egy érzelmi burok, amit hivhatunk a segité kapcsolat atmeneti
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terének. Ebben az erétérben térténhet meg a gydgyulas. A segit6 visszatikro-
zése révén a kliens (adott esetben a tanuld) tulajdonképpen 6nmagaval, sajat
érzéseivel, gondolataival talalkozik, hiszen a lényege a kliens belsé vilaganak
empatikusan megértett visszaadasa. Ez a tikrozés a kliens szamara kilsé
realitasnak tinhet, mivel mastél hallja, s a hallottakat veti 6ssze sajat belsé
vilagaval. A kliensben tudatosulnak az eddig elfojtott érzések, torténések, a
kilvilag realitasai (H. Faber 2002).

A mentalhigiéné nem mas, mint lelki egészségvédelem, mivel a minden-
napi életben gyakran el6fordulé problémak, krizishelyzetek, konfliktusok mege-
16z¢ésére helyezi a hangsulyt. Ugyanakkor magaba foglalja az els6dleges megel6-
zést, az egészség promoeidt, valamint az Onsegités formajat is (Bagdy 1999).
Igy vall err6l Bagdy Emdke: ,,Ha meggondoljuk, létezésiinkben maga az egész-
ség is a harmonia képességének tuzenete. Testliink nagy egységében minden pa-
ranyl sejtiink tudja a dolgat, és mikodésének ritmusaban illeszkedik a tobbihez,
ekképpen az egészség az Ossejtig programozott rend a muikodési szabalyok
szerint, ritmusban és 6szhangban megvaldsithaté mikoédés” (Bagdy 2010, 220.
0.). A mentalhigiéné feladata ennek a rendnek a fenntartasa és karban tartasa.

Gyakorl6é pedagogusként naponta talalkozom olyan didkokkal, akik
szoronganak, mert nem tudjak megoldani problémaikat. Lazadnak és ,,habo-
rat” vivnak a gyermek- és felnétt tarsadalommal, egyszerien azért, mert sem
kezelni, sem megoldani nem tudjak konfliktusaikat. Egyszerien azért, mert
soha nem is tanultdk meg kezelni azokat. Példaul egy 7. osztalyos fianak az elsé
reakcidja az, hogy tamad és {gy védekezik. Az & esetében teljesen mindegy,
hogy mi a beszélgetés apropoja. De ha az ember sok tirelemmel megprobal
valamilyen kapcsolatot teremteni, hamar kidertl, hogy a kommunikaciés prob-
léma oka a csaladi hattérben keresend6. Adott esetben egy 13 éves didk is olyan
lelki terheket cipelhet, ami a csaladra, neveltetésre vezethet6 vissza, és amit 6n-
maga nem tud megoldani. Csak esetleg arra lehet képes, hogy 6nmaga el6tt
gorgesse azt hossza éveken at.

Ugy gondolom, hogy a legfontosabb kellene hogy legyen a gyermekek
stabil személyiségének a kialakitisa, hogy merjen szembeszallni az egészségte-
len koérnyezeti hatasokkal. Megtanitani a gyermeket arra, hogy j6 konfliktuske-
zel6 legyen, és jo kommunikacios készséget alakitson ki. Felhivni a figyelmét
arra, hogy alapvet6 igénye legyen az egészséges életmddra, ami egyben a lelki
egészséget 1s jelenti.

Az iskolai mentalhigiéné jelentSségét az egyre er6s6dé versenyhelyzet, az
allandéan novekvé megfeleléskényszer, a mindig valtozé kovetelményrendszer
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tamasztjak ala. Ezek a jelenségek nem csupan a tanuldkra, hanem a pedagégu-
sokra is egyre nagyobb lelki terhet rénak. Annak érdekében, hogy a didk és a
tanar minél kiegyensulyozottabb legyen — igy a teljesitménye és az iskolaval
kapcsolatos munkahoz val6 hozzaallasa is a jobb legyen —, figyelmet kell fordi-
tani a lelki egészségre is, amely nem csak az intézményes keretek kozotti mun-
kara, hanem a maganéletre is kihatassal van. A lelki egészség meg6rzésében
vagy visszaszerzésében szerepet kap, mint modszer a ,,segité beszélgetés”,
amely egyarant jotékony hatassal birhat a gyermekek kiegyensulyozottsagara
(Buda 2003).

Ma, amikor kilonbo6z6 nevelési stilusok latnak napvilagot, a pedagogia-
nak egyértelmtien kell képviselnie azt az allaspontot, ami a mentalhigiénét he-
lyezi el6térben. A mai sztl6k kozil néhanyan azt valljak, hogy nincs, és semmi-
képpen nem kell ,,korlat” a nevelésben. Valljak és hirdetik, hogy a gyermek kor-
nyezetében minden korlatot fel kell szabaditani, hogy ne akadalyozza a fejl6dé
gyermeket semmiben, hadd bontakozzék ki a személyisége. Szerintem is jo, ha
a gyermek szabadnak érzi magat, az is nagyon jo, ha lehet6séget adunk neki
személyisége kibontakozasara. De figyelembe kell venniink azt is, hogy a korlat
nemcsak akadalyozza a szabad mozgast, hanem biztonsagot is ad, s6t meg lehet
benne kapaszkodni. Biztonsagérzetet ad a gyermeknek, ha tudja, meddig mehet
el, ha vilagos szamara, mit tehet meg nyugodtan, kellemetlen kévetkezmények
nélkil, és mi az, ami veszélyes lehet, vagy amivel kornyezete nemtetszését
valtana ki. A kulonb6z6 nevelési stilusokat figyelembe véve a fejlédéspszi-
chologia meggy6z6en bizonyitja, hogy a gyermeknek biztonsagra van sziiksége
ahhoz, hogy pszichés fejlédése kiegyensulyozott legyen (szerk. Hamori 2000).

Fontos szerepet kap az iskolai mentalbigiénében a prevencid, amelynek az egyik
leghatékonyabb moédszere itt is a beszélgetés. A gyermekekkel valo beszélgetés-
ben is érdemes figyelembe venni a ,,rogersi” alapelveket, mint az empatiat, a
feltétel nélkili elfogadast, a nondirektvitast, valamint a hitelességet.

Azt tapasztalom, hogy a serdil6k nehezen tudnak a feln6ttekto] segitsé-
get kérni, ezért nem varhatunk arra, hogy a kamasz kezdeményezzen beszélge-
tést a problémair6l. Eppen ezért, kulcsfontossagu lehet az a bizalmas viszony,
amit a tanarok kialakithatnak a didkokkal, melyben a problémak megoszthatok
egymassal. Ha a tanulok elfogadd, empatikus hozzaallast és 6szinte érdekl6dést
tapasztalnak, kénnyebben megnyilnak, és kérnek segitséget. Ha mar megvan a
jo kapcsolat, akkor el is tudjak fogadni a segitséget.

Ugy gondolom, hogy ezeknek a céloknak az eléréseihez sziikség van a
mentalhigiénés tobblettudassal rendelkezé pedagégusok alkalmazasara. Mivel a
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pedagégusoknak a személyiségiik a munkaeszkozik, ezért is elengedhetetlen
szamukra a sajat lelki egészséguk karbantartasa. Olyan emberekre, akik tiszta-
ban vannak a kompetencia hatiraival, ezaltal a megfelel6 segitséget nyujtd
soha nem Oncélaan iranyitja a rabizott gyermekeket, hanem meghagyja annak
szabadsagat. Abban érvényestl a hatasa, hogy a tényleges tevékenységével,
érzékenységével, céliranyos dontéseivel és eljarasaival lehet6vé teszi a nevels-
munka olyan gyakorlatat, amely a rabizott személyek kibontakozasat teszi lehe-
t6vé (Buda 2003).

A gyakorlatban is megvalésithaté mentalhigiénés program az osztalyfé-
noki o6ra keretei kozott lehetséges. Ma az iskolakban a lelki egészség prevenci-
6ja és megbrzése elsGsorban az osztalyfénoki érakon torténik. Altalaban az év
elején mar ugy allitjuk Ossze az osztalyfénoki orak témait, hogy figyelembe
vesszik a gyermek személyiségfejlédésének adott szakaszat, a koranak megfe-
lel6 érdeklodési korét sth. Az elére felépitett egy éves terv szerint az osztalyfs-
noki 6rakon szo6 van az onismeretrdl, a kommunikacios készségekrdl, a csalad-
rol, a személyes mindségi kapcsolatok megteremtésérél, apolasarol, az élet
értékérsl. Olyan témak is elSkertilnek, ami esetleg otthon tabunak szamitanak.
Példaul szerelem, szexualitas. Diakjaimnak az osztalyfénoki 6ra a kedvenc orak
kozé tartozik, éppen azért, mert kilonb6z6 témakat korbejarva beszélhetnek
nyfltan problémaikrél, gondjaikrél. Ugy mondhatjak el gondolataikat, hogy
kozben teljes elfogadast éreznek, és a kialakult beszélgetésben 6k maguk johet-
nek r4 a helyes megoldasra. Mindez jatékos médon torténik. Ugy ir6dik bele a
memoridjukban, mint elfogadhaté mérce.

Azt tapasztalom, hogyha a didkok elfogadast, megértést éreznek, akkor
nyiltan beszélnek problémaikrol. Pozitiv el6rehaladasnak tartom, ha a diak nyil-
tan beszél szorongasarol, félelmeirél. De az is eléfordulhat, hogy a tanar sze-
mében a tanuld problémaja semmiségnek tinik (példaul nem kapta meg a tej-
¢és kifliadagjat, vagy valamelyik tarsaval konfliktusba keveredett, mert csufolta
6t), a tanar akkor sem bagatellizalhatja el a dolgokat. Mindenekel6tt segitentink
kell, hogy a diak atlassa a dolgokat, és uralni tudja az adott szituaciot. Aprod
lépéssekkel megtanithatjuk a mai didktarsadalomnak, hogyan teremtheti és
6rizheti meg lelki egészségét.
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Gyermeknevelés az 6kori tarsadalmakban

Az utékorra hagyott irasos emlékek, dokumentumok, bizonyitjak, hogy a
gyermek sorsa mindig foglalkoztatta az emberiséget az archaikus tarsadalmaktol
egészen napjainkig. A kilonb6z6 korok tarsadalmi palettajan sokszind a gyer-
mekképek interpretacidja; és a gyermekekkel kapcsolatos mentalitis mindig az
adott korban ¢él6 emberek felfogasaban, vélekedéseiben gyokerezett (Vajda
1977).

A gyermekkortorténet értelmezése kilonb6z6 korokban és killonbozé
tarsadalmakban, kultarikban eltéré szemléletet mutat. Koronként valtozott a
gyermekfelfogas, és a kilonb6z6é nézépontok — a szulé-gyermek kapcsolat, a
tanulé-nevel6 kapcsolat, az eszmék és vélemények — gyakorta szoges ellentétei
voltak egymasnak. Voltak korok, amelyek teljesen reformaltak a kévetkezo
nemzedék gyermekkorhoz fGz6d6 vélekedéseit. A pluralis gyermekszemlélet
szempontjabdl fontosak a kilonbo6z6 interdiszciplinaris kutatasok, feltarasok és
a neveléstorténeti vizsgalodasok, explicitté téve a nevelés torténeti fejédési fo-
lyamatat.

Nevelés az okori keleti tarsadalmakban

Az Okori emberek torténelmének feltarasa gyakran akadalyokba titkozik.
A kisgyermekkor kutatasanak hianya a sematikus gyermekség-fogalom jelenlé-
tét sugallja, s a fennmaradt irodalom alig utal az iskolaskoraaknal fiatalabb gyer-
mekekre.

Az 6kori keleti kultirakban sajatosan uralkodé gyermekszerepet és a fel-
néttek gyermekeik iranti attitGdjét vizsgalva — az élet és a halal ellentétes polusa
kozott — a gyermeki 1ét pozitivumait és negativumait véltem felfedezni.

Az irott és képi forrasok mélté bizonyitékai mindannak, hogy az ékorban
is léteztek az alapvets sziiléi magatartasmintak, létezett gyermek iranti szeretet,
megértették a gyermek viselkedését és képzelete mikodését, felismerték gyer-
mekeik érzelmi sziikségleteit. Errdl htien tanuskodnak a muavészi alkotasok, az
egyiptomi festmények, amelyek megszokott mdédon abrazoljak a gyermeket
gyongéden olelgets, babusgato szilét és felnbttet. A gazdag egyiptomi biroda-
lom béséges gyermekaldas szintere volt, és ellentétben mas népek hagyomanya-
ival, praktikaival, kifejezetten tiltott volt a gyermekgyilkossag. A gyermekgon-
dozas és -apolas alapvetd szabalyait szem el6tt tartva (az Gjsziilotteket nem po-
lyaztak) az édesanyak gyermekeiket haroméves korig szoptattak, csak a jobban

71



Nézopont

szitualt csaladok alkalmaztak dajkat (Kakosy 1979). A kicsik és nagyok jatéksze-
rei (labda, baba, hintal6, fabol készilt allatfigurak) a maguk latvanyos egyszert-
ségével és funkcionalitasukkal nagy hasonlésagot mutattak a késébbi kultarak-
ban hasznalt jatékokkal.

A testl igények kielégitése mellett az egyiptomiak szorgalmaztak a kozvet-
len nevelési modszerek alkalmazasat, mivel ezek optimalis alkalmazasa kedve-
z6en befolyasolta a gyermeki személyiség formalhatésagat. E hatasok kovetkez-
tében a gyermek id6 el6tt alkalmazkodott az alapvetd életviteli szokasokhoz,
megtanult feln6tt moédra viselkedni (Pukanszky 2001). Rangos elismerésnek
szamitott, ha artikulaltan, valasztékosan, érett felnétthdz hasonléan kommuni-
kalt kornyezetében.

Az irastudo szilSk nagy gondot forditottak gyermekeik képzésére. Gyak-
ran maguk tanitottak gyermekuket, vagy tanoncként {rnokok mellé adtak az
iras-olvasas elsajatitasa céljabol. Az utanzason és bemutatason alapuld pedago-
gial modszerek alkalmazasa, a természettudomanyok megjelenése, a tankony-
vek erkolesi tizenete a helyes viselkedésre, a kiillonb6z6 szerepeknek valé meg-
felelésre orientaltak a gyermeket. Kivételes rend és fegyelem kozepette folyt az
elemi tanulas és képzés, majd ezt kovette az alapos szakképzés. Az arisztokra-
tak gyermekei azonos nevelésben részestltek a farad gyermekeivel, majd tobb
éves ,aprodi” szolgalatot teljesitettek. A kozrendinek szamitott csaladok lanyai
hétkoznapi, gyakorlatias miveltségiiket fejlesztették, megtanultak a gazdalkodas
fortélyait és a rabszolgakkal val6 banasmodot (Horvath—Pornéi 2002).

A gyermek primatusat megtalaljuk a héber és a mezopotamial kultaraban is.
Errél tantuskodik a kovetkezé sumer kézmondas: |, Hdzasod) vilasztdsod serint,
gyermefeed legyen szived vdgya sgerin?’ (Pukanszky 2001:37). Hammurapi torvény-
konyve a kor leghtiebb bizonyitéka, mely szerint: ,,Ag elvilt asszony visszakapja
hozomanydt, és egen kiviil a szdantdfold, kert és minden vagyon felét, hogy fel tudja nevelni
gyermekei!” (Gordon 1957 In: Pukanszkyné 2008:4). A gyermek fontos poziciot
toltott be a csaladban, mert a j6vét lattak benne. Felismerték a kontinuitas le-
het6ségét, valamint a gyermeki viselkedés csaladi kozegben valo sziikségszer
formalasat, alakitasat.

Mezopotamiaban — a mivel6dés szempontjabol — igen meghatarozo sze-
repet toltottek be az irastudok képzését szolgald intézmények, az irnokképzé
»templomiskolak”. Az alapképzést — az irast, olvasast és szamolast — a ,,tabla
haza” (Fdubba) nevezetd intézmény szolgltatta. Biztositott volt a tovabbkép-
zés 1s — ez magasabb szintQi ismeretatadast biztositott —, melynek szintere a
,,bolcsesség haza” (Bét mummi) volt. Ez az intézmény adott helyett az aprod-
képzésnek is. Az alacsonyabb réteg gyermekeinek nem adatott meg a ,,tabla
hazahoz” vezeté Ut megismerése, csupan tapasztalatok utjan sajatitottak el a
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mesterségek alapvetd fogasait. Az oktatas szorosan fz6dott a neveléshez, s a
gyermek fejl6dését kiemelten kovették. Konokul hitték és hangoztattak, hogy a
gyermek tudasatol, miveltségétdl fiige a varos jovoje. Az okori Kelet kultarai
kozil figyelemre méltd a kinaiak gyermekszemlélete, amelyet leginkabb a ha-
gyomanyok kultikus tisztelete hatarozott meg. A gyermeknevelés igen domi-
nans vetilete az erkolesi értékek megbecsiilése a felnéttek iranti kotelezé tiszte-
let és engedelmesség (Mészaros—Német—Pukanszky 2005).

Valamennyi kozel-keleti kultaraban elismerték a gyermek fontossagat, de
mindez nagyon is ellentmondasosan valésult meg. A primitiv népek életviszo-
nyait kutatva megtudjuk, hogy a gyermekvilagot a felnéttvilagtol elvalaszto élet-
kori hatarok képlékenyek, a gyermek biolégiai fejlédésétdl fiiggben alakultak.
Kezdetben a gyermek nagyon hamar felnétt pozicioba kerilt. Ezt tikrozte a
beavatasi szertartas is. Vagyis a sikeres avatasi probak utan a gyermeknevet fel-
nétt névre cserélték, s ez a korai feln6tté valast vonta maga utan.

A g616g nevelés archaikus korszaka

A g6rogok maradéktalanul asszimilaltak a keleti kultarak 6rokségét, neve-
lési szokasait, amelyek ezer szallal kot6dnek ugyan a régebbi keleti népek mi-
veltségéhez, am az atvett elemekbdl sajatos, a keletitdl eltérd vilagképet, vilag-
szemléletet alakitottak ki. Ez a folyamat eleinte a tradicionalis értékek tiszteletét
vonta maga utan, majd késébb ezek helyébe 1épett viligszemléletiik legnagyobb
ujdonsaga, ,,az ember felfedezése”. A késébbi évezredek egész eurdpai gondolko-
dasanak, mavészetének egyik legfontosabb meghatarozé alapja az a felismerés,
hogy: minden él6lény kozott a leghatalmasabb az ember mint minden dolgok
legf6bb mércéje és végsé célja (Berecki-Komlosi—Nagy 1988).

Az archaikus kor nevelési eszményét, a bator harcosok nevelését kitinéen
konstatalja a tréjai mondakor igen szerteagazo, gyakran ellentmondasos, bo-
nyolult eseménysorozata, az Ilidsz és Odisszea. A katonai erényekben, a harci
dics6ségben megtestesiilé emberi nagysag a Homérosz-kori nemesség idedlja
volt, s ennek az eszménynek megtestesitéje Akhilleusz. Ugyanennek az arisz-
tokratikus idealnak volt természetes velejardja a vitézi biiszkeség, a személyes
érdek halalos szenvedélyG védelme. A fiatal fidk erkolesi idealjaként feltint
Akhilleusz, aki nemcsak lebirhatatlan vitézi erejérél, halalmegvet6 batorsagarol
volt hires és kovetendd, hanem rendelkezett egy kivételes képességgel is, amely
csak neki adatott meg: a sors latasanak ¢és vallalasanak tudatossaga (Mohacsy
1992).

Az Odisszea embereszménye mar nem a ,,bator ember”, nem a heroikus
életeszményt megtestesité harcos, hanem a sokat tapasztalt, bolcs, leleményes,

73



Nézopont

politizal6 ember, aki okosan tudja hasznalni az eszét. A harci erények helyett
tehat egy modernebb emberideal volt kialakuléban, amely kivalé példaként
szolgalt az egyre gazdagodo polgarsag szamara.

A gbrogoknél a nevelés mar a csaladi kérben kezd6dott. Kivételes szertar-
tas zajlott le a gyermek névadasanak, csaladtagként vald befogadasanak tisztele-
tére. Az apanak nyilatkoznia kellett, hogy fel akarja-e nevelni gyermekét. A szii-
16k szamara 6rémforras volt a gyermek, és a harmoniat, a csaladi 6sszetartozast
jelentette. A feln6ttek arra torekedtek, hogy minél talpraesettebb ,,csemetét”
nevelhessenek. E hatarozott cél érdekében allanddan figyelmeztették a helyes
viselkedés elonyeire, de ha sziikségeltetett, a testi bantalmazashoz folyamodtak.
Ez tGnik ki Platon szovegébdl: |, fenyegetésekkel és verésekkel téritve ag egyenes ditra,
éppen 1gy, mint ahogyan az ember egy meghaylitott és meggirbitett fadarabot kiegyenesit’
(Platon 1983:325).

A gorogok hittek abban, hogy a gyermek testileg és szellemileg egyarant
nevelhetS. Bzt igazolja Plutarkhosz allitasa is: ,,4hogy a gallyat hajlitak, sigy nd a
fa” A gbrog bolecs ma is érvényesnek tind, hasznos tanacsokkal, intelmekkel
latta el az anyakat: ,,Maguk syoptassik csecsemdiket, mert a sgoptatas révén, kedvesebbefk
lesgnek gyermekeikhez, és sxivesen kimutatjak szeretetiike?” (Pukanszky 2001:39). A
csalad kebelén nyiladozo 1élek felbecsiilhetetlen értékét igen patetikus sorokban
emliti Plutarkhosz, mikor lanya elvesztése miatti fajdalma enyhitésérdl irt leve-
1ében: ,, Az drom, melyet a gyermek nydijt, teljesen tisgta és mentes minden haragos indulat-
101 és nebegeléstdl. . ., mert a vildgon & volt a leggyinyiriiségesebb lény, akit magamhoz ilel-
hettem, akit lithattam, hallbattam, igy ag a gondolat, hogy & veliink él és tarsunk, nagy
drimet s3erez, st soksor nagyobb dromet, mint banatot” (French 1998, id. Pukanszky
2001:40).

Az archaikus kor nevelési gyakorlata eléggé toredezett és hianyos a peda-
gogiatorténetben. Két fontos szinteret tartanak szamon: a haborut és a népgyt-
lést. Az el6bbi a harci készségek elsajatitasat, a fegyverforgatast szolgalta, mig
az utébbi a kivalé kommunikacios képességeket erdsitette. A gyermekek az élet
iskolajaban szerezték a legtobb tapasztalatot, és ott gyljtottek ismereteket a
feln6tté valas folyamataban. A lanyok nevelése a haz korili munkalatok elvég-
zésében kulminalédott, kivéve a magasabb muveltséggel rendelkezé nék eseté-
ben.

Ha mélyrehatobb képet akarunk kapni az 6kori Gorogorszag nevelésérdl,
at kell tanulmanyoznunk Sparta és Athén nevelési gyakorlatat a kilonb6z6 pe-
dagogiai vonatkozasok sokasagaval egyutt. Torténelmi tények alapjan tudjuk,
hogy a két varosallam nevelési rendszere eléggé hosszu fejlédés eredményeként
alakult ki, és késébb lényeges valtozasokon ment keresztil.
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Spartaban a hatalom a katonai arisztokracia kezében volt, és torvény-
szerien a katonai nevelés valt hangsulyossa. A nevelés legf6bb célja az allando
harci készenlétre valo felkészités, a j6 katona kiképzése volt. Az allamilag szer-
vezett katonai nevelésben és kiképzésben a gyermekek mar hét éves koruktol
részt vettek, s kdzben hozzaszoktak a rideg és mostoha életkérilményekhez. A
szigoru testi nevelésen kivill a mivel6dés és muveltség gyarapitasat igen elha-
nyagoltak, és leginkabb a katonai eszménykép kialakitasa volt a cél. A lanyok
nevelése hasonlé format 6ltott, hiszen 6k azok, akik egészséges fiugyermekek-
nek adtak életet Sparta dicsGségére. A nevelési elvek, szabalyok kiterjedtek a
feln6tt lakossagra is, mindenki az allam érdekét szolgalta a katonai taborral
egyenrangu poliszban (Horvath—Pornéi 2002).

Kétségtelen, hogy minden kornak megvan a maga sajatos embereszmé-
nye, melyet a nevelés soran szem el6tt kell tartani. Az 6kori gorogok elsérendd
feladatként konyvelték a gyermekek nevelését és a kultura elsajatitasat. Az okori
véarosallamban a nevelés céljat a kalokagathia' fogalmaval demonstraltak. Platon
g0rog boles szerint: ,,A helyes nevelésnek olyannak kell lennie, hogy képes legyen a testet
és a lelket a lehetd legszebbé és legderekabba tenni”” A nevelési folyamatban alapvet6-
en a testi és az értelmi nevelést tartottak célszerinek. A nevelés a csaladban
kezd6dott, a tudasatadas pedig a kilonboz6 alapfoku intézményekben szerve-
z6dott (grammatikai, kithara, palaisztra). Grammatisztész hazaban az olvasas,
iras, szamolas elsajatitasa volt a cél, Kitharisztész haza a zene, a jaték és a tanc
oktatasanak adott otthont, Palaisztra pedig a gimnasztikai képzés kival6 szinte-
re volt. Nagy hangsulyt helyeztek a testi nevelésre, a helyes, edzett testalkat ki-
alakitasara. A Gumnaszion az id6ésebb gyermekek szamara volt kivalé hely,
ahol nemcsak testkultarat fejleszthettek, hanem magasabb szellemi tudoma-
nyok birtoklasat is elérhették. Az oktatasba elvileg mindenki bekapcsolédha-
tott, de gyakorlatilag csak a jomodu csaladok gyermekei tanulhattak, legtobb-
szOr a maganoktatas keretei kozott. A kivaltsagos, médosabb réteg arra toreke-
dett, hogy gyermekeibdl j6 polgar valjék, és tudataban voltak annak, hogy e cél
elérése ¢érdekében megfelel6 muveltséget kell elsajatitani. E maveltség két
komponensbdl allott:

1. a szakmai muveltség — az ehhez sziikséges tudast a sztleitdl sajatitotta
el a gyermek;

2. altalanos muveltség — a polisz kozéleti tevékenységében aktivan részt-
vevé polgar véleményt alkotott, és véleményét kifejezésre juttatta a killonb6z6
népgyuléseken, ahol kival6 szonoki tehetségét is csillogtatta, mikézben bizony-
gatta jartassagat a kilonb6z6 tudomanyok terén (torténelem, mitologia, iroda-
lom).

! Kalosz = szép, agatosz = jo (a szép és jo harmonikus egysége)
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Az altalanos muveltség két részbdl allt:

1. 2 muazsai nevelés — a lélek nevelése, kés6bb a muvészeti nevelés —
amely magaban foglalta az irodalmat és a zenét;

2. a gimnasztikai nevelés — a mozgaskultara és a sport gyakorlata.

A gbrog lanyok nevelésének nem tulajdonitottak nagy jelentéséget, leg-
tobbjiik csak a haztartas vezetését sajatitotta el, a politikai életben nem vehettek
részt.

Az okori Athén nagy bolcsel6it behatdan foglalkoztatta a nevelés gondo-
lata. A bolcs férfiak — Szokratész, Platén és Arisztotelész — neveléstorténeti
szempontbdl is maradandoét alkottak. Szokratész az erény tanithatdsagaval, a
lélek és emberformalas kérdéskorével foglalkozott. Sajatos nevel6-oktatd tevé-
kenységében igen mesterien alkalmazta a kérdésekkel ravezeté heurisztikus
médszert. O az elsé bolesels, aki a gyermeki fejlédést killonbézé szakaszokra
osztja, a sziletéstol 21 éves korig harom fejlédési szakaszt kiilonboztet meg. A
bolcselé ugy gondolja, hogy az elsé szakasz a csaladi nevelés ideje, és hangsu-
lyozza a testi nevelés fontossagat. Ugyanakkor kiemeli, hogy a figyelem kozép-
pontjaban a mozgasigény kielégitése, a szervezet ellenallé képességének a kiala-
kitasa kell hogy alljon. A feln6tteknek alapvetd nevelési eszkozként tandcsolja a
mesemondast és a jatékot. A masodik szakasz pedig a tanulas kezdete. Gram-
matikat, rajzot és testgyakorlast stirget. Szerinte a harmadik szakasz az ifjakor
kezdete, mely megkoveteli az alkotmany szellemében valé nevelést. Az ifjak
nevelése 21. életéviik utan fejez6dik be, amikor megérettek a hazassagra.

Platon muveiben kiemeli a gyermeki fejlédést meghatarozé tényezoket,
valamint a jaték személyiségépitd szerepét. Sajatos pedagdgiai rendszere mar-
kansan hatott a késébbi korok tudomanyos koncepcidira is. Arisztotelész is —
akarcsak Platon — nyomatékositja, hogy a nevelést az allam irdnyitisa ala kell
vonni. A filozéfus — aki a nevelés céljat az élet céljabdl vezeti le — Ggy véli, hogy
a tarsadalomnak ¢és az egyénnek legmagasabb rendd térekvése az erkoles elsaja-
titasa kell hogy legyen. Erkolcsos az, akinek a vegetativ és az allati lelket sikertil
alarendelnie a racionalis léleknek. Lényegében a nevelés célja nem mas, mint az
értelem uralkodasa az érzék folott. A tanitasra szant ismeretek kivalasztasanal a
hasznossagot tartottak szem elétt. A gorog gondolkodé az erkolesi nevelés te-
rén, a szokasok kialakitisaban nagy szerepet tulajdonit a gyakorlatnak. ,,Mint-
hogy tisgni is csak a bulldmokkal vald hare sitjan tanulhat meg valaki, ngyanigy ag erények
sem valdsithatok meg masképp, mint ag élet forgatagaban kifejtert tevékenység iitjan”
(Hoffmann 2009:44).

Osszegzésként megillapithato, hogy az 6kori tarsadalmakban a sziil6k fel-
ismerték gyermekeik alapvetd sziikségleteit, életkori sajatossagait, jatékszitkség-
letiiket, szeretetigényitket. A gbrogok egy magasabb rendd nevelés igényét

b
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szorgalmaztak, melynek csirdi mar kisgyermekkorban jelentkeztek. Kivalé filo-
zo6fusaiknak koszonhetéen gyarapitottak fejlédéslélektani ismereteiket, s ennek
kovetkeztében hamar felismerték gyermekeik egyéni kilonbozoségét is. A go-
rog kultara prezentalja el6szor a térténelem folyaman a céltudatos nevelést.

Nevelés az 6kori Robmaban

A rémai nevelés az el6z6ektdl eltéré pedagogiai gyakorlatot tanusitott.
Atvette a hellenisztikus gorog kultira és ezzel egyiitt a nevelés kiillonboz6 érté-
keinek java részét. Meghatirozo volt a ,,vir bonus” (derék férfi) eszményképe,
amely az 6si paraszti tarsadalom értékeibdl gyarapodott. Nagy hangsulyt fektet-
tek a gyakorlatiassagra a hadsereg szervezésében és a jogrendszer kidolgozasa-
ban. A rémai nevelés célja tehat a fegyelmezett, bator, népéhez hiiséges polgar
nevelése volt. A hellenizmus el6tti idében a romai csalad egy zart kozosséget
alkotott, amelyben a hatalom az apa kezében volt, s ennck koszonhetéen meg
is 6lhette gyermekeit (French 1998).

A rémaiaknal szintén megtalaljuk az életkorok szerinti periodizalast. A
kisgyermeket (infans) hétéves koraig anyja nevelte, s nagy fontossagot tulajdo-
nitottak a gyermek jatékos kedvének, a benne rejlé természetes kivancsisagnak,
az emlékez6tehetségnek. A fidk nevelését hétéves kor utan az apjuk folytatta.
Megtanitotta irni, olvasni, szamolni és gondoskodott a tizenkét tablas torvény
elsajatitasarol is. Apa és fia megjelent a Féorumon (a rémaiak kozéleti tevékeny-
ségének szinhelyén) is, hogy belekdstolhasson a gyermek koranak politikai
helyzetébe. Majd taborokban folytatédott a katonai életre vald felkészités. A
hellenizmus koraban a rémaiak nevelése igen furcsa fordulatot vett. Az anyak
helyét a gorog dajkak vették at, akik szoptattak és gondoztak a csecsemét. A
gorog nevelési forma nagyon sok vita targyat képezte. A gorég maganiskolak
hamarosan tért hoditottak, és a sztl6k tandij ellenében iskolaztattak gyermekei-
ket. A ,,ludus” nevi iskolakban nem lehetett eredményes elsajatitasrol beszélni,
ugyanis a kornyezeti és targyi feltételek nagyon szegényesek voltak. Ide legin-
kabb a plebejusok gyermekei latogattak el. Az olvasas és az iras elsajatitasa ke-
mény gyakorlast koévetelt. Az olvasas megkonnyitésére elefantcsontbdl vagy
fabol faragott betkkel gyakoroltak. Fa- vagy viasztabla mélyedésein gyakorol-
tak az {raselemeket, és a szamtan elsajatitasat abakusszal (szamolotablaval) segi-
tették. A jatékos modszerek mellett rendkivil szigord rend és fegyelem honolt.
Divatos volt a flzfavessz6 (ferula) és a szijkorbacs hasznalata mint alapvetd
fegyelmezési eszkoz. A rémai neveléstdl elmélkedd irdk kozil Marcus Fabius
Qintilianus (35 kortl a szazad végéig) felhivia a figyelmet az édesanyak beszédé-
nek nevel6 hatasara, a jatékos tanulas fontossagara, a versengési hajlamra és
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szigordan elitéli a testi fenyitést. Az erkdlesos jellem kialakitasat mindennél fon-
tosabbnak tartja. Akarcsak nagy el6dei, a nevelési elvek mellett teszi le a voksat,
és az altala idedlisnak képzelt tanul6 imazsat vetiti elénk: ,,En az obyan tanitvinyt
szeretens, kit a dicséret emel, a dicsdség boldogit, s ha legyizik, sir’ (Qintilianus 1968:1-2).

A rémaiak tehat gazdagitottak a gorogoktdl atvett gyermekképet, s legfon-
tosabb hozadéka gyermekfelfogasuknak, hogy megtanultak 6romiket lelni a
gyermekben. Azonban lényegesen tobb ambivalenciaval rendelkezve nagyon
sok negativ vonast érzékeltek gyermekeikben.

Kozel-Kelet, Gordgorszag és Roma civilizacidjat attekintve megallapitha-
t6, hogy mindhiarom tarsadalom a j6vé letéteményesének latta a gyermeket,
azonban egyik sem idealizalta. Pontosan behataroltak a gyermeki fejlédés sza-
kaszait, ¢s felismerték a gyermeki személyiség differencialoédasat.

Gyermekaldozatok az ékori civilizaciokban

A sziletés és a halal ellentétes polusa kozott megtalaljuk a gyermeki 1ét
szomoru és szornyd aspektusait is. A régmult korokban a gyermek nem mindig
jelentett igazi Orémet a szilé szamara. Errél tanuskodnak a gyermek-
gyilkossagok, amelyek rendszerint ritualis aldozatok formajaban torténtek.
Archeoldgiai forrasok bizonyitjak, hogy Kr. e. 7000-ig visszamendleg gyermek-
aldozatok csontjaira bukkantak Jerikéban. Ez a ritualé ismert volt Féniciaban,
az ir, a kelta, a gall és a skandinav torzsek torténetében is. A jelenséggel kapcso-
latos felfogasok szerint ez a szokas a termékenységkultusz magyarazataban
gyokerezik: |, Kiinduldpontja az az elképzelés, hogy a termékenységet nyijtd, az élet folyto-
nossagdt fenntarto és exen beliil a gyermekdlddst is bigtositd isten résgesedését kivanja sajit
adomanyabdl, éspedig mindannak e legiavat, a ,legelejét”, amit ¢ maga adott: a termés
gsengéjét, az dllatok elsd ellését, a hazastarsafk elsd gyermeké?” (Hahn—Maté 972:12).

Az 6kori népeknél a punok rendelkeznek a gyermekaldozatok legtragiku-
sabb példaival. Karthagd torténetében szamtalan abszurd kép igazolja, hogy
megszokott jelenség volt az emberaldozatnak valamilyen formaja. Archeologu-
sok tobb olyan aldozati maglyat (hekatomba) fedeztek fel, amelyekben gyer-
mekaldozatok csontjait tartalmaz6 urnak voltak. Késébb a ritus 6si elbirasait
mar nem vették komolyan, igy a Kr. e. 4. szazadban a szil6k gyermekeik he-
lyett ,,helyettesité aldozatot” mutattak be, leggyakrabban baranyokat aldoztak
fel (Pukanszky 2003). Diodérosz gorog torténetird beszamoléjabol tudjuk,
hogy Kr. e. 310-ben, amikor Agathoklész, sziirakuszai hadvezér seregei
Khartagd varosanak kapui el6tt alltak, a varos urai arra szolitottak fel a legki-
valtsagosabb csaladokat, hogy az istenek kiengesztelésére aldozzak fel elsészu-
l6tt gyermekeiket. A torténetird szerint legalabb haromszaz csalad 6nként ajan-
lotta fel elsészilott gyermekét, és kétszaz nemesi szarmazasu csecsemd esett a
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tizhalal martalékava (Hahn—Maté 1972). E szornyl ritus maradvanyait 6rzik a
gyermekjatékok ¢és a sirkévek is. Bz a sajatos atavisztikus szemlélet Khartagd
népének torténetét stigmatizalja.

A polinéziaiak rendszeresen megolték gyermekeik kétharmadat, az angolai
hédité jagak — haboras helyzetben — megolték gyermekeiket, hogy ne akada-
lyozzak a néket a menetelésben (Frazer 2005). Az Gjsztlottek kitevésérol Arisz-
totelész, irasba foglalta: ,Ugy intézkedjék a tirvény, hogy semmiféle kores sziilittet nem
szabad felnevelni — viszont a gyermekek nagy szdama miatt, ha a sgokdsrend azt gy is meg-
akaddlyozza, egyetlen rijsziilittet sem s3abad kitennt, mert hiszen exek rgyis hatdrt sgab-
nak a tilsdgos saporasignak, ha pedig ennek ellenére torténik, el kell hajtani a magga-
tof’(Arisztotelész 1984). Az idétlen, nyomorék csecsemé szamara Tatigetosz
hegyén egyetlen pokoli hely tatongott: az Apothetai szakadék (Plutarkhosz
1987). Athénban gyalazatos emberkereskedelem folyt Szélon térvényeinek
megjelenéséig. Gyakran voltak aldozatok a pubertds kord lanyok, leginkabb
azért, mert férjhez adasukhoz hozomanyt kellett adni. Uj-Trorszagban az ilyen
kora lanyokat négy-6t évre kuloén kunyhoba zartak, sotétben nem volt szabad a
toldre lépniiik (Frazer 2005).

A kitevésnek, letaszitasnak, amely rokon cselekedet volt az elsészilottek
telaldozasaval, a kilonb6z6 kultarakban megvolt a k6z6sség mindennapi meg-
¢lhetését is védo6 funkcidja, s a transzcendenciaval, a tulvilagi erékkel, az iste-
nekkel kapcsolatos (Kalman—Konczey 2002).

Természetesen a fenti példak csak toredékek az adott kor nevelési gyakor-
latabol, amelyek a vadsagbdl és barbarsagbol gyokereznek. Lloyd deMause
koncepcidja igazoltnak latszik: az 6kori Kelet népeinek korében a gyermek nem
jelentett igazi értéket. Szerinte: ,,.A gyermekkor tirténete rémdlon, amelybdl csak mos-
tandban kezdiink felébredni. Minél tavolabb megyiink vissga a torténelemben, anndl alacso-
nyabb a gyermekekrdl vald gondoskodds szinvonala, és anndl nagyobb a valosziniisége, hogy
a gyermekeket megolték, kitettk, ftestileg bantalmaztik, terrorigdltak, vagy szexudlisan
bantalmazrak” (Vajda—Pukanszky 1988:13).

Az irasos forrasok tanusaga szerint az utokor egy sokat vitatott mult pe-
dagogiai aspektusaibol meritett szemléletmdddal ismerkedhetik meg. Nem cso-
dalkozunk ezek utan, hogy a kivalé angol torténész Arnold Toynbee (1972) két
tucat civilizaciot sorol fel, amelynek tobbsége nyomtalanul mertlt feledésbe.
Egyet lehet érteni a kovetkezé okfejtéssel, mely szerint: ,,Mondbatja-e barkz, hogy
exeknek ag dldozatoknak otthonuk volt ez a vilig?” (Hankiss 2006:45).

A torténeti attekintés alapjan megkiséreltem vazlatosan bemutatni az 6ko-
ri tarsadalmak gyermekképét, nevelési gyakorlatanak valtozasait, jelezve a gyer-
mekkorkutatas irdnyait, és a legjelentésebb kutatok allaspontjait. Konzekven-
ciamat a korszellembdl indukalva fogalmazom meg: a gyermekkor torténete, a
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nevelés értelmezése kilonboz6 korokban és kultarakban sokszint paradigma-
tikus magyarazatokkal szolgal.
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A programozas oktatasa kicsiknek és nagyoknak

A 21. szazad kovetelménye, hogy alkalmazkodni tudjunk az allandé valto-
zasokhoz, és ez nemcsak a felnSttekre, hanem a gyermekekre is érvényes. Ma-
napsag sok gyermek naponta érintkezik szamitégéppel valamilyen formaban, és
ezeket a gépeket egyre tobbet hasznaljuk az oktatasban is segédeszkozként.

A mai fiatalokat digitalis bennsziilitteknek tekintjiik, mert konnyen tajéko-
z6dnak a digitalis vilagban, pillanatok alatt kildenek széveges tzeneteket,
jatszanak online jatékokat, és megerSltetés nélkil bongésznek a weben. De ez
valoban azt jelenti, hogy 6k hasznosan alkalmazzak a digitalis technologiat? Ke-
vesen vannak kozottik, akik képesek létrehozni sajat jatékaikat, animacioikat,
szimulacidikat.

Fontos, hogy a gyermekek megtanuljak a matematikai és szamitasi fogal-
makat, és ugyanakkor kreatfvan, szisztematikusan gondolkodjanak, és képesek
legyenek masokkal egytittmtkodni.

Szamos olyan tanulasi lehet6ség van, amely a szamitégépet nemcsak
bizonyos anyagok szemléltetésére hasznalja, hanem a szamitégépes programo-
zas segitségével, lehet6séget nyujt az aktivizalé tanulasra, a digitalis és matema-
tikai kompetenciak egytittes fejlesztésére.

Ahhoz, hogy a diak, a szamitogép segitségével, tervezni és alkotni tudjon,
sziikséges valamilyen programozasi nyelv ismerete.

A programozas fejleszti az algoritmikus gondolkodast, a problémamegol-
do készséget, a tervezési stratégiak — modularizacié és iterativ tervezés — megta-
nulasat.

Szamos olyan programozasi kornyezet létezik, amelyet kifejezetten
tanulasi, tanitasi célra fejlesztettek ki. J6 példa erre a Lifelong Kindergarten
csoport (MIT Media Lab, Cambridge, Ma, USA) altal, 8-16 évesek szamara
tervezett, a régi Logo és LEGO/Logo vilig 6tvozete, a Scratch programozasi
kornyezet.

Miért Scratch?

Azért Scratch, mert a fejlesztéi olyan programozéi kornyezetet igyekeztek
kialakitani, amely:
= vizualis és interaktiv, vagyis a programozé szamara minden kéznél van jol
lathaté helyen, igy azonnal kovetheti az utasitasok végrehajtasanak az
eredményét;
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= gyermekbarat, vagyis nemcsak a hagyomanyos matematikan alapul6, hanem
olyan feladatok megoldasara is alkalmas, amelyek érdekesek a gyermekek
szamara. A gyermekek mindig pontosan tudjak, hogy mit szeretnének. Eb-
ben a kornyezetben lehet6ség van allo- és mozgdképi, hangi és zenei ele-
mek parhuzamos 6tvozésére, a gyermekek 6nallé kutatasokba kezdhetnek,
mikozben ,,észrevétlentl” tapasztalatot és programozol ismereteket sze-
reznek.

® nevel6 hatdsa van. A Scratch programozasi nyelv fejlesztésével parhuzamo-
san fejlédott a Scratch weboldal (http://scratch.mit.edu), ahova barki fel-
toltheti sajat ,,alkotasait”, amelyeket azutan masok kiprébalhatnak. Ezaltal
kialakult egy k6z0sség, ahol segitséget, tamogatast lehet kérni, véleményez-
ni lehet masok munkait, de ugyanakkor el kell viselni a tobbiek meglatasait,
még akkor is, ha kritikat tartalmaznak.

S hitp:iscratch.mit.eduf Ty v‘ o

est Headlines
wessearcn || () (9 - S - [0 - e - - e -
|\ % Scratch | Home | imagine, progr... B | +

QRATHI

Login or Signup for an eccount | H search |

imagine « program « share

Create and share your own interactive

stories, games, music, and art

Check aut the 2,465,119 projects
fram around the world!

To create your own projects:

Featured Projects See more |- | Collab Camp

Check out all the
rnusic mashups
created by
Scratchers in Collab
Camp.

Learn more [»

alphabet game Block Physics Easter Ezg Hunt
by grobinnerd by intesrated by Swim04

Scratch Day

Mi a Scratch?

A Scratch egy ingyenesen letolthet6 vizualis programozasi kornyezet,
amelyet elsésorban a gyermekek szamara hoztak létre, azzal a céllal, hogy a
programozast vonzova, érdekessé, elérhet6vé tegyék szamukra.
= Szereplékozponty, dinamikus, timogatja a jatékok, animaciok készitését. A

kilonféle médiaelemek — kép és hang — vegyes hasznalataval teret kap a
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programozé képzelSereje, és olyan interaktiv programok sziletnek, ahol
megmutatkozik a kreativitas. A programoz6 nemcsak a beépitett elemeket
hasznalhatja, hanem elkészitheti és importalhatja a sajat szikségleteinek és
izlésének megfelelSket is.
= Objektumorientalt. Egy Scratch program alapeleme a szereplé(k). A prog-
ram parancsali, utasitasai valdjaban a felhasznalt szereplSk tulajdonsagait és
viselkedését irjak le.
A kornyezet tobbnyelvl. Ha létezik a megfeleléen beépitett forditas, a
programkédot mindenki a sajat nyelvén szerkesztheti, illetve a masok altal irt
kodot a sajat nyelvén tekintheti meg.

Hogyan Scratch?

jelmezek, hangok

o G0 @ o : jatéktér
moéndds DT e =

gondold: [N B maia
anndokd; (TN

s | hakhs viltmrsan

{if axerepit: IV % o 7%

szereplok betdltése

parancskészlet B szereplok
T T festéablak

programozasi feliilet

A Scratch feltlete baratsagos, attekinthet6, a kiadhaté parancsok kozvet-
len eléréstiek. Helyes hasznalatukhoz a Stigbéablak nyujt gyors segitséget. A feli-
let nyelve tetszés szerint atallithato, igy a kilonb6z6 nyelven programozok
konnyedén megértik egymas programkodjait. Tartalmaz mentsort, eszkoztarat,
programozai feliletet.

A programozoi felilet harom f6 részre van felosztva: parancskészlet,
programozasi feliilet, jatéktér.
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A parancskészlet szines lapocskai egy-egy |
muveletcsoportot rejtenek (Mozgds, Kinézet stb.).
Ha valamelyikiiket kivalasztjuk, az ablakrész also6 Ihatés leayen €D
felében megjelennek a csoport elemei. A paran-
csok grafikus elemek segitségével vannak megjele-
nitve. Szintk és formajuk segit a megktlonbozteté-
stkben.

A ,,fogd és vidd” technikanak koszonhetSen
— az egér segitségével — a parancskészlet-részrél
athuzzuk a parancsokat a programozoi feliletre, és
mint egy legdépitményt, 6sszeillesztjik a program |
darabjait. Jol lathat6 lesz a program szerkezete, vilagosan kitlinnek az egymasba
agyazasok. A parancsblokkokat kénnyt mozgatni, a paramétereket, feltételeket
egyszera atirni. A modositasok tetszés szerint, barmikor elvégezhetSk. Mivel a
parancsokat nem kell gépelni, igy szintaktikai hiba nem kertilhet a programba.
Ahova mégis {rhatunk, ott legfeljebb logikai hibat véthettink, mivel csak a meg-
felel6 tipusu érték, allitas illeszthet6. A visszacsatolas azonnali, hibatizenetek
nincsenek, igy a kudarc kellemetlen élménye is elmarad.

A programozoi felilet a Feladatok mellett tartalmazza minden szerepld
esetén ennek Jelweg és Hang tulajdonsagait.

A jatéktéren a program futasa kovethetd, igy a sikerélmény haladéktalan.
Mivel a program koédja és a futds eredménye egyszerre lathato, sokkal
gyorsabban észlelhetSk és javithatok a logikai hibak.

A szereplok betoltése szintén a jatéktéren torténik. Lehet6ség van a
szerepl6k szerkesztésére, testre szabasara a festéablak segitségével.

fordulj Gr fokot

T earippuet bedlita

o Megse

Alkalmazhat6sag

Az évek folyaman a Scratch weboldalara feltoltott rengeteg alkalmazas
cafolhatatlanul igazolja, hogy ezt a programozasi nyelvet szivesen tanuljdk a
diakok, sikerrel alkalmazzak az oktatasban a pedagogusok. Egyszerl eszkoz a
programozas alapelemeinek megtanitasara, és ugyanakkor az objektumorientalt,
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interpretalt, parhuzamos végrehajtast tamogaté tulajdonsagainak koszonhet6-

en, alkalmas bonyolult feladatok elvégzésére. A Scratch-csel megtanithaté a

programozashoz szikséges modszeresség. Ez a program eredményesen hasz-

nalhat6 a kovetkez6 célokbol.

= A karakterkészlet (font) és grafika fogalmanak megértése egy tetszetds vég-
termék létrehozasa érdekében.

= Hang és grafikai elemek Gtletes feldolgozasa multimédias alkalmazasokban.

* Informaciéatadasa animacio és a zene kozvetitésével.

= Olyan alkalmazasok elkészitése, amelyek egy-egy téma transzdiszciplinaris
jellegét tikrozik.

=  EHsemények vezérlése: tervezés, tesztelés és utasitassorozatok modositasa.

= Hgy szerepl6 mozgatasa a képerny6n, és annak reagalasa a kornyezetre.

= Parancssorozatok készitése.

= Feltételes utasitas hasznalata egy cselekvés lefolyasanak meghatarozasara.

= Parancssorozatok ismétlése.

= Billentytzet és az egyéb események kezelése.

= Valtozok alkalmazasa.

»  Uzenetek és kérelmek kdzvetitése az alkalmazasok ellenérzése javara.

A Scratch hasznalata — a diakok életkori sajatossaganak figgvényében —
két részre oszthato:

A kisebbeket (812 évesek) foként az animaciok készitése nylgozi le.
Ezek elkészitése kevés programozasi ismeretet és tapasztalatot igényel, helyet
ad a kisérletezésre, az eredmény pedig latvanyos. Megtanulnak hasznalni egy uj
rajzoloprogramot, belekéstolnak a multimédia vilagaba. Megismerkednek az
egyszerl utasitasokkal, megértik az ismétlések lényegét.

A nagyobbak (13-16 évesek) megprobalkozhatnak a jatékkészités rejtel-
meivel. Ezen a szinten fontos az utasitasok mikodésének pontos ismerete. A
kornyezet sajatossaga, hogy a szereplSk feladataikat parhuzamosan hajtjak
végre. A program helyes mikodésének el6feltétele a helyes algoritmus meg-
tervezése, a szerepl6k kozotti kapcsolatok feltérképezése, az ltemezés és az
ellenérzés.

Ha a didk eljut arra a szintre, hogy tud absztraktizalni, képes lebontani a
feladatot egyszeri elemekre, majd ezeket visszaépiti egy logikus szerkezetbe,
ami egy helyesen mikodé programot eredményez, akkor megérte a faradozast
tanar és didk szamara egyarant.
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Az erdélyi felvilagosodas pedagdgiai gondolkodéi
Kozma Gergely

Kozma Gergely 1774. szeptember 19-én sziiletett Szentgericén, Kozma
Mihaly unitarius esperes, egyhaztorténet-iré 6todik gyermekeként. Tanulma-
nyait a tordai és a kolozsvari unitarius gimnaziumban végezte 1797-ben, majd
otvenkét éven at unitarius papként mikodott Szentgericén és Kovenden. Ifja
koraban szindarabokat forditott németbdl, Kleist és Kotzebue darabjait.
Mindkett6t nagy sikerrel jatszottak muikedvel$ szintarsulatok. Kotzebue fordi-
tdsa nyomtatisban is megjelent.' A korszak jelent6s {r6i, Csokonai, Débrentei
és Kazinczy is” elismeréssel szoltak a forditasrol. Kazinczy és Kozma Gergely
¢éveken at leveleztek, és egyszer, Kazinczy erdélyi utja soran talalkoztak is.

Kozma Gergely papi szivvel-lélekkel hivatasanak élt. Prédikacioit kézzel
irta, 6tvenkét éves szolgalata alatt. Minden vasarnapra és innepnapra 4j beszé-
det irt. Azért, hogy a kottetés koltségeit megsporolja, megtanulta a konyvkotést,
,»s konyveinek szép kemény kotését, aranyozasat, s a sarkakra nyomott cimezé-
sét mind sajat keztleg eszkozolte.” A kotetek egy része megtaldlhaté a Roman
Tudomanyos Akadémia Konyvtaranak Kézirattaraban, Kolozsvaron, az Unita-
rius Kollégium kéziratai kézott.

1802-ben Kolozsvaron jelent meg egy latin c¢imd, am magyar nyelven
irodott halotti beszéd,” melynek szerzéje Kozma Gergely. Az 54 lapra terjed6
mu latszolag valoban alkalmi temetési beszéd, melyet Nyarad Galfalvi Nagy
Susanna temetésén mondott el a szerz6 1802. marcius 7-én. A ma elsé és utolsé

! Koetbuze: Szerecsen rabok. Ford. Kozma Gergely. Pozsony—Pest, Landerer, 1802.

? Kazinczy levele Kozma Gergelyhez. Regmec, 1802. december 19. In. Kozma Ferenc:
Kozma Gergely unitarius pap ¢és esperes €letirata. Kolozsvar, 1876. K. Papp M. nyom. Fiig-
gelék.

3 V6.: Kozma Ferenc, idézett mii.

* Kozma Gergely: Prédikaciok (1787-1813). Roméan Tudomanyos Akadémia Konyvtara,
Kézirattar, MSU 445.

> Kozma Gergely: Congregatio mixta marcalis moralis, avagy olyan halotti tanitas, melyben
a kozonséges hivatalt megérdemld aszszonynak tulajdonsagai leiratnak, és egy régolta
iiressen volt aszszonyi hivatalra is candidatio l1észen. Melyet minekutanna mar a ns. maros
sz€ki marcalis congregationak napja mart. 15-re hatarozottnak lenni kihirdettetve volt, né-
hai Nyarad Galfalvi Nagy Susanna aszszonynak... néhai Botos Péter ur 6zvegyének érdem-
lett utolsé foldi tisztessége megadasara készitett és el is mondott Geritzén, 1802.
Hochmeister, Kolozsvar, 1802, 54 p. — A mi egy példanya, mely valdszintileg Kozma Ger-
gely konyvtarabol, 6rokosei adomanyaként keriilt a kolozsvari Unitarius Kollégium konyv-
taraba, ma megtalalhat6 a Kolozsvari Akadémiai Konyvtarban. (Jelzete: C 98349)
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néhany oldalan a halott kivalé tulajdonsagait, érdemeit ecseteli a szerzd, és a
csaladot a bibliabol vett idézetekkel vigasztalja. A md nagy részének szovege
azonban lényegében nem mas, mint szenvedélyes hanga tiltakozé felhivas a
korabeli gyermeknevelés és iskolai oktatas elmaradottsaga, a felnSttek mélysé-
ges tudatlansaga ellen. Az elsé rész a nék egyenjogusaganak kérdéseivel foglal-
kozik, a masodik rész pedig nevelés- és oktataselméleti problémakat, felvilago-
sult iskolapolitikai elképzeléseket targyal.

A szerzb abbol a gondolatbol indul ki, hogy mivel a n6k ugyanolyan szel-
lemi képességekkel rendelkeznek, mint a férfiak, azonos politikai és mivel6dési
jogok illetik meg Sket, mint a férfiakat. ,,Talam azt allijak a Férfiak, hogy az
asszonyok a Természettdél s annak bolts Uratdl nintsenek oly nemes tehetsé-
gekkel fel ruhazva minémuekkel a Férfiak birnak, s mellyek a Hivatalok viselé-
sére meg-kivanhatok? De ebben meg tsalatkoznak, mert a gondolkozo, okos-
kodé, meg-fontolo, itélé er6 és tehetség, az érzésre valdé nemes Oszton, a jo
tselekedetre vonszo kotelesség, a jo s rosz kozott valasztast tehetd szabad aka-
rat, egy halhatatlan, és sziintelen elébb, s tobbre torekedé Lélek nem tsak a
Férjfi, hanem az Aszszonyi nemnek is természeti praerogativaja.”

Tehat, ha a férfiak és a nék képességei kozott nincs kilonbség, mi lehet
az oka annak, hogy a n6k nem kapnak azonos képzést és jogokat a férfiakkal?
,.En meg-vallom egyenesen, gyanakszom: hatha tsak az Asszonyokon uralkodni
kivan6 Férjfiaknak tyrannismusa... szilte egyedil azt, hogy az Aszszonyok a
kozonséges  hivatalokbol ki-maradjanak; hogy ennél fogva a Férjfiak az
Aszszonyokkal szabad kénnyek, s tettszések szerént banhassanak.”’

Kozma Gergely véleménye szerint a férfiak 6nkénye az oka annak, hogy
a n6k nem juthattak jogokhoz, holott sokan alkalmasak lennének, a csaladi ko-
ron tal, hivatalviselésre is. ,,Igazsagtalansag az Aszszonyokat a Hivataloktdl tel-
jességgel eltiltani, holott azok is érdemesek, vagy ahoz képest neveltetvén ér-
demesek lehetnek kozonséges Hivatalba is 1épni.”® A szerzé arra is valaszt ad,
milyen hivatalokra lennének alkalmasak a nék. Alkatuk, lelki beallitottsaguk
miatt féként betegapolasi, nevelési és oktatasi feladatok ellatasara tartja alkal-
masnak 6ket, de azt sem zarja ki, hogy egyes kivalé képességli nék politikai,
kozéleti palyara 1éphetnek, ha a férfiakkal azonos magas szinvonald képzésben
részesilnek.

A j6 nevelést a szerzé mindkét nem szamara alapvetd fontossagunak
tartja. Mint minden felvilagosult gondolkodo, Kozma is gy érzi, a j6 nevelés és
a korszer( oktatas a feltétele a haladasnak. A szerzé azt a rousseau-i elvet hang-
sulyozza, hogy a gyermek lelke a sztletésekor még tiszta tabla, a jo, illetve a

% Kozma Gergely idézett miive, p. 7.
7 Kozma Gergely idézett miive, p. 9.
¥ Kozma Gergely idézett miive, p. 11.

87



Orikség

rossz nevelés alakithatja aztan, amivé végul lesz. ,,A Nevelésnek annyi bé-
folyasa vagyon az Emberiség boldogsagara vagy szerentsétlenségire, hogy
némellyeknek hitel felett valonak tedzhetnek. Az ember a természeti sztiletés
altal még tsak valami, a kiils6, kedvez6 kornytlallasok, a szerentsés nevelés altal
pedig minden lehet belélle.””” Véleménye szerint a nevelés a legfontosabb dolog
a vilagon, hiszen ezen mulik az emberek jovéje. Felteszi a kérdést: ,,Avagy te-
hat a nevelésre, erre az emberiség boldogsaga egének sarkara fordittatik-e olyan
kiilonés figyelem, a milyet érdemlene?”"’ Kesertien allapitja meg, hogy hazank-
ban kevés gondot forditanak ra.

A hazai ,,sinl6d6 nevelés mélyebb sebei” koézil a szerzé elsé helyen emli-
ti az anyai nevelés hianyossagait. Rousseau nyoman 6 is azt vallja, hogy az
anyanak els6érendd feladatai vannak a jo nevelés megalapozasaban. Erésen el-
lenzi azt az el6kel6 kordkben altalanos szokast, hogy a sziiletés utan a gyerme-
keket nem az anya szoptatja, gondozza, hanem fizetett dajkakra bizzak Sket.
,»A kiknek legels6bben vagyon befolyasok a nevelésre, azok az anyak, vagy leg-
alabb azoknak kellene lenni. S még is — fajdalom! — lathatni sok anyakat kik
magzatjaiknak tsak sziil6, de nem nevel6 anyjai.”"

A szerz6 jol laga, hogy a csecsem&- és kisgyermekkori anyai nevelés hia-
nya sulyos karokat okoz a gyermek késébbi fejlédése szempontjabol. A gyer-
meket elébb szoptatd, majd szarazdajka gondjaira bizzak.

A sajat kényelmitket félt6, a szérakozast hajszold anyak ,karjairél az ar-
tatlan kisdedet a pumi kutyatska, vagy a méditdl authenticaltatott szokas, vagy
egyéb, le-hengerli, s nem lévén szerentséje a tsetsemének, hogy édes Annya
eml6ibdl vehesse taplaltatasat, azon élés hazakbol, mellyeket a bolts természet
szamokra elegend6 eledellel meg-toltétt.”'?

A természet torvényeit semmibe vevé anyak nemcsak a csecsemé szop-
tatasat bizzdk idegenre, hanem a gondozast is mas végzi el helyettitk. gy az a
szoros érzelmi kapocs, ami anya és gyermeke kozott az elsé idékben kialakul-
hatna, meg sem sztletik. A szerzé azt is nagyon karosnak tartja, hogy a késéb-
biekben a dajkak szerepét kulfoldi nevelSk veszik at. A kulfoldi nevel6k alkal-
mazasa ,,karos kovetkezéssel jar, mert miattok a Nemzeti Character elvész, az
egyenes gondolkozas modja a pallérozas szine alatt el-aljasodik, a Nemzet, s
Haza szeretete hangzatta valik, a nemzeti 6ltozet, s st viselet utalatba megyen,
a honi erkoltsok szinesebb, de férgesebb erkéltsokkel tseréltetnek fel.”"

? Kozma Gergely idézett miive, p. 19.

1 Kozma Gergely idézett miive, p. 21.
" Kozma Gergely idézett miive, p. 21.
12 Kozma Gergely idézett miive, p. 23.
1 Kozma Gergely idézett miive, p. 25.
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A hazi nevelésrdl szolva a szerz6 elitéli a kényeztetést és a tulzott ke-
ménységet a nevelésben. Véleménye szerint az engedékeny nevelés, a tdalzott
kényeztetés az a forras, melybdl ,,a tékozlas, a szll6i tiszteletnek elvesztése, a
magahittség, az akaratos vakmerdség, a kevélység, az emberiség irant vald érzé-
ketlenség” '* fakad. Ugyanilyen karosnak tartja a tdlzott keménységet is:
,»Vagynak nem kevesen, kik gyermekeiket legkisebb hibajukért rendkiviil osto-
ban buntetik, indulatjoktol elragadtatvan a fenyitéknek hatart vetni nem tud-
nak. Azoknak legkisebb artatlan szabadsagot sem engednek, t616k alatson szol-
gai félelmet, vak engedelmességet kivannak. Az ilyenek sziléjoknek ugyan en-
gedelmeskednek, de félnek t6lok, mint rajtok kegyetlenkedd tyrannusaiktol.
Bennok nem baratjokat, hanem ellenségoket képzelik. Szemok el6tt jamborsa-
got kénytelenitvén tettetni, bészivjak a kétszinséget, alattomos titkolozast.
Ezekbdl nevekednek majd azok a sziléi tyrannismusnak rablantzait széllyel
szakgat6 szokevények.”"

Kozma Gergely nemcsak az otthoni, hanem az iskolai tulzott szigort, a
testi fenyitést és a lelki terrort is mélyen elitéli. ,,A tapintatlan és indudlatos fenyi-
tés, a durva, megbecstelenité lehordas, a testi buntetésnek a sz6 szoros értel-
mében vérengzéssé fajulasa némelly tanitoink altal valosagos virtuozitassal gya-
koroltatott. Ezek iskoldjaban a névendékek legfébb erényéiil a szolgai félelem,
a vak engedelmesség tekintetett. Az ilyen nevelés gyimoltset a titkos gytlolség,
lappang6 bosszuallasi vagy, hazudni kész titkoldzas, s a tekintély 6rok megveté-
se lettek.”"

A szerzé nemcsak a nevelés kérdéseiben vall felvilagosult elveket, hanem
az oktatas tartalmanak korabeli fogyatékossagait bemutatva szot ejt szamos
korszertsitési torekvésrél is. A falusi iskolak tananyagrendszerét vizsgalva meg-
allapitja, hogy a falusi népiskolak legtobbjébdl ugy kertl ki a gyermek, hogy ott
semmi hasznosat nem tanult, ,,sem irni, sem olvasni, sem jézanon gondolkodni
nem tud”. Feln6tt koraban ez alapveté gondokat okoz, hiszen egy adasvételi
szerz6dést elolvasni, egy levelet vagy kérvényt megfogalmazni sem tudnak.

Kozma szerint a kovetkez6 tantargyakat kellene a népiskolakban tanitani:

— miutan a gyermek jol megtanult olvasni és irni, elsajatitotta vallasa
alapvetd tanait, meg kellene tanitani 6t ,,a természet historiajara;

— a vilagnak geographiai és physicai esméretire, és kbzonséges torténetel-
re roviden, hazajanak geographiai, historiai és polgari esméreteire, nemzete
torvénnyeinek révid summajara, a szamvetés mesterségére, kilonboz6 levelek
helyes készitésére, a hazi és mezei gazdasagnak fundamentomira, a mechanika-
nak kezdeteire, a hazajaban és szomszéd tartomanyokban forgd pénzeknek és

' Kozma Gergely idézett miive, p. 26.
1 Kozma Gergely idézett miive, p. 27.
1 Kozma Gergely idézett miive, p. 29.
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mértékeknek esméretire, az erkoltstudomany azon részeire, mely hazajahoz
minden vallisbéli tekintet nélkiil tartoz6 kotelességeket foglalja magéba.”"’

A Kozma Gergely altal felvazolt tananyagrendszer a felviligosodas peda-
gogiai eszmerendszerének alapos ismeretérél tanuskodik. Mint az eurépai felvi-
lagosult gondolkodok, 6 is erételjesen természettudomanyos-gyakorlati jellegt
ismereteket kivan a felnovekvé ifjusagnak nyujtani. Nem hianyozhat a falusi
iskolak tananyagabdl a foldrajz, a torténelem, az allampolgari ismeretek, a fizi-
ka, a matematika, az alapvet6 gazdalkodasi ismeretek, és a Locke altal oly er6-
teljesen hangsulyozott kereskedelmi levelezés sem.

Attérve a katolikus gimnaziumok és a reformatus kollégiumok tananya-
gara, Kozma tgy véli, hogy ezekben a latin helyett a magyar legyen a tanitas
nyelve. Minden targyat nemzeti nyelven oktassanak. Keriiljenek el6térbe az ed-
dig tobbnyire elhanyagolt természettudomanyok. A ,kiholt nyelvek helyett”
tanitsanak ,,mai viragz6 nyelveket”. Koveteli, hogy a leendé tanitoknak és pa-
poknak ,az okos gyermek-nevelésnek theoridja egész kiterjedésében
tanittassék”. 1802-ben a neveléstudomany oktatasanak fontossagat még keve-
sen ismerték fel, ezért szamit olyan jelentésnek ez a kijelentés.

Kozma lényegesnek tartja a rendszeres testgyakorlast a serdills ifjak sza-
mara, amit szerinte a gimnaziumokban szervezetten kellene megoldani.

Kilonosen érdekes és szokatlan, amit a papok nevelésérdl ir. Alapvetéen
fontosnak tartja, hogy ,minden papokka nevelend6 ifjaknak szivébdl a
fanatismusnak inddlatja még jokoran gyokerestill kiszakgattassék, s helyébe a
munkds felebarati szeretet, és jozan philosophian fundalt tiszta critica minden
tudomanyok felett beléjok oltattassék.”"® Igazan nem megszokott a vallasi fana-
tizmusnak ez az engesztelhetetlen elitélése a 19. szazad legelején.

Kozma Gergely ugyanolyan lényegesnek tartja a leanyok helyes nevelését,
mint a fiakét. Hangsulyozza, hogy kizardlag a jol képzett, értelmes, kritikus
gondolkodasu n6k nevelhetik helyes elvek szerint leendé gyermekeiket. Helyte-
leniti, hogy a leanyok nalunk tobbnyire csak hazi nevelésben részestilhetnek. ,,A
messze haladott Brittusok és mas tsinos nemzetek” példdjat szem el6tt tartva
,,koznevel6-hazakat” kivan leanyok szamara felallitani, ahol a fiatal lanyok meg-
ismerkedhetnének a ,,j6zan philosophianak sarkalatos igazsagaival, a természet-
tel, és annak historiajabol azon részekkel, melyek Sket legkdzelebbrdl illetik,
nemok nyavalyaival, s orvoslo eszkozeivel, 6nnén magukkal, a j6 gazdasszony-
sagnak minden részletivel, a helyes nevelésnek mesterségével.”"”

A fenti, nénevelésre vonatkozo elképzelések a 18—19. szazad fordul6jan
igen haladonak, csaknem forradalminak szamitottak. A nék szamara a filozofia,

7 Kozma Gergely idézett miive, p. 30.
'8 Kozma Gergely idézett miive, p. 32.
1 Kozma Gergely idézett miive, p. 35.
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az egészségtani, orvosl, pedagogial ismeretek oktatasat altalaban feleslegesnek,
s6t karosnak tartottak ebben a korban. Kozma Gergely arra is valaszt ad, miért
van mindezen ismeretekre szikségik a n6knek. Ha korszert és hasznos dol-
gokra tanitandk a leanyokat, szervezett formaban képzett nevelSk, akkor ,,nem
lenne kéntelen az asszony mas szemeivel latni, mas vélekedéseivel, akar j6, akar
rossz légyen az, megelégedni. Igy valhatnanak a szép asszonyi allatokbol értel-
mes asszonyok, a férfiakkal elséség felett vetélkedé emberek, jol nevel6
anyak.”

A mu a kortarsak koérében is visszhangot valtott ki. Gombasi Istvan, az
el6z6ekben mar emlitett erdélyi reformatus pap egy levelében részletesen elem-
zi a muavet: ,,Nagyon tetszik nékem ez a jeles munka. Nagy olvasasra, s még
szebb elmére mutat. Orvendettem kivalt, midén litim, hogy t. Uram a francz
¢és német nyelvekben, és azokon irt tudomannyal gazdag kényvekben is jartas-
koltos. Hasonloképpen a mi magyar konyvirdinknak draga munkait is nagy ha-
szonnal olvasta, és azoknak kintseit, a magyar nyelv kipallérozasara és megb6vi-
tésére tzélozo ujjonan feltalalt szavait és szollasok modjait egészen magaéva
tette. Nagyon tetszett nekem a nevelés hibainak és a szebb nemnek koztink
ujabb-tjabb mddin valé kapasanak tsinos tanalasa. Egészen helybe hagyom a
falusi és varosi oskoldk irant emlitett hasznos projektomait. Rovid szoéval
mondva, megszerettem az egész munkat mind foglalatjara, mind el6adasanak
modgyara nézve.”” Gedé Jozsef, Kozma Gergely j6 baratja igy ir: ,,Kinyomta-
tott predikatiod altal magadat mindenfelé esmeretessé tetted.... Ezentul
tgyekezz nyert hiredet, fontos munkak altal consolidalni. Predikatiéd altal mar
megismertetted magadat, s utat készitettél azoknak kedves elfogadasara. Olyan
szerentsés idSkozben allottal el6, hogy majd original darabjaidért a konyv-
nyomtatok vetélkedve fogjak kedvedet keresni.””

Ezek a megjegyzések is azt mutatjak, hogy a mavet ismerték és olvastak
Erdélyben. A munka hisz példanya bizonyithatéan eljutott Magyarorszagra is.
Kozma Gergely 1803. jalius 31-én kelt levelében a kovetkezbket irta Kazin-
czynak: ,, Kialdom ... 20 Példanyait egy Halotti Munkatskamnak azon alazatos
Kérelem mellett, hogy eggyet maganak tartvan, ha mélténak talalandja, koziillok
eggyet eggyet T. T. Dugonits Andras, Batsanyi Janos, Viragh Benedek, Fejér
Gyorgy, Dome Karoly, Németh Laszlo, Kiss Janos, Mindszenti Samuel, G.
Festetics Gyorgy, G. Raday Pal, Matyasi Jozsef, Takats Jozsef, Révai Miklos,
Csokonai Mihaly, Horvith Adam, D. Kovats Mihaly, D. Nagy Simuel, P.

0 Kozma Gergely idézett miive, p. 36.

I Gombasi Istvan levele Kozma Gergelyhez. Markod, 1803. Sz. Gydrgy hé 26. Idézi:
Kozma Ferenc: Kozma Gergely unitarius pap €s esperes életirata. Kolozsvar, 1876. K. Papp
M. nyom., pp. 37-38.

2 Ged6 Jozsef levele Kozma Gergelyhez. Kolozsvar, 1803. apr. 4. Idézi: Kozma Ferenc,
idézett mi, p. 37.
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Schedius Tajos, a Himfy Szerelmei réja Uraknak, és a G. Szétséni Ferentz Ur
Bibliothecajanak, alkalmatossaga adédvan egyszer, masszor el-méltatni ne ter-
heltessék.”” Kazinczy vialaszlevelében 1803. szeptember 1-én igy irt: ,,Az Ur
munkajat altal adtam Csokonay Urnak Debreczenben s olvastattam véle az Ur
levelét. O nagyra becsiili az Ur emlékezését, s ajandékat velem eggyiitt szivesen
koszoni. Elirtdztunk mindketten titulusatol, s szantuk az Urat, a ki az Erdély-
ben még most is szokasban 1év6 halotti izetlen irasok tételére kénszerittetik.
Engem annak megolvasasara egyedul az fog birni, hogy baratomnak ismerjem
munkajat, s ki tudja, talan lelek benne valamit, a mi philologiai jegyzéseimet
szaporithatja.”**

Sajnos a levelezésekben nincs nyoma annak, hogy a Kozma altal emlitett
személyek koztl Csokonain kivil kiknek kiildte el Kazinczy a mivet. Kozma
1805 januarjaban ismét visszatért ,.tsekély munkatskajara” egy Kazinczyhoz
irott levelében. Kéri, hogy ha a mavet ,,olvasasra méltoztatta, s unalmara nem
lenne, réla téjendé szokott egyenes jegyzéseit vélem kozleni ne terheltessék,
hogy azokat ezutin hasznalhassam.”” Kazinczyt ezekben az id6kben nagyon
lefoglaltak az egyre névekvé anyagi terhek, a csaladjaval valé viszaly, az otthon-
teremtés, a hazassag és az apasag gondjai. Ugy tanik, nem volt ideje és tirelme
Kozma temetési beszédét elolvasni. Vilaszabol ez viligosan kidertil. O, aki any-
nyira érdekl6dott a nevelés kérdései irant, aki késébb a rousseau-i elvek szerint
nevelte gyermekeit, bizonyara nem az alabbi semmitmondé sorokat vetette
volna papirra, ha valéban olvasta volna Kozma munkajat: ,,Az Ur halott
Predikatziéjat meg olvastam mingyart akkor, mikor az Ur azt nékem megkiil-
deni méltdztatott. Szép Magyarsag és ékesenszolas, sokféle olvasas tetszik rajta:
de én igen nem szeretem az Alkalmatossagra irt verseket és Munkakat. Nytg-
ben van az ird, s elakad: hideg hizelkedésnek tetszik meg érdemlett magasztala-
sa is, mert amiket elpazérolva latunk azokra, a kiket szemeinkkel latunk, s ma-
gunk kozott ismertink, azok mind hazug dicséretek. De ebben nem magat az
Urat, hanem az Ur hivatalat vadoljuk.”*

A fentiekbdl nyilvanvald, hogy Kazinczy, hasonloképpen sok mas olva-
so6hoz, talan csak az elsé és esetleg az utolsé néhany oldalt olvasta el a mibdl,
amely oldalak az alkalmi temetési beszédek Gsszes szokasos negativ ismérvét
magukon viselik. Nem tudjuk pontosan mi az oka, de konnyen elképzelhetd,

» Kozma Gergely levele Kazinczynak. Sz. Gerice, 1803. jul. 31. In: Kazinczy Ferenc leve-
lezése. 3. kot., 1803—1805. Kozreadja: Vaczy Janos. Bp., 1893. Akadémia, p. 79.

* Kazinczy levele Kozma Gergelyhez. Er-Semjén, 1803. szept. 1. In: Kazinczy Ferenc le-
velezése. 3. kot., p. 95.

¥ Kozma Gergely levele Kazinczynak. Sz. Gerice, 1805. jan. 28. In: Kazinczy Ferenc leve-
lezése. 3. kot., p. 251.

% Kazinczy levele Kozma Gergelyhez. Er-Semjén, 1805. marc. 1. In: Kazinczy Ferenc le-
velezése. 3. kot., p. 274.

92



Fehér Katalin Az erdélyi felvildgosodds pedagogiai gondolkodoi

hogy Kazinczy érdektelensége is hozzajarult ahhoz, hogy Kozma Gergely tob-
bé nem publikalt 6nallé munkat, a késébbiekben kizarolag forditassal foglalko-
ZOtt.

Kozma Gergely szerény anyagi viszonyai, és hat gyermeke nevelésének
gondjai mellett jelentés konyvtarat gytjtott. Unokaja, Kozma Ferenc, réla sz616
életrajzaban {rja,”’ hogy a konyvtar lakéhazanak egyik szobajat foglalta el, mely
egyben dolgozoészobaul is szolgalt. Nem csak 6 és baratai hasznalhattik a
konyvtarat, hanem a vidék olvasni vagyo polgarai kozil barki. Ezt a fennma-
radt konyvtar darabjainak kévetkez6 bejegyzésébdl tudjuk: ,,A hasznalni elvitt
tulajdonnak az a szava hozzad, hasznalj, s gazdamnak adj haza.”*® A konyvtar
rekonstrualasaira ma mar nincs lehetéség, hiszen Kozma Gergely halalakor,
1849-ben id6sebb fiai tavol voltak, a szabadsagharc honvédeiként harcoltak,
tehat nem tudtak a konyvek sorsaval torédni. Késébb, 1852-ben a megmaradt
konyvtarat — melynek egy része a szabadsagharc viharai kézepette megsemmi-
sult — az 6rokosok a Kolozsvari Unitarius Kollégium Konyvtaranak adoma-
nyoztak.

Hogy mit tartalmazott a konyvtar, arrél a megmaradt példanyok mellett
Gedé Jozsef” és Kozma Gergely levelezésébdl szerezhetiink tudomast. A sze-
gény falusi unitarius pap gyQjtotte kora legkitinébb kilfoldi és hazai muveit,
szépirodalmat éppugy, mint filozéfiai és tudomanyos munkakat, valamint fo-
lyéiratokat. Ami azonban a legérdekesebb: valamilyen tton, nem tudjuk ho-
gyan, hozzajutott a korszak tiltott konyveinek egy részéhez is. Baratja, Ged6
Jozsef 1803. februar 27-én frott levelébdl tudjuk™ a kévetkezSket: ,,ezutan fo-
gom veled naponként kozleni a tiltott konyvek lajstromat.” Tehat Gedd, aki
ekkor Marosvasarhelyen ¢lt, valahogyan hozzajutott a cenzura altal vissza-
utasitott, tiltott mivekhez. Ezekbdl Kozma Gergely kivalasztotta az 6t érdekld
munkakat, a nyomtatashoz hasonlé gyonyora kézirasaval lemasolta és sajat ke-
zlleg bekototte. E konyvek kora legmodernebb alkotasai voltak, és ami témank
szempontjabdl a legérdekesebb, szamos gondolatot hasznalt fel ezekb6l a mu-
vekbdl, kéziratban rank maradt magyar nyelvi prédikaciéiban. Van olyan pré-
dikacidja, mely a szivarvany keletkezésének természettudomanyos magyarazata-
rol szol, van olyan is, mely a vizek és a szél erejének energiaforrasként torténd
felhasznalasat javasolja, vagy hidak, utak épitését szorgalmazza. De vannak
olyan prédikaciéi is, melyek a felviligosodas legfébb erkélesi elveit, a népek

2" 1dézi: Kozma Ferenc, idézett mi, p. 42.
* Uo.
¥ Gedd Jozsef (1778-1855) jogasz, irodalompartold. Kollégiumi magantanitéja Kozma
Gergely, akivel annak halalaig barati viszonyban volt. Levelezett az irodalom korabeli
nagyjaival: Kazinczyval, Dobrenteivel, B6loni Farkas Sandorral. Négyezer kotetes konyv-
ggirét a kolozsvari unitarius fégimnaziumnak ajandékozta.

Uo.
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szabadsagat, fuggetlenségét kovetelik. Sok prédikacidja szOl az olvasas fontos-
sagarol, a szinhaz szorakoztato és egyben felvilagosito szerepérdl.

O maga, mint a népnek j6 példat mutat6 pap, nem csak prédikalt, tett is
azért, hogy az emberek sorsa jobbra forduljon. Trt magyar ABC-s konyvet a
falusi iskolak szamara, forditott szindarabokat, felolvasiasokat tartott a falu {ras-
tudatlan feln6tt lakosainak a legfrissebb magyar djsagokbdl, folyodiratokbol,
nyaron a templom kertjében, télen az iskolaban. Gondja volt arra, hogy kilon
tfoglalkozzon a falusi iskola padjaibol mar kikertlt fiatalokkal is, akiket a legfo-
gékonyabbnak tartott az 4j eszmék befogadasara.

Olyan vidéken élt, el6bb Szentgericén, majd Kovenden, ahol a kozelben
nem lehetett orvost talalni. Szintén levelezésébdl tudjuk, hogy tanulmanyozta
Mityus Istvan’ orvosi munkiit, valamint botanikai, a gy6gyfiivek hatasit tar-
gyalé miveket. Ugy gondolta, hogy kotelessége a szegény népen segiteni, ha
beteg. Osszedllitott egy receptkonyvet, és a legalapvetébb gydgyszerekbdl,
gyogynovényekbdl mindig tartott készletet otthonaban. Ha hozza fordultak
segitségért, egynapi jar6foldre is elment, hogy segitsen a beteg embereken. Az
1834. évi nagy kolerajarvany idején falurdl falura jart, és probalt segiteni. Meg-
tanulta a foghtzast is. Foghtzasairél 1816-1833-ig jegyzSkonyvet vezetett,”
amelybe feljegyezte az 6sszes foghuzast (szam szerint 2960 fog), melyet ez évek
alatt elvégzett. Munkajaért soha nem fogadott el pénzt, ,,azon tudat, hogy em-
bertarsain segithetett, béséges jutalom volt lelkének.™

Ismeretterjesztd, segité céllal, gyumolesfa-nemesitéssel is foglakozott.
Szentgerice, majd Kévend, és a kornyez6 falvak lakosat mind Kozma Gergely-
tél tanultak, az & segitségével végezték a gyimolesfak nemesitését. (Fennma-
radt gyumolcsfa-nemesitési napléjanak egy toredéke melynek tandsaga szerint
1825-1833-ig 1539 db gyiimolcsfat oltott.)™

Tajékozott volt kora szinte minden népfelvilagosit6 torekvésével kapcso-
latban. 1844-ben kérelmet intézett a felvinci hatésaghoz, hogy addig is, amig az

! Matyus Istvan (1725-1802) orvos. Orvosi oklevelét Utrechtben szerezte. Gottingenben,
Marburgban és Bécsben folytatott orvosi gyakorlatot, 1757-ben hazatért és Marosszék f6-
orvosa lett. Konyvtarat (1326 kotet), nyomdajat és hazat a marosvasarhelyi kollégiumra
hagyta. F6 miivei: Diaetetica, az az: a j6 egészség megtartdsanak modjat fundamentomosan
eléado konyv (1-2. két. Kolozsvar, 1762—1766); O és uj diactetica... (1-6. kot. Posonyban.
1787-1793).

32 Foghuzas Jegyz6konyve. Melybe 1816-t61 fogva azon szenvedé felebarataimnak, kiknek
fogaik orvosolhatalanul fajtanak, s ezen kintol kivonas altal megszabaditottam minden juta-
lom nélkiil, 1833-ig neveik, a fog szamaval, s a kivonas napjaval egylitt, emlékezetnek altal
feljegyeztettek Kozma Gergely altal. A kézirat 1876-ban még a csalad birtokaban volt. Ké-
sObbi sorsa ismeretlen.

% Idézi: Kozma Ferenc, idézett mii, p. 58.

* A gytimolesfaoltas jegyzokonyvének toredéke a foghuizasok jegyzokonyvével egyiitt
szintén a csalad birtokaban volt még 1876-ban.
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orszaggyulés napirendre tdzi a foghazak allapotanak javitasat és a fogva tartot-
tak oktatasat, fogadjanak el téle egy Bibliat, melybdl az irastudatlan foglyoknak
amerikai mintira naponta felolvasnanak.”

Kozma Gergely életének utolsé évében, a szabadsagharc kitorése utan,
toborzédalt irt, hogy a kornyék lakéit az elnyomok elleni fegyveres harcra 6sz-
ton6zze. A toborzodal ala ezt irta: ,,Ird egy atya, kinek harom varosban harom
tia nemzetSrségi kozvitéz.” De 6 maga is akart tenni valamit. A 75 éves 6sz
pap, hogy kivegye a részét a maga modjan a harcbol, 16haton jart prédikalni az
erdélyi havasokba, a szabadsagharc katonainak. Az erdltetett fizikai és szellemi
munka alaasta amuagy is gyonge egészségét. 1849. augusztus 14-én meghalt.
Nem sokkal késébb kiilldoncok jelentek meg a kévendi paplakban, hogy elfog-
jak, de mar csak a Koronka Antal® altal kiallitott halotti bizonyitvanyt kaptak
kézhez. A kegyes halal megmentette a fogsagtol, sét talan még rosszabbtol is.
Egyik fia a szabadsagharc katonajaként, a csatamez6n esett el.

Kozma Gergely neve szinte ismeretlen, pedig a maga tertiletén sokat tett
a felvilagosodas pedagogiai eszméinek terjesztéséért, élete céljanak tekintette,
hogy a sajat szerény eszkozeivel, de minden erejével a nép felvilagositasan, tu-
datlansaganak enyhitésén dolgozzon. Prédikacidival és gyakorlati tevékenységé-
vel sokat tett a korabeli erdélyi falusi nép ismereteinek bovitéséért.

A széban elmondott egyhazi beszédek gondolatai, bar sokakhoz eljutot-
tak és szajrol szajra terjedtek, mégsem nyujthattak elég sokrétd és pontos isme-
retet az {rastudatlan népnek. Ezért hangsilyoztak a papok a nép gyermekei
szamara az iskolak 1étesitésének fontossagat, ¢és a felnétt kort lakossag korében
az analfabétik szamanak csokkentését, illetve szamukra a szébeli ismeretkdzlést
a templomokban, egyhazi szertartasok keretében.

% A folyamodvany masolata 1876-ban a csalad birtokaban volt. Az amerikai foghazak alla-
potardl tobben irtak, szamos lap is foglakozott veliik. Kozma Gergely valdszintileg Bo1oni
Farkas Sandor 1834-ben ezeregyszaz, 1835-ben ezer példinyban megjelent *Utazas Eszak
Amerikaban’ cimli munkdjabol meritette az Gtletet. 1835-ben a mii mar a tiltott konyvek
listajan szerepelt.

%% Koronka Antal (1806—1855) unitarius lelkész, 1849 és 1855 kozott kovendi pap.
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Visszapillantas az intézet 350 éves multjara”

Ezel6tt 47 évvel, hazank ezeréves fennallasanak tinnepén addigi torténel-
mét részletesen és alaposan megirta és az akkori Ertesitiben kozolte is boldogult
Daréczy Janos iskolank akkori nagyképzettségli tanara. Azt most csak egy par
olyan adattal egészitem ki, melyek vagy azutan lettek ismeretesek, vagy akkor az
6 szempontjabdl nem tartott kozlésre érdemeseknek.

Varosunkban valészintleg mar az utolsé Arpadok koraban volt a mostani
kozépiskolank, vagy legalabb alsé tagozatanak megfeleld iskola (trivium). Hi-
szen a telegdi féesperesség (melynek székhelye itt volt) hataskore az egész Szé-
kelyfoldre kiterjedt: két szerzetesrendnek is volt itt kolostora, s Udvarhely volt
a székely nép politikai kézpontja is.

Ez az iskola azonban a XVI. szazad kozepén, midén a reformacié varo-
sunkban is tdlsdlyra jutott, megszint.

Az alapitas ideje

Nem is oly rég az volt még a koztudat, hogy iskolankat az 1650-es évek
elején alapitottak a jezsuitak, még pedig alighanem az erés hitvitazé és eredmé-
nyesen térité Sambar Matyas.

Masfél évtized el6tt azonban dr. Bitay Arpad teologiai tanar levéltari ku-
tatasai kétségbevonhatatlanul bebizonyitottak, hogy iskolankat 1593-ban az el-
s6 székely jezsuitak egyike, a Marosvasarhelyen (akkor még Székelyvasarhely-
nek nevezték) sziletett Mészaros (sztlévarosarol szerzeteskoraban Vasarhelyi)
Gergely alapitotta, és az iskolanak mar alapitasi évében 100 névendéke volt.
Igaz ugyan, hogy az akkori tanitasi rendszer szerint magaban foglalta az elemi
iskolat is.

Székely jezsuita alapitott hat iskolat a Székelyfold szivében a székely ifja-
sag szamara most negyedfélszazad éve. Eletrajzat megirta, és az 1932-33. tan-
évi értesit6ben kozzé is tette Bird Lajos, intézetink akkori igazgatoja.

Az iskola helye

Volt-e az iskolanak kilon éptlete az elsé években? Vagy — ami valdszi-
nibb — a plébania éptletének 1-2 helyiségét hasznaltik fel a tanitas céljaira?
Nem tudhatjuk. De valészintleg a Szent Miklés hegyén vagy kozelében volt,
mely hely szazadok o6ta kozpontja Székelyudvarhelyen a katolikus intézmé-
nyeknek.

" Az irds a Székelyudvarhelyi Romai Katolikus Gimnazium fennallasanak 350. évében je-
lent meg, az 1942-43. tanév jubileumi évkonyvében. Konyvnyomda, Székelyudvarhely,
1943.
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Hogy 1666-ban kulén — sét talan mar nem is az els6é — épiilete volt az is-
kolanak, bizonyitja egy abban az évben leirt tantkihallgatas. Pal Istvan bethlen-
falvi lakos ugyanis azt vallotta, hogy ,,mikor az iskolahazat épitették a papistak,
6 rakta egyik kéfalat”. Ez az épilet valahol ott lehetett, hol a plébania éptlete
és az igazgatoi lakas kozott most a kereszt van. Kilon éptlet volt a vidéki tanu-
16k bennlakasara, mely itt allott a mostani gimnazium helyén azon a részen,
mely a templom felé esik, s melyre mi, id6sebbek — ha talan nagyobbitasok és
atépitések utan is —, még emlékeztnk.

A tanitas céljait szolgalo éptletet azonban a XVIII. szazad vége felé le-
bontottak, s az irgalmas névérek zardajanak homlokzata iranyaban, a mostani
szerpentinut alsé kanyarulatanal mast épitettek. Tovabbi 100 év mulva mar az
sem felelt meg a haladd, fejl6dé tantgy igényeinek, s ezért épitettek 1892-re
Ujat —, a mostani bennlakast. A régit pedig a szegényebb vidéki tanuldk részére
befogtak internatusnak. Erre hasznaltak 1909-ig, mikor a régit az alapitvanyo-
soknak és a médosabb fizeté névendékeknek valé bentlakassal és szeminari-
ummal egyttt lebontottak, hogy részben az utébbi helyén — grof Mikes Janos
f6esperes utanjarasara — felépuljon ez az 4j, a mai igényeknek megfelel6 épiilet.

Negyedfélszaz év alatt negyedik otthona iskolanknak — mar amelyekrél
tudomasunk van. De a szellem és a cél mindenikben az volt, amelyet az alapito
Vasarhelyi Gergely kittzott: a székely ifjusagnak vallasos és hazafias szellemben
val6 nevelése.

Az iskola fenntart6i

A jezsuita rendnek (a gyulafehérvari és a kolozsvari utan) harmadik alapi-
tasa volt Erdélyben ez a kozépiskola és fenntartasardl is maga a rend gondos-
kodott, mig 1773-ban a papa fel nem oszlatta. A rend gondoskodott a varosban
laké katolikusok részére plébanosrdl és kaplanrol, az iskola részére tanarokrol.
A plébanos egyuttal mindig az iskola igazgatdja is volt. Ellatasukrol, s6t a sze-
gény tanulokrol is, a rend gondoskodott a sajat maga és a jotevOk altal tett ala-
pitvanyok jovedelmébol.

Midén 1773-ban a jezsuita rendet feloszlattak, az iskola tigyének intézését
az erdélyl f6kormanyzoi hivatalban alakitott Catholica commisio vette at. Ez
nevezte ki és fizette a tanarokat, gondoskodott az iskola anyagi sztikségleteirdl
a katolikus tanulmanyi alap vagyonabol, s iranyitotta 1782 utan a tanitas tgyét
is. Udvarhelyi f&esperes és az iskola igazgatdja pedig 1774-t6l 30 éven at a je-
zsuitabol vilagi pappa lett Torok Ferenc volt, ki mostani szép templomunkat is
épittette. 1866-ban az intézet minden tigyének intézését az allamnak a torvény-
ben megallapitott ellenérzési joga mellett a széles kort 6nkormanyzattal ellatott
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erdélyi romai Katolikus Status vette at. Az anyagi szitkségleteket részint a sajat
— alapitvanyi és mas ilyen célokat szolgalé vagyonuknak — jovedelmébdl, részint
a szlikségletek szerint id6rél idére az allammal megallapitott segélybdl fedezi.

Iskolank segitségére siet a tarsadalom

A roman megszallas szomoru ideje alatt az allam nemcsak hogy allamse-
gélyt nem adott, hanem agrarreform cimén meglévé vagyona nagy részét is el-
rabolta. Mint egy akkori diakom dolgozataban irta: elagrarolta. Egyhdazmegyénk
23 000 hold birtokot vett el. De igy tett a tébbi magyar egyhazakkal is. Igy akar-
ta lehetetlenné tenni, vagy legalabb is megneheziteni a magyar iskolak fenntar-
tasat, s az allami iskolakba kényszeriteni a magyar gyermekeket. De a magyarsag
észrevette, hogy iskolaival all vagy bukik nemzeti és vallasi mivolta is. Nemcsak
egész Brdélyen sikoltott at, de valésaggal a szivekbe markolt Reményik gyonyo-
rl versének refrénje:

Ne hagyjatok a templomot s ag; iskolat!

Birtokai nagy részénck elvétele miatt nehéz anyagi helyzetbe kertlt a Sta-
tus, s akarmilyen fij6 szivvel, de tudomasunkra hozta, hogy évente csak
500 ezer lejjel tud iskolank fenntartasahoz jarulni. Ez pedig a sziikségletek felét
sem fedezte. Az el6tt a veszedelem el6tt alltunk, hogy tobb mint 300 éves ma-
kodés utan iskolank is megszinik, mint akkoriban hasonlé ok miatt Erdélyben
nem is egy.

Es ckkor megmozdult a magyar tirsadalom szive. Joles érzéssel lattuk,
hogy nemcsak az iskola volt didkjai, nemcsak a t6bbi katolikusok, de mas valla-
suak 1s igen sokan siettek nemcsak egyszeri adomanyokkal, de 3 évre sz6l6 — s
legtobbnyire be is valtott igéretekkel intézetiink tamogatasara. Hogy a katolikus
Embery Arpad mellett a reformatus dr. Imreh Domokos is végigjarta a gytjt6-
ivvel ismeréseit, és igen tekintélyes Gsszeget gyjtott iskolank sziikségleteinek
fedezésére. Mert — mint Vajda Ferenc reformatus esperes az ennek megbeszé-
lésére Osszehivott gytlésen elmondta — a katolikus gimnazium fenntartasaban
nem vallasi, hanem nemzeti tgyet lattak. Az iskolankat fenyegeté veszedelem
hire eljutott a csonka hazaba, és megmozgatta az ottani véndiakok szivét is, s
kertl6, titokzatos utakon Ok is eljuttattak adomanyaikat a veszélyben forgd
Alma Mater megmentésére. Harom év alatt korilbelil 1 300 000 lejjel sietett a
magyar tarsadalom iskolanknak nem segitségére, hanem valdsaggal megmenté-
sére. Mert a status altal adott évi 500 ezer lejt csak ebbdl az 6sszegbdl lehetett 3
éven at — mig a Status valamivel kedvezSbb anyagi viszonyok kozé kertlt —
annyira kiegésziteni, hogy az iskola sziikségleteit sziikosen fedezni lehessen.
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Es mikor a masodik bécsi déntés 22 évi szenvedés utan legalibb minket
visszaadott Fdes Anyanknak, az addig csonka hazaban laké véndiakjaink akkor
sem vontik meg iskolanktél tamogatasukat. Evrél évre jelentékeny ésszegeket
kildenek szegény székely fiuk segélyezésére, kik a régi alapitvanyi vagyonok
elveszése vagy értékének csokkenése miatt masképp el volnanak zarva a tanulas
lehet&ségétol.

Ha van aldozat, mely a székely jov6 érdekeit szolgalja, Ggy ez igazan az.

Osztalyok, tanitas

Az iskolank alapitasatol kezdve 143 évig 3 olyan osztalya volt (syntaxistak,
grammatistak, principistak), mely a mostani kézépiskola 3 alsé tagozatanak felel
meg. A tObbi osztalyok (parvista maior, parvista minor, maiores declinistae,
minores declinistae, infimi, alphabetisti, legistae, minimistae nevek alatt hol
Osszevonva, hol egymas helyett hasznalva) a mostani elemi iskola osztalyainak
feleltek meg — mégis azzal a killonbséggel, hogy céljuk elsésorban a kozépisko-
lara val6 elSkészités volt.

Az iskolanak a plébanos-igazgaton kiviil mindossze két tanara volt. Egyik
a syntaxistakat és grammatistakat, masik a principistakat és kisebbeket tanitotta
minden targybol.

1736-ban még két felsé osztallyal, a retorikai és poétikaival fejlédik az is-
kola. Ezt a két osztalyt is egy tanar tanitja.

1740 novemberében Grof Haller Janos, Erdély kormanyzoja (gubernator)
meglatogatta az iskolat.

1743-ban Kolozsvarrdl — mint az 1689 ota vezetett Album Gymmnasii mond-
ja: Dacia Athénéjébdl — az ott kitort pestis miatt Udvarhelyre jott s iskolankban
¢és annak bennlakasaban kapott szallast az ottani jezsuita iskola két felsé oszta-
lya: a physikai és logikai (az 19, ez 39 tanuldéval). Ezeket mar két kiilon tanar
tanitotta: Okolicsanyi Elek és Palovics Imre, kik szintén Kolozsvarrél jottek.

A tanitas latin nyelven folyt. De hogy az egyes osztalyokban milyen tar-
gyakat tanitottak, vagy hogy éppen milyen tankonyveket hasznaltak, arrdl az
Album nem beszél. A tanitas targyainak és mértékének megallapitasa teljesen az
iskolafenntarté felekezetek vagy varosok joga volt.

Az allam az iskolai tigyek iranyitasara és feliigyeletére csak az 1777-ben ki-
adott kiralyi rendelet, a Ratio Educationis alapjan kezdett befolyast gyakorolni.
Bizonyara a Ratio Educationis értelmében rendelte el az erdélyt kormanyzosag,
hogy az 1782. évre az egyes osztalyokban milyen targyakat tanitottak. A targyak
kozott szerepelt — ha latinul tanultak is — Magyarorszag foldrajza, torténelme,
egyhaztorténelme és Erdély foldrajza is. 1790-ben pedig — bizonyara a II. Jozsef
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halalat és er6szakos onkényuralmat kovets erds nemzeti visszahatas kovetkez-
tében — mindenik osztalyban 1-2 magyar nyelvli, nem annyira tanulasra, mint
inkabb olvasasra szant konyv is szerepel. Szintén a Ratio Educationis szellemé-
ben tortént, hogy 1782-t6l a négy felsGosztalyt mind kilén-kilén tanar tanitot-
ta. Egy tanar egy osztalyban minden targyat.

Rajmund Janos volt 1848—49-ben az utols6 olyan igazgatd, ki egyuttal ud-
varhelyl féesperes-plébanos is volt. Ezen allasnak az iskolaval valé kapcsolata
azonban nemsokara — ha mas alakban is — megint feltjult a ptspoki biztos neve
alatt. Az 1850-51-1 tanévben, mikor megkezdik az iskolanak f6gimnaziumma
val6 atalakitasat és kifejlesztését, Gabor Janos vilagi papot mar kiilon nevezik ki
az iskola igazgatdjava. Elsé civil igazgatdja az iskolanak Bors Lazar 1867-t6l
1874-ig.

Ilyen maradt a tanitas nagyjaban 1848-ig. K6zben 1809-t61 1831-ig Gym-
nasium regium nevet viselt az iskola. A Vilagosra kovetkez6 6nkényuralom elsé
évében nem is tanitottak benne, de azutan fokozatosan fégimnaziumma fej-
lesztették, ugyhogy az 1853—1854-1 tanév végén a VIII. osztalyt végzettek mar
érettségit is tettek. Ekkor mar az iskolanak az igazgaton kivil 11 tanara volt, s a
régi osztalytanitas helyébe a szaktanitas Iépett. A tanitas nyelve ekkor mar ma-
gyar volt; csak 1858-t6l 1860-ig kisérleteztek 1-2 targynak a VII. és a VIII. osz-
talyokban német nyelven valé tanitasaval —, aminek kovetkeztében sokaknal
erds visszatetszést szult.

Mégis milyen emelkedett a tanari kar nézete a német nyelv tanitasa feldl,
mikor 1862-ben a t6bbi iskolakkal egytitt t6le is véleményt kérnek a tanitas
anyaga fel6l. Mig igen sok iskola tanari kara azt javasolja, hogy a német nyelv
azutan csak rendkivili targy legyen: ez a tanari kar azt javasolja, hogy ill6 6ra-
szammal maradjon meg a rendes targyak kozott, mert ,,inkabb at van hatva a
német nyelvtudas sziikségének érzetétdl, hogysem egy ily fontos nevelésiigyi
kérdést akar a politikai érziiletek hullamzasainak, akar a kézvélemény presszio-
janak alarendelni ne vonakodnék™.

Kisebb valtozasoktdl eltekintve igy ment a tanitas 1918-ig, a trianoni béke-
parancsig, mely hazank keleti felével iskolankat is roman impérium ala jutatta.

Még élénk emlékezetiinkben van s sziviink most is belésajog, ha azokra az
id6kre gondolunk. Mikor a IV. és a VIIL. osztalyos tanuldinkat megnyomori-
tottak az un. ,,nemzeti” targyak ,,nemzeti” nyelven val6 tanitasaval: a IV. osz-
talyt végzetteket idegen elnok elétt, idegen nyelven teendd kis érettségire, a
VIII. osztalyt végzetteket egészen idegen bizottsagok el6tt az Sk iskolaikban
végzettekkel kozosen teendd baccalaureatusra kényszeritették, s mikor a bizott-
sagokhoz e/jre lektldott bizonyitvanyok szama hatarozta meg, hogy hanyat le-
het atengedni; mikor az inspektorok mindig csak a nemzeti targyak tanitasat
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erészakoltak a tobbi targyak rovasara is; belekotottek egy kép sarkan — az Giveg
alatt — levé kis enyvbe, hogy valaki lekopte a felséges kiralyné arcképét; s mikor
erészakolt triigy miatt 1 tanévre, 1935-36-ra felfiiggesztették iskolank nyilva-
nossagi jogat; sajat iskolaikbdl idektldott tanarok (félmilli6 lej vizsgadijat tettek
zsebre) el6tt kellett tanuldinknak vizsgazzanak —, s vizsgaztak tgy, hogy a bu-
kasi szazalé¢k alig haladta meg azt, ami rendes tanévekben szokott lenni. Ott
kellett legytink nemzeti innepeiken, hol felmagasztaltak magukat az égig és le-
haztak minket a sarig, s akkor — ha zsebiinkben 6kélbe szoritott kezekkel is, de
énekelntnk kellett a himnuszukat. ..

O Tstenem, be megalaztal minket. ..

Es mégsem oriiltiink egészen felszabadulasunknak, mert lelkiink felsir ar-
ra a gondolatra, hogy 700 000 testvérink tovabb is el kell hogy szenvedje azt —,
Nem azt! Sokkal tobbet —, amit mi 22 éven at elszenvedtunk. Mikor most kozel
harom éve legalabb a mi eglinkon felragyog a Szent Korona napja, iskolank
ujra elfoglalta helyét a magyar kézoktatas épiiletében, mint annak egy negyed-
télszaz éves, de még mindig erds és hasznalhat6 oszlopa.

Tanarok

Mint fennebb lattuk, iskolankat 1593-ban Vasarhelyt (Mészaros) Gergely,
az els6 székely jezsuitak egyike alapitotta, s a rend 1773-ban tortént feloszlata-
saig, 181 éven at mindig jezsuitak tanitottak. (Ez alél alig volt kivétel. Tgy mi-
dén 1719-ben pestisben tobb jezsuita meghalt, Sleiker Balint és Bakai Gabor
vilagiak is tanitottak. Az utébbi késébb maga is jezsuita lett, és 2 évig udvarhe-
Iyt plébanos és gimnaziumi igazgatd volt.)

A tanarokat és igazgato-plébanosokat a rend f6noke kuldte ide és helyezte
el innen. Mivel pedig a rendnek sokfelé és sokféle elfoglaltsaga volt, ezek az
athelyezések igen gyakoriak voltak, kiilonésen a tanaroknal. Igy aztan a jezsuita
korszakra es6 80 olyan év alatt, melyrdl irott emlékink van, 165 igazgatdja és
tanara volt az intézetnek.

Mint fennebb mar emlitettem, a jezsuita rend feloszlasa utan az iskola
tgyeit az erdélyl kormanyzosag kebelében alakult Catholica commissio intézte,
s az nevezte ki és fizette a tanarokat is, mig ezek a teenddk és terhek az 1866-
ban alakult Erdély Rémai Katolikus Statusra nem szallottak at.

Azonban legalabb is személyileg bizonyos atmeneti 1d6t jelentett az, mig a
jezsuitakbol vilagi papokka lett udvarhelyi plébanosok és tanarok szerepeltek to-
vabb is az iskolanal. Ezek kozul Torok Ferenc 30 évig volt azutan udvarhelyi plé-
banos és igazgat6, Kovacs Jozsef 30 évig tanar; Darvas Janos pedig — ki mint
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civil, mar 1771 és 1772-ben is tanitott, bar nem mint professzor, csak magister,
vagyis a kisebbek tanit6ja — megkezdi az iskolanal a civil tanerdk térfoglalasat.

Most mar nem atmeneti allomast, mint a jezsuitaknal, hanem allast jelen-
tett a tanarsag, s 1774-t6l 1831-ig, 57 év alatt is csak 50 tanar volt —, jollehet
1782 utan csaknem allandéan 7 tanar van az igazgatéval.

Midén az 1853-54. tanévben iskolank teljes 8 osztalya f6gimnaziumma
fejlodott, a tanarok szama 12-re emelkedett. Egyes Gjabb targyak behozatalaval
¢és az Oraszam noévekedésével a tanarok szama még nagyobb lett. Most példaul
huszan kellene legytink —, de bizony csak tizenheten vagyunk.

Régebben a tanari allis nem volt képesitéshez kotve. A jezsuitak azonban
— mint minden mas munkakérben — itt is nagyon megvalogattak, hogy ki me-
lyik osztalyok tanitasara alkalmas. Civilek 6nképzés utjan képezték ki magukat
valamely targyban, melyre hajlamuk és képességik volt, s palyaztak meg egy-
egy megurilt tanari allast, vagy hivtak meg Oket, ha mar bizonyos hirnevet sze-
reztek abban a tudomanyban. Még ¢én is ismertem olyan 6reg tanarokat, kik
falusi jegyz6bdl, tanitobol lettek azok. Iskolank egy igen j6 nevi tanara itt érett-
ségit tett, par évre elment tanitonak s azutan visszakerilt ide tanarnak.

Az 1883. évi XXX. torvénycikk kimondta, hogy ezutan csak az lehet ta-
nar, ki valamelyik egyetemen az el6irt képesitést megszerezte. A régi moédon
kinevezett tanarokat azonban meghagyta allasukban. Ezek voltak a jogositott
tanarok, s k6zottik nem egy kivald szakember és neveld.

A romanok a megszallas idején az allamnyelv ismeretét tekintették a kulta-
ra fokméréjének, s boldogitani akartak azzal még az id6sebb tanarokat is. A
kényszerkurzusokra, nyari tanfolyamokra, Iorga szabadegyetemére val6 kildé-
sek mind azt a célt szolgaltak — meglehetSsen kevés eredménnyel.

Tanulok

Ezt az iskolat elsésorban a székely ifjusag szamara alapitottak, s tanitva-
nyainak legnagyobb része csakugyan mindig a Székelyfoldrdl kertlt ki. Az Al-
bum legrégibb adata szerint 1689-ben a kozépiskolanak szamité 3 felsé osztaly
tanuléinak szama 73 volt, s ebbdl 64 a Székelyfoldrsl. Frdekes, hogy sokkal
tobb volt a haromszéki (29) és csiki (27), mint az udvarhelyszéki. De van Fejér,
Kikills és Torda megyékbdl 1s. Késébb Fogaras, Szeben, Brassé megyékbdl is
jottek ide tanulok.

1757-ben a tanitvanyok kozott van a retorikai osztalyban David Szabo
Baroth ex Sede Miklosvar An. 17., a késébbi Baréti Szabd David, a magyar kol-
tészet klasszikus iranyzatanak meginditoja, kinek nevét mint diszité jelz6t busz-
kén viseli most intézetiink.
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A tanulok névsorat osztalyonként sokaig nem a csaladi, hanem a kereszt-
nevek alapjan allitottak 6ssze. Alexius Orban, Blasius Kemenes stb., kezdi az
Album 1689-ben. Csak 1769-ben kezdi Lakatos Antal tanar a csaladnevek sze-
rinti A-B-C-t sajat osztalyaiban, mit kévetkez6 évben az egész tanari kar atvesz.
De 1789-t61 1824-ig megint a keresztnevek szerint allitjak Ossze.

A tanuldk szama nagy ingadozast tiintet fel. Erésen befolyasoljak a habo-
rus 1d6k és a gazdasagi viszonyok. Mig 1689-ben 125, I1I. Rakoczi Ferenc sza-
badsagharcanak elsé 3 évében egyaltalan nincs feljegyezve, 1708-ban csak 37, s
az a kortl levé években is 44-57 kozott mozog. 11. Jézsef erészakosan némete-
sité kormanyzasa alatt 1787-ben leapadt 49-re, s a kozeli években is alig emel-
kedik fennebb.

De voltak olyan évek, mikor a kétszazat is meghaladta. 1743-ban — igaz,
hogy a Kolozsvarrdl ide jott 2 osztallyal egyttt — 228; 1752-ben 213 és 1759-
ben 2006, 1767-ben 215 tanuldja volt az iskolanak. Ett6l kezdve megint vissza-
esik, igyhogy 1854-ig — mikor az iskola teljes 8 osztalyt f6gimnaziumma lett és
az els6 érettségit tették — csak 26 évben volt tobb mint 100 tanuléja, 55 évben
kevesebb; 5 évrél hianyzik a tanuldk szama, 1 évben pedig sziinetelt az el6adas.

Osztalyzast el6szor csak 1808-ban talalunk, mikor In litteris és In moribus
osztalyoztak Prima cum eminentia, Prima cum laude, Prima és Secunda érdem-
jegyekkel 1824-ben mar kilén osztalyoztak E doctrina religionis, E studiis, In
moribus, mégpedig félévenként.

Az osztalyok régi neveit is megvaltoztattak:
A retorikai osztalybdl lett Secunda classis Humanitatis,

a poétikai ’ » Prima ’ ’ ,
a syntaxista ’ ’ Tertia classis Grammaticae,

a grammatista  ,, ’ Secunda ’ ’ ,
a principista ’ ’ Prima ' .

Nagyjabol igy maradt a f6gimnaziumma vald atszervezésig.

Erdekes, hogy a fégimnaziumma valé kifejlesztés sem hozott j6 ideig jelen-
tékeny emelkedést (s6t az 1874-75-1 tanév végén csak 87 tanuld volt), s csak
1895-ben haladta meg a kétszazat, hogy tovabbi 10 év mulva 321-re emelked;jék.

Midén 1916 nyaran az orvul bet6ré roman hadak eldl el kellett menekil-
junk, kiverésuk utan csak marcius 1-én tudtuk (a VKM engedélye alapjan) a
tanévet megnyitani, s bar juliust is a tanévhez csatoltuk, az igy is minddssze 5
hoénapig tartott.

A roman megszallas idején a magyarsag gazdasagi leromlasa a baccalaurea-
tusok kisebbségellenes modszere ¢és ifjusagunknak még a kisebb hivatalokrol
val6 leszoritasa is annyira lecsOkkentette tanuloink szamat, hogy az 1924-25-1
tanév végén a 8 osztalyban minddssze 155 tanulénk maradt. Mikor azonban
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ezen mesterséges visszaszoritas gatjat a masodik bécsi dontés és boldogito fel-
szabadulasunk atszakitotta, addig visszatartott ifjasagunk valosaggal 6zonleni
kezdett iskolankba, ugyhogy ebben a tanévben két parhuzamos osztallyal 471
tanulonk van.

Az Album Gymnasii elsé évi feljegyzése, 1689 6ta, 245 év alatt (mert
nyolc évrél nem maradt feljegyzés, egyben pedig nem mukodhetett az iskola)
iskolanknak 31 748 tanuldja volt. Az elsé érettségitdl, 1854-t6l pedig ezzel a
tanévvel bezardlag érettségl vizsgara allott Osszesen 1551 névendék.

De mennyi lehetett és lehet azoknak a szama, kik az alapitas idejétdl az el-
s6 hivatalos érettségiig eltelt 261 év alatt végeztek itt, vagy az alatt is, azutan is
kevesebb osztallyal tavoztak innen, s a legnagyobb és legnehezebb vizsgan, az
¢letben tettek bizonysagot arrdl, hogy ez az iskola a munkas és becstiletes élet-
hez sziikséges erkolccsel és tudassal latta el Sket.
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Ez évben tnnepeljiik Tamasi Aron sziiletésének 115. évforduléjat. A je-
lenkori magyar irodalom, a székely irodalom, nemzeti irodalmunk kival6 képvi-
sel6je 1897. szeptember 20-an latta meg a napvilagot Farkaslakan. A kozépis-
kolat 1910-1918 kozott a székelyudvarhelyi Roémai Katolikus Fégimnaziumban
végezte, amelynek jogutdédja ma az 6 nevét viseli. 1990 oktéberében kerilt a
hajdani tanitvany neve a Szent Miklés-hegyen all6 szecesszids iskola-palota
homlokara. A névadast kovet6 id6szakban e sorok iréjanak sikertlt, az eltérd
vélemények ellenében, végérvényesen bizonyitania, hogy ez az iskola adott neki
az {rova valashoz szitkséges élményeket. Volt az udvarhelyi katolikus f6gimna-
ziumnak olyan szelleme, melynek hatasara egyik korai mutvében igy irhatott:
JEis ritok bizom ag itt maradd kincseket: a virdgot csikold madarat, a szantdvetd embert s
a Kiikiillibe hullott harom csillagot. Es ezeknek mélyén az erdélyi szépséget, a magyar josd-
ot és a tirténelen. .. erejér”.! ElsGsorban kivald tanarai hatottak ra meghatarozoan.
Olyan rendkiviili egyéniségek, elhivatott pedagbogusok, mint osztalyfénoke, ma-
gyartanara Jaklovszky Dénes, a pedagogiai ir6, miforditd; német- és magyarta-
nara (id6s) Szemlér Ferenc, a kolt6, miforditd, onképzokori vezets; a gdorogot
tanité Embery Arpéd koltd, szindarabird, rendezd; Dobos Ferenc, a neves his-
torikus, a székely helytallas, a Fenyd a Hargitan kolt6je! Tébbek kozott 6k hata-
roztak meg az iskola szellemét, amelyrdl késébb, befutott iré koraban Tamasi
(az alabbi kép bal oldalan, gimnazista koraban) igy irt:

»Csaldka volt ag odavald iskolai szellem, melynek hiseit kilték és irok vezették...”
Majd igy folytatta: ,,New sokan voltunk, akiket sgiizen hagyott ez ag dbrand, hisgen a
kiltinek a kinyvekbdl dradd hirneve mellett az onképz0kir és a magyar dolgozatok is rejte-
gettek csabitdsokat. Foleg a magyar dolgozatok, melyeket elég nekibisuldssal igyekeztem
magam is megesindint. Néha olyan sikerrel tettem ezt, hogy varatlanul lepett meg engem is ag,
eredmeny. Egy ixben példanl »Esztergom  megvételérdl
olyan dolgozatot rittam Ossze, hogy a tandr a pidiumril
olvastatta fel velem az, osztaly elott; s késdbb is irtam »A
vildghabori és énc cimen olyant, hogy ag igazgatd vélemeénye
szerint a serxdségem kétségesnek ltszott. Tetszett nekem,
amikor a »mintdt« felolvashattam a podiumrdl, hiszen a
tekintélyemnek valdsdgos dldds volt agy s még jobban tet-
sgett ag a dicséret, hogy olyan jot én nem is irbattam, mint
amilyent drtam”.?

Ebben a korban nagy fontossagot tulajdonitot-
tak az iskola szellemiségének, a tanari példaadasnak,
nemcsak a tanulok, hanem a tanarok is. Lassunk
csak négyet Tamasi Aron tanarai kéziil: kik voltak
Ok, és hogyan hathattak, hatottak a kés6bbi iréra.
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Id. Dobos Ferenc dr.

Torda-Aranyos  varmegyében, Alséjaran
sziletett 1881. junius 13-an csiki szarmazasu tani-
tocsaladban, és 1949. majus 1-jén hunyt el
Székelyudvarhelyen. Kozépiskolai tanarként, tor-
ténészként, kolt6ként tartja szamon muvel6dés-
torténetink. Kozépiskolai tanulmanyait Nagysze-
benben végezte. A kolozsvari Ferenc Jozsef Tu-
domanyegyetemen szerzett torténelem- ¢és fold-
rajztanari, bolcsészdoktori oklevelet, ahol tanara
volt, tobbek kozott, a neves torténész, Sza-
deczky-Kardoss Lajos. 1905-1908 kozott Csik-
somlyon tanitott, majd 1908-tél nyugalomba vo-
nulasaig a székelyudvarhelyi rémai katolikus f6-
gimnazium tanara. Enciklopédikus muveltségli pedagégus volt. Szaktargyain
kiviil hosszu ideig okitott magyarbdl, szamtanbol, egészségtanbol és szépirasbol
is. Kival6é tudomanyos el6adasait, iinnepi beszédeit, szénoklatait sokszor jutal-

mazhatta tapssal a kozonség. Az egyhaztanacs tagja volt, a hitvall6 iskolak
tgyének, minden nemes tgynek lelkes el6harcosa, kézosségi, kozmuvel6dési
torumok tisztségviseldje. A Székely Dalegylet tigyvezet6 elndkeként irta a kévet-
kez6 jeligét

Midta csak a vildgon | Székely nép van, azita | Orimiinkben, banatunkban | Ki-
séronke volt a nita. | Munka kizben jo segitség; | Munka utdn pibenés. | Dalolj, mert ki
azt szereti:/ Minden szépre, jora kés3”.

Historikusként konyvet irt Az Adria wralmdnak kérdése a 14. szdzadban
cimmel (Kolozsvar, 1905); a székelyek eredete és a székek kérdése foglalkoztat-
ta. A sxékelyek hun eredete cimi tanulmanya A Székelyfold irdsban és képben (Ko-
lozsvar, 1941) cim@ gyGjteményes kotetben jelent meg. Iskolatorténeti munkai
Uj otthonunk (Székelyudvarhelyi Romai Katolikus Fégimnazium FErtesitéie,
1910-1911) és Visszapillantds azg intézet 350 éves miiltjara (ugyanott, 1942—1943)
cimmel jelentek meg. Az olvaséva nevelésrdl értekezett Olvasmdnyaink cimi, az
1902-191903-as évkonyvben kozolt tanulmanyaban. Csiki Ferenc alnéven kol-
teményeket, népies elbeszéléseket kozolt, jeleneteket, szindarabokat irt. Cikket,
versei a helyi lapokban jelentek meg. Lirai alkotasait az Oszi levélbullds (Kolozs-
var, 1941) cimt verseskotet mutatta be. Verseit mély katolikus valldsossag, ben-
s6séges csaladiassag, nemzetféltés, békevagy hatja at. Koltéi eszkoztaran a 19.
szazadi népnemzetl iranyzat hatasa érzédik.
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Térténelemtanara volt Tamasi Aronnak, valoszintleg nagy hatassal lehe-
tett a kés6bb jeles iréva valt tanitvany magyarsagtudatanak alakulasara. Tébbek
kozott 6 irta a székely helytallas nagyhatasa versét, a Fenyd a Hargitan cimut.
Idézztuk a ma is érvényes példazat utolsé sorait:

Oseink az ily fenyékid] tanultik meg talin,
Hogyan lebet megélni a Hargita oldalin.

Es mi, mai szekelyek is, ha élni akarunk,
A kdbil is kenyeret kell kiszoritson karunk.

1934-ben, tanari mikodésének 30. évében a jol végzett munka jutalmaul a
»Cimzetes igazgatd” kitiintetést kapta. Hamvai az udvarhelyi rémai katolikus
temet6ben pihennek.

Embery Arpad

1863. januar 5-én sztletett Kolozsvaron egy,
a Felvid¢krdl a kincses varosba kertlt csaladbol.
Meghalt 1941. aprilis 21-én Székelyudvarhelyen.
Kozépiskolai tanulmanyait a kolozsvari piarista
f6gimnaziumban végezte, az egyetemet ugyanott,
alig 21 éves koraban. Latin és gbrog nyelvbol
szerzett tanari oklevelet. Utana, 1886. szeptember
1-jétél mindjart a székelyudvarhelyi rémai katoli-
kus fégimnaziumhoz kertlt tanarnak, ahol 42 évig
tanitott. Csak egy évre szakitotta meg ezt a tevé-

kenységet, amikor Szentegyhazasfalu orszaggyulé-
si képvisel6je volt. Udvarhelyen nésilt meg, s igy nemcsak munkahelye lett a
varos, hanem masodik otthona is, élettér egy tevékeny, cselekvé pedagdgusi
palyahoz.

Nemcsak kivalé tanarként, hanem koziréként, tanulmanyiroként, kolts-
ként is szamon tartja muvel6déstorténetiink. Az iskola életének, Székely-
udvarhely kézmuvel6désének igen tevékeny szervezdje, résztvevdje volt. Nagy
gonddal kezelte éveken keresztil a tanari konyvtarat, a szegényebb tanulok
szamara segitGkonyvtart szervezett. O alapitotta 1892-ben a Tisztviseld Kort,
amelyben érdemeinek elismerésétl késébb 0rokos elnokké valasztottak meg.
Az EBrdélyi Karpat Egyestlet Udvarhely megyei valasztmanyi tagja volt, sok
kirandulast szervezett, a Kirandul6é Egyestlet altal a természet szépségeire hivta
fel didkjai figyelmét, a természet szeretetére nevelte Sket. Kozel két évtizeden
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keresztil képviselte az egyhazkozséget a statusgytlésen. Gyakran mondott be-
szédet a marcius 15-ei tnnepségeken, de mas alkalmakkor is. Ismeretterjesztd
eléadasokat tartott a Polgari OnképzSkorben. Mikedvels szinjatszo tarsulatot
szervezett, amelynek tébb szindarabot irt. Nemegyszer rendezéként is reme-
kelt. Fvtizedeken keresztiil szervezte az ifjisagi szinjatszast. Neve fogalomma
lett a varosban. Roéla mintazta egyik hését, az & nevét hasznalta Tomesa Sandor
a Miitét c. dramdjaban. A székelyudvarhelyi Millenniumi Emlékbizottsag meg-
szervezOje volt, buzgon tevékenykedett a Vasszékely-emlékszobor felallitasaért.
Az 1917. december 8-an felavatott udvarhelyi Vasszékely-szobor talpazatara,
minden égtdj felé bevésték Embery Arpad zaszlés, udvarhelyi fégimnaziumi
tanar verssorait. Példaul déli iranyban ez allt:

Magyar testvéreim, ne féljetef,

Mig napkeletre laknak székelyek!”

Cikkei, tanulmanyai, versei az erdélyi és helyi lapokban jelentek meg. A
Székely Kozélet még a 1930-as években is kozolte kolteményeit. 1895-1896-
ban a Székehudvarbely ciml lap tarsszerkesztéje, 1918-1920 kozott a Székely
Kizélet tarsszerkeszt6je volt, indité tarsszerkeszt6. Szophoklész mavérdl szolo
tanulmanya, az Antigoné, a gimnazium 1887-1888 évi értesit6jében jelent meg.
Ugyanott pedagogiai értekezése is Az ifisdgi konyvtdarrsl (1891-1892). A Koz-
muvel6dés 1891. évi 33—40. szamaban jelentek meg cikkei: A girdg—romai ruba-
zatrdl, Haemon, Gorig nyelvi aprisdgok. Versekkel a tizenkilencedik, huszadik sza-
zad forduldjan jelentkezett el6szor a helyi lapokban. A harmincas években, ko-
zel a hetvenedik életévéhez Gjbol megszolalt a Székely Kozélet hasabjain. Ver-
seiben a megfaradt, az ¢élettdl bucsuzo, de még reménykedd ember szamol be a
sétai kozben tamadt gondolatairdl.

Tamisi Aron tanara is volt, akire az ir6 késébb sok szeretettel emlékezett.

Mokaival, vadasztorténeteivel gyakran szorakoztatta kornyezetét. Tanitva-
nyai szeretetének és ragaszkodasanak talan legkifejez6bb megnyilvanulasa volt
a ,tati” név (,,Embery tati”), mellyel megtisztelték, s amelyet egyik diaknemze-
dék a masiknak adott at. Valdjaban az iskolaban, és annak falain kivil is, maso-
dik atyja volt tanuldinak, akik még az iskolabol kikertilve is hozza fordultak
¢letbevagoan fontos tigyben tanacsokért. Nehéz id6kben, mint ¢l6 lelkiismeret
jart volt tanitvanyai, a székelység korében, és gydjtott pénzt, anyagi segitséget a
t6gimnazium megmaradasa érdekében. Munkabirasat és munkaszeretetét bizo-
nyitja, hogy a II. vilaghdbora idején a gimnaziumban és a reformatus kollégi-
umban Osszesen 41 6raban is tanitott. Harmincnyolc évi szolgalat utan az erdé-
Iyt katolikus status érdemeinek jutalmaul ,,cimzetes igazgatonak” nevezte ki.

Iskoldjahoz kozel 1évé sirjabol is arra tanit, hogy a kozosség javara dol-
gozzunk —, s akkor nem ¢ltiink hiaba.
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Jaklovszky Dénes

Kolozsvaron sziletett 1884. oktéber 28-an,
meghalt 1968. janius 5-én Székelyudvarhelyen. Go-
rog—latin, majd francia és roman nyelvbdl szerzett
oklevelet. Kivalo kozépiskolai tanarként, pedagogiai
szakiroként, muiforditoként tartja szamon muvel6dés-
torténetiink. Csaladfaja szlovakiai lengyel-magyar gyo-
kereket mutat, kézmuves-polgar csaladbol szarmazott.
Sztlévarosaban végezte a kozépiskolat, majd ugyanott
egyetemi tanulmanyokat folytatott. Kozépiskolai tanar
volt Nagyszombaton, Gyulan, Székelyudvarhelyen és
Nagykarolyban. 1914-ben Galiciaban megsebestilt, és
orosz fogsagba esett, ott tanult meg oroszul, romanul
még gyermekkoraban, Kolozsvaron. 1923-ban okle-
velet szerzett roman ¢és francia nyelvbdl és irodalombol. Késébb olaszul is
megtanult. 1909-t6l a Székelyudvarhelyi Romai Katolikus Fégimnazium, majd
1924-t61 a Stefan Octavian losif Liceum latin—gor6g szakos tanara lett. 1943—
1944 és 1946-1948 kozott a Székelyudvarhelyi Reformatus Kollégiumban is
tanitott. 1943-ban vonult nyugalomba, de Udvarhelyre visszatérve, az otvenes
évek derekaig folytatta a pedagbgusi munkat. A fégimnaziumban Tamasi Aron
magyartanara, osztalyfénoke volt, akihez az induld {r6 Amerikabdl a tisztelet,
szeretet hangjan igy irt: ,,...hdlival emlékszem Onre é5s S gemlérre, kik egen a téren els

neveldim és serkentdim voltak.? Tamasi szeretete jelétl az 6ceanon tdlrdl egy kis
piros homokoz6 vedret hozott tanara kisfianak, Alfonznak.

Jaklovszky az {rasra 6sztonzést volt osztalytarsatol, Kuncz Aladartol ka-
pott, aki a kolozsvari E/lenzék irodalmi mellékletét szerkesztette. Tanulmanyait,
elbeszéléseit, tarcait és mas jellegli irasait, valamint irodalmi forditasait orosz-
bol, romanbol, németbdl, latinbol, gbrogbdl az Erdélyi Irodalmi Szemle, Erdélyi
Tudésitod, Keleti Ujség, Ellenzék, A Hirnok, Pasztortlz, Székely Kozélet, Szé-
kelység, Erdélyi Lapok, valamint iskolai évkonyvek és naptarak kozolték. Lev
Tolsztoj Sok fold kell-e azg embernek? cim irasa az 6 forditasaban jelent meg Ko-
lozsvaron 1925-ben, a Katolikus Vilag Konyvtara sorozatban. Latinbdl fordi-
totta ¢és bevezetéssel ellatta Lakatos Istvan csikkozmasi plébanos 1702-bél valo
kéziratos muve, a Siculia delineata et descripta Udvarhelyre vonatkozo fejezeteit.
Megjelent Székelyudvarbely legrégibb leirdsa cimen az Erdélyi Ritkasagok sorozat 6.
konyveként, Kolozsvaron 1942-ben. E mé masodik kiadasara 1990-ben kertlt
sor a székelyudvarhelyi Haaz Rezsé Muazeum gondozasaban. Kordokumentum
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értékd fiatalon, 1902-ben irt utinaploja, a Gyalogszerre! Kolozsvartol Brassdig, amely
1999-ben latott nyomdafestéket az Udvarhelyszék cim@ hetilapban. Elsé irasa Az
alkoholellenes kiizdelem miiltja cimmel a gimnazium 1909-1910-es évkonyvében
jelent meg, az 1911-1912-es évkonyvben A klasszika-filoligia oktatis cimmel
értekezett.

A transzilvan szellemiségnek megfeleléen sokat tltetett at a magyar kultd-
ra kertjébe a roman irodalom viragaib6l. A huszas-harmincas években fordita-
sai A Himokben, az Ellenzékben és a Culturdban jelentek meg. Féképp Mihail
Sadoveanu, Ion Luca Caragiale, Alexandru Vlahuta, Emil Girleanu, Sandu
Aldea karcolatait, novellait tolmacsolta magyarul. Verseket is forditott, tobbek
kozt Mihai Eminescu Ha dg veri ag ablakot cimt gyonyord kolteményét, amely A
Hirnok 1924 évi 7. szamaban jelent meg. Caragialétdl A reforr és a Hiisvéti fény
cim irasokat forditotta, Cezar Petrescutdl az Arabca stima lacurilor cimQ kisre-
gényt. Aleardo Aleardi tobb kolteményét tolmacsolta olasz eredetibél. Iroda-
lomtorténeti tanulmanyokat is publikalt.

Cselekvé részese volt a varos mtvel6dési életének. Emlékezetesek voltak
szabadliceumi el6adasai. Az 1923-1924-es tanévben vetitettképes el6adas-
sorozatot tartott Rembrand mavészetérdl, negyven vetitett képpel.

Sokat hanyoédott a vilagban, de a székely anyavarost nem tudta feledni.
Kozel 50 évig tanitott Székelyudvarhelyen. A gimnazium melletti rémai katoli-
kus temet6ben pihennek hamvai.

Id. Szemlér Ferenc

Székesfehérvaron sziletett 1871. november 24-
én, meghalt 1938. marcius 18-an Brassoban. Tanar, = :
kolts, miforditd. Kozépiskolait Székesfehérvaron vé- |
gezte, majd a budapesti egyetemen szerzett magyar—
német szakos tanari diplomat (1896). Marosvasarhe-
lyen, majd Brassoban, 1902—-1917 kéz6tt az udvarhelyi
Roémai katolikus fégimnaziumban volt magyar—német
tanar, majd Gjra Brassoba tért vissza, ahol a Romai Ka-
tolikus Gimnazium igazgatéja volt (1917-1932). Buda-
pesten az Alkotmdny cimG lapnal volt Gjsagir6. Versel,
cikkei a févarosi és vidéki lapokban jelentek meg, ké-
s6bb versforditasai is. 1919-ben Brasséi Ujlap cimmel Gjsagot szerkeszt, a Ro-
maniai Magyar Dalosszévetség alapitéja és elndke volt. Tobb versét a
székelyudvarhelyi lapok k6zolték. Mihai Eminescu tobb kolteményét forditotta
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magyarra. Megjelent 6nallé munkai: Rég és 4 szavak az 7ij magyar Tasséban (Bu-
dapest, 1894), Szerencsés Andras (elbeszélések, Bp., 1894). Tanulmanyt kozolt
Olvasmanyaink cimmel a gimnazium1902—-1903-as évkonyvében. 1906-tdl éven-
ként egy-két verssel volt jelen az Udvarbelyi Hiradd hasabjain.

A gimnaziumban tizendt évet tanitott. Az iskola melletti kopjafas sirban
pihennek hamvai. A mai épiletének felszentelésére irott alkalmi versében,
1910-ben irta:

Fiiik, testvérek! Fil hit a szivekkel!
Szent dra eg! Eskiit eskiidjetek,

Hogy itt, e helyt a s3ebb s jobb élet sitjan
Kész harcra kelni ifjii szivetek!

Hogy égni fogtok hit s tudas tiizében,
Mig sfjiisagtok szent kiizdelme tart:
Elsre hat! Ad Astra! Ad Majora!

S megildja az Isten a magyart.

Hogyne visszhangzott volna az ilyen létharcra valé felhivas a zsenge ser-
duléi lélekben, az akkor elsé éves gimnazista Tamasi Aron lelkében!

Molnar Jend, az egyik osztalytars visszaemlékezésébdl tudjuk, hogy diva-
tos volt a fégimnaziumban az Onképzokor, a negyedikesek Onképzokorét
Szemlér tanar ar vezette. Ezen egyszer Tamasi is szavalt, Pet6fitél A magyar
nemest adta el6 nagy beleéléssel, és nagy sikere volt. Egy izben pedig Aron sajat
karcolatat olvasta fel, Szemlér tanar ar végig nevetett, és a végén azt mondta,
hogy pompis iris volt. A szeretett tanar Tamdsi Aronnal, annak Amerikai tar-
tozkodasa idején is levelezett. ,Szemlér igazgatd sirtol éppen a napokban vettem egy
nagyon kedves és értékes levelet, s elindult iroi palydamon figyelemmel kisér. Ha erre az elin-
duldsra gondolok, mindig meghatott haldval emlékszem Onre és S3emlérre, kik exen a téren
elsd” neveldim és serkentdim voltak.” — irta Jaklovszky Déneshez kildott levelében.
Csakis tanaraihoz és iskolajahoz valé ragaszkodasanak tulajdonithatjuk, hogy az
indulé iré kéri volt iskoldja tanarait, tanuldit: segitsenek késziilé elbeszéléskote-
te kiadasahoz el6fizetSket gydjteni. Beszédes a levél zaréformuldja: ,,.A gimmndazi-
um felejthetetlen tandri kardt egyenként és dsszesen meleg hdldval és szeretettel sidviziom —
Tamdsi Aron.”

Ilyen személyek, személyiségek hatottak tehat a leend6 iréra. Beleloptak
az iras altali onkifejezés vagyat, a kozosségszolgalat készségét, a nép- és nem-
zetszeretet érzését. Az udvarhelyi alma maternek fontos szerepe volt abban,
hogy Tamasi Aron olyan iréva, nemzetiségi politikussa lett, aki tollat és tehet-
ségét népe szolgalataba allitotta. Akinek neve méltan all a kozel 410 éves mualtra
visszatekint6 iskolaja homlokzatan.
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Jegyzetek
"TamasiAron: Jussomat ne vitassitok. Keleti Ujsag, 1923. jal. 7. Még megjelent:
Tiszta beszéd. Bukarest, 1981. 7-9., és Jéatord gondolatok 1., 72-74.

2 El6sz6 helyett = Tamasi Aron 6sszes novellai. Bp., 1942. 6/7. Még megjelent:
Emlékezés = Jégtors gondolatok I1., Bp., 1982, 197-205.

> A levelet Jaklovszky Alfonz, Jaklovszky Dénes fia adomanyaként 6rzik a
székelyudvarhelyi Romai Katolikus Plébania irattaraban.

* Az Erdélyi Status Székelyudvarhelyi Fégimnaziumanak Ertesitje az 1910/11.
tanév végén. Kozreadja az Igazgatdsag. Székelyudvarhely, 1911. 24. o.

> A fent emlitett levélben.

‘ Uo.

Unnepség és koszorazas
a gimnazium mellett all6 Tamasi-szobornal
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Europai helyesirasok
Az eurdpai helyesirasok multja, jelene és j6véje

Szerk. Baldzs Géza — Dede Eva. Inter Kht. — Prae.hu, Budapest, 2009.

,Egy nép helyesirdsa nemzeti szimbolum, nemzetosszetarté eré. A he-
lyesirasok egyuttal magukban hordozzak az adott nyelvt kultira torténetét, ha-
gyomanyait...” vallja a két szerkeszt6 a kotet bevezetSjében.

A Magyar Nyelvstratégiai Kutatbcsoport 2004-ben a magyar nyelvi kulta-
ra jelenérdl és jovojérol kétkotetes munkat adott ki az MTA tamogatasaval
(szerkesztette Balazs Géza) A magyar nyelvi kultiira jelene és jovdje cimmel. A kuta-
tocsoport 2008-ban Gjabb tanulmanykotetet jelentetett meg Eurdpa 39 nyelvé-
nek torténetérdl, jelenérdl és stratégidjardl (Balazs Géza és Dede Fva szerkesz-
tésében) Ewurdpai nyelvmiivelés — Az eurdpai nyelvi kultiira miiltja, jelene és jovgje cimen
(Inter Kht.—Prae.hu, Budapest, 2008). Ennek a két munkanak szerves folytatasa
az itt ismertetett konyv, amelyben 25 nyelv helyesirasat mutatjak be a szerzok,
akik a kutatocsoport kidolgozta koncepcidnak megfeleléen fejtették ki monda-
nivaléjukat:

1. Az adott iras, helyesiras torténete. 2. A helyesiras és a mogottes nyelv-
valtozat. 3. A helyesiras szintez6dése. 4. A helyesiras kinyilvanitott alapelvei. 5.
A helyesiras jellege. 6. Az alapabécé forrasa. 7. Grafémak. 8. Az irasjelezés mai
allapota. 9. Grammatikai kutatasok és helyesiras. 10. A helyesirast szabalyozo
testiilete(i). 11. Trasvaltds, a helyesiras reformjai. 12. A szabalyok alkalmazhato-
saga ¢és idGszertsége.

A felkérések eredményeként a kovetkez6 nyelvek helyesirasanak leirasa
érkezett meg:

Budai Laszl6: angol (). Morvay Karoly: baszk (tx). Palmainé Orsés An-
na: beas (d). Dudas Maria: bolgar (6). Tolgyest Tamas: cseh (f). Szamos Réka:
dan (x). Minya Karoly: finn (4). Bardosi Vilmos: francia (¢). Szijj Ildiké: galego
(6). Rihmer Zoltan: latin (/E). Patrovics Péter: lengyel (1). Balazs Géza: magyar
(ly). Veszelszki Agnes—Szalai Zoltan: német (B). Varga Orsolya—Guti Erika:
németalfoldi nyelv (I]). Baksy Péter: norvég (a). W. Somogyi Judit: olasz (gn).
Dési Edit: orosz (f). Szijj 1ldiké: portugal (a). Horvath Péter Ivan: spanyol ().
Simon Szabolcs: szlovak (11). Elizabeta Bernjak—Monika Kalin Golob: szlovén
(8). Zoltan Andras—Baranyné Komari Erzsébet: ukran (1). Czondor Klara: zsi-
dé—spanyol nyelv (dj).

Az eurdpai helyesirasok (ortografiak) sokarcuak, torténetik szinte mind a
kozépkorra nyulik vissza, tObbségiiknek forrasa a latin abécé és grammatika,
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mig egyes szlav népeké a cirill irasmod. Szorvanyosan masféle frasmodok is
léteztek: rovasiras, runairas.

Az eurdpal helyesirasok jellege hasonlé: mind bettird, latin vagy cirill be-
tis, hangjelolé rendszerek. Alapelveik is hasonléak, szinte mindegyik helyes-
irasban fontos szerepe van a fonetikus (kiejtés szerinti) elvnek. A régebbi he-
lyesirasok mara ettdl eltavolodtak, és feler6sddtek benniik a nem fonetikus el-
vek. Ezek kozott beszélhetiink a morfémadrzéstdl (széelemzés), a hagyomany-
Orzésrol, az idegenességrol, valamint az egyszertsitésrél.

Néhany nyelv elsé helyesirasi szabalyzatanak megsziletése: litvan (1653),
francia (1694), dan (1739), spanyol (1741), cseh (15. sz.) magyar (1832), szlovak
(1846), német (1881), orosz (1885), bolgar (1892)...

A helyesirasok (a betlk, irasjelek stb.) osszevetése kivald alkalmat kinal
eurépai muvelédéstorténeti aramlatok (kulturalis, vallasi hatasok, vandorlasok
stb.) bemutatasara. Az internetes irasmoddal Gjabb nemzetkozi (globalis) iras-
formak (példaul az emotikonok, az érzelmek kifejezésére szolgalo, tobbnyire
elektronikus levelekben hasznalt grafikus jelek) terjednek. Mindeniitt, ahol
nyelvi kultararél beszélhetiink, arra hivatott szervezetek jottek 1étre a helyesiras
egységének Grzésére. Ezek rendszerint (kiralyi) akadémiak, tudomanyos intéze-
tek, nyelvi irodak, tanacsadokozpontok, illetve tekintélyes lapok, kiadok szer-
keszt&ségel.

Balazs Géza a kijelolt szempontok alapjan a magyar helyesirasrél irt ta-
nulmanyt, a magyar {rasbeliségrél, a rovasirasrol, a latin betds irasmoédrol, a
kancellariai, a kolostori, megegyezéses, k6z0sségi, normakovets folyamatrél, a
reformacié-ellenreformacié megosztott helyesirasarol, az 1832-es akadémiai,
majd az egységes helyesirasrol és az iranykeresésrol.

Mar a 16. szazadban 6nallé helyesirasi munka is megjelenik, jottista-
ipszilonista (helyesirasi) habora is dult, majd a kilonféle muveltségi hatiasok
eredményeként az északkeleti nyelvjarasbol szintetizalédik egy konvergens
nyelvhasznalat, s kialakul az akadémiai helyesiras alapjan a mindennapi, az isko-
lai, ,,egyszerusitett” helyesiras is. (Ennek egyik érdekessége a ,,mumusként” em-
legetett /y betlt tartalmaz6 szavak mondokaja). Helyesirasunk alapelvei a tobb
elv, a hagyomanyo6rzés, jellege a bettiras, latin betds, hangjelol és értelemtiik-
1626 az irasrendszeriink, benne a latin nyelven alapulé magyar abécé, 14 ma-
ganhangz6 és 24 massalhangzo, a 38 hangkészleti elem és 40 betdje, graféma.
Az irasjelek a beszélt nyelv sajatossagait érzékeltetik, tagoljak mondatainkat, a
mondatrészeket, lezarjak a mondatot. Az irasjelek éppen most egy megsztletd
képi forradalmat jeleznek, gondoljunk az internetes ,,irasjelekre”. A magyar he-
lyesiras nem torvény, csak akadémia ,,szabvany”, a Magyar Tudomanyos Akadé-
mia 6rkodik folotte. A sgabalyok alkalmazhatisdga és iddszeriisége altejezetben Balazs
Géza néhany olyan helyesirasi tertiletet mutat be, amely meglehetésen problema-
tikus, de egy 0j, a lehet6ség szerint egyszerusitett helyesirassal szerencsésebb
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lenne nekivagni az informatikai forradalomnak — véli a szerz6. Magyartanarként
is 6rvendek annak a ténymegallapitasnak, hogy ,,A magyar kultaraban a nyelv-
miuvelés, ezen belil a helyesiras kultaraja szinte kultikus jellegt, kiterjedt he-
lyesirasi mozgalomrol beszélhetiink”. Altalinos és kézépiskolasoknak, pedago-
gusjelolteknek helyesirasi versenyeket szerveztnk, valamennyi versenyhez kon-
ferencia is kapcsolodik, melynek anyaga megjelenik, s az anyaorszagi fordulok
mellett Erdélyben, Felvidéken és a Vajdasagban is megméretkeznek a fiatalok, s
a legjobbak a budapesti, gyulai és egri dontSkre is eljuthatnak.

Balazs Géza Hatalom és helyesirds (§) cimmel a hatalom és a helyesiras kap-
csolatardl irt, mert a hatalom és az eréviszonyok egytittese a tarsadalmi viszo-
nyokban, a nyelvben is megjelenik. Az iras jelrendszer, amelynek ismerete nem
mindenki szamdra volt/van egyforman adva, tartottak is t6le, mert ami irva
van, az kevésbé van kitéve az elmulasnak. Verba volant, scripta manent... A hata-
lom, a politika és a helyesiras kapcsolatara emblematikus példakat idéz a szerzé
néhany torténelmi korszakbol, melyeket most nem idéznénk, csupan a szo-
morkas, degradalo, leminésitS nemecsek ernd kisbetls irasara emlékeztesstink és a
Weobres Sandor versében is el6bukkand, ,,palank-helyesiras”-ra: KARESZ

Bédi Zoltan: Helyesirds ag interneten (@) cim@ tanulmanyaban azt allapitja
meg, hogy az internetes nyelvhasznalatban a szokasos, hagyomanyos nyelvi,
helyesirasi szabalyokat csak bizonyos korlatok kozott kérhetjiitk szamon, hiszen
a web hasznaléi korlatozott kontroll mellett a maguk képére alakithatjak a nyel-
vet. Olyan helyesirasi gyakorlat alakul ki, ami a csoport tudasanak, igényének,
szandékanak felel meg. CSUPA NAGYBETUVEL — kiabalunk, a sz6vegekben
ekezethibds, vagy akar teljesen ekeget nelkuli szavak, roviditések, bettszok, jatékos
osszevonasok mellett {rasbeli szimbolumok jelennek meg: @, +laguk, 5let stb.
A webes kommunikdciok irott szévegei hasonlitanak a spontan beszélt nyelvi
diskurzusokhoz, az {frott beszélt nyelvhez, ezeket ,,Google helyesiras”-ként tart-
juk szamon.

Bérces Emese—Foris Agota a zenei szaknyelvi helyesiras és a zenei orto-
grafia kérdéseit tekintik at, hiszen a helyesiras kérdéskore joval szélesebb kon-
textusba helyezhetd, mint pusztin a verbalis megnyilatkozasok irott formaba
ontése. Gondoljunk a zenérdl szo6lo6 irasok egyes szavainak hagyomanyos vagy
kiejtés alapjan valo irasara, de a zenei notacio, a kottairas kérdéskorére is.

A kotetet minden érdekl6dének szives figyelmébe, tanar kollégaimnak
pedig kézikonyvként ajanlom.
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Matematika és Informatika Didaktikai
Kutatasok Konferencia — 2012

A Debreceni Egyetem Matematika- és Szamitastudomanyok Doktori Is-
kolaja, a Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem Kolcsey Ferenc Tani-
toképz6 Intézete és a Rozsahegyl Katolikus Egyetem Pedagogiai Kara 2012.
januar 20-22 kozott nemzetkozi konferenciat szervezett ,.Active Methods in
Teaching and Learning Mathematics and Informatics” cimmel a szlovakiai Lécsén, a
Juraj Pales Intézetben.

A magyar nyelvtertileteken mikodé, kutaté matematika- és informatikata-
narok, matematika-didaktikusok, féiskolai és egyetemi oktatok, kutatok, PhD-
hallgatok részére meghirdetett rendezvényen részt vettek még a kilonbozé,
német, szlovak és lengyel fels6oktatasi intézmények matematika, fizika és in-
formatika oktatasi tertiletén dolgozé szakemberet is.

A konferencia célja a matematika és informatika tertletén sziletett leg-
ujabb kutatasi eredmények széles kort megismertetésének céljabdl 1j, hatékony
oktatasi elméletek és modszerek bemutatasa, és nem utolsésorban szakmai ta-
lalkoz6 a kilonboz6 féiskolak, egyetemek, mihelyek szakemberei kozotti kap-
csolattartas, kapcsolatteremtés céljabol.

A konferencian a koévetkez6 féiskolak, egyetemek képviseltették magukat:
a Debreceni Egyetem; a budapesti E6tvos Lorant Tudomanyegyetem; a jénai
Friedrich Schiller Egyetem; a szlovakiai Rézsahegyi Katolikus Egyetem; a szar-
vasi Szent Istvan Egyetem; a Sapientia EMTE Csikszeredai Kara; a Budapesti
Gazdasagi Foiskola, a kolozsvari Babes—Bolyai Tudomanyegyetem; a komaro-
mi Selye Janos Egyetem; a svédorszagi Malardalens Hogskola; a Debreceni Hit-
tudomanyi Egyetem; a pozsonyi Comenius Egyetem; a Nagyszombati Egyetem
(Szlovakia); a Szegedi Tudomanyegyetem; az egri Neumann Janos Kozépiskola;
a Nyiregyhazi Féiskola; a nagyvaradi Partiumi Keresztény Egyetem; a debrece-
ni Kossuth Lajos Gyakorl6 Gimnazium; a Budapesti Corvinus Egyetem; az
egri Eszterhazy Karoly Féiskola; a DE Muszaki Kara; a BBTE Szatmarnémeti
Tagozata; a lengyelorszagi Technical University of Lodz; a szécsényi II. Rako-
czi Ferenc Gimnazium; a Kaposvari Egyetem; a BME Matematika Intézet és a
Budai Kozépiskola.

A tudomanyos tanacskozasok hagyomanyos kereteit kévetve, 6 plenaris
el6adas ¢s két szekcioban mintegy 42 tematikus eléadas hangzott el.

A rendezvény tnnepélyes megnyitdjan a megjelent 50—60 oktatot, kutatot,
egyetemi hallgatot Pales Zsolt, a Debreceni Egyetem tudomanyos rektorhelyet-
tese, a Matematika- és Szamitastudomanyok Doktori Iskola vezetSje koszon-
totte, ezt kovetSen a levezets elndk, Ambrus Andras, az ELTE Matematika és
Modszertani Kozpontjanak oktatdja felkérte eléadasinak megtartasara Bernd
Zimmermann neves német matematika-didaktikust, a jénai Friedrich Schiller
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Debrenti Edit Didaktikai konferencia Locsén

Egyetem tanarat, aki ,,On modern Trends in international Mathematics Education and
some neglected Research” cimmel megtartotta nagy érdeklédéssel vart eléadasat.

Elhangzott részletes Osszefoglaldo — az 1960-as évektdl napjainkig — a kii-
16nb6z6 matematikaoktatasi iranyzatokrdl, a ,,New Maths’-t6l a mai modern
trendekig, a konstruktivizmusig az elényok és hatranyok szemszogébdl vizsgal-
va ezeket, valamint néhany elhanyagolt kutatasi tertiletrdl, a tanarképzésben és
tovabbképzésben 1évé hidnyossagokrol és otletekrdl, amelyekkel ezek orvosol-
hatok lennének.

Kosztolanyi Jozsef, a Szegedi Tudomanyegyetem tanara A problémamegolds ké-
pességek fejlesztésérdl tartott plenaris eléadast. Polya Gyorgyot idézve: ,,New mellé-
kes ag, sem, hogy mit mond a tandr ag, osgtalyban, de ezerszer fontosabb az, hogy mit gondol
a didk! Az otleteknek a didkok fejében kell megsiiletnisik — a tandr csak babdaskodhat.
...azg iranyely meégis: jijjenck ra maguk a didkok mindarra, amire az adott kiriilmények
kozott rajobetnek.” A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a matematika tanitasinak
valamennyi szintjén alkalmazhat6 az iranyitott felfedezés az 1) ismeretek elsaja-
titasakor és a feladatok, problémak megoldasa esetén. A modszert az eléadas
soran konkrét példakkal illusztralta, kiemelve azt a moédot, ahogyan a segit
kérdéseinkkel, javaslatainkkal iranyithatjuk, tanithatjuk a ,,megoldasi nyelvet”. A
felteendd, koriljarhaté kérdéseket, a problémamegoldast tanitani kell, ez majd
idével interiorizalodik, és a tanuld onalléan 1s képes lesz elmélytlni egy feladat
megoldasa soran.

A teljesség igénye nélkil, ime néhany téma, el6adas cime:

Jan Guncaga: A CLIL-modszer; Andras Szilard: Trigonometriai alaposz-
szefuggések kivancsisagvezérelt megkozelitésben; Bontovics Ignac: Kombina-
torikai képességek vizsgalata alsé tagozaton; Perge Erika: Az informatika al-
kalmazasi lehetéségel az épitészmérnok-hallgatok szindinamika tantargyanak
képzésében; Szitanyi Judit: A valdszintGiségi gondolkodas sajatossagai — donté-
sek és tanulsag; Kantor Sandorné: Egervary Jen6rol, a magyar modszer megal-
kotojarol; Zsombori Gabriella: Valészinliség tanitasa grafos reprezentaciokkal;
Engbersen Aranka: A szamérzék fejlesztése az altalanos iskola elsé osztalyaban;
Foldesi Katalin: A geometriai fogalmak kialakulasarol; Tarcsi Margit—Herendi-
né Konya Eszter: A teriilet fogalmanak el6készitése manualis tevékenységekkel;
Fehér Zoltan: A hazi feladatok alkalmazasanak 4j lehetéségeirdl; Kocsis Imre:
A matematika oktatasanak moédszertani kérdései a muszaki képzésben; Bara-
nyai Ttunde: Mire elég 14 hét? A matematika tanitasanak hatékonysaga a BBTE
szatmarnémeti 6vo- és tanitoképzé szakan; Budai Laszl6: Hatranyos helyzetd
tanulok fejlesztése GeoGebraval; Varady Ferenc: A folytonossag és differenci-
alhanyados fogalmanak megértése a GeoGebra segitségével; Klingné Takacs
Anna: A differencial- és integralszamitas alkalmazasainak oktatasa GeoGebra-
val; Edita Partova: Matematikatudas a matematikatanitashoz; Eder Ott6—Sods
Anna: Ut a rugd megnyulasatdl az elséfoku figgvényig; Korandi Jozsef: Mate-
matika és matematikusok a médiaban.
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Az el6adasokat kovetben a hallgatésag tobb kérdést is intézett az el6-
adokhoz, nagy volt az érdekl6dés.

A szervezésnek koszonhet6en a szakmai beszélgetések kézben alkalmunk
nyilt arra is, hogy kicsit megismerjik Lécsét, az egykori Szepes varmegye legje-
lentésebb telepiilését, amely a tobbi régi varossal (Késmark, Szepesszombat,
Podolin, Szepeskaptalan és Igld), a hatalmas varakkal (Szepes vara, Nagyér,
Szepesmindszent, Betlenfalva), a régi kolostorokkal, a jellegzetes falvakkal
egyttt alkotja Szepes megye torténelmi vidékét.

Lécse Szlovakia egyik legszebb varosa, téglabol készult varosfal gyirdje
veszi koril az értékes kulturalis és torténelmi épitményeket. Az 1550-es hatal-
mas tlzvész pusztitotta varosban kiilénésen fontos gotikus emlékek maradtak
fenn, és a felyjitas soran létrejott egyedi, reneszansz varosrészt nagymértékben
megorizték eredeti allapotaban.

A Szent Jakab-plébaniatemplomban talalhaté a Szent Jakab-oltar, Eurépa
legmagasabb, 18,62 méter magas késé gotikus oltara, mely Lécsei Pal hires fa-
ragémuhelyében készilt harsfabol 1508—1518 kozott. A templom mellett talal-
hat6 az arkados varoshaza, itt forgattak 1971-ben Mikszath Kalman utols6, .4
fekete viros cimt regényének filmvaltozatat.

A megyehaza Magyarorszag egyik legszebb megyehaza volt. A kozponti
teret tobb mint 50 értékes polgari és nemesi haz veszi kortl, ilyen a Thurgo-haz,
a Maridssy-haz. Locse utcain tobb mint 200 értékes polgar- és kézmiveshaz all,
a varoskapuk koziil csak a Kassai kapu maradt fenn. Erdekesség még a ftéren
talalhato szégyenketrec, nyaron itt adjak el6 korht jelmezekbe 6lt6z6tt szinészek a
18. szazadi szomoru torténetet, A /ieses fehér asszonyt. A Lécse folota Maria-
hegyen 1év6 templom minden juliusban Szlovakia legnagyobb zarandoklatanak
helyszinévé valik.

Hazafelé elhaladtunk a legnagyobb kozép-eurdpai varak egyike, Szepesvar
mellett, melyben Szapolyai Janos magyar kiraly sziletett, majd Kassan, a Szent
Erzsébet-székesegyhazban meglatogattuk II. Rakdezi Ferenc fejedelens és az utolsod
Habsburg-ellenes felkelésben vele harcolok f6ldi maradvanyait.




Mihaly Réka

Huszadszorra BNYA

Interja Burus-Siklédi Botonddal, a Romaniai Magyar
Pedagbgusok Szovetségének elndkével

20. alkalommal szervezi meg a Romaniai Magyar Pedagégusok Szovet-
sége a Bolyai Nyari Akadémiat. Milyen indittatassal, céllal hoztak létre?

Az Akadémiat azért inditottuk, mert teljes mértékben hianyat éreztiik an-
nak a szakmai hattérnek, forumnak, amely programjai révén kielégitéen csillapi-
tana a pedagogusok tudasvagyat.

Tettilk mindezt 1993-ban, amikor a korabbi, '89-es fordulatot kovetSen
egymas utan alakultak Gjra a tiszta magyar tannyelvl vagy magyar tagozatos
intézményeink, a pedagogusok pedig teljes mértékben szakmai hattér nélkil
érezték magukat. Ebben az idGszakban, a '90-es évek elején nyilt lehetSség a
magyarorszagi tovabbképzéseken valo részvételre is. Ugyancsak akkor alakult a
Karpat-medencei Oktatasi Tanacs — a mindenkori magyar oktatasi miniszter
oktatasi tanacsado testiileteként —, ahol megfogalmazodott egy tovabbképzési
halézatnak a kiépitése, amely az egész Karpat-medencét atfogja. Az anyaorszagi
tovabbképzéseken vald részvétel mellett egyre hangsulyosabban vet6dott fel a
szul6f6ldon szervezhetd szakmai férumok, muhelyek, nyari akadémiak sziiksé-
gessége. Els6ként a felvidéki pedagogusok szovetsége, az SZMPSZ szervezte
meg a sajat nyari egyetemét, ezt kdvette
az RMPSZ altal kezdeményezett nyari
akadémia 1993-ban. Erdélyben Bolyai
Nyari Akadémia lett a neve, rdjatszva a
Bolyai-egyetem koriili korabeli vitakra.

Mennyire tudjak megszdlitani a pe-
dagoégusokat?

Az Akadémia indulasakor oOriasi
volt az érdekl6dés, évente tobb mint
ezer résztvevoje volt a képzéssorozat-
nak, a Karpat-medence minden lesza-
kadt orszagrészébdl érkeztek résztvevok,
legtobben természetesen Erdélybol.

" Az interjl a szereda.ORIGO programmagazin szamara késziilt; kiadé: Csikszereda Pol-
garmesteri Hivatala
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A nagy érdekl6dés és részvétel fenn is maradt kb. 2005-ig, amikor fordu-
l6ponthoz érkezett a férum, hiszen valtozott a tantigyi torvény tovabbképzésre
vonatkozo része: el6irasa kotelez6vé tette a tovabbképzéseken vald részvételt
minden pedagdgus szamara. Bevezették a kreditpontok rendszerét, miszerint
otévente 90 kreditpont megszerzése akkreditalt képzéseken valé részvétellel
kotelezévé valt. Ezért a kollégak elsésorban olyan képzéseken vettek részt,
amelyért kreditpont jart. Mi az Akadémiat nem soroljuk a kotelezé tovabbkép-
zések soraba, ahova pontszerzés miatt jelentkeznek az érdekl6dSk, hanem egy
alternativat kivanunk nyujtani a pedagégusoknak. Ezért szakmai halézatunkon
felkértiik kollégainkat az érdeklédésre szamot tartdé témak megfogalmazasara,
¢és megfelelve elvarasaiknak, mi megvaldsitjuk, igy lett a BNYA a kotelezé to-
vabbképzésnek egy alternativaja.

Milyen szempontok érvényesitésével allitjak ossze a képzés programjat?

Kimondottan igényfelmérésre épiilé képzéssorozat a BNYA, a tanfolya-
moknak a megszervezése az adott évre érvényes altalanos tematikanak megfele-
16en vannak kiirva. Igyekszunk atvenni azon kérdéskoroket, amelyeket az eu-
r6pai unids kifrasok is tartalmaznak. Igy példaul, amikor a kompetenciak fej-
lesztése volt a trend, akkor mi is fokozatosan ratértunk erre a teriletre. Ami
¢évrdl évre visszatérd és a legnagyobb érdekl6désre tart szamot, az a személyi-
ségfejlesztéssel, bizonyos szocialis kompetenciakkal, az érzelmi intelligenciaval
kapcsolatos témak voltak, ezért valasztottuk az idén cimadoként ezt a témat.
Fé célunk, hogy megvalésulé programjainkkal is segitsiik a tanar-tanar, tanar-
diak, pedagdgus-sziilé kapcsolatok fejlesztését.

Fontos ugyanakkor a multimédia bevezetését, térhoditasat az oktatasban,
nem elsésorban a technika oldalardl, hanem féleg a lehetéségekkel valé meg-
ismerkedés terén. Elég sok kolléga van abban a helyzetben, hogy a tanitvanyai
helyenként tobbet tudnak a kommunikacios technoldgia oktatasaban is haszno-
sithat6 innovativ fejlesztése-
ir6l. Ebben az évben a tabla-
gépekre és az okos telefo-
nokra iranyitjuk a figyelmet,
és mindennapi felhasznalas-
ként kivanjuk ajanlani a kol-
légaknak. Azoknak a mér-
nok-tanaroknak, akik alap-
képzésiiket nem magyar
nyelven végezték, megfelel6
szakteriiletre bontva a szak-
nyelv elsajatitasat segit6 fel-
zarkoéztaté programokat in-
ditottunk.
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Mihdly Réka Kérdések a 20. BNYA kapcsdn

Tanorakon kiviili foglalkozasokra is kivanunk képzési lehetéséget nyujta-
ni, ilyen a néptanc- és népzeneoktatas, a népi kézmivesség. Torténik mindez
autentikus kérnyezetben, Valaszaton, Kallos Zoli bacsi és a koréje szervez6dd
lelkes csapat segitségével. A Csikszeredaban zajlé képzések részben a Sapientia
EMTE oktatétermeiben folynak majd, itt roman nyelv és irodalom, matemati-
ka, fizika, kémia és testnevelés szekcidkban, részben pedig az Apaczai Csere
Janos Pedagégusok Hazaban, ahol az 6véndk és taniték szamara szervezett
program, az osztalyfénoki munkat segité tematikus program, a multimédia az
oktatasban, az interaktiv tabla hasznalata cimmel zajlik jalius 8-21. k6zott.

Az Akadémia megvaldsitasaban kival6 egylittmikodé partnereink a Nyu-
gat-Magyarorszagi Egyetem két pedagdgiai kara, a soproni Benedek Elek Peda-
gogiai Kar, illetve a gy6ri Apaczai Csere Janos Kar, az egri Eszterhazy Karoly
Féiskola, a debreceni Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképz6 Féiskola, a
Dunaujvarosi Féiskola, a févarosi és megyei pedagogiai intézetek munkatarsai,
a hazai Sapientia EMTE, a Babes—Bolyai Tudomanyegyetem és a Partiumi Ke-
resztény Egyetem, és sok-sok onkéntes kolléga, akik nagy lelkesedéssel segitik
munkankat évrél évre.

Melyek On szerint a romaniai magyar oktatasi rendszer sarkalatos kér-
dései, és a forum témajat képezi-e azok megvitatasa?

Igen, ezért is nevezzik férumnak az Akadémiat. Hagyomanyosan meghi-
vottaink kozott vannak az oktatasi minisztérium felel6s beosztasban levé tiszt-
ségvisel6i. Tevékenységiink elkotelezett része, hogy megfogalmazzuk a tantigyi
torvénnyel, annak alkalmazasaval kapcsolatos észrevételeinket, javaslatainkat,
amelyeket a szekciokon tul a plénumban is megvitatunk. A felmerilt kérdések
egyik leghatékonyabb mihelymunkaja a roman nyelv oktatasanak javitasara to-
rekvo, azt szolgald kezdeményezés volt, és reményeink szerint marad tovabbra
is, mert ennek keretében a kisebbségek nyelvén oktaté intézményekben tanitd
roman szakos tanarok alkothattak véleményt, alakithattak szemléletiiket a prob-
lémafeltard foglalkozasok keretében. Mas kérdés, hogy az itt megfogalmazott
allaspontok és vélemények sok — sajnos a legtébb — esetben nem talaltak meg-
ért6 filekre. Ezt nagyon sajnaljuk.

Idén, az tnnepi megnyitot kévetSen kerekasztal keretében szakmai f6-
rumot tartunk Kdrpat-medencei oktatdsi korkép cimmel, ahova hazai oktatasszakér-
t6k mellett meghivtuk a Karpat-medencei pedagogus szévetségek elnokeit, és
jelenlétérdl biztositott dr. Hoffmann Rozsa, az Emberi Eréforras Minisztériu-
manak oktatasért felel6s allamtitkara is.
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Mit kivan a BNYA kovetkez6 20 évére?

Kivanom, hogy megmaradjon még legalabb husz évig, hogy sok j6 kollé-
gaval szolgalhassa az indulasnal megfogalmazott célokat. Gondolkodunk az
gjratoltésen, hiszen nem titkolt vagyunk, hogy népszert, szeretett szakmai fo-
rumma tegyik a Bolyai Nyari Akadémiat. Olyan témak feltarasan dolgozunk,
amelyek érdekeltté teszik a pedagégusokat, és idehozzak Sket az egész Karpat-
medencébdl.

Kivanom, hogy a BNYA-nak visszatéré résztvevéi legyenek az egész
Karpat-medencébdl, és a kotelezGen megszerzendé pontrendszer mellett,
amely olykor a formalitas mogé bujik, hasznos alternativ képzést tudjon nydj-
tani magyar pedagoégusaink szamara.
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Romaniai
Magyar
Pedagbgusok
Szovetsege

BOLYAI NYARI AKADEMIA 2012

Az érzelmi intelligencia és a szocialis kompetenciak fejlesztése

HELYSZIN ] IDOPONT ] SZAKOSZTALYOK
VIL08. (vasarnap) — VIL14. e Ovondk + Tanitok
(szombat)
CSIKSZEREDA e Osztalyfonokok

e Apaczai Csere Janos
Pedago6gusok Haza

VIL1S. (V.) - VIL21. (Sz.)

VIL1S. (V.) - VIL21. (Sz.)

Multimédia €s interaktiv tibla
az oktatés szolgalataban

e Roman nyelv és irodalom
e Sapientia EMTE e A kémia tanitdsa
e  Matematika tanitasa
VILLS. (V)= VIL21. (82) e  Testnevelés, szabadido-
SzZervezes
SZEKELYUDVARHELY VIL.15. (V.) - VIL.21. (Sz.) o
e  Dr. Pallo Imre Miivészeti d MuveszeEek .

Liceum o nek-zene
korusvezetés
hangszerhasznalat

e Tamasi Aron Gimnazium | VIL.22.(V.)—VIL26. (Sz.) ) ° &Iw )
e Roémai katolikus vallastanarok
tovabbképzése
SEPSISZENTGYORGY
Miiszaki szakteriil
o Kos Karoly VIL15. (V.) = VIL21. (Sz.) * Miszax szakfertiet
Szakkozépiskola
. VILOL. (V.) = VILO07. (Sz.) e Ovondk
SZOVATA VILOL. (V.)— VILOT. (Sz.) o Tanitok
. R e Biologia, foldrajz
e Teleki Oktatasi Kdzpont VIL15 (V.) - VIL.21 (Sz.) e  Tablagepek az oktatisban

VIL15 (V) - VIL.21 (Sz.)

VALASZUT
e Népzene —néptanc —
e  Kalloés Zoltan Alapitvany | VIL15. (V.) — VIL.21. (Sz.) kézmiivesség
Szérvanykollégium
KOLOZSVAR e  Reformatus vallastanarok
e Bethlen Kata Diakoniai VIL.23. (H.) — VIL.27. (P.) tovabbképzése
Kozpont

e Apéczai Csere Janos
Liceum

VIL1S. (V.) - VIL21. (Sz.)

A magyar nyelv és irodalom
tanitasa
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