Fodor Laszlo

Gondolatok a nevelésrél
— avagy pedagogiai felvetések, megfontolasok, eszmefuttatasok,
elképzelések, tézisek, feltételezések és aforizmak

(folytatds)

51. Ha nem vagy bizonyos mértékben depresszids, barmennyire is szeretnéd,
nem tudsz huzamosabban 6nmagad szoros ¢s intim tarsasagaba kertilni, nem
sikertil a masokhoz fGz6d6 érzelmi kotelékeidbdl kiszakadnod, magad felé ira-
nyulnod, és a bensédbdl érkezé jelzésekre fokuszalnod, nem vagy képes hite-
lest valaszt adni arra a kérdésre, hogy milyen lényegi sajatossagok rejtézkodnek
lelkiileted mélységeiben, nem tudsz erét nyujtéd és torzitatlan betekintést nyerni
személyiséged szellemi szférajaba.

52. Vigyazz, mert nem tanithatod szeretet nélkiil még azt a névendéket sem,
aki nem igazan szeret tanulni!

53. Nem tanithatod szeretet nélkil még azt a tanuldt sem, aki nem igazan sze-
retetre mélto.

54. Még annak a tanulonak az iranyaba is szeretettel kell fordulnod, aki téged
nem szeret.

55. Szamos jel utal arra a tényre, hogy mindenkoron az oktatasiigyi hatalmassa-
gok ¢és hivatalossagok az iskolak mikodését, illetve az altaluk tamogatott altala-
nos pedagdgiai gyakorlatot és (rendszerint a legjobbnak megitélt) nevelési elmé-
leteket — ritka kivétellel — mindig csupan lagyan megreformalni, az egyes (ese-
tenként nem is lényeges) vetiletekben csak enyhén frissitgetni, mindig csak
csekély mértékben modositgatni és finoman kozmetikazni akartak. Azonban
gyokeresen megvaltoztatni, strukturalisan és funkcionalisan 1) alapokra helyez-
ni, nagy horderejt, mélyrehaté és globalis kiterjedést intézkedésekkel radikali-
san megujitani, apréd részletekbe menden és atfogd alapossaggal naprakésszé
tenni talan soha nem o6hajtottak.

56. Neveléstorténeti tény, hogy gyakorlatilag minden korban a kivalé pedagogi-
ai gondolkodok egyrészt elmarasztaltak, esetenként vehemensen biraltak az ép-
pen aktualis iskolai pedagogiai gyakorlatot, masrészt pedig sohasem lelkesedtek
az érvényben levd, a gyakorlatnak hatteret biztosité nevelési-oktatasi elméletek
irant, és majd mindig azok megvaltoztatasat kérték, illetve 1) elméletek alkal-
mazasat javasoltak, a gyakorlatnak pedig 4j alapokra helyezését kovetelték.
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57. Senki nem tudna tokéletesen sikeres tanar lenni egy diszfunkcionalis, belsé
rendezettségét és stabilitisat nélkiil6z6, képviselt értékeiben zavaros, mikodé-
sében és fejlédési iranyaban szik politikai vagy hatalmi és erételjes gazdasagi
¢érdekeknek alarendelt, atlathatatlan menedzsmenti, adminisztrativ és anyagi
gondokkal kiiszk6dd, rossz hagyomanyaitol, életidegen beidegzédéseitdl és pe-
dagogiaellenes megnyilvanulasaitél szabadulni nem tudé, belsé problémait és
konfliktusait 6nnon erejébdl feldolgozni nem képes, szellemi statusaban kusza
és kornyezetében korlatolt iskolaban vagy egyetemen.

58. Minél erésebb a tekintélyelviiség, minél fokozottabb a tanulasi tér techno-
logiai terheltsége és a burokratikus adminisztracid, minél gyakoribbak a terve-
z€sl, céltételezési és szervezeti melléfogasok, az iskola humanizal6dasa elé annal

nagyobb akadalyok gordilnek.

59. Napjainkban a hazai oktatas egyik kozponti és kiemelt célja annak a komp-
lex, elsédlegesen az 6nallo és kritikai gondolkodasra épiilé pszichokognitiv ké-
pességnek a megalapozasara kellene vonatkoznia, melynek segitségével a no-
vendékek ellent tudnak majd allni a média fokozatosan névekedé manipulativ
nyomasanak, mesterkélt sugalmazasainak és félrevezet6 hatasgyakorlasainak.

00. Az iskola rendiletleniil folytatja az adatok és tényszerd ismeretek, illetve az
enciklopédikus tudas feliilértékelését a szellemi erével és az Onallésaggal szem-
ben, a cselekvési lehet6ségek és kompetenciak, a kreativ energiak és az 6nisme-
ret karara. Nem mond le merev mechanizmusairdl, tanitas-, tantargy-, ismeret-
¢és tanarkozpontisagardl, nem szabaditja fel sem a képzeletet, sem a gondolko-
dast, sem a fuggetlen tanulast, sem pedig az akaratot, nem taplalja elégségesen
sem a tudatos Onfejleszté eréfeszitéseket, sem a személyiség értékrendjének,
egyéniségének, jellemének és moralitasanak kibontakozasat.

61. Az a névendék, aki szegényes jovéfelfogassal hagyta el az iskolat, illetve
akinek az ott lezajlott pedagogiai folyamatok és tanulasi események soran nem
alakult ki egy er6s, allando jovéképe, az nagy valoszintséggel mindig csak a je-
lenben fog élni. Tudatossaga a jelen momentumaban egyszertien meg fog re-
kedni, énje és gondolkodasa, mondhatni egész pszichizmusa a jelen torténései-
nél egyszertien meg fog szakadni. Els6dlegesen a pillanatnyi érdekeinek, kizaro-
lag a jelen pillanataban aktualizal6dé sziikségleteinek megfeleléen, a carpe diem
elvének alapjan fog eljarni. A jelenben lezajl6 cselekvéseivel jovéjére nézve nem
fog szamottevéen elényds hatasokat gyakorolni.

62. Sikeresen iskolazottnak szerintem csak az személy szamithat, aki tanulma-
nyai soran felfedezte helyét és szerepét a tarsadalomban, akinek sajat magaval
és a vilaggal szemben pozitiv, az események kiszamithatésagaban, a jelent6s
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élettorténések befolyasolhatosagaban és ellendrzési lehetSségeiben gyokerezd
beallitodasa kibontakozott, tovabba, aki az emberi élet értelmét mentalisan és
élményileg is megragadta, aki idénként elmélkedik az élet lehetséges céljain,
megprobalva tudatositani vagy megélni vagy megérteni mindazt, amit el kivan
érni, illetve meg akar valositani.

03. Napjaink iskolai oktatasat elemezve nem nehéz arra a kdvetkeztetésre jutni,
miszerint a megszervezett pedagogiai helyzetek és tanitasi tevékenységek koziil
gyakorlatilag egyik sem timogatja hathatosan a férfiva vagy n6vé valas folyama-
tat, sajnos egyik sem OsztOnzi elégségesen a sajatosan férfias vagy ndies (volta-
képpen a férfiakra és nékre jellemz6) beallitodasok, szerepek, ismeretek, attit-
dok, életszemléletek, jovoképek vagy viselkedési formak kialakulasat.

04. Aligha kétséges, hogy az iskolai oktatas — legalabb is a modern 1d6ktél kez-
dédéen — nemcsak nemzeti hatarokat nem ismerve vilagra kiterjed6en, azaz
globalisan van valsagban (ahogyan azt még a mult szazad 60-as éveinek végén
Philip Coombs bebizonyitotta), hanem (a politikai, szocialis vagy gazdasagi kri-
zisektdl eltéréen, amelyekre egyfajta ciklikussag jellemzd, hisz heveny formak-
ban djra és Gjra kirobbannak) szinte folyamatosan is kronikus krizisallapotban
van, kovetkezésszertien permanens aggodalomra ad okot, és mondhatni sziin-
telentl atalakitasokat, innovacidkat, fejlesztéseket, reformintézkedéseket igé-
nyel, amelyek rendszerint csak csillapitani tudjak a (politikai, tarsadalmi, pénz-
tgyl, pedagdgial, pszicholdgiai vagy modszertani aspektusokat is érint6) bajokat
¢és rendellenességeket, de véglegesen kikezelni azokat nem igazan képesek.

65. Tanarként a névend¢k iranti tiszteletedet a legjobban talan ugy tudod kife-
jezésre juttatni, hogy egyrészt idénként érzékelhetéen jelzed, illetve vilagosan
tudtara adod, hogy 6 — minden korilménytdl figgetleniil — fontos szamodra, és
hogy mindig komolyan veszed 6t, masrészt, hogy messzemenden érvényre jut-
tatod azon jogat, hogy 6nmaga lehessen.

06. Aligha kétséges, hogy noha a romaniai kozoktatas valsagos vetileteinek és
problematikus elemeinek, illetéleg azok orvosolasihoz szikséges reformintéz-
kedéseknek vagy egyes innovaciok (példaul az el6készité osztalyok) konkrét
alkalmazasanak (még az 4j torvény elfogadasanak korilményei kozott is fennal-
16) kérdése tovabbra is fokozottan jelen van a hazai politikai diskurzusban,
azonban sajnos ritkan haladja meg a konnyed mellébeszélés, a szandékos vagy
akaratlan kodosités és a puszta fecsegés fokat.

67. Azokban a régebbi id6kben, amikor a kozoktatas jelenleg tajainkon is nagy
elészeretettel alkalmazott szerkezete és jellege kialakult, amikor a tanulasszer-
vezés alapveté formai és modozatai megalapozodtak, az iskolaba jard tanuld
gyermekek és fiatalok egészen masak voltak, mint a maiak.
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068. Egyes orvossagoknak (pirulaknak, krémeknek, kapszuldknak, tablettaknak
stb.) a hazai médiaban lezajlé felfokozott népszerGsitése, relevans pszicholégiai
és pedagogiai elveket érvényesité reklamozasa, a mosoporokkal, tditékkel vagy
mobiltelefonokkal azonos mértéka és tokéletes gyogyirként torténé propagala-
sa, az emberben annak illuzérikus érzetét keltheti, miszerint a kivalé testi-lelki
egészség (a nagykabathoz, a kerékparhoz, a huskonzervhez vagy mas arucikk-
hez hasonl6an) egyszerien megvasarolhat6 (tobb-kevesebb pénzzel a patikabol
beszerezhetd).

09. Manapsag szerencsés helyzetnek konyvelhetnénk el azt is, ha a csalad az
egészséges gyermeknevelés tavlatiban csupan fele akkora erdsité tamogatast
kapna a tarsdalom részérdl, mint amilyen hangerével rendelkeznek azok a kor-
manyzati deklaraciok, illetve mint amilyen mértékd az a politikai diskurzus,
amely a csalad fontossagara, alapsejt vagy alappillér mindségére, szocializacios és
tanulasi alapszintér jellegére, funkcidinak megfellebbezhetetlen jelent6ségére, vé-
gl pedig a csaladon beltli nevelés abszolut meghatarozoé szerepére vonatkozik.

70. Az iskola egyszer és szokvanyos gondjai, a tanitasi-tanulasi folyamat vi-
szonylag konnyen kezelheté pedagdgiai kérdései, az oktatasi rendszer szervezeti
és tzemeltetési nehézségel (egyes tantargyak tanitasi nyelve, az érettségi vizsga
szerkezete, a torténelemtankonyvek tartalma, az iskolak névado személyiségei, a
tanulok agresszivitasa, a kozponti iranyitas lazitasa, illetve az iskolai autonémia
stb.) talan sehol a vilagon nem alakulnak at oly hamar és olyannyira fontos, ille-
téleg olyan sokat és szenvedélyesen vitatott politikai problémakka, mint az
utobbi husz év Romaniajaban.

71. Ugy latom napjainkban egyre erésebben nyilvanul meg annak ténye, hogy
az iskola tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis kornyezete (legalabb) tizszer gyor-
sabban valtozik, mint annak belsé miligje és élete, mint a tanulasszervezés (régi
1d6k 6ta megkovesedett) formaja vagy a tanarok oktatasszemlélete.

72. Tanarokként mindig szamolnunk kell azzal, hogy amikor tanitvanyaink tu-
dasat és fejlédését értékeljik, nemcsak 6nnoén szakmai kompetenciank szintjét,
hanem egész személyiségiink pszichoszocialis alapvets jellemzéit is elbiraljuk,
gyakorlatilag teljes emberi 6nmagunk lényegét, erésségét és mindségét is meg-
itéljik.

73. Szerintem egyre tObb jel utal arra, hogy az iskola még nem igazan tanulta
meg, hogy hogyan kezelje, miként értékelje, illet6leg milyen eszkozokkel és mi-
lyen iranyba hasznositsa a mai gyermekek iskolan kivill megszerzett (egyaltalan
nem lebecsilendd) ismereteit.
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74. Mig a mult szazad 70-es éveiben Ivan Illich a tarsadalmat 6hajtotta az isko-
laktél megszabaditani, addig napjainkban egyes szerz6k magat az iskolat akarjak
iskolatlanitani. Ok ugy vélik, hogy a felfokozott tarsadalmi-gazdasagi haladas
sajatossagainak, a tudaskészlet folyamatos gyarapodasanak, az 4j tudastertiletek
megjelenésének, a tudas egyre jobb csatornakon torténé és gyakorlatilag hatar-
talan kozvetitésének vagy a tanulasi szinterek multiplikacidjanak koriilményei
kozott az iskolai oktatast teljesen 4 alapokra kell helyezni, az allam és az iskola
kozott egészen 4j szerzédést kell kotni, a hagyomanyos célokat, alapelveket,
feladatokat és finalitasokat gyokeresen fel kell cserélni, a tantargyrendszert, a
tanterveket, a programokat és a szervezeti kereteket teljes kortien meg kell 4ji-
tani, az egészséges szemdélyiségfejlodést biztositd létfontossagu feltételeket és
forrasokat a legtjabb tudomanyos vivmanyok fuggvényében teljes egészében
ujra kell szervezni.

75. Vélhet6en a személyiség kivételes komplexitasabol, szerkezetének tobbdi-
menzids jellegébdl, komponenseinek hihetetlen gazdagsagabol és sokféleségé-
bdl, az altalanos emberi tulajdonsagok, valamint az 6rokletes és tanulas altal
szerzett nagyszamu és roppant valtozatos kisebb-nagyobb jelent6ségti vonasok
egyszeri és egyedi berendezettségébdl, a nehezen leirhaté belsé dinamizmusa-
bol, a genetikai programozottsag és szamos kilsé tényez6 altali meghatarozott-
sagabol, egyszersmind titokzatos, az egyén fizikalis testét és pszichikus rendsze-
rét egymast erdsité kolecsonhatasban magaba foglalé specifikus szervezettségé-
bdl fakad, hogy jelenleg egyetlen definicidja sem teljes.

76. Meglep6 modon még napjainkban is akad olyan koézponti oktatasme-
nedzsmenti hivatalossag, akinek erés meggy6z6dése, hogy a pedagégusok tar-
sadalmat be lehet etetni azzal a maszlaggal, illetSleg at lehet verni azzal a blof-
fel, miszerint a kozoktatasban csekélyebb mértékd forraskészlettel (kisebb lét-
szamu tanari karral, kevesebb pénzzel, szegényesebb targyi-dologi feltételekkel
stb.) jobb min&ségl eredményeket lehet elérni.

77. Az emberséget, becstiletességet, tisztességet, kotelességtudast, korrektséget
vagy felel6sséget a tarsas egyuttélés tavlataban el6ird erkolesi torvény feltehets-
en azért fogalmazddhatott meg, mert azt megeléz6en létezett emberséges, be-
csiletes, tisztességes, kotelességtudo, korrekt és felel6s magatartas.

78. A novendékek egészséges fejlédésének szempontjabol oly annyira fontos
osztalylégkor kedvezd jellege mindenekelStt maganak a pedagdgusnak a pszi-
chikus klimajatdl fiigg, gesztusaiban, kommunikaciés stilusaban, kapcsolattarta-
satban ¢és viselkedésében kifejezésre jutd alaphangulatanak, belsé attitidjeinek
és érzelmeinek jellegétdl, végsé soron lelki arculatanak sajatsagos formajatol és
dominans vonasaitol.
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79. Fejlédési folyamataban a gyermek voltaképpen egyrészt a szocializalodas,
masrészt pedig az individualizalédas komplementaris sikjai koézott ingadozik.
Hol a tarsas 1énnyé, illetve tarsadalmiassa alakulas utjat jarja, hol pedig a szingu-
larizalodas, a masoktol valéd elktlonilés és egyedivé/egyszerivé valas iranyiba
halad.

80. Minden jel arra utal, hogy napjaink pedagdgusa sajnos még mindig nem ju-
tott el abba a fejlédési szakaszba, amelyben elégségesen képes lenne a gyermek
bérébe belebujni. Bz a hianyossag pedig részint a gyermeki fejlédés akadalyo-
zottsagat, részint pedig a pedagdgus kimertlését, kiégését hatarozhatja meg,.

81. Amikor a tarsadalmi és gazdasagi életet valsag sujtja, gyakorlatilag ki van
zarva (Igy tehat egyaltalan nem varhato el), hogy a kézoktatas tertiletén minden
zokkenémentesen és eredményesen tizemeljen.

82. Mig a tarsadalom valsaga kihat az egész oktatasra, addig az oktatas valsaga
kihat az egész tarsadalomra.

83. A sugarzott musorok nagy részével — hiradasok, valoésag musorok (reality-
show-k) —, politikai témaji kerekasztal-beszélgetések, akciofilmek, reklamok,
vetélkedések stb.) a hazai tévécsatornak tobbsége (plane a gyermek és fiatal né-
z6k esetében) egyfeldl a félelmet, a szorongast, az ostobasagot ¢s az erészakot
muveli, masfelél pedig hathatésan a semmittevést, a lustasagot, a talsulyossa-
got, az alvaszavarokat, az izomsorvadast, az olvasastol valé elfordulast, a gon-
dolkodasrdl val6 lemondast, az intelligencia hanyatlasat, a megkiizdési képesség
gyengiilését és a legfurcsabb sztereotipiak kialakulasat favorizalja.

84. Hiteltelen, megbizhatatlan, szava hihetetlen, pontatlan és hamis tanarnak a
tanitisa semmiképpen nem lehet hiteles, megbizhatd, szavahihetd, pontos és
igaz (csakis hiteltelen, megbizhatatlan, szava hihetetlen, pontatlan és hamis).

85. Ha a vilag kortlotted valsagba kertlt, légy biztos abban, hogy annak artal-
mas kovetkezményeit mint pedagogus te is béségesen megtapasztalod, hogy az
abbol fakad6 bomlaszté hatasok el6bb-utébb téged is hatvanyozottan érinteni
fognak.

86. Minél nagyobb (és érzékelhet6bb) felel6sséget érez a pedagdgus a gyermek
fejlesztésének tekintetében, annal nagyobb felel6sséget fog tanusitani a gyer-
mek is a sajat tanulasi tevékenysége, illetve a tanulasban val6é eredményessége
(implicite fejlédésében val6 el6rehaladasa) irant. Nyilvanvalo, hogy ennek a
kozvetlen meghatarozottsagi kapcsolatnak a forditottja is igaz. Mert hiszen, ha
a pedagdgus nem taplal felel6sséget és lelkiismeretességet a gyermek fejlédése
irant (példaul semleges attitddot titkroz), kovetkezésszertien nem jelzi szamara
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azt, hogy 6 hisz fejléd6képességében, hogy bizik latens lehet&ségeiben, és jotall
annak tekintetében, hogy segité tamogatasaval megfelel6 teljesitményekrdl tesz
majd tanubizonysagot, akkor a gyermek sem fog felel6sséget érezni 6nnon fej-
16désének vonalan. Ugyanis azt fogja hinni, hogy 6 nem is képes a megfelel6
elémenetelre, hogy a tanulas nem egy kimondottan fontos dolog, és hogy neki
nem is lényeges kotelessége sem a fizikai, sem az értelmi, sem pedig az akarati
eréfeszitések kifejtése.

87. Az egyes tévéadasokban folyamatosan bemutatott durvasaggal, tragarsaggal,
erészakkal és ostobasaggal szemben a gyermek gyakorlatilag teljesen kiszolgal-
tatott, azok destruktiv hatdsainak védtelenul kitett.

88. Nem lehetsz igazan jelentés tanar, ha nem tudsz megnevezni egyetlen olyan
jelentés tanari személyiséget sem, aki szakmai fejlédésedben meghatarozé sze-
repet jatszott.

89. Tapasztalati tény, hogy mindeniitt, ahol a nacionalizmus er6sodik, illetve
ahol az egyre nagyobb zaszlok lengetése egyre fokozottabba valik, ott a demok-
racia szitkségszertien gyengil, kovetkezésszertien az oktatas szinvonala vissza-
foghatatlanul silanyul.

90. Sok oktatasi tevékenység hatastalansaga vagy kudarca a tanitas és a tanulas
eltérd logikai rendjébdl szarmazik. Ugyanis mig a tanitas alapvetéen a bemuta-
tas és magyarazas (a racionalis expozicio) logikajara épil, addig a tanulas min-
denckel6tt a felfedezés és a megtapasztalas (empirista induktiv) logikai rendjét
koveti.

91. Meghatarozott emberértelmezés iranti elkotelezettség nélkil, 6ssze nem 1ll6
embermagyarazat vagy szimplifikalt gyermekkép korilményei kozott tanitasod
nem lehet eredményes.

92. Akarcsak a Comenius utani id6kben, az iskolai oktatas, illetéleg a tanitas (és
a tankonyvek) logikaja gyakorlatilag még napjainkban is tdlnyomorészt
exporzitiv, azaz exhausztiv szandékkal rendszerezetten és sorba szedetten be-
mutato jellegt, és valtozatlanul az enciklopédizmus szellemiségében gyokerezik.

93. Pedagogusként koteles vagy koherens és értelmezé valaszt nydjtani arra az
egyébként roppant bonyolult — bioldgiai, pszichologiai, teologiai, antropoldgiai,
szociolégial és filozofiai vetileteket magaban foglalé — (szinte folyamatosan
ujabb és Gjabb megoldasi lehet6ségekkel kecsegtetd) kérdésre, hogy az ember
(és gyermeke) a maga mérhetetlen Osszetettségében tulajdonképpen kicsoda és
milyen lény, miben rejlik sajatos természete és legbelsébb lelki 1ényege, melyek
alapvet6 ismérvei, meghatarozo értékei és jellemzé sajatossagai.
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94. A nemzetkozi szintéren ismertté valt és hitelesnek bizonyult oktatasi re-
formok esetében voltaképpen csupan az tortént, hogy egy vilagos oktatasfilo-
zOfia alapjan egy teljesen 4j és totalisan koherens, az el6bbiekhez képest min-
den vettletében humanusabb, demokratikusabb, atgondoltabb és tudomanyo-
sabb rendszert dolgozott ki, egy viszonylag nagyszamu kompetens (kilénb6zé
szaktertleteket képviseld) szakértékbdl allé munkacsoport.

95. Tagadhatatlannak tnik, hogy napjaink oktatasaban egyfel6l tavolrol sincs
minden ismert er6forras és didaktikai lehet6ség kiaknazva, masfeldl pedig sza-
mos eréforrast és didaktikai lehetéséget még nem is ismertink.

96. Vajon annak ténye, hogy a né — éppen bioldgiai természetébdl és pszicho-
logiai sajatossagaibol (erésebb verbalis és nem verbalis kommunikacié, hataso-
sabb vizualis emlékezet, intenzivebb gondoskodasi hajlandésag stb.), valamint
az anyasag megélésébdl fakadoan — valamivel teljesebb, bonyolultabb és emo-
cionalisan elmélytiltebb életet él, mint a férfi, elényt, illetve pszichologiai tobb-
letet és er6sebb kiindulépontot jelent a nevelési munka viszonylataban?

97. Végs6 soron az a legfontosabb, hogy kivel tanultad (ki volt a tanarod), nem
az, hogy hol tanultad (melyik iskolaba vagy egyetemre jartal).

98. Egy-két mindségi tévéadas, néhany ténylegesen nevelé vagy mtvelé misor
nem képes kompenzalni a hazai tévécsatornak tobbségében bemutatott tenger-
nyi salak és szemét formedvény, pocsék és kommersz borzadaly negativ, dest-
ruktiv, leigaz6 és elbutit6 hatasait.

99. Nagy felel6tlenség, ha a pedagogusképzést csokkentettebb felel6sségteljes-
séggel szervezik meg, mint amilyen mértékd a pedagogusi palya felelésségteljes-
sége.

100. J6 okom van annak kijelentésére, hogy kéznevelési rendszeriink hallgato-
lagosan hosszabb tavon is elfogadta-elfogadja a gyenge képességt pedagdgusok
szakmai ténykedését (horribile dictu, olykor még a képesités nélkiiliekét is), il-
letve sajnos nem képes elégséges mértékben kizarnia annak lehet6ségét, hogy
inkompetens tanarok kertljenck a rendszerbe (amennyiben a pedagdgusok alta-
lanos kivalasztasanak £6 kritériuma a szaktudomanyos kompetencia mértéke, és
nem a pedagogiai képességek vagy a szocialis etikussag mindsége).
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