Beno Eszter

Kreativ iras és szépirodalmi szévegek
az idegennyelv-tanitasban

I.

Az iras mint tanuldsi médium fontos szerepet jatszhat az idegennyelv-ok-
tatasban. El6z6 irasomban a kreativ iras, szovegalkotas fogalmat jartam koril
(Bend 2011). A kreativ iras jo feltételeket teremt a nyelvtanulashoz. Egyrészt
gazdagitja a tanuld szokincsét, hiszen az altala hasznalt szavak, kifejezések az
érdekl6dési korébe tartoznak, szavait mondatokka, illetve szoveggé flzve tanul-
ja a nyelv szerkezetét, helyesirasat. Masrészt azaltal, hogy a tanuldk kreativ szo-
vegeket hoznak létre, aktivaljak képzelStehetségiiket, szabadon szarnyalhat fan-
taziajuk, kifejezésre juttathatjak érzelmeiket, gondolataikat, sajat vilagukat. A
90-es évektol a kreativitas ismertetdjegyeként az sjszersiséget hataroztak meg. A
kreativ szévegalkotas az idegennyelv-oktatasban nem azt jelenti, hogy a tanu-
16ktol terjengds, hosszu, valamint teljes mértékben eredeti, szépirodalmi értékd
alkotast varhatnank el. Kreativ szovegalkotasrél beszéliink, amennyiben a szo-
veg a tanuldk szubjektivitasa alapjan Gjszer(t teremt, a tanul6 az ismereteit at-
strukturalja és bel6le 4j vilagot hoz létre (Meisinger 2000:4).

A kreativ {ras modszereit Ingrid Bottcher (1999) hat csoportba osztja:

1. asszociativ eljarasok (Assoziative Verfahren);

2. nyelvi jatékok (Schreibspiele);

3. el6irasok, mintak és szabalyok szerinti iras (Schreiben nach Vorgaben,
Regeln und Mustern);

4. irodalmi szovegekhez kapcsol6dé iras (Schreiben zu und nach litera-
rischen Texten);

5. kiilsé impulzus hatasara torténd iras (Schreiben zu Stimuli);

0. kreativ szovegekkel vald tovabbdolgozas (Weiterschreiben an kreativen
Texten).

Ugyanakkor Bottcher kiemeli, hogy ezek a médszerek egymassal 6sszefo-
nédnak, nem mindig hatarolhatok el teljesen egymastdl, és egy feladatban tobb
modszer alkalmazasa is sziikséges lehet.

Ezuttal az irodalmi szovegekhez, pontosabban a prézaszévegekhez kap-
csolodo kreativ irdst szeretném kozelebbrél bemutatni. Tapasztalataim szerint
halas tevékenység a prozaszévegekkel valé munka az idegennyelv-oktatasban.
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Az irodalmi szoveggel valo tevékenység szamos készséget fejleszt: olvasas, sz6-
vegértés, az irodalmi szoveg dekddolasa, 6nallé vélemény alkotasa és megfo-
galmazasa, vélemények Osszehasonlitasa, eszmecsere, egyuttmukodés, kilonbo-
z6 céla irott szovegek fogalmazasa.

Az {rasdidaktika itt az imitativ iras elvét koveti. Az irodalmi szoveg mintat
nyujt a tanuldnak az irds hogyanjarol, és egyben felszolitja a tanulot arra, hogy
mas valésagba, mas perspektivaba kalandozzon. Ez a médszer érintkezik az e/s-
lrdsok, szabdlyok és mintdk szerinti drds, valamint az mpulzus hatdsdra tirténd irds
modszerével.

Amennyiben irodalmi széveget hasznalunk kiindulépontként a kreativ
irashoz, az irodalmi, eredeti szoveggel valo talalkozas a meghatarozo. A kiindu-
lopontként hasznalt mi ,,ugrédeszkaként” szolgal a tanulok szovegeihez. Itt
nem csupan produkciorol beszélhetiink, de azt megel6z6en az irodalmi széveg
recepcidjarol is. A tanul6 el6szor konfrontalodik az irodalmi mavel, azt értel-
mezi, majd a hozza kapcsolédo kreativ irasfeladat altal intenzivebben foglalko-
zik a szOveggel, és tovabb jatszik vele, mintegy tarsszerzévé valva. Mivel ahany
olvasoja, annyl olvasata van egy munek, a széveg csak az olvaséja altali be-
fogadas révén nyeri el 1étét. Minden szoveg tartalmaz ,,sorok kozotti sorok™-at,
amelyeket az olvasé sajat tudasanak, vilagképének, tapasztalatainak és
képzeletének fuggvényében tolt ki. A produktiv, kreativ irds val6jaban konkrét
kiils6 cselekvések formajaba Onti a tanuld interpretaciojat.

Tehat ahhoz, hogy az irodalmi szoveghez szervesen kapcsolédjon a
tanul6 kreativ szovege, az irodalmi sz6veget a maga teljességében kell a tanitasi
oran a tanuld elé tarni. Csupan igy beszélhetiink az irodalmi mi interpretacio-
jarol. De a tanitasban felhasznalhaté csupan egy szovegrészlet is, melynek célja
impulzust nyujtani a kreativ irashoz. Ez esetben a tanulé altal 1étrehozott krea-
tiv szovegnek kevésbé kell az eredetihez igazodnia.

Kreativ szovegalkotasi feladatok a recepcid kilonb6z6 fokozatain fordul-
hatnak el6:

1. iras altali szévegértelmezés (hianyz6 befejezés anticipacidja, hianyzo
szakaszok kitoltése);

2. a sz6veg interpretald atalakitasa (parhuzamos szévegek analog felépités-
sel, mas nyelvi formaba ontve, szerepl6k parbeszédének kidolgozasa,
perspektivavaltas, ellenszoveg megirasa);

3. transzfer: a mintaszovegtdl elszakado sajat kreativ szévegek irasa (Ievél a

szerepl6k valamelyikéhez, belsé monolog, cselekvésepizodok atirasa)
(Fix 2006:123—-124).
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Az irodalom széles valasztékot kinal olyan témakban, melyek a tanuldk ér-
deklodését felkelthetik, és szobeli valamint irasbeli kifejez6készségliket aktival-
hatjak. Mindemellett autentikusak és maradandé értékik van. Az irodalmi sz6-
vegek esztétikal funkcidval, valamint érzelmi toltettel rendelkeznek, gazdagitjak
a tanulok kommunikatfv kompetenciajat.

Az irodalmi szovegek szamos funkciot toltenek be, ezért fontos helyiik van
a tanitasban: Kylouskova az olvasas kovetkez6 funkcidit nevezi meg (Jasova
2007:17-18):

1. Kommunikativ funkcid: Az irodalom elmélyiti a tanulok kommunikativ
kompetenciajat, lingvisztikai, szociolingvisztikai, pragmatikai és kulturalis
kompetenciajat. Egy irodalmi sz6veg kilonbozé reakcidkat, eltéré véle-
ményeket valt ki. Ezaltal interakciora készteti a tanuldkat.

2. Formativ funkcid: az irodalom formalja a személyiséget, az értékorientaciot,
fantaziat, képzeletet, serkenti a tanulok kreativitasat.

3. Kognitiv funkeig: az irodalom a megismerés és felismerés forrasa. Infor-
maciokat, tudast, ismeretet, élettapasztalatot tovabbit, az életr6l beszél.

4. Esztétikai funkcio: a tanuldk megismerkednek az idegen nyelv és a
kiindulasként szolgal6 irodalmi mu szépségével és gazdagsagaval.

5. Stiliszgtikai funkcid: az irodalom kilonbo6z6 stilusu, szévegtipusu és nehéz-
ségi fokozatu autentikus szovegeket kinal, és ezaltal gazdagitja a tanulok
szokincsét és nyelvtani tudasat.

6. Humanisztikus és kulturdlis funkcio: az irodalom interkulturalis ismereteket
kinal, és egyben tudatositja a kulturalis kilonb6z6ségeket is.

7. Ellazito funkcio: az irodalom kikapcsolédast nyujt, ujabb élményekkel
gazdagit és pihentet.

Az idegennyelv-tanitas tankonyveinek szovegeitdl eltéréen az irodalmi
szovegek nem egy mesterkélt vilagot tarnak elénk, hanem hitelesebb élethelyze-
tet teremtenek, ezaltal tovabbolvasasra serkentenek, valamint a szoéveggel vald
tovabbi munkara motivalnak, serkentve a fantizia muikodését. Az unatkozas
ebben az esetben csak akkor jelentkezhet a didkok korében, ha a tanar rosszul
valasztja ki az irodalmi szoveget, és az nem felel meg a tanuldk nyelvi szintjé-
nek és érdeklédésének. Kilonben lelkesen viszonyulnak a tanulék az olvasott
muben megjelend vilaghoz.

Az irodalmi szévegek rendszerint gazdag, valtozatos szokinccsel rendel-
keznek, a valodi nyelvvel val6 talalkozast nydjtjak azok szamara, akiknek nincs
alkalmuk az adott célnyelv orszagaba utazni. Ezzel az orszagismeretet, a kultdr-
specifikus informacidkat is bévitik. A tanuldk betekintést nyernek a célnyelvi
kultaraba, irodalomba. Jellemformal6 erejik lehet, mivel kilonbozé erkolesi
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nézeteket tarhatnak az olvasé elé. Egy irodalmi széveg mindig tobbértelmd,
ellentétben a nem-irodalmi szévegekkel. Az irodalmi széveggel valé munka
soran nem pusztan a készségek és képességek fejlesztése a cél, de egyben az
»emberré nevelés” is. A mondatszerkezetek és nyelvi, nyelvtani formak tanu-
lasa mellett a kreativ iras a személyiség fejlesztéséhez és identitasformalashoz is
hozzajarul.

Az irodalmi szoveggel valé talalkozaskor az én és a vilag kozt fesziltség
keletkezik. A tanulok megtanulnak a sorok kozott olvasni, és a sz6 szerinti érté-
sen taltekinteni. Spinner az irast ezért is tekinti az 6nmegismerés fokozottabbb
formajanak (,,gesteigerte Form der Selbstvergewisserung” — Spinner 2006: 42).

A kreativ iras soran a tanulok 6nmagukat vihetik be az altaluk megalkotott
szévegbe, mintegy rejtve tarhatjak fel 6nmagukat. Epp ezért olyan témakat és
impulzusokat kell a kiindulasként szolgalé irodalmi szévegnek tartalmaznia,
amelyek elég kihivast jelentenek, és gondolkodasra késztetik a tanuldkat.

Spinner kiemeli annak a sziikségességét, hogy a tanuldk altal megirt szove-
gek megbeszélése nagyon fontos, mert olyan kérdések, feleletek hangozhatnak
el a parbeszéd soran, melyek révén egymastol sokat tanulhatnak (Spinner 2006:
44). A tanitas soran magam is megfigyeltem, hogy a tanulok kivancsisaggal
fordulnak egymas szoévegei felé, és fokozottan érdeklédnek az eredeti irodalmi
szOveg irant, amennyiben a szoveg nem ismert szamukra teljes egészében, csu-
pan egy részletet ragadtunk ki.

Az irodalmi szovegek kapcsan a tanuldok kilonbozé nézetekkel talalkoz-
nak, a szereplokkel azonosulnak. Megfelel6 kérdésfelvetésekkel és produktiv
feladatok altal a tanuldk tapasztalata és ismerethorizontja szélesedik, egytittér-
zésiik és problémaik tudatositasa fejlédik. Nevelési célnak tekintend6 az empa-
tia fejlesztése és masok nézépontjanak megértése is (Spinner 2006: 86).

Az irodalmi szoveg megértését a kreativ szévegalkotas koveti. Az irodalmi
alkotas igy valik a tanulok produkciéjanak kiindulépontjava.

Kiindulépontként, serkentéként egyarant szolgalhat prézai, valamint lirai
irodalmi alkotas. Ebben a tanulmanyban a proézai szovegekkel valé munkat,
annak lehet6ségeit, formait szeretném bemutatni.

II.

A prozaszévegekre alapozo kreativ iras soran az egypercesekkel, révidpro-
zal mtvekkel valé tevékenység a legalkalmasabb, mivel a tanuléknak elészor —
viszonylag rovid id6 alatt — meg kell ismerkednitik az irodalmi szoveggel, és
csak utana kovetkezhet a szoveghez kapcsolddod, abbdl kiinduld kreativ irasfel-
adat.
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Mitdl lesz széveg a szovegr Mitdl jo egy szoveg, hogyan lehet egyaltalan jo
szoveget irni? Felkészitésként a szévegirasra a tanuldkkal feladatokat lehet vé-
geztetni az idegennyelv-oran: példaul szétforgacsolt széveget rakhatnak Ossze,
vagy hidnyos szovegrészeket egészithetnek ki. Igy felfigyelnek a sz6vegben az
el6re és visszautalé elemekre, utalészokra, kotszokra, melyek a szovegépités
alapvet6 elemei. Ugyanakkor odafigyelnek a tartalmi Osszefliggésre, szokincsre,
szinonimakra. A hipotézisalkotas képessége is fejlédik. J6 példa erre a kévet-
kez6 feladat egy német nyelvkonyvb6l (Szchtwechsel 1, 1995: 82)

wEs war einmal ein Oshammi-Shammi, der lebte in einer Wesesheshammi auf
dem Gipfel einer Wooba. Da kam eines Nachts ein Qogoro und sagte zum Oshammi-
Shammi...” (;, 1 0lt egyszer egy Oshammi-Shammi, é/-éldegélt Wesesheshammi-ban
egy Wooba csiicsin. Egy éjszakdn jitt egy Oogoro, és igy szolt Oshammi-Shammi-
hog...”).

A tanuldk feladata az idegentil hangzé szavakat értelmes szavakra cserélni,
¢s ez altal megalkotni a torténetet.

Mas feladat is kinalkozik a szévegalkotasra valo felkészitésre (,Adjektive
und Stil”, Sichtwechsel 1, 1995: 95), ahol egy mesét melléknevekkel kell gazdagi-
tani. Ezek a feladatok sajat interpretacidhoz és kreativitashoz kinalnak lehetSsé-

get.

Az irodalmi szoveggel valé tovabbdolgozasra, kreativ irasra a kovetkezd
feladatok kinalkoznak:

1. Pdrbugamos s3oveg frdsa
Ez esetben az irodalmi sz6veg mintat nydjt egy sajat szoveg megirasahoz.
Két lehetéség van:

a) a forma marad, a tartalom valtozik: az irashoz alapul szolgal egy mese, a
tanulé megtartja a mesei format, de létrehoz egy mesét, mely tartalmilag
eltér, kontrasztban all az eredeti mesével (pl. ,,Piroska és a farkas mas-
képp”);

b) a tartalom marad, de a forma valtozik: a tanulé atirja a mesét mas
szovegtipusba (pl. beszamolo, vers stb.).

Parhuzamos szovegalkotasra alkalmasnak bizonyultak a mesék és a révid-
prozai irasok.

2. A szivegtipus megvdltotatdsa, mds s30vegtipusba vald dtiris

Akarcsak a parhuzamos szoveg esetében, a tanuléknak az irodalmi szoveg
tartalmat megGrizve vagy alig modositva mas szovegtipusba kell atirniuk. En-
nek el6feltétele, hogy a tanuldk a killonb6z6 szovegtipusok formai sajatossagait
ismerjék. K6zosen sorolhatnak 6l kilonb6z6 szévegtipusokat, melyek az adott
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helyzetben elfogadhatdk, aztan valaszthatnak, mely formaba irjak at az adott
irodalmi széveget. A tanitasi 6rakon a tanulok altalaban elészeretettel valasztjak
a kovetkezbket: levél, beszamolo, naplobejegyzés, hirek, jsageikk, reklam.

3. A szoveg folytatdsa, tovibbirdsa

Folytatast irni leginkabb a fantaziat intenziven megmozgaté irodalmi
szoveghez lehet. Ennél a feladatnal a tanulok 4j tartalmakat hozhatnak létre.
Igazodhatnak az ir6 stilusahoz, de el is térhetnek téle. Kreativ irasuk itt igazan
kreativ lehet, képzelGerejiiket szabadjara engedve ,,4jat” alkothatnak.

Ebbdl a szempontbdl tébb lehetéség killonithets el: befejezést irni az adott
muthoz, eldtirténetet irni, a kegdimondat és ag, utolsd mondat kizti torténetet megirni.

A feladattol figgben a tanar megadhatja a teljes irodalmi muvet vagy csak
annak toredékét. Az utobbi esetben a tanuldk a kreativ irasfolyamat utan szem-
besithet6k az eredetivel, ez szintén élményt jelent szamukra.

4. Perspektivavaltis

A szOveg vagy a szovegrész mindig valamilyen perspektivabodl, valamely
szereplé szemszogébdl irodik. A torténet megirhaté mas szerepld szemszogé-
bdl is, ez esetben a tanulénak az adott személy ,,bérébe” kell helyeznie magat,
¢és beszamolnia a torténésekrol, érzelmekrél. Erételjes szubjektivitas és érzel-
mek kozvetlen jelenléte jellemzi ezt a szovegalkotast.

A prozaszovegek kapesan létrejovo kreativ iras jobban muikodik az ide-
gennyelv-6ran, amennyiben egyuttmiikodésen alapuld (kooperativ) tanulas for-
majaban zajlik. A tanulok csoportokat alkotnak, és a k6z0s értelmezések, jelen-
tésteremtések és otletek alapjan irjak meg 4j gondolataikat. A moédszer nemcsak
a szokincs, a nyelvhasznalat, a kritikai gondolkodas és az olvasasi képesség fej-
16dését befolyasolja, hanem kozvetve alakithatja a tanuld viszonyat a tarsaihoz
és a vilaghoz. A tanulok csoportban kénnyebben hoznak létre igényes irasokat.
A kooperativ forma egyben a szerényebb képességt, nyelvtudasu diakokat is ta-
mogatja.

A tanar szerepe megvaltozik: 6 megtervezi a munkafolyamatot, megszer-
vezi a tanulék munkajat, akik 6nalléan dolgoznak, egyénileg, parosan vagy cso-
portban. A tanar ebben a helyzetben nem forrasa a tudasnak, nem ad el6, nem
ismertet tényeket, csupan iranyitdja a tanitasi-tanulasi folyamatnak, ott és akkor
segit, ahol ezt kérik. A tanulok tobbnyire nyelvi kifejezésekre kérdeznek ra.

Az irodalmi szovegekkel valoé tevékenység tObbnyire a kovetkezd
szakaszokban zajlik:

1. Bevezetés, rabangolds. Bevezetésként, rahangolasként a tanar megadhatja az
irodalmi szoveg cimét. EbbdI kiindulva a tanuldk hipotéziseket alkothatnak
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”,

a szoveg tartalmarol: mirdl arulkodik a cim, mit varnak el a mitél. Leg-
jobb, ha el6feltevéseiket Otletborze, furtabra formajaban rogzitik. Ezt vé-
gezhetik csoportmunkaban, de mindenképpen jonak latom, ha a kilon-
b6z6 csoportok gondolatai felkertilnek a tablara is egy Osszesitett Otlet-
bérze formajaban.

2. Az irodalmi szoveggel vald ismerkedés, talalkozis. Ebben a szakaszban a tanu-
16k kézhez kapjak az irodalmi szoveget vagy szovegrészletet. A sz&veggel
szotar segitségével birkéznak meg. Hangsulyozando, hogy a szoveget
nem szordl széra kell értenitik, hanem inkabb globalisan, felfigyelve a
fontos Osszefiiggésekre. Miutan mindegyik csoport megfejtette a szOve-
get, meg lehet azt beszélni, esetleg egy fiirtabra (cluster) vagy gondolattérkép
(mind map) tormajaban a széveg tartalmat felvazolni. A torténet szerepldi,
a koztik levo viszony megértése igen fontos.

3. Szivegalkotas. A tanulok feladata a kreativ iras: folytatast irnak, parhuza-
mos szoveget, ellenszoveget, mas szovegtipusba vagy perspektivaba
valtanak, attol fuggéen, mit varnak el tolik.

4. Atdolgozis, dttekintés. A kreativ széveg létrehozasa utan annak attekintése
kovetkezik. Ebben a szakaszban a nyelvi, tartalmi-logikai hibak kiktszo-
bolése a cél. A tanuldk itt a tanar segitségére szorulnak. Megfigyeléseim
szerint a tanulok hajlamosak atsiklani sajat nyelvi hibaik folott, az atdol-
gozas nehézkesen megy. De hat épp itt van egy szakasz, ahol a tanar
segithet a tanul6k munkajaba.

5. Bemutatds. Ebben a szakaszban a tanulok bemutathatjak kreativ irasaikat.

A bemutatasnak tobb formaja lehetséges: felolvassak alkotasaikat; kitGzik
alkotasaikat a falra; alkotasaik megjelennek az iskolatjsagban; alkotasai-
kat portfélioba helyezik, majd kicserélve kolcsonosen elolvassak.
Ez a szakasz igen fontos. A tanulok — mint jeleztem — kivancsiak egymas
irasara, valamint az eredeti prézaszovegre is, amennyiben csak egy
részletével talalkoztak. Utébbi esetben itt az ideje, hogy azt teljes egészé-
ben elolvashassik. Altalaban élményt jelent szamukra sajat irasuknak az
eredetivel vald egybevetése.

ITI.

A kovetkez6kben néhany példaval szeretném érzékeltetni, milyen is a
rovidproézai irasokkal valé munka a gyakorlatban. A kreativ irasok szerzéi a
kolozsvari Brassai Saimuel Elméleti Liceum tanuldi, tobbnyire XII. osztalyos
tanulok. A célcsoport masodik idegen nyelvként tanulta a német nyelvet heti
két 6raban, a 2010-2011-es tanévben. Mivel a kreativ iras gyakorlasa a német
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nyelvéran zajlott, a diakok német nyelvl szévegeit a tanulmanyomban magyar
nyelven is k6z16m, hogy mindenki szamara hozzaférhet6 legyen.

1. Parhuzamos szoéveg irasa

Bar Bertolt Brecht szévegei nyelvileg nehezek, mégis elolvastunk néhanyat
Keuner zir torténeteibol. Brecht egypercesei tanitani akarnak, embertarsainkkal valo
viszonyunkra, gyarlosagainkra hivjak fel a figyelmet, mintegy tiikrot tartanak az
olvasonak. Az egypercesek elolvasisa utin az volt a feladat, hogy maguk is ha-
sonl6 egyperceseket irjanak, és a németora keretében a kovetkez6 szovegek
szilettek:

wWas ist das? — fragte Hans. ,,Das ist der Baum des Erfolgs” — sagte Herr K.
WwAb...” Hans riss gierig einen Apfel und der Baum verdorrte. ,,Pech” — sagte Herr K.

(M: ex? — kérdexte Hans. — Ez a siker fdja — mondta K. sr. Hans mohén
leszakitott egy almat, mire a fa kisgaradt. — Balsgerencse — mondta K. r.)

kkk

Jemand fragte Herrn K.:

— Wenn Sie zuriick in die Zeit gehen kinnten, was wiirden Sie dandern?”
— ,Ich wiirde die Erfindung der Zeitreise verbindern”— sagte Herr K.

— JWarum?”

— ,Um diesem Gesprich auszmweichen.”

(Valak: megkérdezte K. urat:

— Ha visszamebetne ag iddben, mit tenne?

— Megakadalyoznam ag idiutazas feltalilasdat.
— Miért?

— Hoygy elkeriilbessem ext a parbeszédet.)

kkk

Als Herr K. nach Hause ging, bemerkte er, dass sein Haus brennt. Herr K. bedanerte
nur seinen Schrank. Ihn stirte nicht, dass sein Haus brennt. Ein bisschen spiter fiel thm
ezn, dass er selbst sein Haus angeziindet hatte. Exr hatte némlich zwei Persinlichkeiten aber
wusste es nicht.
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(Mikor K. zir hazgament, akkor vette észre, hogy ég a haza. K. sir csupan a szekrényét
sajndlta. Nem zavarta, hogy ég a haza. Késobb eszébe jutott, hogy & maga gydijtotta fel a
hazdt. Ugyanis kettds személyisége volt, de nem tudott rila.)

Egy masik alkalommal Franz Hobler egypercesének Mord in Saarbriicken
(Gyilkossdg Saarbriickenben) elsé és utolsé mondatat adtam meg a tanuldknak, ci-
mét természetesen nem.

wHente habe ich einen Nachmittag getitet. (...) Es ist kein gutes Gefiibl, ein
Nachmittagsmirder zu sein.”
(Ma megiltem egy délutdnt. ... Nem jo érzés egy délutan gyilkosdnak lenni.)

A tanuléknak meg kellett irniuk a két mondat kozti torténetet. Itt a tanu-
l6knak lehetéséguk nyilt az Onkifejezésre, fantazidjuk szabadon szarnyalhatott.
Raadasul izgatottan vartak Franz Hohler egypercesét, hogy egybevethessék sa-
jat kreativ irasukat az eredetivel. Cimet maguk adtak irasuknak. Parban dolgoz-
va {rtik torténeteiket. Tme két példa a tanuldk szovegeibdl:

Das Pech

Heute habe ich einen Nachmittag getotet.

Es begann, als ich von der Schule nach Hause ging. Es war ein schwerer Tag, und ich
dachte, dass ich mich zu Hause ansrube. Als ich in der Haltestelle war, traf ich einen seit
lange nicht gesehenen Bekannten, ein wunderschines Mddchen. Ich dachte, ich mache sie an.
Das Hofmachen begann gut und wir gingen u einem Erfrischungsgetrank. Wir unterhielten
uns gut. Nach zwei heiteren Stunden erfubr ich, dass sie einen Freund hatte. Dieser
Nachmittag endete mit einem erfolglosen Plan.

Es ist kein gutes Gefiibl, ein Nachmittagsmirder 3u sein.

(A balszerencse

Ma megiltem egy délutant. Akkor kexdiditt, amikor az iskoldbdl hazafelé
tartottam. Nehéz nap volt, és azt gondoltam, otthon kipihenem magam. Amikor a
buszmegalldba értem, megpillantottam egy rég nem latott ismerdsimet, egy csodaszép lanyt.
Azt gondoltam, felesipem. Az udvarlas jol kexdiditt, és elmentiink egy iiditore. ol
tarsalogtunk. Két viddam dra utan megtudtam, hogy van bardtja. Eg a délutan sikertelen
tervvel végzodott.

New jo érzés egy délutdan gyilkosinak lenn.)

koksk

Ein Nachmittagsmorder
Heute habe ich einen Nachmittag getotet.
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Ich spazierte rubig anf der Strasse, als ein hober, starker Mann meine Tasche stab.
Ich lief ihm nach, aber er war zu schnell. Dann sab mein Freund den Mann und fang ihn.
Sie begannen sich zu priigeln. Ich nabm mein Taschenmesser vor und titete thn. Wir nabmen
seine Ldentitéitskarten, sein Name war Nachmittag, Alfred Nachmittag.

Es ist kein gutes Gefiibl, ezn Nachmittagsmorder zu sein.

(Egy péntekgyilkos

Nyugodtan sétdltam az utcan, amikor egy magas, erds férfi ellopta a taskdmat.
Utdnaszaladtam, de gyorsabb voll. Akkor megpillantotia a bardtom a férfit és elfogta.
Elkezdtek verekedni. Eldvettem a bicskdm és megiltem. Elvettiik a személyi igazolvanydit,
neve Alfréd volt, Péntek Alfréd. Nem jo péntekgyilkosnak lenn.)

Amint az elsé torténet is mutatja, a tanulok raéreztek arra, hogy a délutant
atvitt értelemben lehet meggyilkolni, az id6 elpocsékolasa, pazarlasa a délutan
meggyilkolasaval egyenértékd.

A szerepl6 maga az eredeti miiben egy nyomozofilm megnézésével ,,6li
meg” a délutanjat, melyben a rossz emberek j6 embereket kegyetlenil megol-
nek, a jok is szitkségbdl a rosszakat, majd a hotelbe érkezve ébred ra, hogy
megOlt egy délutant, mely szamara akar mast is tartogathatott volna: egy folyo-
parti sétat, egy par verset, beszélgetést egy ismeretlennel, akar angyallal is.

2. Folytatas irasa

Igen kedvelt a tanulok korében folytatast irni egy irodalmi széveghez. A
tanulok el6zetesen elolvashatjak a teljes rovidprozai muvet, vagy annak csak
egy részletét. A feladatuk mindkét esetben tovabbirni azt.

Wolfgang Borchertnek egyik torténetét szeretném példanak felhozni. A
torténet arrdl szol, hogy miutan az embereknek mar van varrégépik, radiojuk,
hatészekrénytik, telefonjuk, a gyartulajdonos, a tabornok és a feltalald tanacs-
kozni kezdenek, mit is gyarthatnanak. — Bomba, haboru — csengenek a szavak.
A tudos pedig nekifog szamolni. Torékeny bettkkel ir a lapra, majd apolja az
ablakparkanyon levé viragokat. Mikor megpillantja, hogy egy virag elhervadt,
szomoru lesz, és sirva fakad. A papiron pedig ott vannak a szamok, melyek sze-
rint fél grammal mar emberek ezreit lehet megdlni. A nap besiit a viragokra.
Meg a papirra.

Borchert torténete tetszett a tanuldknak, megragadta a figyelmiket. Meg-
allapithattam, hogy a tanulok a megirt folytatisokban megmentik a vilagot a
pusztulastol.
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Der Mann war sebr traurig wegen der Blume, aber er dachte auch an die Menschen.
Er wollte Bomben machen. .. Wie tranrig wire der Tod seiner Blume! Er wollte nicht mebr
Bomben machen. Die glinzgende Sonne war wichtiger als der Tod. Die Sonne brachte
Hoffnung ins Leben des Mannes. Er dachte, dass einige Zablen viel Tod und Dunkelbeit
bedeuten. So wiblte er das Licht und er war gliicklich.

(A férfi nagyon elsgomorodott a virdg miatt, de ag emberekre is gondolt. Bombaitkat
akart késziteni... Milyen sgomorii lenne virdganak pusgtuldsal Mdr nem akart tibbé
bombikat gydrtani. A fényld nap fontosabb volt, mint a haldl. A nap reményt hozott a férfi
életébe. Arra gondolt, egyes szamok sok sitétséget és haldlt jelentenck. A fényt vilasztotta és
boldog volt.)

koksk

Schliesslich diskutierten der Ertfinder und Fabrikbesitzer, ob sie etwas fiir die
Menschheit schaffen kinnten. Und sie erstellten einen Roboter, der immer eine Hilfe fiir die
Menschheit ist. Viele Jabre hatten sie gearbeitet, bis ihre Arbeit gelang. Der Roboter dbnelte
eznem Menschen. Die Fabrik produzierte eine Menge von Robotern. Und sie verkanften sie
Jiir eznen guten Preis. Schiiesslich hatten alle Menschen einen Roboter.

Ebenso wie eine Nibmaschine, ein Radio, ein Eisschrank und ein Telefon.

(Végiil a feltalald meg a gydrtulajdonos megtargyaltdk, mit tehetnének ag emberiségért.
Es eldillitottak egy robotot, mely mindig segitségére lehet az emberisignek. Sok éven dt
dolgoztak, mig munkdjuk sikeriilt. A robot ag emberhez hasonlitott. A gydr rengeteg robo-
tot gyartott. ]d dron adtik el Veégiil mdr minden embernek volt robotja. Epp sigy, mint
varrdgépe, radidja, hiitdsgekrénye meg telefonja.)

Lam, milyen dére az ember, sosem elégedett! Minden, amihez
hozzaszokik, unalmassa és sziirkévé valik, az emberi kapzsisag pedig hatartalan
— vontak le a kdvetkeztetést a tanulok.

Torténeteket kitalalni, kezdetet és befejezést irni, jeleneteket beleszéni a
meglévé torténetbe, a szereplével azonosulva monologot irni — mindez a krea-
tiv iras korébe tartozik. Hangsdlyozni szeretném, hogy idegen nyelven vald
irasrol 1évén szo, a tanuldkkal szemben nem szabad tal nagy kovetelményeket
tamasztani. Fontos, hogy 6romiuket leljék a kreativ irasban, 6nmagukra, emberi
cselekvésmintakra ismerjenek olvasmanyaik soran, és fantaziajukat hasznaljak
az {ras soran, raszokva arra, hogy 6nmagukkal szemben igényesek legyenck.
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IV.

A kreativ iras tanitasban valé alkalmazasinak jogosultsagat alatamasztja,
hogy a tanulok igenis 6rémmel olvasnak irodalmi mtveket és irnak szovegeket.
Kivancsiak tarsaik alkotasaira. Sajat irasprobalkozasaik kovetkeztében mas
szemmel olvasnak irodalmi szovegeket, ,,ir6ként olvasnak”. A csoportban valé
kreativ iras érdekesebb, konnyebb, és feloldja a gatlasokat. A kreativ iras gazda-
gitja és megvéltoztatja az idegennyelvi 6rat. Elményszer(, az onkifejezés esz-
koze, az irodalom pedig formalja a személyiséget, az értékorientaciot, a kritikai
gondolkodast, a tanuloi fantaziat és képzeletet, kozvetve alakitja a tanul6 viszo-
nyat a vilaghoz.

Sziikséges, hogy a tanuloknak rendszeresen legyen lehet6ségiik a kreativ
irasra, mintakat kapjanak hozza (szépirodalom, tarsaik irasai), felolvashassak
irasaikat és megbeszélhessék, mit6l j6. Amit nehéz kialakitani, az az frasmiveik
kijavitasa, mert hajlamosak atsiklani nyelvi, nyelvtani, de akar tartalmi hibak
felett is. Fontos tudatositani azt is, hogy az 6tletborze soran vagy az elsé valto-
zat megirasakor elsésorban a tartalomra figyeljenek, ihlettél vezérelve irjanak,
helyesirasi, nyelvhelyességi hibaikat a letisztazas soran javitsak. Egyébként ép-
pen a szovegeik ellenbrzése valosul meg nehezen, szoétirhasznalat miatt ke-
vésbé gordilékeny az irasuk, nyelvi regiszteriik hianyossaga miatt id6igénye-
sebb a tervezés, a fogalmazas. Fontos elérni azt, hogy igényesek legyenek
onmagukkal szemben. Ne csupan a ,meglenni a feladattal” gondolat vezérelje
oket, ne egyszertien leirjanak valamit, de iras kozben olvasoként is elképzeljék
magukat, és torekedjenek arra, hogy az tizenettk hatast érjen el a potencialis ol-
vasonal. Vagyis a szOveget az irdja téle fiiggetlen dologként, eltavolodva szem-
1¢lje.

A 6 légkor az osztalyban szintén jelentds tényezd. A tanarnak lehetéséget
kell nydjtania arra, hogy valtozatos témakrol, sokszinG feladatokat tarjon a
tanulok elé, és tobbféle szovegmifajban gyakoroljak és fejlesszék kreativitasu-
kat, személyiségiiket.
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