Mair Orsolya

Nyelvi hatrany az iskolai oktatasban

A beszéd altalaban valamilyen feladat megoldasara iranyul, igy cselekvés
értékd. A mindennapi beszédesemények szerepl6i megoszlanak: van, aki ,,fent”
van, azaz elényos helyzetben, és van, aki ,,lent” van, azaz hatranyos helyzetben.
A hatranyos helyzet nem mas, mint konkrét élethelyzetben jelentkezé esély-
egyenl6tlenség. A hatranyos nyelvi helyzet rendszerint a hatranyos tarsadalmi
helyzetnek a kovetkezménye.

Az emberek hierarchikus tarsadalmi csoportokba, osztalyokba szervezéd-
nek. Az osztalyok a hasonlo tarsadalmi vagy gazdasagi jellemzokkel rendelkez6
személyek csoportosulasai. Nem kell szociolingvisztanak lenni, hogy megalla-
pitsuk, vannak bizonyos Osszefiiggések a beszédmod, valamint a tarsadalmi
helyzet és az iskolazottsag kozott.'

Kutatasom célja az volt, hogy megvizsgaljam, jelen van-e az iskoldban a
nyelvi hatrany, ha igen, milyen mértékben, és mely gyerekekre jellemz6 ez.

Tizenkilenc magyar anyanyelvi, magyar nemzetiségl kisdiak nyelvhaszndla-
tit hasonlitottam 0Gssze tizenkilenc, velik egykord magyar anyanyelvi roma
gyermekével. A roma gyermekek altal beszélt nyelv is a magyar nyelv része,
mégis szamos eltérést figyelhetiink meg a magyar és a roma gyermekek nyelv-
hasznalata k6zott. Tobbféle szempontbodl vizsgaltam 6ket, és igy korvonalazo-
dott szamomra a roma gyermekek nyelvhasznalatarél, tarsadalmi és csaladi hat-
terérol egy Gsszkép.

A felmérést szil6falumban végeztem, Sepsikérospatakon, Kovaszna me-
gyében. A faluban szamottevéen sok roma csalad él.

A kutatas bemutatasa

Kilonboz6  tarsadalmi csoportokbdl szarmazéd gyermekek nyelvhasz-
nalataban, illetve nyelvi szintjében kimutathaté kilonbségeket vizsgaltam egy
altalam Osszeallitott nyelvhasznalati kérd6iv segitségével. A felmérést széban
végeztem, mivel sok roma gyermek nem tud irni. A kérdéseimre adott valaszo-
kat rogzitettem, majd a hangfelvételeket Gjrahallgatva, minden adatot lejegyez-
tem, és elemeztem.

! Crystal, David: 4 nyelv enciklopédidja. Osiris, Budapest, 2003, 56—57.
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Kiindulo feltevéseim

Tapasztalatok szerint az iskolarendszer egészére jellemz6, hogy a szociali-
san hatranyos helyzet tanulok koézott joval gyakoribb a gyengébb tanulmanyi
eredmény, a bukas, az iskolabdl valo kimaradas.

Az, hogy hova sztletnek — ritka kivételektdl eltekintve — nagymértékben
elére meghatarozza a gyermekek iskolai palyafutasat, életatjat. A rossz tarsa-
dalmi helyzet olyan akadalyokat jelent, amelyek meggatolhatjak az adottsagok
és képességek felszinre keriilését, kibontakozasat. Miféle akadalyokrol beszélhe-
tink, és mi lehet az oka a gatlé tényezok kialakulasanak? Kézenfekvének tln-
het a tanulmanyi problémakat az anyagi forrasok hidnyara visszavezetni. Ter-
mészetesen ez 1s fontos tényezd, hisz oka lehet a rossz teljesitménynek a hia-
nyos taplalkozas, vagy a sziikséges taneszkozok hianya is. Mindemellett 1énye-
gesebb szerepe van a tanulé kulturalis hatterének: milyenek a csalad nyujtotta
mintak, milyen a csalad szokincse, nyelvhasznalata. Az imént felsorolt gatld
tényez6k kozil egy olyat vizsgaltam meg alaposabban, melyet a szocialisan hat-
ranyos helyzett csaladokbodl szarmazé tanulok szinte mindegyikénél tapasztal-
hatunk: ez a nyelvi hatrany.

Feltevéseim szerint a jobb tarsadalmi korilmények kozil érkezé tanulok
elvarhato nyelvi teljesitménye lényegesen magasabb. Mar az iskolaba kertléskor
elddl, ki lesz a ,,rossz tanulé”, és ki a ,,j6”. Valdjaban az iskola szamara els6-
sorban az az ,,okos gyermek”, aki birtokaban van az intézmény tamasztotta
nyelvi kévetelményeknek. A ,,buta gyermek” pedig valdjaban az, akit a csaladja
erre az elvarasra nem készitett fol, mas elvarasokra szocializilt. Azoktdl a
gyermekektdl, akik nem jartak 6évodaba, masfajta nyelvi teljesitményt var el a
kornyezete, mint azoktol, aki jartak, és a csaladban fontos a konyv és az iskola.
Az 6voda hianya, a szil6k iskolazottsagi foka, a csaladi hattér, a kornyezet és a
konyv hianya nagymértékben hozzajarul a roma gyerekek nyelvi hatranyahoz.

Kovetkeztetések

Vizsgalataim eredményei egybehangzok, a végs6 eredmény eléggé egyér-
telmd. Fin mégis 6vakodnék a végleges kovetkeztetések levonasatol, hiszen né-
hany gyermek kérdéives felmérésébdél még nem nyomhatom ra a roma gyer-
mekekre a nyelvi hatranyos helyzet bélyegét. Az viszont kétségtelen, hogy ma-
gyar iskolatarsaiktol nyelvileg és értelmi szinten is le vannak maradva. Ezt nem
vizsgaltam, viszont azt mondhatjuk, hogy az elvarasi ismeretek tekintetében is
le vannak maradva.
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A roma gyermekeknek nagyon szegényes a szokincsiik, sziikos a fogalom-
készletiik. Nyelvhasznalatukbol hianyoznak a konkrét targyakra vonatkozé
megnevezések. Nem birtokoljak az iskola nyujtotta nyelvi kovetelményeket.
Sok roma gyermek vilagaboél kimarad az 6vodai nevelés, hianyoznak életikbdl a
konyvek, a mesék, nem értik meg a kérdéseket, igy valaszolni sem tudnak.

Egyszert, tagolt, minimalis szerkezeti mondatokat hasznalnak, beszédi-
ket nyelvi bizonytalansag jellemzi. Ezekben a gyermekekben a nyelvjarasi be-
szédmod rogzilt, és mivel az iskola a koznyelvet koveteli meg, ebbdl a szem-
pontbol is hatranyos helyzetben vannak a roma gyermekek.

A felsorolt jellemvonasok a korlatozott kodra jellemz6k, ezek a gyerme-
kek a beszédben lent vannak, nem mernek, és talan nem is tudnak nyelvileg
helyesen megnyilvanulni.

Nagyon nagy szerepe van az 6vodanak és a csaladnak a gyermekek életé-
ben. Az iskolaba a roma gyermekek mar eleve hatrannyal 1épnek be, ugyanis
hianyzik az 6vodat nevelés, a csaladban a szil6k nem iskolazottak, irni és ol-
vasni is csak kevesen tudnak, a gyermekek szamara nincs kovetendd példakép.
Az iskolaban nem tudnak felzarkézni tarsaikhoz, ugyanis azok a gyermekek,
akiknek mindez ,,mar megadatott”, nem varhatjak be 6ket. Ahhoz, hogy a ro-
ma gyermekeket is fel lehessen valamilyen szinten emelni a magyar tarsaikhoz,
véleményem szerint egy szamukra kilon kidolgozott tervre lenne szitkség. Arra
kellene torekedni, hogy minden iskolas roma gyermeket meg lehessen tanitani
irni és olvasni, nekik is legyen sikerélményiik, ne csak kudarcban legyen résziik,
hogy ne morzsoloédjanak le a magyar gyermekek mell6l, hanem velilk egytitt
haladjanak. Minden gyermeket — nemzetiségtdl eltekintve — gy kell tanitani és
telemelni, ahogyan Jézsef Attila mondja ,,...jd s30val oktasd, jdtsgani is engedd. .. .
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