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A tarsadalmi és tudasbeli esélyegyenlStlenségek 6rdogi kore

Hatranyos helyzeti csaladok, fiatalok és iskolak
Magyarorszagon

A tanulmany a tarsadalmi egyenl6tlenségek altal kivaltott iskolai hatranyok-
kal, annak gyokereivel, kévetkezményeivel foglalkozik. A mai tarsadalom rele-
vans kulonbségek mentén tagolodik. A fiatalok e dimenziok mentén kijelolt
pozicidja hatassal van az iskolai sikerességiikre, késébb pedig az életben vald
boldogulasukra. A munka vilagaban zajlé valtozasok sziikségessé teszik a tarsa-
dalmi kohéziora vald torekvést, amely megvalositasanak egyik legf&bb, s6t talan
a legfontosabb szintere maga az iskola. Az oktatasban valé részvétel és iskolai
eredményesség a tarsadalmi létran vald felfelé haladasnak egyik leghatékonyabb
modja. A tarsadalmi hatasok az oktatas eszkozeivel befolyasolhatok, a tanitas
eredményességével, az iskolazottsaggal szoros Gsszefiiggést mutatnak, kovetke-
zésképpen a tarsadalmi hatranyokat els6sorban az iskolarendszer oktatason
beliil kell orvosolni.

A hatranyos helyzet fogalma

A hatranyos helyzet meghatarozasa koril bizonytalansagok mutatkoznak.
Meg kell killonboztetni az egyenlStlenségeket a kilonbozéségektdl. Gyakran
el6fordul, hogy a hatranyos helyzetl és az eltéré kulturalis hattert fogalmakat
azonos ¢értelemben hasznaljak a szakirodalomban, pedig nem minden eltéré
kulturalis hatterd tanuld hatranyos helyzet. Venter Gyorgy és Marton Sara pe-
dagogiai fogalom meghatarozasa magaba foglalja a lényegi jellemzdket: ,,A pe-
dagdgia szemszogébdl azokat a gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis kériilménye-
ket jeloli, amelyek a tanulok bizonyos részénél az iskolai el6rehaladas szem-
pontjabdl a tobbséghez képest kedvezbtlen helyzetet teremtenck. E kortlmé-
nyek elsésorban a kovetkez6 tényezokkel ragadhatok meg: a sziilék alacsony is-
kolazottsaga, alacsony jovedelem, a csalad instabilitasa, az eltartottak magas
szama, a csalad nagysaga, a mikrokornyezet devianciaja, csalad vagy ¢ép csalad
hianya, kisebbségi, etnikai helyzet” (Venter—Marton 2009: 164).

A hatranyos helyzett gyermekek sziikségletei majdnem valamennyi motiva-
cids szinten kielégtletlenek (fiziologiai szitkségletek, a biztonsag sziikséglete, a
szeretet ¢és elfogadas igénye, vagyakozas a megbecstlésre). E hianysziikségletek
nagyon megnehezitik a tanulé magasabb (kognitiv, esztétikai, 6Gnmegvalositasi)
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motivacios szintek felé vald fordulasat. Természetes, hogy a tanulok kozott
vannak kiilonbségek, de egyaltalan nem mindegy, hogy ezek a kulonbségek
mekkorak.

A gyermekek kozti esélyegyenlStlenség mértékét leginkabb a sztil6k iskola-
zottsaga ¢és a csalad munkaeré-piaci helyzete hatarozza meg. Az esélyegyen-
l6tlenség vizsgalataval foglalkoz6 szociologiai kutatasok kimutattak, hogy szo-
ros Osszefiiggés van a csaladok tarsadalmi hierarchiajaban elfoglalt helye és a
gyermekek iskolai teljesitménye kozott. Valamennyi hatranyos helyzetG gyer-
mek csaladjaban problémat jelent a szilSk képzetlensége, ideiglenes vagy tartds
munkaeré-piaci inaktivitisa, gyenge munkaerd-piaci pozicidja. Ez egy 6rdogi
kor: a tarsadalmi egyenl6tlenségek tudasbeli egyenlétlenségekké  transzfor-
mal6édnak, majd a tudasbeli lemaradas megszilarditja a tarsadalmi egyenl6tlen-
ségeket. Az emberiség tudasanyaga elképeszté tempoban né, és a fejlédéssel
lépést kell tartani. Az egyetlen garancia az iskolai kirekeszt6dés, késébb pedig a
munkaerépiarcrol valé kiszorulas ellen az élethosszig tartéd tanulas.

A tarsadalom peremére szorulas gyokerei

A rendszervaltast megel6z6en az esélyegyenlétlenség kérdésével csak a szo-
ciolégusok foglalkoztak. A hianygazdasag kozepette a szocialista nagyipar és a
szovetkezetesitett mez&gazdasag magaba szivta a képzetlen munkaerét, ugyan-
akkor a munkakeriilésrél valo jogszabaly kimondta, hogy mindenkinek joga van
a munkahelyhez, ahhoz viszont nincs, hogy ne dolgozzon. A rendszervaltas
el6tt alacsony volt a vallalati hatékonysag, ¢és jellemz6 a kapun belili munkanél-
kiliség.

A gazdasagi verseny hianya miatt a munkaeré képzettsége, hatékonysiga az
akkori viszonyok kozott nem volt relevans.

A rendszervaltas utan azonban felgyorsultak a tarsadalmi-gazdasagi valtoza-
sok, a kézpont iranyitas pedig visszaszorult. A tervutasitasos gazdalkodasrol
attértek a szocialis piacgazdasagra, megjelent a verseny, és az allami szerepvalla-
las 4j dimenziot nyert. Gyors gazdasagi szerkezetvaltas ment végbe. A piacon
4j szereplok jelentek meg, az addigi biztos piacok 6sszeomlottak. Az allami ipa-
ri monstrumok Osszeroppantak, a piaci korilmények hatasara atalakultak, szét-
estek, magankézbe kertiltek. A privatizacio, a technikai modernizaci6 és a szer-
vezetkorszerasitési folyamat kovetkezményeként drasztikus 1étszamleépitésekre
keriilt sor. A munkaerépiacon gyors tdlkinalat alakult ki. Mar nem kerestek
annyi munkaerSt, a technikai-technologiai korszertsitésb6l adoédoan az él6-
munka-igény csokkent, és a szakképzettség felértékel6dott. A mez6gazdasag
visszaszorulasa és a gépesités, a mindségi elvarasok novekedése preciz szakmai
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tudast igényelt, igy a betanitott és segédmunkasok mozgastere leszikilt (Va-
mosi Tamas 2011: 52-54). A legképzetlenebbek szorultak ki a munkaerépiac-
rol, irantuk csekély volt az érdeklédés. Képzetlenségiik miatt a munkaerépiac
nem tart igényt rajuk ma sem, és igy — tartés munkanélkiliként — a tarsadalom
perifériajara keriltek.

Hatranyos helyzet — csalad és iskola

A mar emlitett, rendszervaltast kovetd gazdasagl atrendez6dés utan — egy
polarizalédasi folyamat eredményeként — a kilonboz6 tarsadalmi csoportok
kozott egyre nagyobb egyenlétlenségek generalédtak. A magyar tarsadalom
erésen tagoltta valt, és a helyzet azéta is valtozatlan. Az utébbi évtizedekben a
munkaerépiacon a szakmaval rendelkezé szulSk szaktudasa is leértékel6dott,
igy ezek a csaladok nehéz helyzetbe keriiltek. A sziil6k aggédnak a gyermekek
jelene és jovGje miatt, a gyermekekben pedig a mindennapok instabilitasa bi-
zonytalansagot szill. E tényez6&kkel egytitt jarnak még a kedvezétlen lakaskortl-
mények is, amelyek nem biztositanak megfelel6 tanulasi kornyezetet a tanulok
szamara. Sok csaladban nagy a zsufoltsag, a lakas komfortfokozata igen ala-
csony.

Szilvasi Léna az OGYEI 2003-as adataira hivatkozva tanulmanyaban meg-
emliti, hogy a szil6-gyermek kapcsolat minésége erés Osszefiiggést mutat a
szegénység mértékével. A jobb modu csaladok gyermekei kétszer tobb segitsé-
get kapnak a sziileikt6l, mint a szegény csaladok gyermekei, és a csaladon belili
kommunikacié6 is jobb. Ugyanakkor szoros kapcsolat mutathaté ki a sztlok is-
kolazottsaganak szintje és a fiatalok értelmi és problémamegoldd képessége
kozott is (Szilvasi Léna 2008: 167-168).

Ezt megerésitends, a Kertesi—Kézdi szerzéparos sarkalatos igazsagként
mondja ki, hogy ,,[...] a sziilé a gyermek fejlédésének motorja. Minél fiatalabb
a gyermek, annal inkabb igy van ez: a szil6 az, aki a gyermek szamara a kilvila-
got kozvetiti; a szilé a gyermek legfontosabb orientaciés pontja. A gyermek a
szilé1 mintakat koveti, és a szil6i viselkedés kozvetitésével atveszi a kiilvilag
pozitiv és negativ impulzusait. Ha ezek az impulzusok megrenditik a szil6t és a
csaladot, megrenditik a gyermek belsé vilagat is. A tovabbtanulasrol sz6l6 don-
tés nem 14-15 éves életkorban sztletik meg. Addigra mar készen van a csala-
don belil és a gyermek fejében is. A tartds szegénység nyomasa alatt nevelkedd
gyermek addigra annyi hatranyt halmozhatott fel, amely még a tovabbtanulas
reményét is elveszi t6le” (Kertesi—Kézdi 2008: 141).
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A Kertesi—Kézdi-tanulmany a csaladok életének belsé dinamikajaval foglal-
kozé kulfoldi szakirodalomra alapozva két intergeneracids hatrany-atorokitd
mechanizmust emlit. Az emberi tike elmélete szerint a szil6k iskolazatlansaga és
szegénysége — mint a sziléi raforditasok elégtelenségének okai — kedvezétlentl
hatnak a gyermek fejlédésére. Kevés vagy hianyoznak a fejlédést stimulalé esz-
kozok, tapasztalatok (szegényes otthoni targyi kornyezet, ingerhiany, a lakas
rossz fizikai allapota stb.) és sziil6i ,,szolgaltatasok™ (a sziiléi elvarasok, attitd-
dok, szocializaciés mintak, a szilé-gyermek kapcsolat stb.). A asalidi stressz-mo-
dell szerint a szil6k mentalis allapota hatarozza meg a gyermek fejlédését. Az
anyagi problémakkal (melynek kovetkezménye az egészségtelen életmodd, tap-
lalkozas, szenvedélybetegségek stb.) vagy munkanélkiliséggel kiizd6 szilék
rossz mentalis allapota (a szilék szorongasa, masokkal szembeni agresszioja,
ingerultsége, Onértékelési zavara stb.) negativan hat a gyermekre. Az agressziv
viselkedés, a tanarokkal szembeni tiszteletlenség gyakrabban fordul elé hatra-
nyos helyzet tanuléknal. Altaliban azoknal figyelheté meg tiszteletlenség és
agresszivitas, akik mar az altalanos iskolai rossz eredményeik, kudarcaik miatt
nem abba a képzésbe kertltek bele, amelybe szerettek volna, vagy mar nem is
akartak tovabbtanulni. Ezek a tanulok gyakrabban is buknak meg, és nem kér-
nek segitséget a tanaraiktol. A tanulmany szerz6i szerint a két mechanizmus
hatasa egylttesen érvényesil, a két elmélet kiegésziti egymast (Kertesi—Kézdi
2008: 136—139).

A hatranyos helyzetd csaladok gyermekei a tanulashoz elengedhetetlen
kommunikaciés készségek terén is elmaradottak jobb médu tarsaikhoz képest,
mert a kedvezétlen csaladi kornyezet eltéré nyelvi és targyi jellegzetességekkel
bir. Az iskolazatlan csaladokban a gyermekek nem rendelkeznek irott forrasok-
hoz kot6dé alapismeretekkel, nem sajatitjak el és gyakoroljak be a kommunika-
cios és viselkedési modokat, mivel életiikbél hianyoznak az irasbeliséggel kap-
csolatos események. Ha a csaladban és az iskolaban elvart nyelvhasznalati mo-
dok szélséségesen kulénboznek, ez majdhogynem mindig iskolai eredményte-
lenséghez vezet.

A 2000-es PISA-vizsgalatok soran fény dertlt arra, hogy a csalad kulturalis
t6kéje Magyarorszagon hat a legerésebben a tanuldk tanulmanyi teljesitményére
(Kelemen 2003: 21). Ugyanakkor arra is ramutattak, hogy az iskolai sikeresség
inkabb flgg attél, hogy a gyermek milyen Osszetételd iskolaba jar, mint attol,
hogy milyen a csaladi hattere. Tehat az esélyegyenlség novelésében az iskola-
nak is hangsulyos szerep jut.

A modern tarsadalom egymashoz szamtalan szallal kapcsol6doé rendszerek-
bl és alrendszerekbdl éptil fel. Az oktatasi rendszer a tarsadalom egyik alrend-
szere, mely Osszefuggésben van a tarsadalmi-gazdasagi nagyrendszerrel. A 21.
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szazadban mar mindenki szamara nyilvanvald, hogy Magyarorszagon a tudas a
gazdasagi novekedés legfontosabb tényezdje, és hogy az orszag versenyképes-
ségének alapja a tanulas. Magyarorszag nyersanyagban szegény orszag, a gazda-
sagl novekedése, az életszinvonal emelése, a foglalkoztatasi problémak kezelése
csak a képzés eszkozeivel biztosithaté. Az oktatasrendszer részt vesz a tarsada-
lom Yjratermelésében. Feladata el6segiteni a tarsadalmi alkalmazkodast, a tarsa-
dalmi integraciot, amelyhez a kiszorultak képzése elengedhetetlen. Sajnos a tu-
dasgazdasagba valé atmenet soran a magyar oktatasi rendszer (a foglalkoztatas-
politika, szocialpolitika stb. mellett) nem tudott gyorsan reagalni a lemorzsolo-
das problémajara, nem volt képes annak mértékét és kovetkezményeit érdem-
ben orvosolni.

Hiaba szamoltak fel a jogi egyenlétlenségeket, hiaba demokratizalodott az
oktatas és biztositottak mindenki szamara egyenld esélyt a tanulasra, a ma isko-
lai tovabb erésitik a kiilonbségeket. Szilvasi Léna a PISA 2000-vizsgalatok ered-
ményeire hivatkozva megerdsiti, hogy a magyar iskolarendszer djratermeli a
szegénységet: ,,[...] a hazai iskolarendszer nem képes ellensulyozni a gyermekek
kedvezétlen tarsadalmi helyzetébdl fakadé hatranyokat. A magyar iskolarend-
szer az egyik legszelektivebb Eurdpaban: erdsiti az iskolan kiviili okokbol kelet-
kezé hatranyokat és noveli a tanulok kozotti kilonbségeket” (Szilvasi Léna
2008: 172).

1. A hatranyos helyzetd fiatalok iskolai lemorzsoloédasa

Az oktatastigyben a kirekesztédés vonatkozasaban a diak a f6szerepld, aki-
nek a lemorzsolédasa a kudarcok, kellemetlen, élmények, megalaztatasok el6li
menekiilést jelenti. A gyermek az iskolabdl valé kimaradas kockazatait élmény-
szerlien nem ismeri, ha a feln6ttektdl, sziileitdl hallott is roluk, az nem befolya-
solja a dontéseit, mert nincs tudataban annak, hogy életesélyeit mennyiben és
hogyan befolyasolja a tanulmanyi elémenetele. A kudarcokat latszolag félvallrol
vevé fiatalok munkat vallalnak, sokszor illegalisan, azt gondolvan, hogy ezzel
segitik a csalad megélhetését, és nincsenek tudataban annak, hogy dontéseik
irracionalisak.

Martonfi a lemorzsolédast egy hegyrél legordilé sziklahoz hasonlitja,
amelyrdl a zokkendkkel kisért uton kisebb-nagyobb kévek morzsolddnak le, és
amely legordiilés kozben csorbulva és sériilve egyre kisebb lesz, mig végil leér
a volgybe (Martonfi 2008: 132). E metaforikus fogalom-meghatarozasnak két-
téle értelmezési lehet6sége van. Az egyik — Martonfi értelmezésében —, hogy az
oktatasi intézmény a beiskolazas és a kilépés kozotti r16g0s uton elvesziti didkja-
inak egy részét, azokat, akik a nagy sziklarél leszakadva egészen a volgy mélyére
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zuhannak. Az én értelmezésemben a szikla egyetlen lemorzsol6do diak jelképe
is lehet, akinek a volgybe vezet6 r6gos uton, a sériilések, csorbulasok kovetkez-
tében egyre kisebb lesz az 6nmagaba vetett hite, az 6nbecsiilése, a motivacioja,
lelkesedése.

A koznyelvben a lemorzsolddas kifejezés helyett a kimaradt, kiragtak, at-
ment (szakmara), évet ismétel, lekerilt (a szakképzésbe), nem tanult tovabb,
nincs elég iskolaja stb. kifejezéseket hasznaljak. Ezek mind olyan iskolai kudar-
cokhoz kapcsoldédnak, amelyek alacsonyabb végzettséghez vezetnek. A szak-
irodalomban a lemorzsolédast sokan sokféleképpen értelmezik. Martonfi a le-
morzsolodas problémakorébe tartozonak tekinti ,,mindazokat az iskolai kudar-
cokat, amelyek egy elkezdett program be nem fejezéséhez, egy, a tarsadalom és
a munkaerépiac altal elvart minimalis szintd program (ez jelenleg a szakma-
szerzéshez vagy az érettségi megszerzéséhez vezet) elkezdésének elmarada-
sahoz, lassubb haladashoz (jellemzben évismétléshez, illetve évvesztéssel jarod
program vagy szakiranyvaltashoz) kapcsolhatok™ (Martonfi 2008: 134).

A 20. szazad kozepétél a hatranykompenzalas eszméjében kilonb6z6 fel-
zarkoztatd programok szilettek, amelyek pedagogiai megvaldsitasa elkiilonitd
formaban valésult meg, és amelyek nem ritkan szegregacidhoz vezettek. Aztan
a szazad végén megsziletett az interkulturalis nevelés szemléletmodja, mely az
egyenl6tlenségeket kulturak kilonbségeként kezelte. Az 1980-as évek végétdl
pedig valdsagos iskolaalapitasi boom indult be. Megteremtédtek egy demokra-
tikus iskolarendszer kialakitisanak a feltételei, és leépiiltek a merev iranyitasi
rendszerek. Az oktatasszabalyozas, a dontéshozatal decentralizalédott, az isko-
lak nagy autonémiat kaptak. Sok reformpedagogiai elvekre alapozéd magan- és
alapitvanyi iskola jott létre. Azonban az iskolakat a decentralizacié felkészilet-
lentl érte, és hidba dolgoztak ki a helyi érdekeknek jobban megfelel6 oktatasi
programokat, pedagogusokat nem lattak el megfelelé informaciokkal, nem ké-
szitették fel ket az Uj feladatok ellatasara.

Az oktatasi rendszer szétesGben van, a tanuldk a tarsadalmi hattertk szerint
egyre jobban elkilontlnek, kevés a minéségi képzést nydjté iskola. A tarsadal-
mi és demografiai valtozasokat kévetve sok intézmény valt hatranyos helyzetd-
cket oktat6 iskolava. A szabad iskolavalasztas pedig az erésebb érdekérvényesi-
t6 képességgel rendelkezé csaladok gyermekeinek kedvez, mert ket a legjobb
iskolaba iratjak. Az iskola szolgaltato jellege feler6sodott, ezért egyre kevésbé
vallal fel olyan feladatokat, amelyek ttkoznek az érdekérvényesité csoportok
clképzeléseivel, elvarasaival. gy nem az esélyegyenlétlenségek mérséklésének
szinterévé, hanem a hatranyos helyzetet Gjratermel6 intézménnyé valt. Problé-
mat jelent az is, hogy a tarsadalmi helyzetbdl szarmazé hatranyok és a sajatos
nevelési igények, tanulasi nehézségek (az irds/ olvasis/ szamolas elsajatitasanak
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intelligenciaszinttél figgetlen rendellenességei) Gsszemosodnak (dr. Fazekas
Karoly 2010: 5-7).

Mindenki szamara nyilvanval6, hogy a magyar iskolarendszer a gyermekek
képességei alapjan szegregal, és hogy a gyengébb, rosszabb feltételekkel rendel-
kez6 iskolakba tulajdonképpen a hatranyos helyzetd, gyengén teljesitd, rossz
csaladi korilményekkel rendelkezd, nehezen kezelheté tanuldk kertlnek, egyre
homogénebb csoportot képezve. A pedagdgusok ezekben az iskolakban hamar
kimerilnek, belefasulnak a nevel6i munkaba, az intézmények gyengébb érdek-
érvényesitési képességgel és sokkal szikosebb eréforrasokkal rendelkeznek.
Rovid idén belul mind a tanarok, mind a tanuldk alulmotivaltta valnak, és to-
vabb né az esélyegyenlétlenség.

A fejkvota szerinti finanszirozas érdekeltté teszi az intézményeket a gyer-
mekek megtartasaban, de ez nem feltétlentl jelent egy programban vagy osz-
talyban valé megtartast. Pl. egy buktatas meg is novelheti egy évvel a tanul6
utan felvehetd fejkvota 6sszegét. Vagy megoldhatjak a problémat ugy is, hogy
kiemelik a tanuldt az osztalybdl és atteszik egy felzarkéztatd csoportba, ahol
tobbé nem zavarja sem a pedagogus, sem a tobbi tanulé munkajat. Néha a
fenntarté6 még timogatja is az ilyen kis létszamu csoportok létrehozasat azon
gyermekek szamara, akikkel a hagyomanyos osztalyméretben ,,nem lehet birni”.
Ezekben a csoportokban viszont ritkan folyik igazi fejlesztés, nincsenck megfe-
lel6 mintaadd tarsak sem. A lemorzsolédas leggyakoribb okaként a tanulasi
motivaci6 alacsony szintjét jelolik meg, mégis ezt a felzarkdztatd programmal,
még tobb tanulassal akarjak kezelni. A gyengén teljesit6kbdl és alulmotivaltak-
bol kialakitott kis 1étszamu osztalyok a lemorzsolodas elészobai, hiszen majd-
nem biztos, hogy ezek a gyermekek alacsonyabb szintd végzettséggel kertilnek
ki az iskolabol, és gyakran nem a legrovidebb tanulmanyi id6 alatt szerzik azt
meg. De a fenntart6é haszna ebben az, hogy a kozéposztalybeli tanuldk és szii-
16k elégedettsége nd, és szamukra ez a fontos.

Az intézmények szamara ugyanakkor a hagyomanyos, rutinszerd makodés
kevesebb eréforrast, a tanarok ¢és intézmények kozott kevesebb egytittmiko-
dést, a konfliktusok megel6zéséhez és kezelés¢hez sziikséges kevesebb erdfe-
szitést igényel. A pedagbgusok amugy is tul vannak terhelve, és a legfontosabb
sikermutaté egyébként pedig a kdzéposztaly elégedettsége. Az intézmény nép-
szertiségét a lakossag és a fenntartd szemében nem a kudarcmutatok javulasa
noveli. BEzért a cél inkabb az 6sszes tanulé nyugodt kortlmények kozott zajlo
iskolaztatasa és az oktatas ellehetetlentilésének megakadalyozasa.

A lemorzsolédasnak lehetnek tanulmanyi vagy magatartasi oka is. A ketté
nem zarja ki egymast, s6t legtobbszor egytitt jar. A tanulmanyi okok ritkan {r-
hatok a gyenge képesség szamlajara, mert a gyenge képességiicket tobbségében
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mar az iskolaskor el6tt kiszarik. De irhatok a felkésziletlenség vagy felkészitet-
lenség szamlajara, tehat a felel6sség megoszlasa nyilvanval6. A kudarcokat vallo
tanulok olyan bukdacsolasokkal, évismétlésekkel tarkitott iskolai szakaszokon
haladnak végig, ahol a legminimalisabb fejlesztésitk sem valésul meg, igy el6bb-
utébb kényszerpalyara kertlnek. Az iskola vilaganak szerepl6i egymasra muto-
gatnak. A pedagogusok és a kozéposztalybeliek legtobbszor a didkokat és azok
csaladjat hibaztatjak, kisebb mértékben az iskolat, a pedagogusok és intézmény-
vezetSk szintén a leginkabb a didkokat, de néha a sztléket is okoljak. Az okta-
tasszociolégusok viszont felhivjak a figyelmet arra, hogy a gyermekek szamos
esetben kertilnek kényszerpalyara a tarsadalmi kornyezet és az iskola mikodé-
sének koszonhetSen.

A lemorzsolddas hatterében allé magatartasi okok mogott gyakran az el-
szenvedett tanulasi kudarcok, a megkiilonbozteté banasmod az okai, amelyek-
hez még hozzaadédhatnak a csaladi problémak, a kilatastalansag, a helyes élet-
vezetéshez valé segitségadas elmaradasa. Ezek az okok 6nmagukban is vezet-
hetnek kimaradashoz.

Ha j6 esetben a sziilék tisztaban is vannak a lemorzsolddassal jard sulyos
problémakkal, a nem megfelel sziil6-gyermek viszony miatt késén szereznek
tudomast csemetéjiik lelki konfliktusairol, problémairdl, az iskolai kudarcokrol,
¢s igy a beavatkozas esélyét elszalasztjak. A sztlék kulonb6z6 okok miatt az is-
kolaba 1s nagyon ritkan, pl. sztl6értekezletek alkalmaval, vagy rosszabb esetben
— ¢s ez a gyakoribb — soha nem mennek be, igy kimélve meg magukat a sok
kellemetlenségtol, de egyben tamogatva a gyermekeket a rossz dontések meg-
hozatalaban, és abban reménykedve, hogy talan az Gjrakezdett kévetkez6 tanév
4j osztalyfénokkel, szakmaval vagy iskolaval jobban fog menni. A pedagégusok
egy része az iskolai alulteljesités okaként a szill6k nem megfelel6 gyermekneve-
1ési szokasait jeloli meg. A sziil6k ennek tudataban vannak, és legtobbjik ezért
ellenséges az iskolaval, a pedagbgusokkal szemben, keriili az iskolat.

Viszont a pedagogusoknak is van részfelelésségiik abban, hogy mi torténik
az altaluk tanitott gyermekekkel. Ha van egy renitens diak, aki mindenki dolgat
megneheziti, az adott hatalmi-fiigg6ségi viszonyok kozott nem nehéz ,,meg-
szabadulni” t6le. A gyermek megbukik, osztalyt vagy iskolat cserél. Sokszor a
pedagdgus inkabb azokra figyel, akikben 6romét leli, és késén veszi észre, hogy
,»az egyik baranykdja eltévedt”. Vagy talan nagyon jol latja, hogy a gyermeknek
gondja van, de tgy gondolja, hogy a csaladdal, kollégakkal, szakemberekkel va-
16 egyiittmtkodés sok szabad idejét felemészti, ezért halogatja a beavatkozast,
¢és megelégszik a tanuld figyelmeztetésével, ezzel letudvan a felel6sségét.

A hagyomanyos és az alapitvanyi iskolak némelyike is igyekszik megszaba-
dulni a gyengén teljesitd, elsésorban a magatartasi zavarokkal kiizdé tanuloktol,
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kiszoritva Sket a k6z0sségbdl. Az iskolakban a sokat hianyz6 vagy magatartasi
problémakkal kiizdé tanulokkal szemben fegyelmi eljarast inditanak, majd va-
lamilyen bintetést alkalmaznak. A legszokvanyosabbak az athelyezéssel valo
fenyegetés vagy a tényleges athelyezés egy masik osztalyba vagy egy masik isko-
laba, amely a legkiméletlenebb megoldas. Martonfi kérd6ives felméréseibdl ki-
dertil, hogy egy-egy varoson vagy kistérségen belill az intézményvezetSk kézott
hallgatélagos megallapodas 1étezik a tanuldcserék tgyében, egymas tanuléinak
kolesonos befogadasaban (Martonfi 2008: 204—-205).

A kimaradas egy masik alternativaja a magantanuléva valas, amelyet leg-
tObbszor a szildk is tAmogatnak. A pedagdgusok szempontjabdl ez annyit je-
lent, hogy a gyermek nem okoz tbb bajt az iskolaban. Osszefoglalva: a lemor-
zsolodasi folyamatnak a 1épcséi a gyenge érdemjegyek, a bukas egy vagy tobb
targybol, az évismétlés, és végil a magantanulova nyilvanitas és a talkorossag.

A gyengén teljesit6é didkok szamara a szakmatanulas egy lehetséges kiat. Ar-
rol viszont sokszor fogalmuk sincs, hogy egy-egy szakma elsajatitasahoz milyen
készségek, képességek sziikségesek. A szakmavalasztas a legtobb tanulé szama-
ra inkabb kényszer, mint szabad dontés. Ez a kényszermegoldas vagy a tanul6
direkt atiranyitasa egy nem kivant szakmara, ahol van féréhely, ugyanugy le-
morzsolédashoz vezet. Ha mégis van valamiféle valasztas a diakok részérdl, ak-
kor altalaban olyan divatszakmat valasztanak, amirdl azt gondoljak, hogy jol fog
jovedelmezni, amely nem igényel nehéz fizikai munkat, és a legkisebb rafor-
ditassal és a legrovidebb id6 alatt megszerezhetd. Sokan azonban késén ébred-
nek ra, hogy a valasztott szakma nem megfeleld szamukra. Igy atiratkoznak
mas szakmara, vagy legrosszabb esetben az alacsony motivacié lemorzsolodas-
hoz vezet.

A tanulokat kevesen kérdik meg a kimaradas okair6l. Liské Ilona a 2002-
ben végzett postai kérdbives felmérésének eredményeire alapozva a tanuldk
rossz kozérzetét, az elégtelen tanulmanyi eredményeket, a téves szakmavalasz-
tast, a fegyelmi, valamint az anyagi okokat sorolja fel. Viszont hozzateszi, hogy
ez utébbi ok emlitése szamara felel6sségharitasnak ttinik, mivel 6szerinte a sze-
génység onmagaban ritkan vezet lemorzsolddashoz, sét a szegénység ellen ak-
tivan kiizd6 csaladok fontosnak tartjak a végzettség megszerzését. A Lisko kér-
déiveire adott valaszok azt mutatjak, a tanuldk legtobb esetben 6nmagukat
okoljak a kudarcokért. A szerzé viszont figyelmeztet arra, hogy hamis leegysze-
rlsités lenne azt hinni, hogy ha a gyermekek jobban tanulnanak és viselkedné-
nek, akkor kevesebb lenne a probléma (Liské 2003: 53).

Hogy a mar emlitett okok milyen és mekkora szerepet jatszanak az iskolai
kudarcok bekévetkeztében, nincs teljes egyetértés, de az nyilvanvald, hogy az
oktatasiigyl szerepl6k nem reagalnak idében a megvaltozott koriilményekhez.
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2. Hatranyos iskola

Nem csupan a csalad, a gyermek, hanem az iskolak is lehetnek hatranyos
helyzetGek. Ezek altalaban a kotelez6 felvételre kijelolt kozépfoku intézmények,
amelyekben a targyi és személyi feltételek minésége elmarad az atlagtol, hiany-
zik a tanulasra motival6 kornyezet. Ide nagyobb aranyban a hatranyos helyzett
csaladok gyermekei jarnak. Majdnem valamennyi, a jobb iskolakbdl , kiszoty-
tyant” hatranyos helyzetd tanul6 a hatranyos helyzet 6nkormanyzati, de még
inkabb alapitvanyi iskolakban kot ki. Ezekben az iskolakban liberalisabb ko-
zegben folyik az oktatas. A nagyk6zonség szamara megfogalmazott missziojuk,
hogy a hatranyos helyzet(, tanulasban akadalyozott gyermekeket specialis segit-
séggel hozzasegitsék az alap- és kézépfoku tanulmanyaik befejezéséhez. A va-
l6sag sajnos ennél sokkal sziirkébb, mert kevés hasonlé intézmény valdsitja
meg a pedagogiai programjaban foglalt célokat, sok alapitvanyi iskola — az ott
dolgoz6 pedagbdgusok szohasznalataval — élve csak ,,gyermekgydjt6ként” ma-
kodik. Itt a legmagasabb a lemorzsolédas aranya, sok gyermek nem fejezi be az
elkezdett tanulmanyait.

Martonfi a 2008 tavaszan szakiskolakban végzett empirikus kutatdsai is
megerdsitik a témahoz kapcsol6do szakirodalmak megallapitasait. Az intéz-
ményvezetSk panaszkodnak, hogy nem jut pénz a pedagogusok jutalmazasara,
tovabbképzésére, az épiletek felgjitasara, technikai fejlesztésekre, szocialis cé-
lokra, felzarkéztatasra, mentoralasra, az iskolai szolgaltatasok bévitésére, sot
néha az intézmény alapmikodése is veszélybe keril. Pedig mindenckel6tt a
hatranyos oktatasi intézményekhez kellene a koltségvetési forrasokat koncent-
ralni, mert az iskola az egyetlen hely, ahol lehet6ség adodik minden gyermek-
hez azonosan viszonyulni. Martonfi kimondja: ,,[...] a mai magyar tarsadalom-
ban a szolidaritas alacsony szintd, kilonosen a romakkal, de altalaban is a sze-
gényekkel, a ,,segélyeken ¢é16 dologtalanokkal”. Ez az oktatasra vetitve azt jelen-
ti, hogy a k6zéposztaly a tarsadalmi hierarchia aljarél szarmazo6 csoportok okta-
tasat nem tekinti kiemelt célnak, a tavlatos el6nyoket nem latja vagy nem hisz
benntk, {gy a lemorzsolédas csokkentésére iranyuld komolyabb beruhazasokat
nyilvan nem tamogatna” (Martonfi 2008: 140; 179), mert nem sok k6zjot remél
attol.

Az iskolak tobbségében nincs pedagbgiai, modszertani megujulas, csupan a
korrepetalastdl, felzarkoztatastol varjak az eredményt. A személyi feltételek sem
kedvez6k a munkaerShiany miatt. A hatranyos helyzett iskolakban gyakori,
hogy a tanarok elég nagy hanyada nem rendelkezik kézépiskolai tanari végzett-
séggel. A gyengébb iskolakban allandé a tanari fluktuaci6. Gyakran kezd6 peda-
gogusokkal probaljak feltolteni az allasokat, de néhany éves tapasztalatszerzés
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utan a tehetségesebb pedagdgusok masik allast keresnek, {gy ezek az iskolak a
pedagbgusok szerint is szelektalédnak. Nem beszélve arrol, hogy a helyben ma-
rad6 id6sebb pedagogusok mar nem tudjak az oktatastechnika 4 eszkozeit
hasznalni (ha egyaltalan az iskola rendelkezik ilyennel), masrészt problémat je-
lentenek a modszertani és motivacids hianyossagok is, hiszen kevesen tudjak
vagy akarjak kezelni a hatranyos helyzetd, magatartaszavarokkal kiizd6é gyerme-
keket, nincsenck felkésziilve, felkészitve az 6 tanitasukra. Az iskolak elenyészé
hanyada alkalmaz elegend6 szakembert, és alig mikodnek egytitt mas szakszol-
galatokkal, szervezetekkel.

Természetesen vannak probalkozasok, olyan iskoldk, amelyek lehet&sége-
ikhez képest igyekeznek mindent megtenni a gyermekek iskolaban tartasaért.
Szasz Anna porzitiv példaként mutatja be cikkében a Zo6ld Kakas Liceumot,
ahova olyan gyermekek jarnak, akik a hagyomanyos iskolarendszerben nem
¢érezték jol magukat (Szasz Anna 2002: 142—153). Hasonl6 jellegti intézmények-
re, ahol figyelmet forditanak egyebek kozt a tanulasmodszertanra, az 6nisme-
retre, a karriertervezésre, nagy szitkség van. Itt nem éri varatlanul a szébeli vagy
irasbeli feleltetés a diakokat, kivaltképp nem buntetési céllal. A tanuldk részle-
tes tanmenetet kapnak a szamonkérések pontos idépontjaval. E modon nagy-
mértékben csokkenthet6 a didkot érd stressz. A tanulokkal szerz6dést iratnak
ala, amely nemcsak formalitas, és amely egyarant tartalmazza az 6 és az intéz-
mény kotelezettségeit és jogait. A didkot egyenrangt partnerként kezelik. A ta-
nar-diak kapcsolatban felmeriilé konfliktusokat nem soprik a szényeg ald, nem
a tekintélyelv alapjan rendezik.

2010-ben részt vettem egy, az MH Liceum Alapitvany altal szervezett
,»Nincs kétféle mérce” resztorativ konfliktuskezelési képzésen, ahol én is meg-
tapasztalhattam a tanar-didk ellentétek feloldasanak egy igen hatékony és tanu-
lobarat moédszerét. Nincs itélkezés, hanem egy facilitator altal iranyitott beszél-
getés, amely soran a konfliktusba kertilt felek megismerhetik egymas néz&pont-
jat. A cél a koz6s megoldas keresése és megtalalasa, konszenzusos dontés szii-
letése, amellyel mindenki elégedett. Emellett, a megoldaskeresés soran a peda-
gogus ¢és diak jobban megismerik egymast, erésodik a kapcsolatuk, a diak pedig
megtanulja kommunikalni a problémait, és azzal, hogy meghallgatjak 6t, kiala-
kul a pedagégus iranti bizalma. Martonfi empirikus eredményei kimutattak,
hogy ha a didk a tanarairdl pozitiv véleménnyel van, akkor a tanulashoz valo
hozzaallasa is kedvezé. Ezért kell nagy hangsulyt fektetni a tanar-diak kapcsolat
milyenségére (Martonfi 2008: 243).

A hatranyos helyzetd tanulok egyébként az iskolaban kevés segitséget kap-
nak, vagy egyaltalan semmilyent. J6 oOtlet, hogy az intézményben minden diak
valasszon maganak egy mentort, akiben megbizik, és akivel barmirél beszélhet.
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igy harom segit6 is allna mellette: az osztalyf6nok, a szaktanar és a mentor,
akikhez a tanulé barmikor segitségért fordulhat. Ahhoz, hogy ezt megtegye,
el6szor el kell nyerni a bizalmat, mert ezek a gyermekek a felnSttekkel szemben
nagyon gyanakvoak.

A pedagdgusi munka az ehhez hasonlé intézményekben nagyon megterhe-
16, sok tirelmet, megértést ¢és faradozast igényel, mert hatranyos helyzetd, a
szegény szubkultirabdl szarmazé tanulokkal gyakoribbak az oktatasi és nevelé-
si problémak. Ezek az iskolak csak pedagogiai eszkozokkel tudnak harcolni
tanuldik lemorzsoloédasa ellen. Kevés olyan iskola van, ahol szocialpedagbgus,
pszicholégus is dolgozik, az intézmények mas intézményekkel, szakszolgala-
tokkal is leginkabb csak névleges kapcsolatot tartanak fenn. Pedig a pedagogu-
sokat nem szabadna magukra hagyni: pszichologusok altal iranyitott rendszeres
értekezletekre lenne szitkség. A megbeszélések alkalmaval teritékre keriilnének
a személyes pedagodgiai gondok, kérdések, elkertilhetetlen lenne a problémakkal
torténé szembenézés. Az ilyesfajta segitségadas megel6zné a pedagdgustarsada-
lom kiégését, és talan csokkentené a hatranyos helyzetd ,,problémas” gyerme-
kek intézménybdl val6 kimaradasat.

A hianyzasok csokkentésére tett preventiv megoldas lehetne olyan, a tanu-
lashoz nem feltétlentil kot6d6 foglalkozasok, szabadidés programok tartasa is,
amelyek az iskola falain beltl tartanak a diakokat.

Az also-kozéposztalybeli réteghez tart6z6 csaladokban a sztlSk arra torek-
szenek, hogy gyermekeiket meggy6zzék a tanulas fontossagarél. Azonban
azokban a nagyon szegényes korilmények kozott €16 csaladokban, ahol a szii-
16k nem dolgoznak, elvarjak, hogy a gyermekek miel6bb keresétevékenységet
folytassanak, mert ez szamukra Oriasi segitséget jelent. A szegény csaladok
szamara tovabbi eltartasi kényszert jelent gyermekiik altalanos iskola befejezése
utani tanittatasa. Nagyon sok fiatal iskolabdl valé kimaradasanak ez az oka.
Néhany iskola 6sztondij nyujtasaval igyekszik biztositani a gyermekek szamara
a gondtalan tanuldéveket, de tébbségiik oly mértékd szegénységben él, hogy a
tanul6é emellett is dolgozni kényszeril. Néha az iskolai 6sztondij a csalad sza-
mara csak egy ,,bevételi” lehet6ség a mindennapok nehézségeinek csokkentésé-
re, de el6fordul az is, hogy a gyermek az iskolatdl kapott csekély 6sszeget nem
taneszkozokre forditja, hanem felel6tlenil elkolti.

Van-e megoldas?
A lemorzsolodas okairdl a vélemények megoszlanak. Egyesek ugy vélik,

hogy a koézépiskolai lemorzsolodas azért gyakori, mert rossz az altalanos iskolai
képzés. Ha azon javitanak, akkor megoldodik a kozépiskolak problémaja. Masok
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a torvényl, hatdsagi valtoztatasoktol varnak eredményt a tankotelezettségl kor
lejjebb vitelével. Leginkabb a sztl6k iskolahoz valo hozzaallasat okoljak, és ugy
vélik, hogy 6ket kell érdekeltté tenni abban, hogy a gyermekiik iskolaba jarjon.
Megint masok pedig a felzarkoéztatastol, egyéni fejlesztéstél, mentoralastol var-
jak a megoldast, kisebb osztalylétszamot, csoportbontast, differencialt oktatast,
uj pedagdgiai modszerek bevezetését, a mas intézményekkel, szakszolgalatokkal
valé egylttmikodést, szocialpedagogus alkalmazasat, Osztondijrendszer beve-
zetését javasoljak.

A nemzetk6zi példak is kilonb6z6 szemléletmédot képviselnek. Az egyik
szerint a meglévé intézményi strukturan belil kell megoldani a problémat (pl. a
tanulok szakmai gyakorlati képzés alapjan is juthassanak végzettséghez), masok
szerint viszont a meglévé strukturak mellett szitkség van a masodik esély isko-
laira, mert az oktatasba vald visszavezetés, a munkaeré-piaci integralasa a sze-
mélyiség egészét érintd, hosszabb folyamat.

De talan a legfontosabb, hogy a pedagégusok valamennyi hatranyos helyze-
ta tanulét ne tekintsenek reménytelen esetnek, ne altalanositsanak, mert ezzel
elzarjak fejlédésik utjat. Az egyes esetekre kell koncentralni, magara a gyer-
mekre, elkertilve a sztereotipiakat. Persze, a pedagogusok szamos dolgon nem
tudnak valtoztatni, de esélyt adnak ezeknek a gyermekeknek, ha felteszik a kér-
dést, miben tudnanak nekik segiteni, ha felkeltené¢k és fenntartanak a tanulas
iranti motivacidjukat. Mert senki nem vonhatja kétségbe, hogy sok olyan tehet-
séges hatranyos helyzet gyermek van, aki nemcsak hogy érettségizni lenne ké-
pes, hanem ha megfelel6 timogatast kapna, akar a felséfoka képzésig is eljut-
hatna.

A kevés hatranyos helyzetd, felséfoka képzést folytatok tobbsége nagy kité-
rokkel jut el a féiskolaig vagy egyetemig. Legtobbjiik a szakiskola utan kertl a
gimnaziumokba ¢és szerez érettségit, és csak ezutan célozza meg a fels6foku
intézményt. Néhany fiatalnak ekkor mar csaladja is van, amelynek felel6sséggel
tartozik. Az ambiciozus, kitartd és céltudatos hatranyos helyzetd tanuléknak
szélesebb kort lehet6ségeket kellene biztositani ahhoz, hogy esélytik legyen a
kozépiskolai tanulmanyaik befejezése utan felséfoku képzettséget is szerezni,
hiszen a fel nem ismert tehetségesek, az ambicidzus, szorgalmas és pozitiv fia-
talok, ha esélytk lenne r4, jol felkészilt, hozzaérté szakemberekké valhatnanak.

Természetesen vannak 6sztondijra valé palyazati lehet6ségek. A problémat
az jelenti, hogy a megfelel6 tajékozodasi kultira hianyaban nem minden raszoru-
16 szerez roluk tudomast. Azt gondolom, hogy mivel a sziilék a lehetSségek fel-
tarasaban jaratlanok, a gyermekekkel foglalkozé pedagogusoknak nagy szerepe
van abban, hogy a 6 teljesitményd didkjaiknak segitsenek. Paradoxon, hogy
annak ellenére, hogy kevesen tudnak a palyazati lehet6ségekrol, a jelentkezdk
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Zoller Melinda Hatrdanyos helyzetii csalddok, fiatalok és iskolak

szama altalaban magasabb, mint ahany személynek 6sztondijat tudnak biztosi-
tani. Szasz Anna szavaival élve: ,,Pedig, ha van értelmes, az egyén és tarsadalom
szamara egyarant béségesen megtérilé befektetés, akkor ez az” (Szasz Anna
2003: 1106).

Napjaink magyar kozoktatasi rendszere egyenlStlen esélyeket biztosit az el-
téré tarsadalmi hattert tanuloknak. Meg kell sziintetni a hatranyos helyzett
gyermekek iskolai szegregacidjat, és tudomasul kell venni, hogy ennek a miné-
ségi oktatas megteremtése az egyetlen feltétele.
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