Unnepi szamunk el6zetese

Ismét tnnepi szamként lat napvilagot a lap: miutan a tavaly télen pe-
dagogus szovetséglink, majd az idén nyaron a szovetség talan legjelentésebb
rendezvénye, a Bolyai Nyari Akadémia ,,valt nagykorava” — 20 évessé —, az idei
téli Magiszter a tizedik évfolyamat zarja.

Bar a 10 teljes évfolyam a 40 megjelent szammal egyfajta rekordot is jelent
az erdélyi és talan a ktlhoni magyar pedagdgiai lapok torténetében, e szamunk-
ban azonban mégsem az elmult tiz évben végzett munkara és kozolt irasokra
szeretnénk iranyitani olvaséink figyelmét, hanem a ,,hataron tuliva” valé erdélyi
magyar pedagdgiai lapok torténetének kezdeti éveire, a mult szazad elsé felére.
Olyan tanitokra, tanarokra és népnevelSkre, akik munkassagukkal, k6zosségiik
iranti felel6sségérzettikkel, elkotelezettséglikkel és igényességiikkel kovetendd
példat, egyben nagyon magas mércét allitottak a mai tanitok és szerkeszték elé.
Két, mult szazadbeli pedagdgiai lap szerkesztéit, az altaluk inditott folyéiratok
megjelenésének korilményeit és maig sugarzé hatasat szeretnénk minél hitele-
sebben bemutatni: a székelyudvarhelyi Tanitok Lapji-t, mely a trianoni bé-
keszerz6dés utani nehéz években, 1921-t6l elséként probalt szakmai segitséget
nydjtani az anyaorszagtol elszakitott erdélyi tanitok szamra, és az Gszi lapsza-
munkban mar ismertetett Erdélyi Iskoli-t, ezuttal két alapitoja — Gyorgy Lajos és
Mirton Aron — munkéssaginak a bemutatasaval, valamint a lapban megjelent
néhany mai is id6szerd iras Gjrakozlésével.

Sziiletésnapra vendégeket is illik hivni. Igy tettiink mi is, ennek nyoman két
jeles magyarorszagi professzor, a Nyugat-magyarorszagi Egyetem tanara, Kul-
csar Laszl6 és a debreceni Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzé pedagogia-
tanara, Nanszakné dr. Cserfalvi Ilona irdsa is jelen van a Neézdpont rovatban.
Kulcsar tanar ar a sajatos kultiraval rendelkezé kelet-eurdpai orszagok moder-
nizaciés atjat koveti a Nugat felé félriton ciml tanulmanyaban, Cserfalvi Ilona
tanarnd pedig ,,mai szemmel” figyeli az ,,iskolat”. Erdekes 6sszevetni ez utobbi
irast a haromnegyed évszazaddal, 1937-ben — Drozdy Gyula tollabél megjelent
— Modern iskola, modern nevelés cimi irassal. Van-e olyan gondolata a mult sza-
zadbeli pedagdgus gondolkodonak, melyet a mai, modern nevelési és oktatasi
modszerek kévetdi elvetnének, elutasitananake Teévednek ... agok, akik a ha-
gyomanyokat mint valami értéktelen lim-lomot, a ,modern pedagigia” jelszava alatt
félreteszik — itja Drozdy tanar tr, és ez alighanem igaz ma is. Es most is fontos
nevel6i kérdés, hogy helyezzik-e el6térbe a ,,tudds hatalom” jelszot, vagy fogad-
juk el a mult szazadbeli irasban ajanlott, médositott valtozatat: ,,nem a tudis,
hanem a szildard erkolesi jellem a hatalom.”
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Ilyen szilard erkélesi jellemre a portré rovatunkban is igyeksziink példaval
szolgalni: Fodor tanar ur ezittal az elsésorban iréként ismert Lev Tolsztojt
mutatja pedagoégusi mivoltaban, a Hdbori és béke vilaghirG szerzo6jét, akinek
wSajdt birtokdn, illetve ndvarhdazgdiban alapitott ... magdniskolaja jelentds hatdssal
volt nemesak ag orosgorsydgi iskolazdsi kultira kibontakozdsdara a XIX. szazad
mdsodik felében, hanem ag eurdpai iskolaiigy fejlidésére is”” Nevelési felfogasaban
a szabadsagot tartotta a legfontosabbnak: [.épj be, és élj szabadon! — olvashattak a
tanulok az iskola bejarata folott, és talan éppen ezt, a tanuld szabadsagat hia-
nyoljak sokan a mai hazai iskolai gyakorlatban.

Tolsztoj tehat irt, tanult — tobbek kozott pedagdgiai miveket olvasott —,
nevelt és tanitott, szamtant, fizikat és torténelmet. Valoszinidleg ilyen tanarem-
berre gondolt a 16. szazadbeli spanyol humanista pedagogus, Ludovicus Vives,
amikor azt irta: ,,agokat kell tandrokkd tenni, akik tudomdnyossaguk, itéliképes-
ségiik alapjan mdsokat tanitani képesek és a nép eldtt tisgteletet tudnak kiérdemel-
ni”. Err6l és a tanarokkal szembeni mult szazadbeli elvarasokrél Gyorgy Lajos
Az erdélyi magyar tandr tudomdnyos feladatai ciml irasaban olvashatunk, mely-
ben a szerzé fontosnak itéli, hogy a ,,fandrdban a tanuld a sgaktargyiban elmé-
byiild és a tudomanyért lelkesiild embert lasson, mert ez 0t is lelkes munkdra serken-
#.” Tanaraink pedig, ,,kik magukban képességet és hajlamot éreznek, valisdggal
apostoli munkdt végexnének, ha felkutatndank népies hagyomdanykincsiink emléke-
it, népmifvésgetiinket, népiink sxokdsai, sajatossagait, ha ebbdl a szempontbil
tanulmanyonank a maguk falujat, vidékétr.”

A tanarok tudomanyos és hagyomany6rz6 munkajat ma is nagy megbecsi-
lés Ovezi, e munka elismeréseként alapitotta pedagdgus szévetségink az Apa-
czai-dfjat, melynek idei kitintetettjeirdl és a dijazottak figyelemre mélté munka-
ir6l Mihaly Réka szamol be a Kdnyvespole rovatunkban. Ugyanebben a rovatban
olvashatjuk Demény Piroska tervét a Mddszer-Tar rovat inditasarol, mellyel a
2013-as évtol ,olyan sgakmai forumot kRivinunk biztositani, amely a pedagigusok
osgtalytermi munkdjaval kapesolatos tapasztalateserére ad lehetdséget, ezaltal is
potolva a szakmai dialdgus eddigi hianyossdagait. 1 drjuk azoknak az itletes peda-
gogusoknak a gyakorlatait, akik hajlandok tapasztalataikat veliink is megosgtani.
A tavaszi Magiszter javasolt témakire a mese: tehdt barmilyen, publikdldisra al-
kalmas mesefeldolgozdsi otletet szivesen vesziinkl” — irja az egyetem (BBTE)
Pedagogia és Alkalmazott Didaktika Intézetének vezetdje.

A tiz éves Magiszter téli mustrajat az els6é évfolyam elsé szamabol vett idé-
zettel zarjuk, azokkal a sorokkal, melyekkel Laszlofy Pal Istvan bocsatotta utja-
ra a lapot 2003 tavaszan: ,,S3eressiik és terjessgiik lapunkat, irjunk e lapba tapasz-
talatainkrdl, sjitasokrdl, mindig a jobbitds s3dandékdval.

Sikeres éveket kivanok a lapot sgerkestoknek és ag olvaséknak egyardant.”

Székely Gy6z6, t6szerkesztd
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Az iskola hozzaadott értéke a tarsadalmi mobilitas tiikrében

Az iskola bonyolult és szerteagazd kapcesolati és hatasmechanizmusa révén
nehéz az egyes intézményeket Gsszehasonlitani. Elsésorban el kell kiiloniteni az
eredmény és hatékonysag fogalmat, amelyet nagyon sokszor az intézmény ve-
zetbi is Osszekevernek vagy szinonimaként hasznalnak. Eredményességrél be-
szélhetink a tanuldk teljesitménye, vagy éppen a tanulok személyiségfejlodése
kapcsan. A hatékonysag ezzel szemben a raforditas és kimenet kapcsolatat vizs-
galja. Akkor nevezhetiink egy oktatasi intézményt (vagy rendszert) hatékonynak,
ha a kibocsatast (példaul a tanulasi teljesitményt) a lehet legkisebb raforditassal
éri el, vagy adott raforditas mellett maximalizalja a kibocsatast (Bathory 2008).

Ezeket mintegy kiegésziti a hozzaadott érték fogalma, amely olyan indika-
tor, amely az iskolai eredményességét annak szociokulturalis kornyezetének
fiiggvényében vizsgalja (mint példaul a sztl6k iskolai végzettsége, tarsadalmi
téke stb.). Elfordulhat tehat, hogy nem a legeredményesebb iskola a ,,legjobb”
iskola. Az eredményesség és a hatékonysag az iskola brutté teljesitményét jelen-
ti. Az elit iskolakban, amelyek sok didk kozil valogathatnak, olyan diakokat ta-
nitanak, akiknek a sziilei magasan kvalifikaltak, segiteni tudjak a didkok tanula-
sat, biztositani tudjak a didkok szamara a kulturalis t6ke magas szintd atadasat,
nagy tanulasi 6nallosaggal rendelkeznek, igy itt legkisebb a hozzaadott értéke az
iskolanak, bar kival6 lehet az eredményessége.

A nagy hozzaadott értéka iskola azt jelenti az egyén szintjén, hogy jobb ta-
nulmanyi eredményeket ér el, mint ahogyan azt a szociokulturalis hattere indo-
kolna (Neuwirth 2005).

Iskolai eredményesség

Iskolai tényez ok Eredményesséqg Kiilsd tényezdk
Raforditas Tantargyi tudas Csaladi hattér
Tanitasi éra Keépességek Telepiles
Tif ardny Szemelyiségfejitdes K armyezet
Sremahy, fan falféf el
Filfsbagek
Hatékomyssay Hozzaadott érték
Kinalat, szolgéltatas Elégedetiség
Minbséybiztosias

Iskolai eredményesség (forrds: Gabri: Az iskola mindségének mérése, 2003)
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Hozzaadott érték és tarsadalmi mobilitas

Tarsadalmi mobilitasrél akkor beszélink, amikor az egyén vagy a csalad
tarsadalmi helyzete megvaltozik. A meghatarozas értelmezése természetesen
attol figg, hogy hogyan mit értiink a tarsadalmi helyzet, illetve a tarsadalmi ré-
tegz6dés/réteg fogalmin — iskolai végzettséget, anyagi helyzetet, foglalkozast,
lakhelyet stb. Robert Péter (1990) kutatasaban e tényezSk szerepét vizsgalja a
tarsadalmi statusz meghatarozasa szempontjabol. Mas szakirodalmi szerzékkel
Osszhangban megallapitja, hogy a legnagyobb mértékben a muveltség hatarozza
meg a mobilitast.

Rotariu (2004) szerint a tarsadalmi mobilitas problémaja alapvetSen és gyo-
kereiben a tarsadalmi egyenléség/egyenlétlenség problémaja. Ebben kézponti
szerepet jatszik az iskola és az iskolai esélyegyenléség. Boudon (1974) szerint az
iskolai esélyegyenl6ség hianya abban nyilvanul meg, hogy a kilénboz6 tarsa-
dalmi kategdriabdl szarmazé diakok kisebb eséllyel jutnak magasabb iskolai
végzettséghez. Az iskola 6nmagiban nem teremt tarsadalmi kulonbséget,
azonban megerésiti a meglévSket és Gjratermeli azokat. Ennek a jelenségnek a
muikodése kapesan kiemeli, hogy az iskola pozitivan diszkriminalja a magasabb
tarsadalmi rétegbdl szarmazé diakok szocializacidjat, amelyhez képest az iskolai
nevelés komplementer viszonyban van (hasonlé értékek, hasonl6 nyelvhaszna-
lat stb.), mig az alacsonyabb rétegbdl szarmazo6 diakok a csaladbol hozott kul-
turalis hattér miatt hatranyban lehetnek (Bourdieu 2008).

Boudon az iskolat semlegesnek latja, szerinte a kilonb6z6 tarsadalmi réte-
gek racionalis dontéseket hoznak, ami az iskolavalasztast és a tovabbtanulast
illeti. Mérlegelnek, hogy milyen elényei és hatranyai vannak a tanulasnak. Elény
lehet a megszerzett diploma és a vele jar6 magasabb statusz, hatrany lehet a
raforditott id6 és pénz, a sikertelenség kockazata. A kiilonb6z6 tarsadalmi ré-
tegek kilonb6zé modon értékelik ezeket a tényezdket, és hoznak dontést. A
tarsadalmi egyenlétlenségek mogott tehat egyéni életstratégiak huzodnak meg.

A nagy hozzaadott értékd iskolak kedvezéen hatnak a tarsadalmi mobilitas-
ra, nem csupan reprodukaljak a diak éltal hozott tarsadalmi hatteret, hanem
segitenek a tovabblépésben. Ebben a folyamatban kulcsfontossaga a kulturalis
téke birtoklasa, hasznalata, de a szakirodalomban nem egyértelmd, hogy milyen
muikodési mechanizmus szerint hat, mint ahogy az sem, hogy a reprodukciét
vagy a mobilitast segiti.
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Kulturalis t6ke: reprodukci6 vagy mobilitas

A kulturalis t6ke kapcsan két alternativ elméletet vazol a szakirodalom. A
kulturalis reprodukcié elméletet és a kulturalis mobilitds elméletet.

Kulturilis reprodukcio

A szerz6 problematizalasanak kiindulépontja, hogy bar nem nyilvanvald
moédon, de az oktatasi rendszer nem fiiggetlen az osztalyviszonyok szerkezeté-
t6l, és felelés az osztalyviszonyok djratermeléséért (Bourdieu 1996.4). Ezt azzal
magyarazza, hogy az iskola olyan intézmény, amely az intézményes tanulas ideje
alatt hat6 tényez6kon keresztil tartosan elfogadtassa a mikodését meghatarozé
normakat, hiszen a jévébeli vezetSk is ugyanolyan rendszerben képzédnek, igy
biztositott az intézmény stabilitasa. A normakat kézvetité pedagdgusok azért
tudjak olyan hatékonyan atorokiteni a normakat, mert 6k maguk a legsikere-
sebb termékei ennek a rendszernek, a leginkabb azonosulni tudtak vele. A kuta-
tok ezért talaltak az iskolarendszert viszonylag autonémnak a sajat fejlédéstor-
ténetét tekintve. Durkheim az iskolat még az egyhaz intézményénél is konzer-
vativabbnak latta (Bourdieu 1996.4, 12).

Am ez a fiiggetlenség csak egy latszat, szitkségszerd mas rendszerek Gssze-
fiiggésében vizsgalni. Ahhoz, hogy az iskolat a maga valéjaban vizsgaljuk, észre
kell venni, hogy milyen szoros kapcsolatban all a mikodése és fejlédése az osz-
talyviszonyokkal.

A jelenlegi iskola bar deklaraltan a miveltség megbrzbjeként és tovabbado-
jaként jelenik meg, sokkal inkabb a muveltséghez val6 viszonnyal torédik, ami
a tarsadalmi megkilonboztetés eszkoze. Mindez olyan korilmények kozott,
amikor a muveltség megszerzése a vezets tarsadalmi osztaly monopdliuma. A
multra valé folyamatos fokuszalas azt eredményezi, hogy az iskola sajat maga
konzervalasara képes, igy az uralkod6 politikai rendszerek legfontosabb tarsa,
hiszen magukban hordozzak a hatalom konzervalasinak a lehet6ségét, ami az
uralkodé rendszer legfontosabb célja. Az iskola a ,,tarsadalmi rend” megtarta-
sara szocializal, ami nem egy fiiggetlen normarendszer, hanem az aktualis tar-
sadalmi osztalytdl figg.

Bourdieu munkajaban kézponti jelentéségt a ,,habitus” fogalma, mert sze-
rinte a tarsadalmi struktdra és az iskola gyakorlata kozott ezzel lehet kapcsola-
tot teremteni. A habitus észlelési, vélekedési, viszonyulasi és gondolkodasi sé-
maként hatarozhaté meg, amely sajatosan jellemzé egy tarsadalmi csoportra.
Ez a habitus meghatarozza az életvezetés soran meghozott dontéseket, beleért-
ve az iskolavalasztast és a tanulashoz val6 viszonyt is. Ezért a szerz6 szerint
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tévesek azok a szociolégiai kutatasok, amelyek érdekl6désrél, palyavalasztasrol,
aspiraciordl stb. kutatnak.

Egy masik tanulmanyaban Bourdieu (1996.5) a diakok teljesitményét vizs-
galva megallapitja, hogy a tanarok és a tarsadalom altal elfogadott tantargyak
hierarchidja is rejtetten a tarsadalmi osztalyok elényeit érvényesiti. Minden isko-
larendszerben lefrhaté egy ilyen hierarchia, ahol elsé helyen az irodalom, a nyel-
vek és a matematika all, ezt kévetSen jon a torténelem, a foldrajz stb. Mig az
els6 helyen 1évé tantargyakban a teljesitmény a megélt kulturalis tapasztalatok-
tol fige (a kulturalis t6kétdl, az elolvasott és hozzaférhet6 konyvek szamatol, a
szinhazkultaratol stb.), a hatrébb sorolt tantargyakat hagyomanyosan a szorga-
lom figgvényeként kezelik, ugyanakkor ezt pejorativan magolds tantargyaknak
hiviak. Az iskolasiker az elsé helyen 1évS tantargyakkal korrelal pozitivan. Igy
az iskola olyan teljesitményt dijaz és ismer el, amelyet tulajdonképpen nem &
hozott 1étre, hanem a szarmazasi csalad figgvénye.

A diakok tarsadalmi osztalyok fiiggvényében értékelik és dontenek a to-
vabbtanulasrol, és mintegy Onbeteljesité moddon igazoljak a statisztikakat.
Bourdieu (1996.¢) ,,a jov6 e hamis el6revetitésében lappangd multnak™ nevezi
ezt a jelenséget, amely azt fejezi ki, hogy a magasabb statuszu csalad gyermekei
természetesnek és |, kifizetédének”™ tartjak a tovabbtanulast, és minél alacso-
nyabb tarsadalmi osztalyokat vizsgalunk, annal kevésbé érzik, hogy megérné
pénzt és id6t aldozni a tovabbtanuldsra. Ennek magyarazatara ajra csak a habi-
tus fogalmat hasznalja, amelyek mintegy rogzilt cselekvési sémaként jelennek
meg a csoportok szamara. A tovabbtanulas nem csak pénzbeli hasznot jelent,
ami a jobb munkahelyek révén konkretizaloédik, hanem olyan pénzben nem
mérhetd jutalmakban is, mint a kapcsolati halo.

Lawton (1996) A tarsadalmi osztily és az iskolaztatds esélye c. tanulmanyaban
kiemeli, hogy minden témaba vagd kutatas igazolja, hogy a kozépiskolakba és
egyetemekre bejutott didkok Osszetételét vizsgalva az alsé tarsadalmi rétegek
alulreprezentaltak annak ellenére, hogy értelmi képességiik ezt nem indokolja.
A lemorzsolédas egyre nagyobb ebben a kategériaban, minél feljebb haladunk
az iskolai osztalyokban. A fent emlitett tanulmanyban megallapitja, hogy ez a
lemorzsolédas a kovetkezd tényezékkel magyarazhatéd (Lawton 1996, 68):

1. az otthon fizikai feltételei,

2. a szil6k jovedelme,

3. a szul6k iskolabol valé kimaradasanak ideje,

4. a sziil6k oktatassal kapcsolatos attitiidjei,

5. az iskola képessége a munkasszarmazasu tanulok asszimilalasara,
0. a csalad nagysaga.
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Az els6 tényezé az un. ,,afterschool” programokkal segithet6, amikor lehe-
t6vé valik, hogy a didk délutani, hosszabbitott programban szervezett és rende-
zett keretek kozott tanulhasson. A masodik pont 6sztondijjakkal orvosolhato, de
a fennmaradé négy pont mély tarsadalmi problémakra vezethetSk vissza.

Tanulmanyaban ugyanakkor kitér arra is, hogy a sokgyermekes csaladok
hatranyt jelentenek a nyelvtanulasban, és igy kozvetett médon hatranyos hely-
zetben vannak az iskolaban. A csalad hatassal van a gyermek altal fontosnak
tartott értékekre is, {gy példaul minél magasabb a statusza az anyanak, a gyer-
mek anndl jobban becsiili a kivancsisagot, minél alacsonyabb, annal jobban ér-
tékeli az engedelmességet. Mollenhauer (1996) Rosen kutatasat idézve ramutat,
hogy a kézéprétegek gyermekeire jobban jellemzé a j6vére orientaltsag, mint az
als6 rétegek gyermekeire, tovabba ez a réteg nem rendelkezik az ,,elhalasztott
jutalom sémajaval”, ami akkor is cselekvésre késztet, amikor nincs kozvetlen,
azonnali jutalmazas. A fent emlitett kutaté a csalad tarsadalmi helyzete és a
gyermek iskolai teljesitménye kozott keresett kapcsolatot. Harom értékorienta-
cios parost vizsgalt: passziv-aktiv; jelenre orientalt-jévére orientalt; csaladias-
individualista. Az als6 rétegek gyermekei tilnyomorészt passzivak, jelenre ori-
entaltak és csaladiasak, a kozépréteg gyermekei viszont aktivak, j6vére oriental-
tak és individualistak. (A csaladias kérnyezetbdl valé kiemelkedésnek is a moti-
vacioja a passzivitas, az engedelmességre valé nevelés, a kezdeményezoképes-
ség hianya.)

Osszefoglalva a csalad hatisat a teljesitményre, elmondhatjuk, hogy:

% A csalad nevelési stilusa meghatarozza a gyermek teljesitményre valo
orientaltsagat.

4+ Akik nem rendelkeznek az iskola, a tanirok 4ltal hasznalt nyelvi kédok-
kal, hatranyban vannak az iskolaban.

#+ A tarsadalmi felemelkedés motivacidja Gsszhangban van az iskolai telje-
sitmény tapasztalataval.

Ugyanakkor Douglas (1996) fontosnak tartja az anyai gondoskodast a gye-
rekkorban, és kimutatta, hogy ennek jelenléte pozitivan korrelal a késébbi telje-
sitménymérésekkel, ez bar minden tarsadalmi csoportban megtalalhat6, de a
legjellemz6bb az alsé tarsadalmi rétegnél.

A csalad hatasa az iskolai teljesitményre csdkken, ahogy egyre feljebb hala-
dunk az osztalyokban.
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Kulturalis mobilitas

A kulturalis reprodukcié bourdieu-i elmélete azt hangsulyozza, hogy a min-
denkori elit a kulturalis eszk6zok birtoklasa révén elényds tarsadalmi poziciok-
hoz jutnak, amelyeket képesek gyermekeikre is atérokiteni. DiMaggio elmélete
szerint a kulturalis er6forrasok sokkal inkabb az alsobb osztalybdl szarmazo
gyermekek szamara el6nyGs, mert az elit tagjai mas modszerekkel tartjak fenn
pozicidjukat. Ezt a modellt 6 a kulturalis mobilitas modelljének nevezte. Kiin-
duld pontja, hogy a kulturalis t6ke hatasa a tarsadalmi poziciok megszerzésében
nem egyenletes az Gsszes tarsadalmi csoportnal. Az alsébb tarsadalmi osztaly
gyermekei azok, akik az 6rokolt kulturalis er6forrasokat nagyobb haszonnal
tudjak felhasznalni.

Mas kutatokkal egytitt két, egymasnak némileg ellentmondé hipotézist vizs-
gal:

1. A reprodukcios modell. A magas statusza csaladok gyermekei kamatoztatjak
a leginkabb a kulturalis t6két.

2. A mobilitas modellfe. A tarsadalmi felemelkedés tekintetében az alacsony
statuszu csaladok gyermekeinél nagyobb a szerepe a kulturalis tékének,
mint a magas statuszu csaladok statuszmegtartasanal.

Az elmélet kidolgozasanak kiindulépontja az volt, hogy DiMaggio vélemé-
nye szerint a modern tarsadalmak gyorsan valtoz6 piacgazdasaga a kilénb6z6
statuszcsoportokat elvalasztd vonal képlékennyé valt, és nem jellemzé ra a me-
rev elvalasztas. A sztletés egyre kevésbé hatarozza meg, hogy életiink folyaman
milyen csoportnak lesziink a tagjai. Az iskolanak lehet6sége van a kulturalis
lemaradas korrigalasara oly médon, hogy megemeli az alacsony statusza csala-
dok kulturalis szintjét, bekapcsolva 6ket a magas kultura tevékenységeibe (pél-
daul szinhazbérlet). DiMaggio szerint a kulturalis t6ke nem csak passzivan to-
vabbélteti a magas tarsadalmi statuszokat, hanem sokkal inkabb aktivan részt
vesz a poziciok megvaltoztatatasaban (Blasko 2002). Bordieu-tdl eltéréen a csa-
ladi kérnyezettdl figgetlen, serdtlékori kulturalis tevékenységeket allitja a ko-
zéppontba. Az empirikus kutatasok, amelyek az elmélet alatamasztasat céloztak
meg, hogy kilénbség van a fiuk és a lanyok kulturalis t6kéhez vald viszonya-
ban: a lanyoknal az apa iskolai végzettségével egyenes aranyban novekszik a
kulturalis t6ke hatasa (reprodukciés elmélet), mig a fiuknal forditott Gsszefiig-
gést talalt (mobilitas elmélet).

Blaské (2002) bemutatja De Grafék kutatasat is (N. D. de Graaf, P. M. de
Graaf és G. Kraaykamp Parental cultural capital and the educational attainment
in the Netherlands: a refinement of the cultural capital perspective), amely az
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alapfogalmakat tekintve kozelebb all a bourdieu-i elmélethez, ugyanakkor ki-
l6nvalasztjak a csalad anyagi helyzetét és a gyermek kulturalis tékével valé ella-
tottsagat. Utobbinak sokkal inkabb kompenzalé funkciodt tulajdonitanak, ezt
azzal indokoljak, hogy egy alsé osztalybeli szil6 épp a kulturilis eréforrasok
révén csokkentheti az iskola és a csalad kozotti kulturalis kilénbséget. Ugyan-
akkor a magas tarsadalmi pozicidban 1évé sztlék gyermekei nem biztos, hogy
tobb figyelmet forditanak a kulturalis tevékenységre, am egyéb eréforrasok ré-
vén mégis megtarthatjak elény6s tarsadalmi pozicidjukat (a csalad szocialis ha-
16ja, a csoporton belili iskolavalasztasi szokasok stb. bségesen kompenzaljak
a kulturalis aktivitas hianyat). De Grafék elméletiik bizonyitasara killonvalasz-
tottak a magas kultiraban val6 részvételt és az olvasasi szokasokat. Hollandia-
ban végzett kutatasukban kimutattak, hogy a csalad kulturalis t6kéje csak az
alsobb és a kozéposztalybeli csaladok gyermekeinél befolyasolta szignifikdnsan
a diakok befejezett osztalyainak szamat.

Mind DiMaggio, mind De Grafék kutatasa ellentmond a bourdieu-i elmélet
determinisztikus tarsadalomszemléletének. Ezekben a kutatasokban a statusz
sokkal plasztikusabb, képlékenyebb, Blaské ezt ,,statuszinkonzisztencianak”
nevezi.

Az elméletek és a hozzajuk tartozé kutatasok mogott meghuzodo £6 kérdés
arra iranyul, hogy vajon mi torténik a csaladokkal és gyermekeikkel. Ha valéban
muikodik a kulturalis mobilitas elmélete, akkor a mobilitas mas aspektusai is
hozza igazodnak-e (pl. anyagi)? De Graf a holland tarsadalmat vizsgalva azt
talalta, hogy létezik ez a kompenzacios hatas, és er6sebb hatast gyakorol, mint a
kulturalis t6ke reprodukcios hatasa.

Merton (2002) a szocializacié kapcsan leir olyan csaladokat, ahol a kultura-
lis t6ke mennyisége nagyobb, mint ahogy az a tarsadalmi statuszbdl megjosol-
hat6 lenne. Ez egy fajta el6zetes szocializaciokén értelmezhetd, amikor a csalad
sajat tarsadalmi csoportjanal magasabb referenciacsoportot valaszt, és a gyer-
mek viselkedését ehhez igazitjak. Ez nagyban megkonnyiti a gyermeknek a cél-
csoporthoz valé alkalmazkodasat, és konnyebben része lehet neki.

Blaské (2002) tanulmanyaban a kelet-europai és magyarorszagi empirikus
kutatasokat felhasznalva vizsgalja, hogy a kulturalis mobilitas vagy a reproduk-
cios elmélet megtarazza-e inkabb az adatokat. Az eredmények azt mutatjak,
hogy a kotelezd iskolai oktatas hatasara, a hatvanas években egyértelmien a
mobilizalé hatas volt jellemz6, késébb aztan egyre erbteljesebbé valt a repro-
dukcids funkcié. A szerzé szerint megfigyelhet6 egyfajta kettésség: egyrészt a
tels6 tarsadalmi rétegek erételjesen birtokolnak kulturalis javakat és nagy jelen-
tésége van a reprodukcidban, am az alsébb tarsadalmi rétegnél a legnagyobb a
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kulturalis t6kének a kompenzald hatasa, amely befolyasolja ennek a csoportnak
az iskolai palyafutasat.

A magyarorszagi kutatasok hianyossaga, hogy nem valasztottak kiilon a kul-
turalis er6forrasokat ,,olvasd” és ,,eljard” tevékenységeket, ugyanis De Graffék
kutatasa alapjan az olvasé tevékenységeknek nagyobb az impaktja, mert az ol-
vasas révén fejlédnek a verbalis képességek, igy a sziilék kénnyebben tudjak
atadni képességeiket.

Blasko (1998) egy korabbi tanulmanyaban a kulturalis t6ke vizsgalataval kap-
csolatosan ugy vélekedik, hogy hianyosak azok a kutatasok, amelyek csak a sztl6
kulturalis tékéjét vizsgaljak, szerinte fontos kilon csak a gyermek kulturalis tevé-
kenységét vizsgalni. A kulturalis tevékenységet a kutatd az Gn. magas kulturaval
azonositja, amely a szinhazba jarast, szépirodalom olvasasat és konyvek birtok-
lasat, komolyzenei lemezek birtoklasat és hallgatasat jelenti.

Csaldd és iskola egyiitt a mobilitdsért

Az iskolavalasztasban — legyen sz6 akarmelyik tarsadalmi csoportrol — ter-
mészetes és ugy tinik, megvaltoztathatatlan tendencia érvényesul, amely mo-
gott az a torekvés 4all, hogy a szil6k legalabb olyan vagy jobb tarsadalmi hely-
zetbe szeretnék hozni gyermekeiket, mint amilyenben 6k vannak. A feudaliz-
musbol valo kilépés 6ta ennek legfébb eszkoze az iskola, és minél el6rehaladot-
tabb a polgari fejlédés, annal inkabb. A konvertdlhaté és/vagy a munkapiacon
hasznosithaté tudas iskolai hatara egyre feljebb tolédott. A két habora kozotti
id6szakban egy polgari iskolai végzettség munkaeré-piaci értéke felért egy mai
gimnaziumi érettségivel, egy gimnaziumi érettségié pedig szinte egy mai diplo-
maéval.

Az iskola fontossagara a kézgazdaszok is felhivtak a figyelmet, akik ,,a tu-
das hatalom” megallapitasat igy forditottak le: az iskolai végzettség figgvényé-
ben csokken a munkanélkiiliség kockazata és né a kereslet.

»(-..) a 8 altalanosnal alacsonyabb iskolai végzettséghez képest a 8 altalanos
végzettséglek keresete 13 szazalékkal, a szakmunkasképz6t végzetteké 20 sza-
zalékkal, a kozépiskolat végzetteké 30 szazalékkal, a fels6foku végzettségliek
keresete pedig mintegy 60 szazalékkal magasabb” (Kertesi 1995: 32).

Az iskolai teljesitmény vizsgalatakor a csaladnak mindig kiemelked6 és
meghatarozé szerepe volt annak ellenére, hogy a kutatasban ennek a hatasnak
az operacionalizalasa meglehet6sen nehézkes. Coleman kutatasait 6sszefoglalva
Pusztai (2009) a csaladi kapcsolatok fontossagara hivija fel a figyelmet. Ennek
egyik vettlete a csalad strukturajanak a vizsgalata, a szil6k és gyermekek szama,
a csalad tipusa (nuklearis csalad, tobbgeneracids, egyszilSs csalad, djrastruktu-
ralt). A kutaté altal hasznalt aranyszamok azért fontosak, mert kifejez6dnek
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benntk, hogy milyen mértékben tudja biztositani a gyermekeknek a kontrollt,
informaciét, egyutt toltott mindségi 1d6t, hozzatérést a csalad tarsadalmi erd-
forrasathoz. Az egysziilés csaladok vizsgalatakor az talalta, hogy az egyik sziilé
hianya vagy tavolléte negativan hat az iskolai teljesitményre, kevesebb kontrollt
biztosit, bizonytalan a sajat szerepének betoltésében, ami veszteséget okoz a
tarsadalmi t6ke atadasaban. Az egyik szilé hianya nem csak jovedelemkiesést
jelent, hanem csokkenti a gyermekre rafordithat6é idé mennyiségét. Ugyancsak
meghatarozonak tinik a sziil6-gyerek kommunikacié mennyisége-mindsége.

Coleman mar idézett kutatasabol az is kideril, hogy mig az apanak a mun-
kahelytalalasban és a munkaba allas aspektusaban van fontos szerepe, addig az
anyanak az iskolai siker a dominans tényezdje. A testvérek szama szerinte nega-
tivan befolyasolja a tarsadalmi t6ke mértékét, mert egyszert kdzgazdasagi meg-
kozelitésben a csalad eréforrasai (nem csak anyagi, hanem példaul odafigyelés,
egyltt toltott idS stb.). Azonban ez nem veszi figyelembe, hogy a testvérek ko-
z6tt az iskolai tapasztalatbdl szarmazo informacid és tapasztalat szabadon ara-
molhat.

Az iskolai teljesitményre haté mas tényezék

Az iskolai teljesitményt befolyasol6 tényezék kozott az egyik legfontosabb
a barditi kapesolatok, kilonosen serdil6korban. Az iskola altal kézvetitett nor-
mak mellett nagy hatasa van a barati k6z6sség normaformalasanak, illetve an-
nak, hogy hogyan viszonyul maga a kéz6sség az iskolahoz és tanulashoz. Ki-
mutathatd, hogy a gyengén teljesité baratok negativan, mig a jol teljesiték pozi-
tivan hatnak a tanul6 teljesitményére (Coleman 20006). Ezt azzal magyarazza,
hogy serdul6korban a barati k6zosség normarendszere feliilrendel6dik az iskola
normarendszerének. Ha a barati k6z6sség komplementer viszonyban van az
iskolai k6zosséggel — hasonlé normarendszert képviselnek —, pozitivan hat a
tanul6i teljesitményre. Coleman kutatasai is alatamasztjak, hogy a vallasi k6zos-
ségekhez valé hovatartozas pozitivan hat a teljesitményre, és csokkenti az isko-
lai lemorzsolodast.

A masik fontos tényez6 az iskolai kérnyezet, és ezen belil a s34/d7 kizisség.
Coleman elmélete szerint (Pusztai 2009) akkor igazan hatékony, ha a sztil6knek
hasonl6 elképzelései vannak a didkok iskolai palyafutasardl. A szul6k kozotti
informaciécsere pozitivan hat a gyermek iskolai életére. Ugyanakkor fontos,
hogy legyen valamilyen mélyen hat6 kapcsolat a sziilék koézott, nem elegendd
csupan az, ha hasonlo6 lakékornyezetben laknak, hanem valamilyen koz6s érték
mellett kotelezik el magukat (mint példaul egy felekezeti iskola esetében). A
felekezeti iskolak esetében a sziil6k az iskolan kivil is ismerik egymast, esetleg
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ugyanabba a templomba jarnak. A nevelési elvekben homogén sziil6i k6zosség
hatékonyan tud fellépni a nagyobb didkcsoportokat érinté normaszegések vagy
devianciak ellen (példaul egy csoportos 16gas).

Viszonylag keveset kutatott, de szintén fontos tényezé az iskolaban dolgo-
z6 személyzet (nem csak tanarok) és sziil6k kozotti kapesolat. Az eredmények
arra engednek kovetkeztetni (Pusztai 2009), hogy ott, ahol valds és diakkoz-
pontd kommunikacié van iskola és sztlé kézott, ahol elismerik egymas kompe-
tenciait és tamogatjak egymas tekintélyét, pozitivan hat az iskolai teljesitményre.

Ugyancsak keveset kutatott, de fontos tényez6 a tandri kar hatasa. A kuta-
tasok kiilonb6z6 aranyszamokat hasznalnak, mint példaul a tanar-diak arany, a
féallasu tanarok aranya, amelyek a didkokra fordithat6 idé, figyelem és kontroll
miatt fontos. Az eredmények alapjan a magas tanar-diak arany és a kisebb isko-
lak tdnnek elényosebb helyzetieknek. A nagyobb iskolaban gyakoribbak a fe-
gyelmi problémak, kevesebb az egy fére juté iskolan kiviili tevékenység lehet-
sége, kisebb a sziil6k bevonddasa, és kisebb a tarsadalmi integracié. A 400-500
t6snél nagyobb iskolak mar csokkentik a j6 tanar-diak viszony kialakulasanak
az esélyét. A diakra forditott id6 mennyisége mellett fontos annak minésége is.
Milyen mértékben forditanak ra személyes figyelmet, van-e érdekl6dés az ira-
nyukba. A személyes kapcsolat a fegyelmezésre is pozitivan hat (Pusztai 2009).

Coleman (19606) kutatasai ravilagitottak, hogy az extrakurrikuldris tevékeny-
ségekbe valé bevonoddas pozitivan hat az iskolai teljesitményre. A diakok az is-
kola révén bekapcsolédnak killénb6z6 sport, mivészeti, tudomanyos, szakmai,
onkéntes stb. tevékenységekbe. Egyes szakemberek ugy vélik, hogy ezek révén
az alacsonyabb statusza diakok ,,ledolgozhatjak” hatranyukat. A vizsgalatokban
a sportnak kiemelt szerepe volt, mert egyrészt ez az egyik legnépszertibb tevé-
kenység, masrészt ezzel a legkénnyebb bekapcsolni a sziilSket is az iskola éle-
tébe. Masrészrol a sport azokat a készségeket fejleszti, amelyek az iskola szama-
ra fontosak (munkamoral, belsé kontroll, rendszeresség stb.)

A valldsossdgnak szintén hatasa van a tanuldi teljesitményre. Ezek egy része
kozvetlen, mas része kozvetett és nehéz ezeket elkiloniteni, hiszen a vallasgya-
korlas erésen kotédik a csalad életéhez is. A vallasgyakorlé 6nmagaval szemben
tamasztott elvarasai magasabbak, gyakran vallal tanulmanyi pluszmunkat, tar-
tozkodik a 16gastol, keresi tanulni vagyé gyermekek tarsasagat. Az elény0s tar-
sadalmi helyzetben 1év6knél nincs szikség a vallas kompenzald szerepére, ebben
a csoportban kisebb hatas mutathaté ki, mint a forrashianyos kézegbdl szarmazé
didkoknal, ahol a vallas csokkenti a lemorzsoloédas esélyeit és noveli a teljesit-
ményt (Pusztai 2009). Tobb tényezé mellett ezzel magyarazhatd a nemzetkozi
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kutatasok eredményei, amelyek a felekezeti oktatas nagyobb mértékd hozza-
adott értékét hangsulyozzak az allami iskolakkal szemben.

A fenti tényez6k mind meghatarozoéi az iskola hozzaadott értékének szami-
tasakor, bar nem mindegyik operacionalizahaté vagy standard moédon nem
mérhetd.

A hozzaadott értéknek a szamitasa

Minél tobb tényezét szeretnénk bevonni a szamitiasba, annal nehezebb
matematizalni vagy akar sorrendet felallitani az iskolak k6zott a hozzaadott ér-
ték szamitasakor.

A hozzaadott érték szamitasanak modszere orszagonként valtozik, mert
masak az oktatasi rendszerben a kimeneti és bemeneti indikiatorok. Neuwirth
Gabor és a magyarorszagi Orszagos Kutatasi Intézet (2005) altal hasznalt sza-
mitasi modokat alapul véve a kévetkezé mutatok felallitasa javasolt:

1. Bemeneti adatok vizsgdlata a 9. os3talyosokndl

Szociokulturalis adatok:
a) a szil6k legmagasabb iskolai végzettsége;

b) a csalad anyagi helyzete (munkanélkiiliek aranya, szocialis segélyben ré-
szesul6k aranya, teleptiléstipus);

¢) a kozépiskolat kezd6 diakok dltalanos iskolai eredményeinek mutatdi
(éves médiak, az egységes dolgozatok atlaga stb.).
2. Eredményességi (kimeneti) mutatok
A szakirodalomban a kozépiskolak eredményességi mutatoi rendszerint ha-
rom tényez6t vesznek figyelembe:
a) a fels6oktatasba felvett diakok mutatészamai;
b) orszagos szintl, nagy tomegeket érinté versenyek eredményeti;
¢) érettségi sikerességi rata.

A fent idézett kutatds tObb szamitasi modszert is javasol (7 moédozatot),
ebbdl a kutatasban a kévetkezé modszer adaptalhato:
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A bemeneti és kimeneti adatok (2 x 3 mutatd) alapjan sorba rendezzik a
kozépiskolakat (ily médon minden iskola mutatdja kap egy helyezési szamot).

A bemeneti adatok szerinti helyezési szamok és a kimeneti adatok szerinti
helyezési szamok atlagat képezziik iskolanként (ily médon minden iskola eseté-
ben kialakul két helyezésiszam-atlag (XB/3 és XK/3).

A bemeneti adatok szerinti helyezési atlagokbdl kivonjuk a kimeneti adatok
szerint atlagot: XB/3-XK/3.

A fenti médszer egy viszonylag egyszeri szamitasi modszer, amely alapjan
a témaban kutatni vagy6 szakember (legyen az pedagdgus vagy iskolaigazgato)
szélesiteni tudja az iskola hatékonysagaval kapcsolatos latokorét. Sajnalatos
moédon Romaniaban az iskolak 6sszehasonlitasakor és hierarchizalasakor az
iskola brutté teljesitményét veszik alapul, amely bizonyos iskolakat, iskolatipu-
sokat negativan tintet fel, vagy éppen nem értékelik megfelelé médon az isko-
laban foly6 felzarkoéztatd, mobilitast segité, magas hozzaadott értékd munkat.
Kivanatos volna, ha a pedagdgus teljesitményét sem az eredményességérdl {tél-
nék meg, hanem annak hatékonysagarol. Jelenleg az érdemfizetések odaitélése-
kor sajnos csak a teljesitményre figyelnek oda. Fontos lenne, ha a hozzaadott
érték fogalma bekertilne a szakmai diskurzusokba, tudatositva sziilékben, tana-
rokban egyarant.
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Gondolatok a nevelésr6l
— avagy pedagogiai felvetések, megfontolasok, eszmefuttatasok,

elképzelések, tézisek, feltételezések és aforizmak
(folytatds)

151. Ha tanari szerepunket, illetve mindennapi szakmai kotelességeinket és fel-
adatainkat egyszerti gyakorlati fogasok és merev szokasok révén, rutinosan, fa-
sultan, k6zOmbdosen, gépiesen vagy tisztvisel6szerden teljesitjiik (azaz minimalis
pszichointellektualis fesziltség, j6 értelemben vett nyugtalansag és szakmai iz-
gatottsag nélkil, tudatos erdfeszitések, lelkesedés, éninvolvaltsag, valamint a
szakmaszeretet 6sztonz6 hatasainak hianyaban), tanitvanyaink szamara nem le-
hetiink elégségesen hasznosak, személyiségiik fejlédését megfelelé mindségben
nem segithetjiik.

152. A tanar nagy elénye azokkal a fokozottan attraktiv, roppant kénnyen és
gyorsan elérhetd, és szinte folyamatosan hasznalhat6 korszerti informacioforra-
sokkal szemben, amelyekkel ma egyfajta versenyben all (és amelyek teljesen
aldastak ama id6tlen idSk 6ta kibontakozott statusat, hogy 6 az ismereteknek az
egyetlen és leggazdagabb forrasa), a kapcsolatteremt$ és -fenntarto, illetve ver-
balis és nemverbalis kommunikaciés készsége, a gyermekekhez fiz6d6 empati-
kus viszonyulasa és érzelmi kotédése, az azokkal kialakitott és emocionalis sza-
lakon futd, az Gsszetartozas biztonsagot nyujtd kézos élményét mozgdsité em-
berséges kozvetlen személykozi kapcesolat kialakitasanak képessége.

153. Minél gyengébb képességli egy tanuld, annal kompetensebb tanarra van
szitksége.

154. A nevelés mtvészete a konkrét nevelési gyakorlatban megnyilvanul6 olyan
meglatas- és megértésalapu humanus viszonyulasi médoknak birtoklasat, illetS-
leg olyan érzékeny, 6sztonds intuicidba és ihletettségbe gyokerezé hatasgyakor-
16 technikaknak, médszereknek, valamint eljarasoknak az eredend6 ismeretét és
viszonylag konnyed gyakorlati alkalmazasat jelenti, amelyeket nem (igazan) le-
het az egyetemen megtanulni, amennyiben azok alapvetéen 6roklott sajatossa-
gok, illetve velesziiletett adottsagok, hajlamok és ratermettségek talajabol tap-
lalkoznak, és amiket 6si rétegekbdl eredd korrekt (ra- és meg)érzések, eléérze-
tek, valamint sugallatok valtanak ki és vezérelnek.
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155. Az egészséges gyermeki fejlédés el6segitésének szempontjabdl, a pedagd-
giailag oly annyira kivanatos tanar-szulé kapcsolat (egyébként mindkét fél hiba-
jabol) minalunk ma nem igazan megfeleléen strukturalédik, szocialpszichologi-
ai alapvetésben gyakorta elfajul, esetenként pedig mint a névendék tanulasi ér-
dekeit képvisel6 kolesonds elfogadas, segitségnyuijtas és partnerség, tovabba
mint hatasos parbeszéd vagy egytuttmikodés egyszertien nem létezik.

156. Csakis akkor vagy j6 tanar, ha rahatasaid kévetkeztében tanitvanyaid vila-
gosan raeszmélnek arra, hogy amennyiben emberi lényként (emberiesen, em-
berségesen vagy emberhez méltdéan) akarnak élni, emberségesnek (emberkozeli-
nek, figyelmesnek, segitGkésznek, becsiiletesnek, joindulatinak, emberbaratinak,
emberszeretének, joakaratinak, nemesnek, tisztességesnek, tiszta szivinek,
készségesnek, egyutt érzének, udvariasnak, toleransnak, megértének, empati-
kusnak és tapintatosnak) kell lennitik.

157. Vajon miért kell mindig bevarniuk a hazai oktatastigyi hatésagoknak az
intézményes oktatasbol kimarad6 vagy annak valamely alacsonyabb szintjérél
lemorzsol6dd (megfelel6 miveltséghez, diplomahoz és képesitéshez nem jutd)
tanulok tdlzottan nagy (az utdbbi években 15-19% kozott ingadozd) aranyabol
fakad6 dldatlan negativ koévetkezményeket (munkanélkiliség, blindzés, sze-
génység, marginalizalodas stb.) azért, hogy elégséges felel6sséget érezzenek, és
hathatésan (megfelel6 intézkedésekkel) gondoskodni kezdjenek eme perspekti-

vikus fert6z6 fekély mérséklésérdl, illetve ezen valdsagos idézitett szocialis
bomba hatastalanitiasarol.

158. Kétségtelen, hogy napjaink egyetemi hallgatdja (mint a digitalis kor szi-
16ttje) az altalunk alkalmazott tanitasi stratégiak, a javasolt metodikai megkoze-
litések, a prezentaciés eszkozok és modok, valamint a felhasznalt tanulasi szitu-
aci6k minél nagyobb valtozatossagat és folyamatos fejlesztését varja el.

159. Aligha kétséges, hogy napjainkban az iskolapedagogiai kutatasok el6tt allo
egyik legizgalmasabb és legaktualisabb kihivas arra vonatkozik, hogy miként
lehet az oktatasban, illetve az iskolai gyermeki tanulas elsegitésében a tudas-
hoz valé hozzajutas korszerl informacios és kommunikaciés technolégiai esz-
kozeihez alkalmazkodni, hogyan lehet az azokban megmutatkozé széles {vi
pedagdgiai lehet6ségeket minél hatékonyabban kiaknazni.

160. Minél erésebbé valnak pedagdgiai alapvetést szavaid, annal gyengébbek
lesznek tetteid.

161. Az interneten tobbnyire egyszer(i informacidkat, és nem valédi ismerete-
ket talalsz.
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162. Napjainkban teljesen anakronikussa valt a tanulok oly modua értékelése,
mely kizardlag azt 6hajtja megitélni, hogy azok milyen mértékben képesek az
elsajatitott ismereteket emlékezetitkben tarolni és hosszabb taivon megérizni (és
nem azt példaul, hogy az egyes informaciok értékét hogyan tudjak megragadni,
hogy lehetSségiikben all-e azokat 6nalléan valtozatos helyzetekben alkalmazni,
vagy a kiilonb6z6 ismeretek kozotti kapesolatokat és Osszefiiggéseket megalla-
pitani, hogy képesek-e kédokat dekddolni és szimbolumokat megérteni, fogal-
maikat rendszerré alakitani, az 4j tudaselemeket a régebbiek allomanyaba integ-
ralni stb.).

163. Mint tanar ma mar nem vagy a tudas egyetemes birtokosa, és f6 feladatod
sem a tudas puszta atnyujtasa. MindenekelStt a személyiség fejlédését elémoz-
dit6 gyermeki iskolai tanulds megszervezésének (facilitalasanak, batoritasanak,
fenntartasanak, felulvigyazasanak, értékelésének és Osztonzésének), illetve az
optimalis tanulast el6idéz6 didaktikai helyzetek kigondolasanak, megtervezésé-
nek és konkrét megalkotasanak feleléssége harul rad.

164. A tudomanyos informaciok exponencialis titemben torténé felhalmozoda-
sanak koraban és az internet altal kiszélesitett emlékezetink koralményei ko-
z6tt az iskolai oktatasnak paradoxonos médon egyre kisebb hangsulyt kell fek-
tetnie az informaciok megtanitasara, és ekképp a tanulok elméjét — azt mintegy
felszabaditva — alapvetéen az innovativ intuici6 és az alkoté gondolkodas szol-
galataba kell allitania.

165. A nevelésben gyakorta azt tudod a legnehezebben eldénteni, hogy mikor
cselekedj a pillanatnyi helyzet parancsara, mikor kovesd szived erés sugallatat,
és mikor jarj el kizarélag az aktualis pedagogiai eléirasok szellemében.

166. Noha a népesség globalis tudasa az utdbbi évtizedekben az oktatas révén
jelentés mértékben novekedett, az egyes ember altalinos muiveltsége tavolrol
sem fokozddott.

167. Az oktatas minden szintjén szamolni kellene azzal, hogy manapsag a leg-
tobb munkahelyen a fiatal szakembert6]l mindenekel6tt proceduralis és eszkoz
jellegti tudast, tettrekészséget és cselekvéképességet, innovativ intuiciot, kreativ
beallitddast, rendszeres és produktiv gondolkodast, érdekl6dés alapt tanulasi
képességet, operacionalis 6nallésagot, valamint a szakmai kompetenciak 6n-
menedzselésének, tizemeltetésének és folyamatos fejlesztésének képességét var-
jak el.

168. Nem volt ellenemre soha, hogy egy-egy helyzet megitélésében vagy egyes
jelenségek értelmezésében a hallgatok véleményével osztozzam.
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169. Alaphelyzetben a tanar szamara a tanul6 gyermek mar 6nmagaban is olyan
inger, mely fesziti intellektualis nyugtalansagat, gerjeszti didaktikai kedvét és
erejét, erjeszti és termékennyé teszi oktatasi energiait.

170. Nem fér kétség ahhoz, hogy napjaink szamos id6szerd és sajatsagos prob-
lémadja, s az azokbdl szarmazo kihivasok — interkulturalizmus, 6koldgiai prob-
lémak, felgyorsult tarsadalmi és gazdasagi fejlédés, fokozott informacids és
kommunikaciés technolégiai evolucio, szélsebes tudomanyos haladas és infor-
macio-felhalmozddas, népességgyarapodas, energiaszikosség, termelési fenntart-
hatdsag, meggyengilt tarsadalmi felel6sség, hanyatlé szolidaritas, 1étbizonytalan-
sag, szegénység, kozegészségiigyi gondok sulyosbodasa, gazdasagi valsag stb. —az
aktualis felsGoktatasi paradigmak, illetve az egyetemi szakképzési modellek gyo-
keres megvaltoztatasat kovetelik, és arra késztetnek, hogy mélységeiben ujrafo-
galmazzuk oktatasi és képzési céljainkat, hogy atszervezzik modszereinket, és
hogy jradefinialjuk a tanar szakmai pozicidjat és helyzetét.

171. Pedagbgusként kimondott szavaid egyike sem semleges.
172. Az igazsag kimondasaért a novendék nem buintetheto.

173. Részemrdl, én csakis a tudomany iranti érzéssel és érdekl6déssel eltelt, a
szabadsagért rajongd, j6zan gondolkodasu, az oktatas tigyében hivé, az igazsa-
got kimondé, érziileteiben stabil, lelki ztirzavaroktdl, rezignaltsagtol, indulatos-
sagtol, reménytelenségtol, mélabusagtol, elfogultsagtol és elbitéletekts] mentes,
rossz Osztoneinek szabad utat soha nem engedd, a személyiség fejlédésének
torvényszertségeivel szamolo, a tanulas legfontosabb pszichologiai sajatossaga-
it, mindenekel6tt a tanuldk tanulasi motivaciéjanak kérdését behatdan ismerd
tanarnak el6legeznék bizalmat.

174. Ha a tarsadalom humanizaltsiganak foka folyamatosan nem névekszik,
egyaltalan nem varhatjuk el, hogy a koézoktatas mindsége szamottevéen javul-
jon. Ha a kozoktatas min6sége folyamatosan nem javul, egyaltalan nem varhat-
juk el, hogy a tarsadalom humanizaltsaganak foka szamottevéen emelkedjen.

175. Mint tanar, légy inkabb tudds, mint ideologus.

176. Attdl tartok, hogy a kompetenciak fejlesztésére fektetett fokozott (egyfajta
divatossagba hajlo) hangsuly némiképpen hattérbe fogja szoritani a reflektivitas,
az elmélkedés és a belsé megjelenités 6sztonzésének, illetve az 6nallé kritikai,
logikus és kreativ gondolkodas alakitasanak pedagogiai feladatat.

177. Az 4j informacids és kommunikaciés technologiakban nem az iskola ve-
télytarsat kell latni, hanem a pedagogiai folyamat fejlesztésének potencialis
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alapelemeit, a jelenlegi, nem egyszer elavult és hatastalan, rossz hagyomanyokba
gyo6kerezé oktatasi praxis megujitasanak csodalatos lehet6ségét.

178. Minél tavolabb 4ll az oktataskutaté az iskolai vagy egyetemi oktatas konk-
rét gyakorlatatol, annal kisebb esélye lesz minéségjavité innovaciokat, illetve
tejlédést gerjeszté valtoztatasokat kidolgozni.

179. Tanarként beszéded legyen logikailag helyes és tartalmilag hiteles (igaz),
magatartasod moralisan szép és emberileg helyénvalo, tetteid pedig legyenek
szocialisan értékesek és hasznosak.

180. Minél elmélytltebben perszonalizalédik a parbeszédes kommunikacié ré-
vén a megtanulasra felajanlott ismeretanyag, a tanulék annal sikeresebben fog-
jak azt elsajatitani.

181. A nevelésben egy pillanatra sem téveszthetd szem elSl, hogy noha a gyer-
mek alapvetéen a jov6 embere, mégis a kdzvetlen jelenben €16 személy.

182. Addig, ameddig még ma is viszonylag sokan gondolkodnak nosztalgiaval
az ismeretek egyszerd atadasarol, a verbalis kozlésen alapuld oktatasi modrol,
még sokat fog varatni magara az a pedagogiai helyzet, melyben a tanulas végsé
célja nem a megszerzendé tudas formajaban lesz megfogalmazva, hanem a
gyakorlat terén megmutathatd, konkrét tevékenységek sikjan bizonyithato
kompetenciak formajaban.

183. Szamos jel igazolja, hogy minél alacsonyabb valakinek az altalanos nevelt-
ségi/iskolazottsagi szintje, annal kevesebbet fog kérdezni és kételkedni, annal
jobban fogja félteni a rossz és hibas hagyomanyok pusztuldsat, annal erételje-
sebben fog radikalis eszmék iranyaba hajlani, lelkiletében annal sikeresebben
fog kibontakozni az intolerancia, a gyGlolkédés és az al nacionalizmus, annal
nagyobb meggy6z6déssel fogja hinni, hogy 6 mindent tud, annal kénnyebben
fog a fanatizmus iranyaba fordulni, hisz annal kiszolgaltatottabb a propaganda-
szerl mesterkélt tizeneteknek, azaz annal befolyasolhatobb és manipulalha-

tobb.

184. Noha a tekintélyelviség pedagogiai attitidjének mértéke iskolainkban so-
kat csokkent az utdbbi évtizedekben, tekintélyalaptsagga teljesen atalakulni
sajnos még mindig nem tudott.

185. Egyszerten elképzelhetetlen, hogy az oktatasszervezési és fejlédéspszicho-
légiai torvényektol eltekintd, a tanulas legfontosabb pszicholégiai sajatossagait,
mindenckel6tt a tanuldk tanuldsi motivacidjanak kérdését szem eldl tévesztd
tanar eredményes oktatasi folyamatot valositson meg.

22



Fodor Laszlo Gondolatok a nevelésrol

186. Hosszu tavon sikeresen tanitani csakis ugy tudunk, ha minden nap ujrata-
nuljuk didaktikai modszereinket és technikainkat, ha napi gyakorisaggal felujit-
juk és erdsitjiik oktatasi képességeinket.

187. Lépten-nyomon tanui lehetiink annak a ténynek, hogy az erkélesi norma
ismerete tavolrdl sem elégséges a moralis magatartas testet Oltéséhez (jollehet
tolottébb szikséges). Ugyanis a tudasnak a szocialis magatartasra gyakorolt ha-
tasa az érzelmekhez, attitidokhoz, meggy6zédésekhez, valamint az olyan jel-
lemvonasokhoz viszonyitva, mint amilyen a felel6sség, a becsiletesség, az ille-
delmesség, a kotelességérzés vagy az elkotelezettség, joval gyengébb.

188. Amikor tanitvanyaidrol beszélsz, 6nmagadrol is sokat elmondasz.

189. Sulyos hibat vét, aki tanari tekintélyével visszaél, de talan még annal is
rosszabb, ha a tekintélyt nélkiilozi.

190. A megszerzett tudas kizardlag a moralitas fliggvényében erdsiti a személyi-
séget.

191. A gyermek bantalmazasat észérvekkel soha nem lehet alatamasztani.

192. Az iskola egy relative 4}, azonban fokozatosan egyre jelentésebbé val6 ne-
velési feladata a névendékek annak tekintetében torténé felkészitése, hogy le-
gyenek képesek kivédeni a média manipulativ hatasait, hogy tudjanak ellenallni
a mesterkélt befolyasolasi szandékainak.

193. A hazai oktataskutatas maris jelentés lemaradast akkumulalt, ami annak
tisztazasat tekinti, hogy milyen funkcidkat tolthetnek be a tabletek és az okos
telefonok az oktatisban.

194. A tanarok nyitottsaga, a tanuldi kisérletezések és talalgatasok iranti tole-
ranciaja, a sablonostdl, a megszokott6l és a merev szokasostdl valo eltérések
megértése, a tanuléi produktumok értékelésében megmutatkozé rugalmassaga,
az 4j megoldasok, a tématdl eltavolodd szempontok, Gtletek és modellek kere-
sésének tamogatasa, az egyéni probalkozasok, hipotézisallitasok, érvényesség-
megallapitasok, felmérések, felilvizsgalatok, okfeltarasok és bizonyitasok favo-
rizalasa, a tesztelések, egyeztetések, egybevetések, Gsszehasonlitasok, mérések,
parhuzamba allitasok, boncolgatasok, diagnosztizalasok és megvitatasok Osz-
tonzése, az eredeti elképzelések és 6nallé meglatasok batoritasa, a meghdkken-
t6 valtoztatasok és a frappans kombinacidk végrehajtasaval szemben megel6le-
gezett bizalma mind-mind olyan korilmény, amely a kreativitais magasabb
szintjének és megfelel6 erejének kialakulasat hathatésan 6sztonzi.
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195. Szakszerd felnétti segitség nélkil még a legkivalobb tanuldk sem tudnak
megfelel6 hasznot hizni az internetbdl.

196. Tobbek kozott mire lenne sziikség? A programok feldjitasara, az alapisme-
retekre valo fokuszalas megerdsitésére, a tanévszerkezet és az iskolazasi id6
ttemezésének felfrissitésére, a humanmuveltség ujra-megerdsitésére, a tudo-
manyos muveltség és a digitalis tudas fokozott fejlesztésére, az iskolai tankényv
ujfajta szerkezeti és tartalmi megkozelitésére, az iskolai sikeresség ujra-
meghatarozasara, az iskola szerepének tisztazasara a kommunikacios és infor-
macids technoldgiai forradalom vonatkozasaban, a tanfeliigyel6ségek szerepé-
nek atdefinialdsara, a konzervativ tendenciak lazitasara, a rossz hagyomanyok
lebontasara.

197. A gyermek bantalmazasa értelmét vesziti és teljesen abszurd jelleget 6lt, ha
a felnGttet megérinti a gyermek boldogsaga, ha szivén hordozza annak testi-
lelki jollétét.

198. Meglepé moédon az iskolai tanulasszervezés torténelmi fejlédése gyakorla-
tilag csak két jelentds szakaszt ismer. Az elsé, egy Comenius el6tti idéket fel-
6lel6 kibontakozasi fazis, amikor is a tanulas megszervezése teljesen alkalom-
szerl volt, szinte kizardlag esetleges, véletlenszerd, illetve eseti formakban zaj-
lott le, nélkiil6zve a tanulasra vonatkozé tudomanyos (pszicholdgiai, pedagogiai
vagy metodikai) megfontolasokat. A masodik szakasz a Comenius utani, egé-
szen napjainkig tartd idéperiddusra terjed ki, amikor is a tanulasnak fokozato-
san ¢és egyre nagyobb mértékben tervszerd, szisztematikus, szervezett ¢s teljes
koraségre torekvé jelleget biztositanak, és az id6k soran folyamatosan kimun-
kalt, egyre elmélyiltebb tanuldselméletek kitételeinek figyelembevételével szer-
vezik meg.

199. A pedagogia egyfajta atka, hogy olykor igencsak jol 6sszealld, nagyon hata-
sosnak mutatkozo és széles kort érdeklédésnek 6rvendd elméleti megkozelité-
seket (pl. egyes tanulaselméleteket vagy személyiségfelfogasokat) nagyon ko-
rulményesen vagy egyaltalain nem lehet a nevelési-oktatasi gyakorlat terén al-
kalmazni.

200. Célszerl olykor a novendéket megjutalmazni azért is, amit nem tett, vagy
ahogyan nem cselekedett.

201. A pedagogus gyermekszeretete nemesak a tanul6 gyermek személye irant
megnyilvanul6 felel6sségét, tiszteletét és kotelességérzését taplalja, hanem szin-
te azonos mértékben az 6nmagaért, 6nnén személyiségéért, nevelési célzattal
kifejtett cselekvéseiért, tetteiért, valamint egész életmodjaért érzettet is fokozot-
tan gerjeszti.
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202. Vajon hogyan képes ma valaki szemrebbenés nélkil azt vallani, hogy fo-
lyamatosan Ggy tanithatunk, mint régen, hogy az enciklopédizmus koraban ki-
munkalt és az oktatas mai logikajanak ellentmond6 modszereket és eszkozoket
kényelmesen manapsag is hasznalhatjuk, hogy az id6kézben elavult elvekre,
normakra és szabalyokra tovabbra is problémamentesen alapozhatunk, hogy az
Osrégi,és id6kdzben porleptévé valt, illetve a folyamatosan megujulé kérnyezeti
korilmények kozepette egyenesen rossznak bizonyult kézoktatasi hagyoma-
nyokrol még sem érdemes lemondani, hogy a multban alkalmazott pedagogiai
gondolkodasi modellekkel, az idejétmult kognitiv sémakkal vagy a jelenlegi szo-
cialis, kulturalis és gazdasagi helyzetben mar nem hatasos pedagdgiai probléma-
megoldo és dontési mintazatokkal ma is azonos moédon, s tgymond gond nél-
kil és kockazatmentesen operalhatunk.

203. Ha napjainkban palyakeresé fiatal vagy, akinek élete soran mindenekel6tt
pénzre lenne szitksége, de aki ugyanakkor kézmegbecstilésre és erkolesi elisme-
résre is fokozottan vagyakozna, ne a pedagdgusképzé intézetbe iratkozz be.

204. A pedagdégus mindaddig nem lesz a mérnokhéz, az orvoshoz vagy a koz-
gazdaszhoz hasonld szakért6, a szakmai feladatvégzésének sikjan mindaddig
nem lesz képes megfelel6 professzionalizmusrdl tanubizonysagot tenni (impli-
cite az oktatasbeli alkalomszerliségek és esetlegességek mértékét csokkenteni),
mig a képzési folyamatban a pedagdgiai és pszicholdgiai felkészités mai elégte-
lenségei, melléfogasai, fennakadasai, illetleg mindenfajta hianyossagai és prob-
lémai nem talalnak messzemenden hatékonyabb megoldast.

205. Nem fér kétség ahhoz, hogy a szervezett nevelés és oktatas sikjan a tudo-
manyos forradalmat a pszicholégia bontakoztatta ki. A pedagdgiai valosagnak
pszicholégiai perspektivabdl torténd megkozelitése napjainkban is a legelterjed-
tebb, a legelfogadottabb és a leghitelesebbnek tiné maéd, ugyanis az nydjtja a
legkidolgozottabb ember- és gyermekképet, a legkomplexebb személyiségelmé-
letet, valamint a legalkalmazhatobb fejlédés- és fejlesztéskoncepciot.

206. Minél jelentSsebb a pedagogus pszichologiai érzéke és tudasa, annal foko-
zottabb a tanul6 gyermekek irant megmutatkozé érzékenysége, fogékonysaga,
tapintatossaga, toleranciaja és empatikussaga, kovetkezésszerien annal nagyobb
annak az esélye, hogy a gyermeki sajatossagokbdl kiindulva, azokra mintegy
alapvetSen tamaszkodva gyermekkozpontd pedagogiai tevékenységeket szer-
vezzen meg.

207. Egyrészt a szeretetbdl fakado biztonsag élménye, masrészt a biztonsagbol
taplalkozo szeretet szinte végtelen eréforrasokkal rendelkez6 érzése képezi an-
nak elsédleges garanciajat, hogy a névendék életének adott allomasan 6nmagava
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valhasson, hogy lappangé és latens fejlédési lehet&ségeit valora valthassa, hogy
6nnon emberi 1ényegét kibontakoztathassa, és egyediségét eredményesen meg-
valdsithassa, végiil hogy éppen az lehessen, aki lehet, azza és olyanna valjon,
akivé és amilyenné valhat.

208. Pedagogiai tevékenységlinkben pillanatra sem tekinthetiink el attol, hogy a
gyermekkori fejlédés sikjan az 6nmegvaldsitas kezdeti és hianyozhatatlan el6-
feltétele, a személyiség (nyilvan bels6é korilményektdl is fiiged) kiteljestilésének
legmélyebben fekvé és megfellebbezhetetlentl sziikséges gyokere, a biztonsag
élményének teljes kord és hianytalan megélése.

209. Minél alacsonyabb szintl és lazabb a pedagogus moralitasa, a gyermeki vi-
selkedés viszonylataban, annal tobb nevelési kovetelményt és tiltast fog statualni.

210. Nevelési intézkedéseiddel mindig a gyermek érdekeit szolgald, annak javat
és egészséges testi-lelki fejlédését tizd ki célul, ne sajat nyugalmadat és kom-
fortérzésedet probald biztositani.

211. Pedagogusként koteles vagy nevelési hatasaid lehetséges kovetkezményeit
gyermekre szabottan mindig minél pontosabban el6relatni.

212. Mint pedagdgus szakmai személyiségedet nem leszel képes fejleszteni, ok-
tatasi gyakorlatodat a hatékonysagnovelés céljaval nem tudod széleskdrien
megujitani, ha folyamatosan nem bévited pszicholégiai tudasodat, ha ciklikusan
nem frissited fel moédszertani tapasztalataidat, ha idénként nem korrigalod pe-
dagogiai ismereteidet, szemléletedet és gondolkodasodat.

213. A pedagogusi palya lényegéhez mindenekelStt az emberek kozotti érintke-
zéses jellegl személyes kapcsolat tartozik, hiszen a valédi nevelés és oktatas
mindig kozvetlen és kolesonhatasos konkrét személykozi viszonyok kozott, a
kolesonos fliggés, a tarsas egymasra hatas és az érzelmi viszonyulasok sikjan
jatszodik le.

214. Soha ne vedd el gyermekednek a kivancsisaga kielégitésében, a problémak
keresésében, a titkok kutatasaban, a rejtélyek megfejtésében, a nehézségek le-
kiizdésében, a versenyek megnyerésében, az 6nallo feladatvégzésben, egyes cse-
lekvéses célok elérésében, a jatszasba valdé bevonddasban, a lendiletes tényke-
désekben és a mozgasos, gyakorlati tevékenységekben lelt 6romét.

215. Az iskolan kivuli nevelési programok, a személyes megtapasztalds és az
egyuttmikodés 6romét elétérbe allitd egyesiileti vagy alapitvanyi formativ fog-
lalkozasi tervek, a tarsadalmi jelenségekkel, mindenekel6tt az emberi Iétjelensé-
gek és életvitel, valamint a munka vilagaval szoros kapcsolatban all6, gyakorta
szocialis bedllitottsagi nevelési-oktatasi projektek mértékénél talan semmi mas
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nem jelzi hiebben és pontosabban, hogy a helyi k6z6sségek tudatiaban a gyer-
mekek és fiatalok oktatasa mennyire fontos helyet foglal el, illet6leg hogy az
milyen szinten van jelen.

216. Kizarolag a szeretet felemel6 és boldogité érzelme, s az ahhoz szorosan
kapcsolodd biztonsag éltets és erdsité élménye képes megalapozni a gyermek
lelki gazdagsagat és kiegyensulyozottsagat, szellemi nyugodtsagat és harmoénia-
jat, lelki fejlédésének ritmusos folyamatat, valamint életének megfelel6 rendjét.

217. A gyermekkora bin6z6 inkabb gyermek, mint bin6zé.

218. Az iskola a gyermek szamara nemcsak akkor valhat veszélyes hellyé, ami-
kor a tanarok — horribile dictu — gonoszsagokat, gyermekellenes dolgokat, jog-
sérelmeket kovetnek el, hanem akkor is, amikor nem tudjak elégséges mérték-
ben, hogy szakmai téren mikor mit is kellene tenniiik, hogyan is kellene eljarni-
uk.

219. Mindaddig, ameddig a pedagdgusi palya szakmaszerségének mértéke nem
fokozodik, az elhivatott pedagogus idénként erds lelkiismereti aggalyokkal fog
szembesiilni.

220. A pedagodgusi sz6 nem szall el mindig.

221. Sajnalatos hazai tény, hogy a sikeres helyi pedagdgiai innovaciokat széle-
sebb koérokben rendszerint kellképpen nem értékesitik, regionalis, orszagos
vagy nemzetkozi téren azokat elégséges mértékben nem kommunikaljak, a ku-
tato és Ujitd pedagdgusokat pedig egyszerden nem részesitik elismerésben.

222. Oktatasi paradoxon: mig a tanar mindenekelStt az eléadasra, a bemutatas-
ra és az atnyujtasra torekszik, addig a tanulé elsésorban a kézvetlen megtapasz-
talasra, a személyes vizsgalodasra és a felfedezésre mutat hajlandésagot.

223. Akarcsak réges-régen, a személyes példa ma is szazszor erésebb, mint a
kimondott sz6.

224. Sokszor az iskolaban (valamilyen elégtelen feltételek kézepette) megtanult
rossz dolgok (elGitéletek és sztereotipiak, helytelen készségek vagy szokasok,
valamivel vagy valakivel szembeni elfogultsagok, negativ attitddok vagy ellen-
szenvérzések stb.) sokkal jobban ellenallnak a felejtésnek, mint a megszerzett
értékes ismeretek.

225. Az érettségl vizsga mai (atkozottul rossz) rendszere tobbek kozott annak
latszatat kelti, mintha az egyes informaciok elsajatitasa az egész oktatas egyetlen
célja lenne.
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226. Végs6 soron nincs olyan gyermek, aki ne rendelkezne specialis nevelési
igényekkel.

227. A pedagogusi sz6 legyen mindig szép és igaz.

228. Kizarolag egy jogallam iskoldja valhat jogalapu, humanus és demokratikus
oktatasi kornyezetté.

229. Mint pedagogus az iskolaba jar6 tanuléban elsésorban nem didkot, hanem
gyermeket latok, a gyermekben pedig mindenekel6tt valamilyen szintre kifejls-
dott személyiséggel rendelkezé embert.

230. Az iskola nem tekinthet el a szikebb-tagabb kérnyezetében él6, kivald
teljesitményd, kiemelkedé kompetenciaik alapjan kozismert és nagy tekintély-
nek 6rvendd személyiségekben, az ugynevezett forras-személyekben — befolya-
sos tudésokban, szinészekben, irékban, orvosokban, politikusokban stb. — rejlé
potencialis formativ hatasok kiaknazasatol.

231. Az empatiara, illetve érzelmi megértésre alkalmas, egytitt- és részvétérzésre
képes, valamint aggodalom ¢és szanalom megélésére hajlamos egyén szamara az
er6észak értelmét vesziti.

232. Mit kell tenned minden egyes oktatasi szituacioban? Mind6ssze a figyelmet
fenntartani, az eredend$ kivancsisagot aktivalni, az érdekl6dést felkelteni, a
megismerési motivaciot fejleszteni, a konfliktusokat kezelni vagy megoldani, a
fegyelmet biztositani, a célokat tudatositani, a gyermekeket figyelni és megis-
merni, a tudas és a személyiségjegyek kibontakozasat 1épésrol 1épésre nyomon
kovetni, a viselkedést szabalyozni, a tanulok érzelmi problémait gondozni, a ta-
nuldkat a tanulasi szituiacidkba vald involvalddasra biztatni és aktivizalni, a ta-
nulasi eredményeket értékelni, illetéleg minél t6bbszor érdemben megerSsiteni,
a nem fontos informaciokat elhagyni, a lényeges és specifikus elemekre figyelni,
azokat kiemelni és tObbszor is alahuzni (a figyelem iranyitasanak és az emléke-
zetben valé jobb tarolasanak céljaval), a kulcsszavak modszerét alkalmazni, az
él6beszédet képi elemekkel szinkronba hozni, a tartalmakat szekvenciakra (egy-
ségekre) osztani (a munkamemoria tulterhelésének elkeriilése végett), frappans
példakat bemutatni, a készségek fejlédését legjobban elésegité gyakorlatokat el-
végeztetni, a tanulasi nehézségeket egyénre szabottan oldani, a megértést el6se-
giteni, a teljesitményeket individualizaltan optimalizalni, a megtanult elemeket
régziteni, a mar kialakult tudast rendszerezni, a tanar-didk viszonyt egészsége-
sen muvelni.
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233. Csakis a masoktol nyert és masok irant érzett szeretet altal nyujtott felsza-
badultsagi és eréforrast jelenté megelégedettségi érzés képes biztositani azokat
a szellemi energiakat és azokat a fizikalis eréket, amelyek révén aktiv szerepet
tudunk vallalni 4gy 6nmagunk belsé vilagaban val6 eligazodasunkban, mint
ahogyan a kiils6 kornyezeti feltételekhez vald alkalmazkodasunkban is, belsé
béke allapotunk és kils6é személyes miliénkkel valé egyensulyunk elérésében,
végs6 soron 6nnon emberi lényeglink és személyiségiink tokéletesitésében.

234. Egy pedagogus nem létezhet, nem lehet meg, személyiségében nem éptl-
het és szakmailag nem érhet be pedagdgusi tarsasag nélkil.

235. Olykor az iskolaban a k6z6sségi Osszetartozas biztositasanak céljaval a no-
vendékeknek atorokitett azonos gyokerd és nagyjabol hasonld mértékd muvelt-
ség, a késébbiekben — nyilvan az asszimilacié és internalizacié jellegének, vala-
mint az egyéni belsé feldolgozas milyenségének fiigevényében — tébbnyire el-
kiloniti egymastél az embereket.

236. Pedagogusként légy elkotelezett hive a 1élektannak.

237. Minél kisebb gyermekeket biznak rad a nevelés céljaval, elvart (és szitksé-
ges) képzettséged, illetve pedagdgiai kompetenciad annal magasabb szintd,
szakmali felel6sséged annal nagyobb, munkad fontossaga az egészséges fejlédés
viszonylataban annal fokozottabb, elismerésre és megbecsiiltségre pedig annal
tagabb ivl jogod van.

238. A névendékekre nézve talan nincsen szerencsésebb pedagdgiai helyzet,
mint amikor a pedagogus zavaroktél mentes szellemisége és érett személyisége
(a magatartas, a megnyilvanulé attitGdok, a kifejtett elképzelések, a gondolko-
dasi stilus stb. révén) éppen azt tiikrozi, illetve pontosan azt mintazza és azt
sugallja, ami a pedagogiai folyamat céljait képezi, illetve az, ami annak célrend-
szeréhez szorosan kapcsolodik.

239. Nem nehéz észrevenni, hogy egyes iskolai tantargyakat az egyetemesség
jellege, valamint az 6rok id6kre szélas és a szakralitds ismérve Gvezi.

240. Mondj le annak illaziéjardl, hogy osztalyodban a tanulasra mindig minden
tanuld elégségesen eleve motivalt.

241. Nem lehet az oktatast ténylegesen megujitani, nem sikertl az egyes rossz
szokasoktol vagy elavult hagyomanyoktdl megszabadulni a gyakorlé pedagdgu-
soknak a legvaltozatosabb moédszerekkel torténd felkészitése, atképzése, aktivi-
zalasa, motivalasa, mozgdsitasa vagy érdekeltté tevése nélkil.
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242. A hazai érettségi paradoxona (abszurditdsa): az érettségi roman vagy ma-
gyar irodalom vizsgajan a vizsgazo gyakorta arra kényszertl, hogy olyan alkota-
sokrdl irjon vagy beszéljen (érdemben), amelyeket figyelmesen soha nem olva-
Sott.

243. A névendékek viszonylataban baratsagosnak kell lenned, azonban a sz6
szoros értelmében vett baratjuk nem lehetsz.

244. Nem vagyok ellene, ha egy tanarnak a tanitds rogeszméje, manidja vagy
szenvedélyes hobbija.

245. Nem lenne célszerttlen, ha a palyakezdd tanar tinnepélyesen igéretet tenne
és felelsségteljesen megfogadna, hogy testi és szellemi energiait nem kimélve,
szabad akaratabdl fakaddan, a pedagdgusi szerephez méltdan, teljes szakmai
kompetenciajat a ra bizott névendékek céltudatos nevelésének szolgalataba
fogja allitani, nemre, szarmazasra, vallasra, nemzetiségre, nyelvre vagy testi-lelki
allapotra val6 tekintet nélkul.

246. Hiaba tanul erkolestant az iskolaban, ha a tarsadalom immoralis.

247. A legmodernebb informaciés és kommunikaciés eszkézokben rejlé (ma-
ganyos) jatéklehetéségek expanzidjanak mértékével, gyermekeink kortarsaikkal
valé szabadon valasztott (szocializald) tarsas (kooperativ, kbzos-egyiittes, azaz
egymassal valo) jatszasi lehet6ségei csokkennek.

248. Az emberi lényeg tokéletes kibontakozasa, a személyiség fejlédése, gazda-
godasa, illetve idénkénti megujulasa pszicholégiai szempontbdl szinte elkép-
zelhetetlen a szeretet elnyerésének, a szeretve levés allapotanak és dinamizald
élményének hianyaban, a szeretetmegélés altal biztositott pszichikus energiak,
valamint a biztonsagélmény révén feltoré szellemi er6forrasok nélkal.

249. Régen rossz, ha az oktatas folyamataban a tanul6 azt érzi, hogy nem 6,
hanem az adott tananyag a legfontosabb.

250. Az iskolaban sajnos soha sehol nem lehetett mindazt megtanulni, ami az
emberi 1ét okaival, céljaival és értelmével kapcsolatos, ami kimutatna, hogy
honnan jovink, mik/kik vagyunk és hova megyunk, illetve azt, ami vektoriali-
san elésegitené a boldog élet kibontakozasat.
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Kreativ iras és vers az idegennyelv-tanitasban

I

A kreativ iras j6 feltételeket teremthet az idegennyelv-tanulashoz. A sz6-
vegalkotas folyamatos fejlesztése egyben az egyéni stilus batoritasat is jelenti, a
személyiség kibontakozasat is elésegiti. A kreativ-produktiv tevékenység iro-
dalmi szovegekhez is kapcsolodhat. Amint el6z6 {rasaimban emlitettem (Bend
2011, 2012), az irodalmi széveggel valé tevékenység szamos készséget fejleszt:
az olvasasi és szOvegértési készségét, az irodalmi széveg dekddolasanak, az
6nall6 vélemény alkotasanak és megfogalmazasanak, a vélemények Osszehason-
litasanak készségét, az egyuttmukodés, az eszmecsere, a kilonb6zé céla irott
szovegek fogalmazasanak készségét. A kreativitas ismertetGjegyeként az zjszervi-
séget hataroztak meg. A kreativ iras az angolszasz nyelvtertleten mar helyet ka-
pott az iskolai tantervben. Eredetileg a kreativ iras az anyanyelvi oktatdsban
honosodott meg, de alkalmaztak az idegennyelv-oktatasban is. Idegen nyelven
csak egyszerbb valtozatait valosithatjuk meg, de az alkotds egyarant 6romot
szerezhet a szerzének és az olvasonak is. Sok tizenéves naplot ir, , kiirja” ma-
gabdl gondolatait, érzelmeit, a napi eseményeket. Vannak, akik verseket {rnak
(els6sorban lanyok, de nem csak 6k). Mindez arra utal, hogy belsé igényiik van
arra, hogy megosszak gondolataikat, szavakba 6ntsék érzelmeiket. A kreativ
iras j6 alkalom az Onkifejezésre, ezért vonzé a tanulok szamara.

El62z6 irasomban a prigaszivegekhez kapesoldds kreativ irdst mutattam be (Be-
n6 1. m.). Bz alkalommal versek kreativ megkiozelitését és a tanulokkal elvégezhetd
kreatfv-produktiv gyakorlatokat, illetve azok eredményeit kivinnam ismertetni.

K. H. Spinner a vers hat tulajdonsagat emeli ki: #mirség (a szoveg rovidsé-
ge, a mondanival6 suritettsége), fokozott figurativitis, tobbértelmiiség, jdtékossdg, a
beszédnormatk tillépése, meghaladdsa és szubjektivitas (Heitmann 2009: 93). A versek
altalaban eltérnek a koznapi beszédtdl, ezért nehezebb is velik dolgozni az
idegennyelv-oktatasban. Masrészt az egyszertbb lirai formak alkalmasnak bizo-
nyulnak a kreativ irasgyakorlatra. A versek ugyanakkor lehetéséget nyujtanak az
érzelmek kifejezésére.

A versekkel valé kreativ-produktiv tevékenységre fokozatosan fel lehet ké-
sziteni a tanulokat azaltal, hogy kezdetben az eldirisok, normdk, mintik szerinti irds
modszereivel dolgozunk. Ehhez a modszertani csoporthoz tartoznak olyan
verstformak, mint a #zenegyes (Elfchen), a ronds (Rondell), a hdgolydvers (Schnee-
ballgedicht) és érzékek verse (Sinnengedicht), melyek a tanulok szamara kész
struktarakat nyajtanak.
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A tizenegyes tizenegy szobol allé, kotott formaja vers. Az elsé sor egy szobol
all, ez valamilyen szin vagy forma. A masodik sor két sz9, az a dolog, amelyre
az iménti szin vagy forma jellemzd, névelével. A harmadik sor harom sz6, az a
hely, ahol az emlitett dolog vagy a cselekvésére utald szo6 talalhaté. A csucspont a
négyszavas sot, ez tartalmazza a £6 gondolatot, a tanulsagot, hogy mit jelent sza-
munkra ez a jelenség. Az utols6 sor megint egyetlen szo, ez a lezaras, csattano.

Az altalunk kovetett rondimodell nyolc sorbol éptl fel. Szerkezete szigoru:
sorismétlésekre épul. Az 1., 4. és 7. sora azonos, a 2. és 8. sor szintén, az 5. és
0. sor pedig tetszés szerinti, egymastol kilonbozs, nem ismétl6dé sorok.

A hdgolydvers is kotott szerkezetl vers. Hét sorbol, 6sszesen 16 szobol éptl
fel. Az egy sorban el6forduld szavak szama soronként né, a 4. sorban mar négy
sz6 van, azutan a szavak szama csOkkenni kezd. Ennél a versformanal a cim
megnevezi a témat.

Az érgékek versében egy valasztott fogalomrdl frunk aszerint, hogyan hat kii-
16nb626 érzékeinkre (latas, izlelés, szaglas, hallas, tapintas).

Tapasztalataim szerint a megadott modellt, versformat kévets {ras mar a
kozépszinten levé nyelvtanuldknal is sikeresen alkalmazhato. A tanuloknak itt
csupan a gondolataik és érzelmeik szavakba ontésére kell 6sszpontositaniuk.

IT

A versekkel val6 kreativ-produktiv tevékenység masik lehet6sége az eredeti
kiltii szivegekkee/ vald munka. Ennek modszereit szeretném részletesen bemu-
tatni. A vers impulzusként szolgal a kreativ irashoz, a kreativ-produktiv tevé-
kenység itt koltSi alkotasokhoz kapcesolodik.

Mig prézaszovegekkel kénnyebben boldogulnak a tanuldk, nagyobb kihi-
vast jelent a versekkel kapcsolatos tevékenység. Megfigyelésem szerint a tanu-
16k versen altaldban rimes verset, nem pedig kotetlen formaja verset értenek.
Marpedig idegen nyelven rimeket talalni nem koénnyd, mivel a tanulok nyelvi
kompetencidja korlatozott. Eppen ezért elengedhetetlen a csoportban valé ko-
operativ munka, amely megkonnyiti a szévegalkotast. De a rimet nem kell ki-
zarni, mindig vannak tanulok, akik talalnak talalé rimet idegen nyelven is. T6bb
modszer, amely a prozaszovegekkel valé munkaban alkalmazhatd, megfelel a
versformakkal val6 kreatfv {rasnak is. Magyar vonatkozasban ismertek Pet6fi S.
Janos és Benkes Zsuzsa hasonlé témaju munkai (Pet6fi-Benkes 1992, Pet6fi—
Bacsi-Benkes—Vass 1993).
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A versekre alapozo6 kreativ irasra ajanlott feladatok
1. Veers helyredllitasa | tombisités (Auseinandergefallenes usammensetzen)

Egy adott verset prézatombbé alakitunk, és ebbdl megprobalnak a tanulok
verseket 1étrehozni. A prézatombbé alakitas soran az eredeti szoveg tagoloda-
sarol arulkodo jeleket — mint a sorkezdé nagybetik, az irasjelek — el kell tavoli-
tanunk. A rimek, amennyiben nem szabad verstél van szo, segitenek a vers lét-
rehozasaban. Ez a tipusd feladat kiegészithet6 a cimadas feladataval. Egy mu
cime mindig elvarast kelt6 elem, ezért igen fontos. Fel kell hivni a figyelmet
arra, hogy a cimadas soran a tanulok ne hasznaljanak az adott versben el6for-
dul6 szavakat vagy sorokat. Maskiilonben abba a csapdaba esnek, hogy kiragad-
jak a vers egyik sorat vagy szavat. A gyakorlatok eredményeit beszéljiik meg, és
kérjik, hogy a tanuldk préobaljak megokolni, miért jartak el ugy, ahogy eljartak.

2. Szétvalasztas (Entflechten)

Két vers sorait Osszekeverjik, és az igy keletkezett sz6vegbdl a tanuloknak
létre kell hozniuk a két verset. Ez a kisérlet kevésbé Gsszetett, a kezdé nyelvta-
nulékkal is elvégezheto.

3. Kiegészités (1 ervollstandigen)

Ezen egy csaknem teljes vers hianyzé elemeinek kreativ pétlasa értendd. Az
adott versben kihagyunk nyelvi elemeket. A tanuldkat felkérjik, hogy az tresen
hagyott helyeket probaljak meg kitSlteni, hogy szamukra elfogadhatd verset
kapjanak. Itt is lehet kiegészité feladat a cimadas.

Az egyik lehet6ség példaul az, ha ugyanazon széfaji kategériahoz tartozo
szavakat hagyunk ki a versbdl, és azt kérjik, hogy legyenek tekintettel a széban
forgd kategoriara. Német nyelvoran igen megfelel6k Georg Trakl versei a mel-
léknevek elhagyasara. A tanulok elGszeretettel latjak el a széveget melléknevek-
kel, és ebben a szotar is segitséglikre lehet. A feladat elvégzése utain meg lehet
figyelni, hogy a valasztott melléknevek milyen mértékben befolyasoljak a vers
hangulatat. A tanul6k eredményeinek az eredetivel valé egybevetése tanulsa-
gosnak bizonyul a sz6vegvilag megvaltozasa szempontjabol.

Egy masik lehet6ség torolni a rimparbdl az egyik rimel6 elemet, és az tres
helyre a tanuléknak rimel6 szot kell keresnitik. Ez idegen nyelven nehézséget
gordit a tanulok elé, hiszen szokincsiik korlatozottabb. Kedvelt szévegalkotasi
lehet6ség egy vagy tobb verssor elhagyasa és a hiany értelemszera kiegészitése.

4. Pdrbuzamos vers, vagy varidciok egy mintara (Parallelgedich?)

A parhuzamos vers egy eredeti kolt6i muialkotast ,,utanoz” formailag és ki-
sebb mértékben tartalmilag is. Altalaban a versforma meg6rzédik, a tartalom
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valtozik; de meg kell hagyni a lehetéséget a tanuldknak, hogy kivalaszthassak
sajat témajukat, példaul megirhassanak egy ,.ellenverset” (ellentétes témaju ver-
set). A megadott példaverset kivetve sajat verset hozhatnak igy létre. Irhatnak
egyetlen maganhangz6t tartalmazé verset is, példaul Ernst Jandl offos mops cimt
versének mintajara (Iasd lennebb).

A parhuzamos vers irasahoz a legcélszeribb nem kétott formaja verset va-
lasztani, mivel a rimes versek altalaban meghaladjak a tanulék nyelvi kompe-
tenciajat. Olyan mivet kell valasztanunk, amelynek témaja a fiatalok érdekl6dé-
si korébe tartozik, vagy ,,egzotikumnak” szamit, de érzelmileg és kulturalisan
atélheté egy magyar tanuld altal is, amelyhez valami Gjszerdt, sajatosat tud sza-
vakba Onteni.

5. Vers tovabbirdsa (Fortgesetztes)

Egy adott versnek csupan a kezdé sorait megadva felkérhetjik a tanuldkat
arra is, hogy folytassak a verset. Erdekl6déssel vetik aztan egybe sajat kreativ
alkotasaikat az eredetivel. Ez mar részben szabad versalkotas.

6. Képuers, kalligram

A képvers eltér a hagyomanyos vizualis felépitést verst6l. A betik, szavak,
verssorok sajatos grafikai elrendezésben jelenitik meg a tartalmi mondanivalot.
A vers nemlinearis felépitésd. A képvers nem leir, hanem megjelenit, abrazol.
Ez a vizualis abrazolas teszi teljessé a vers értelmét.

Képverssel szivesen probalkoznak a tanulok. Megadhatjuk nekik egy kal-
ligram szovegét prozatdmbbé alakitva, majd megkérhetjik, hogy formaljak 4t
azt képverssé. Az idegen nyelvi 6rakon mar a kezd6 nyelvtanulok is eljatszhat-
nak képversszerd, kezdetlegesebb formakkal, mint valamely sz6 grafikai abra-
zolasa a betlk segitségével, egyetlen sz6 szuggesztiv képi abrazolasa, tobb szé
képbe valé foglalasa (példaul a sgivdrvdany sz6 a szivarvany szineiben tindokolve
hajlik at az égen, a természet megelevenedik nap, felhé és hullé es6é formaja-
ban, vagy a fény sz6 egy villanykorte alakjat olti fel igen hiien). A nyelvi elemek
abrazolasakor varatlan asszociaciok, felismerések bukkannak fel. A tanuldk szi-
vesen kisérleteznek a nyelv szavaival.

7. Hlusztrilas

Minden vers illusztralhat6 rajzzal. Bar ilyen esetben nem nyelvi elemekkel
dolgoznak a tanuldk, de a vershez rajzolni kedvelt dolog, és altalaban 6romet
szerez. Az is érdekes, hogy ugyanahhoz a vershez sokféle rajz sziletik, min-
denkiben mas mentalis kép jelenik meg, amikor a verset olvassa.
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8. Versekhez kapesolods feladatok: versbil prozaszioveg

Ez a feladat ugyan az irodalmi alkotashoz kétédik, de nem a vers szévegé-
vel valé koézvetlen munkat jelenti, csupan kiindulépont a kreativ irashoz. A cél
a mintaszovegtdl elszakado sajat kreativ szovegek irasa. A tanuloktol lehet kér-
ni, hogy egy bizonyos szévegtipusba irjak at a verset, de tObb szovegtipust fel-
sorolva meg lehet hagyni nekik a véalasztas szabadsagat (példaul levél, beszamo-
16, napld, hirrovat az djsagban stb.). Nem konnyt feladat ugy atirni kreatfvan
egy verset, hogy mikézben mufajilag megvaltozik és gazdagodik, egyben meg-
Orizze a vers hangulatat, érezni lehessen, hogy Osszefiiggés van kozte meg az
eredeti md kozott. A tanulok abba a hibaba eshetnek, hogy sz6vegrészeket ra-
gadnak ki a versbdl, és sz6 szerint beépitik azt a szovegikbe. Ugyanakkor nyil-
vanvalé, hogy bizonyos nyelvi elemeket at kell venniiik ahhoz, hogy a parhu-
zam ¢érezhet6 legyen. Hogy a tanuldk a versre rahangolddjanak, fontosnak tar-
tom az anticipatorikus megkozelitést. A vers ciméhez kapcsolédo asszociacio-
kat fel lehet irni a tablara. Azutan ki lehet emelni egy kulcsszot a versbol, majd
kikeresni a versben hozza kapcsolédé szavakat, kifejezéseket. Igy maris nyil-
vanvalova valik, mi az a nyelvi, hangulati stiluselem, amelynek a prézaszéveg-
ben is jelen kell majd lennie.

A versekkel valo tevékenység szakaszai
a) Bevezetés, rabangolds

A vers anticipatorikus megkozelitése esetén kiindulhatunk a vers cimébdl.
A tanulok Otletborze formajaban rogzithetik elképzeléseiket: mit sugall a cim,
mirdl lehet sz6 a versben. Amennyiben az egyik feladat a cimadas, az els6 1épés
a verssel valo talalkozas lesz.

b) A versszioveggel vald taldlkozdas

A szoveget kiosztjuk és id6t hagyunk az elolvasasara. A tanulok csoport-
munkaban maguk probaljak megérteni a verset, az ismeretlen szavakat kikeresik
a szotarbol. Miutan kozosen megbeszéltik az eléfeltevéseket, ratérhetink a cim
és a vers viszonyanak megbeszélésére, majd a vers parafrazisara. Kérhetjik azt
is a tanuloktdl, hogy emeljék ki a vers kulcsszavait, vagy valamely kulcsfoga-
lomhoz tartozé nyelvi elemeket.

¢) S30vegalkotis

A csoport a feladat elvarasainak megfelelen koz6s irott széveggé formalja a
gondolatait. Adott esetben illusztralhatjak is a verset. Feladatuk lehet az is, hogy a
szovegmintahoz hasonld verset hozzanak létre vagy csupan a vers bizonyos
nyelvi, formai elemeivel dolgozzanak (tombésités, kiegészités, szétvalasztas).
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d) Atdolgozds, dttekintés

A tanar segitségével megtorténik a kreativ irasok attekintése, a nyelvi, tar-
talmi és logikai hibak kiktiszobolése. Ezek az utolsé simitasok. Természetesen a
tanar a szovegalkotas soran is segithet, ha erre kérik (t6bbnyire szavakra kér-
deznek ra, melyik talalébb a szétarban talalhat6 szinonimak kozul).

¢) Bemutatds | egybevetés az eredeti miivel

Ebben a szakaszban a tanulok bemutathatjak kreativ irdsaikat: felolvassak
alkotasaikat; kitGzik a falra; alkotasaik megjelennek az iskoladjsagban; portfoli-
6ba helyezik, majd kicserélve kolecséndsen elolvassak. Amennyiben az a feladat,
hogy az adott verssel analég verset hozzanak 1étre, kiosztjuk az eredeti mivet,
amellyel 6sszehasonlithatjak sajat kreatfv irasaikat.

ITI

A kovetkez6kben példakkal szeretném érzékeltetni, milyen is a versekkel
valé munka a gyakorlatban. A kreativ irasok szerz6i a kolozsvari Brassai Samu-
el Elméleti Liceum tanuldi, IX—XII. osztalyos tanuldk, akik masodik idegen
nyelvként tanuljak a német nyelvet heti két éraban. Mivel a kreativ iras gyakor-
lasa német nyelvoran zajlott, a diakok német nyelvii szévegeit a tanulmanyom-
ban leforditom magyar nyelvre.

1. Kiegészités

Georg Trakl expresszionista kolté verseivel érdemes dolgozni német
nyelvoran (példaul Télen — Im Winter, Megdicsdiilt dsz — Verklarter Herbsi). Kolté-
szetét belengi az elmulas, az enyészet killénos hangulata, néhol az apokaliptikus
vilagérzés. Verseiben az 6sz és tél szinei uralkodnak, az este és az éjszaka s6tét
képei. Gyakran ir nominativ stilusban, azaz kevés igét hasznal, a fénevek, mel-
léknevek és igenevek dominalnak. Jelz&i erételjesen expresszivek, épp ezért ér-
dekes megfigyelni, mennyiben befolyasolja a melléknevek cseréje a vers hangu-
latat.

Georg Trakl: Verklirter Herbst Megdics6iilt 6sz

Gewaltig endet so das Jahr Hatalmas véget ér az év,

mit goldnem Wein und Frucht der Girten. arany borral, gytimolccsel aldoz.
Rund schweigen Wilder wunderbar Korben az erd6k csondje szép,
und sind des Einsamen Gefdhrten. benniik lel tarsra a maganyos.
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Da sagt der Landmann: Es ist gut. Es 526l a gazda: ez derék.

Ihr Abendglocken lang und leise Ti estharangok, halkan-hosszan
gebt noch zum Ende frohen Mut. adjatok a véghez is vig kedélyt.
Ein Vogelzug griifit auf der Reise. Madarraj int elinduléban.

Es ist der Liebe milde Zeit. Ez a szeretet lagy kora.

Im Kahn den blauen Fluf3 hinunter Kékl§ foly6 sodorta sajkan

wie schon sich Bild an Bildchen reiht — mi szépen j6 képek sora —

das geht in Ruh und Schweigen unter. nyugalmas hallgatasba tartvan.

(ford. Erdélyi Z. Janos)

A verset cim nélkil kaptak kézhez a tanulok. Tobbek kozott a kovetkezd
cimeket adtak a versnek: E/lwiilds, Az élet elsuban, A pusztulis ideje, Bomlds, Az év,
Hazatérve, Csendélet, Oszi vers.

Erdekes médon jéval stlyosabb, sotétebb jelzéket hasznaltak, mint maga
Trakl. Példaul az els6 szakasz harmadik soranak szép jelz6jét a kovetkezdkkel
helyettesitették:

,Korben az erdSk csondje” szomyi | alvd | szines | sitét | nyngodt/ szomordi |
misztikus | iszonydi. A kékld folyd” enémult/ tiszta gyors/ széles/ vad) sebes/ dra-
do/ hosszi. ,,...a szeretet ligy kora” pedig miilékony/ rivid/ sziikds/ mulandd/ virt/
értékes/ veszélyes/ hanis.

Orémmel vetették egybe a tanuldk ,,sajat” versiiket az eredetivel, tébben
elvartak volna maguktol, hogy jobban megkozelitsék az eredetit.

2. Parbuzamos vers | varidcidk egy mintdra

Kiindulépontja egy vers, amely mintaként és impulzusként szolgal a krea-
tiv irashoz. A forma marad, a tartalom valtozik. Ezért a tanuloknak jol meg kell
ragadniuk az eredeti md sajatossagat. Igazodniuk kell hozza, de egyben szabad-
jara kell engednitik fantaziajukat. Mondanivaldjukat megvalasztva, az adott
minta sajatossagait, struktarajat figyelembe véve kell 1étrehozniuk sajat versi-
ket, akar egy ellenverset. A 1ényeg, hogy a tanuldi szubjektivitasban #jszerii j6jj6n
létre.

Bertolt Brecht német dramairé és kolté Elvegetek (1 ergniignngen) cimi verse
témajanal fogva konnyen ravezeti a tanulokat arra, hogyan is irjanak varidcidkat
egy témara.
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Bertolt Brecht: Vergniigungen

Der erste Blick aus dem Fenster am Morgen
Das wiedergefundene alte Buch
Begeisterte Gesichter

Schnee, der Wechsel der Jahreszeiten
Die Zeitung

Der Hund

Die Dialektik

Duschen, Schwimmen

Alte Musik

Bequeme Schuhe

Begreifen

Neue Musik

Schreiben, Pflanzen

Reisen

Singen

Freundlich sein.

Elvezetek

Az elsé pillantas reggel az ablakon at
Az 4jbol megtalalt régi konyv
Lelkesult arcok

Ho, az évszakok viltakozasa
[jjség

Kutya

Dialektika

Tusolni, uszni

Régi zene

Kényelmes cip6

Megérteni

Modern zene

Irni, dltetni

Utazni, énekelni

Nyajasnak lenni.

(ford. Edrsi Istvan)

A vers témajahoz sziiletett meg egy tanulé kreativ irasa:

Der Geschmack des Kaffees am Morgen
Ein Lamm streicheln

Der Wind in meinem Haar

Kaltes Wasser

Die Duft des Tannenbaums
Fleischsuppe

Das flammende Feuer

Ein warmes Bett.

és a tanuldi ellenvers:
(Un)vergniigungen

Dunkelheit.
Die Belle in der Nacht.

38

A reggeli kavé illata
Egy baranyt simogatni
A sz¢l a hajamban
Hideg viz

A fenyo6fa illata
Husleves

A lobogb tiz

Egy meleg agy.

Kellemetlenségek

Sotétség.
Ugatasok az éjszakaban.
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Schreie.

Lugnerische Leute.

Wenn meine Freunde nicht mit mir,
sondern tiber mich lachen.

Die frostige Nichte, im Winter.

Die leere Cola-Flasche.

3. Viers tovibbirdsa

Kialtasok.

Hazudoz6 emberek.

Ha a barataim nem velem,
Hanem rajtam nevetnek.
A fagyos éjszakak, télen.

Az tres kolas tiveg.

A tanuldknak csupan a vers kezdé sorait adjuk meg, és felkérjik Sket a

folytatasra. A tanitasi 6ran sziletett kreativ irasok kozil Christine Nostlinger
jelenkori osztrak ironé Mein Gegenterl (Az ellentétens) cimi versének folytatasat
szeretném ismertetni. A tanuldk a vers elsé hét sorat kaptak kézhez, épp annyit,

ami altal felfigyelhettek arra, hogy a vers ellentétre éptl.

Ich bin mir sicher

Es gibt einen,

der ist mein Gegenteil.
Der lacht,

wenn ich weine,

Der ist satt,

Wenn ich Hunger habe...

Biztos vagyok benne,
van valaki

aki az én ellentétem.
Ki nevet,

ha én sirok,

jollakott,

amikor éhes vagyok...

{me egy példa a folytatasra:

...Ki szomora

Ha én a boldogsagra lelek.
Kinek sok a pénze,

Ha nekem kevés.

Az ellentétem szereti az édeset,
Ha én sosat kérek.

Ellentétem szereti a hiill6ket,

...der traurig ist,

Wenn ich die Glucklichkeit treffe.
Der viel Geld hat,

Wenn ich wenig habe.

Mein Gegenteil liebt stss,

Wenn ich salzig méchte.

Mein Gegenteil liebt Reptilien,

Aber ich abscheue diese. Mig én utalom Gket.
Der liebt den Regen, O az es6t szereti,

Wenn ich in der Sonnenschein
spazieren méchte.

Mein Gegenteil soll immer gegenteilig
werden!

Ha én a napsiitésben sétalnék.
Az ellentétemnek mindig velem ellenté-
tesnek kell lennie!

Ide kivankozik Ernst Jandl osztrak kolté versével valé kisérletezésiink is.
Jandl nemcsak iroként, de eladoként is bevonult a koztudatba, experimentalis
/ kisétleti k6lteményeit maga adta el6. A német nyelvl koltészet megujitdja tu-
datosan ragja fol verseiben a nyelvi szabalyokat, a szintaxist, a nyelv hang- és
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széanyagat. Jandl verse, offos mops, egyetlen maganhangzéra éptl, hangkdlte-
ménynek is nevezhetnénk. Hagyomanyos értelemben lefordithatatlan, de kisér-
letezni lehet a leforditasaval, fontos, hogy egyetlen magianhangzora épiiljon a
vers. A verset a kovetkez8képpen forditotta egy tanulé:

Ernst Jandl: ottos mops antal agara

Ottos mops trotzt antal agara csak dac
otto: fort mops fort antal: arra, agaram, arra
ottos mops hopst fort antal agara ballag

Otto: S0so antal: aha, aha

otto holt koks antal halat ad

otto holt obst antal aranyat ad

otto horcht antal hallgat

Otto: Mops mops antal: agaram, agaram
otto hofft antal: lankadva akar
ottos mops klopft antal agara baktat

otto: komm mops komm antal: haladj, agaram, haladj
ottos mops kommt antal agara halad

ottos mops kotzt antal agara kakkant
otto: ogottogott antal: hajjajjajjajj

Jo forditasnak tartom, mert a tanulénak sikeriilt egyetlen maganhangzora
épitenie valtozatat, ugyancsak kutyat jelenit meg a vers (mopsz helyett agarat),
és a vers torténései is kovetik az eredetiét.

A tanuloknak az ottos mops mintajara kellett verset irniuk. Hangkolteményt
irni komoly feladat volt a szamukra. Ime két példa a parhuzamos versre:

Annas Aar Esthers Ferkel

Aar: ach! Esthers Ferkel bedenkt
Annas Aar: Fall Esthers Ferkel befleckt
Achtung! Esther: Ferkel fehlt
Abgas! Esther: Ferkel geht fehl
Kaka am Absatz

Esther rennt: Fenster
Esther rennt: Hefte
Esthers Ferkel: Hellseher

40



Bend Eszter Kreativ irds és vers az idegennyelv-tanitisban

4. Versekhez kapesolids feladatok, versbil prizaszives

Ahhoz, hogy egy verset atirhassanak a tanuldk prézaszoveggé, az sziiksé-
ges, hogy megragadja Sket a vers hangulatvilaga, vagy hogy a versben a kolté
olyan élethelyzetet villantson fel, amelybe a tanul6 beleélhesse magat. Az exp-
resszionista verseket kiléndsen jonak tartom e szempontbdl, mivel a befoga-
déban impulziv érzelmi magatartast hoznak létre. Az expresszionizmus szil6-
hazaja Németorszag; Jakob van Hoddis 17/gvége (Weltende) cimt verse a korai
expresszionizmus egyik alapverse, melyet az expresszionista versekre jellemzé
kitoré indulat, ,,kialtas”, szuggesztivitas és a szubjektiv tartalom jellemez.

Jakob van Hoddis: Weltende Vilagvége

Dem Biirger fliegt vom spitzen Kopf der Hut,  Repiil a csucsfejd polgar kalapja,

In allen Liiften hallt es wie Geschrei. Vészkialtas hasit a levegébe.
Dachdecker stiirzen ab und gehn entzweti, Tet6fed6k potyognak nyakra-fére,

Und an den Kisten — liest man — steigt die Flut. ~ Szokik az ar — s az ifjusag hiril adja.

Der Sturm ist da, die wilden Meere hupfen Itt a vihar: a b6szil6 tenger arja

An Land, um dicke Dimme zu zerdriicken. Kovér gatakat dontve partra bukdos.
Die meisten Menschen haben einen Schnupfen.  Mind t&bb ember tiisszog: tetjed a natha.
Die Eisenbahnen fallen von den Briicken. Vonatokat hanynak a viaduktok.

(Ford. Tandori Dezsd)

A szerz6 diszharmonikus vilagot jelenit meg, melynek része a kétségbeesés,
az elidegenedettség, a kdosz. A vers valosagos képozon, ezért alkalmasnak bi-
zonyult a kreatfv {rashoz szolgal6é impulzusként. Miutan a tanulok leirtak asszo-
ciacioikat a cimhez, szotar segitségével megnézték a szamukra ismeretlen sza-
vakat. Megallapitottak, hogy ,katasztrofat” tar elénk a vers, és kikeresték a ka-
tasztrofat idéz6 nyelvi eszk6zoket a versb6l. Hogy milyen szovegtipusba irhat-
nak at a verset, maguk soroltak fel (4jsaghir, tévéhiradd, naplobejegyzés, levél,
idGjaras-jelentés), majd tetszésiik szerint valasztottak csoportonként egy-egy
szovegtipust. A kovetkez kreativ irasok sztlettek:

Wochenschau Heti hirek
Guten Abend! Das sind die 8 Uhr-Nach- J6 estét kivanok! Ezek a 8 6ras hirek.

richten. Heute sind dunkle Wolken iiber die Ma s6tét felh6k jelentek meg a varos
Stadt erschienen. Der starke Wind hat die f6l6tt az égen. Az erbs szél elfijta az
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Hiite von dem Kopf der Menschen geweht.
Er hat die Stadt beschidigt. Die Leute sind
geflohen. Die wilden Meere haben die Dim-
me gebrochen. Man kann nicht dber die
Briicke gehen. Wir mahnen die Leute, dass
sie ihre Hiuser nicht verlassen dirfen!

emberek fejérél a kalapot. Megrongalta
a varost. Az emberek elmenekiltek. A
bész tenger a gatakat kidontotte. A hi-

don nem lehet 4atkelni. Figyelmeztetjik
az embereket, ne hagyjak el hazaikat!

* %k %
Zeitungsartikel: Ujsageikk:
DAS WELTENDE IST DA! I'TT A VILAGVEGE!

Nach den Katastrophen, die heutzutage
stattfinden, kann man darauf folgern, dass
das Weltende unvermeidlich ist. Viele Flute
erschienen Uberall. Der Wasserstand wichst
tberall. Bei diesem Tempo wird in zwei
Monaten alles durch das Ozean bedeckt
sein. Die Dimme werden zerstort. Nur ein
Wunder kann uns noch retten.

Wir, die Redakteure dieser Zeitung méchten
jedem treuen Leser Dank sagen. In unserem
letzten Artikel wollen wir Abschied nehmen.
Genieflen Sie Thr Leben, solange Sie noch
konnen.

A katasztréfak utin, melyek manapsag
megesnek, arra lehet kévetkeztetni, hogy
a vilagvége elkertlhetetlen. Sok aradas
volt mindenfelé. A vizszint egyre néve-
kedik. Ilyen iitemben két hénapon belul
mindent elborit az 6cean. A gatak szét-
szakadnak. Csak egy csoda menthetne
meg benntinket. Mi, az jsag szerkesztdi,
meg szeretnénk koOszénni a hlségét
minden kedves olvasénak. Utols6 cik-
kiinkben bucsut szeretnénk venni.
Elvezzék az életet, amig még lehetséges.

* %k %k

Tagebuch

18. Dezember, 2012

Ich bin nach Hause gegangen. Wihrend ich
auf den Autobus wartete, sah ich, dass viele
Menschen gehustet hatten. Dann ist an
diesem Tag nichts Interessantes passiert.

19. Dezember, 2012

Heute morgen, als ich aufstehen wollte, gab
es ein kalter Wind. Ich habe meinen Hut
aufgesetzt und ich bin zur Schule gegangen.
Am Nachmittag, als ich draussen ging, war
der Wind so stark, dass er den Hut von

42

Naplé

2012. december 18.

Hazafelé mentem. Amig a buszra vartam,
lattam, sok ember k6hég. Aztan nem tor-
tént semmi érdekes ezen a napon.

2012. december 19.

Ma reggel, amikor fel akartam kelni, erds
sz€l fujt. Feltettem a kalapot, és iskolaba
indultam. Délutin, amikor kimentem,
olyan erGs szél fajt, hogy elvitte a kala-
pom. Egyre tébb ember kéhoégott. Sok
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meinem Kopf geweht hat. Immer mehr
Menschen husteten. Viele Dachziegel sind
gefallen.

20. Dezember, 2012

Heute motgen stand ich sehr krank auf. Ich
ging nach draussen und ich sah, dass der
Himmel pechschwarz war. Ich stellte mich
unter einen Baum und plétzlich traf ein
Blitz den Baum. Der Ast hat gekracht und
er fiel auf meinen Kopf.

21. Dezember, 2012

Ich habe meine Augen gedffnet und ich
sah.. ein grosser Wasserstrom kam mir
gegentiber. Ich wusste, der Damm ist
gebrochen. ..

cserép leesett a hazakrol.

2012. december 20.

Ma reggel nagyon betegen keltem fel.
Kimentem, és lattam, hogy az ég szurok-
fekete. Bealltam egy fa ald, de a villim
belecsapott a faba. Egy 4ga letorétt, és a
fejemre esett.

2012. december 21.

Kinyitottam a szemem és lattam ... egy
hatalmas vizaradat hompdlyog felém.
Tudtam, a gat elszakadt.

% % %k

Wetterbericht

Das Wetter wird morgen Nachmittag
schlechter. Von 14 bis 18 Uhr ist nord-
Ostlich ein starker Wind vorauszusehen, mit
80-90 km/h Geschwindigkeit. Gegen 21
Uhr ist ein grofler Sturm vorauszuschen:
Das Meer wird stiirmisch, die Geschwin-
digkeit des Windes erreicht 120-130 km/h
und die Wellen erreichen an der Kiiste eine
Hohe von 1,52 Meter. Das Schwimmen
ist verboten. Die Temperaturen sind beson-
ders klein fur diese Zeit. Der Luftdruck
sinkt und das hat eine sehr schlechte Aus-
wirkung auf die Menschen. Sie bekommen
leicht einen Schnupfen.

Idé&jarasjelzés

Az id6jaras elromlik holnap délutan. 14 és
18 6ra kozott erds szél varhatd északkelet
iranybol, 80—90 km/h sebességgel. 21 6ra
felé er6s vihar igérkezik: a tenger valdszi-
ntleg viharos lesz, a szél eléri a 120—130
km/h sebességet, és a hullimok a parton
1,5-2 m magasra is felcsaphatnak. Uszni
tilos. A hémérséklet jelentGsen alulmarad
a sokévi atlagnal. A légnyomas csckken,
és ennek karos hatdsai az emberre nézve
nem maradnak el. Szamithatnak ra, hogy
kénnyen megnathasodnak.

Mindegyik tanuldi alkotas k6zos vonasa a vilagvége-hangulat, amely az ere-

deti irodalmi sz6vegnek is sajatja.
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Azoknak a tanuloknak / csoportoknak, akik gyorsabbak és hamarabb ké-
szen vannak a vers szovegéhez kapcsolodd kreativ irasfeladataikkal, kiegészité
feladat lehet a versekhez rajzolni. De kedvelt és kikapcsolodast nyujté feladat
szavak, mondatok grafikai abrazolasa, kalligram készitése. Ez a jaték a nyelvi
elemekkel megmozgatja a fantaziat.

IV

A versekkel val6 kreatfv-produktiv tevékenység soran csupan német szer-
z6k verseivel dolgozva a tanuldk egyben kulturalis ismereteket is elsajatitanak.
A cél a kreativ, 6tletgazdag szovegalkotas gyakorlasa, a nyelvi kompetencia fej-
lesztése. A csoportban val6 iras megkoénnyiti a tanuldk {rasprobalkozasait. A
feladatok sikerességénél sok mulik a csoporttagokon, de a feladat készit6jén is.
Nagyon fontos a tanulok altal megirt szovegek megbeszélése, mert a parbeszéd
soran egymastdl sokat tanulhatnak. A produktiv feladatok éltal szélesedik a ta-
nulék tapasztalata és ismerethorizontja, fejlédik az empatiakészségik, né az
onbizalmuk. Az sem mellékes, hogy a kreativ {ras médszerében tehetséggondo-
z6 lehet6ség is rejlik.
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Nyugat felé féluton
Gondolatok a modernizacié tarsadalmi gatjair6l'

Motto:

,,Politics is becoming a silent movie, or, more
accurately, a sound movie without the sound-
track. People move their lips and pound the
keyboards, but nothing comes out!”

(Utlich Beck)
Bevezetés

A modernizaci6 kifejezés a koznyelvben kifejezetten pozitiv kicsengési, azt
az utat jeloli, amelyet a nyugati piacgazdasiaghoz és demokracidhoz kozeledni
6hajté orszagok probalnak jarni, illet6leg azt az utat, amelyet nekik a ,.fejlett
vilag” szakért6i, politikusai javasolnak. Sokat olvashatunk az afrikai, azsiai or-
szagok probalkozasairdl és ellenérzéseirdl is, de viszonylag kevés sz6 esik arrol,
hogy vajon a posztszocialista kelet-europai orszagok modernizacids utja meny-
nyire kilonboézik ettdl, vagy hasonlé. Egyedil a ,,tranzitolégia” irodalma fog-
lalkozik tobbnyire latin-amerikai mintak alapjan a kelet-eurépai atalakulassal.

A kézgondolkodasban és a politikai szféraban is a gazdasag modernizacios
torekvésel nyertek elsGsorban teret. Sokszor ugy tinik, hogy a kozgazdasagi
szakirodalom nem vesz tudomast arrél a tarsadalmi-kulturalis kornyezetrdl,
annak torténeti bedgyazottsagarol, amelyben a gazdasagi folyamatok zajlanak, s
amelyben a koézgazdasagi Osszefuggések érvényesiilnek, vagy probalnak érvé-
nyestlni. Ritkdn mertl fel az a kérdés, hogy a piacgazdasagi atmenettel jar6 ki-
élez6d6 tarsadalmi egyenl6tlenségek vajon miért ilyen mélyek, Fukuyamaval
(2011) szolva hany teknésbéka 4all egymas hegyén-hatan, és vajon miért tartjak
magukat ilyen makacs médon? A szakirodalom a szocialpolitika felé tolja az
értelmezéseket, kovetkezményeket vizsgal az okok helyett. T6ébbek k6z6tt ez az
oka annak, hogy a tarsadalmi modernizaciérdl ritkabban esik sz6. Ez részben
érthet6, mert politikailag kényesebb tertlet, masrészt pedig joval Osszetettebb,
elemzése nehezebb.

A jelen tanulmany mégis a tarsadalmi modernizacié gatjairdl kivan szolni,
mégpedig érzékeltetve ezeknek az akadalyoknak torténeti beagyazottsagat.

" A tanulmény egy korabbi valtozata megjelent a Gazdasdg és Téarsadalom 2010. /1.
szamaban.
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Ezeknek az akadalyoknak gyokerei a Karpat-medence kulturalis titk6z6z6naja-
ban talalhaték, amelyek megmutatkoznak intézményeink mikoédésében éppugy,
mint tarsadalmi mozgalmainkban, vagy a rossz értelemben vett feudalis maga-
tartasainkban.

A 20. szazad masodik felében két nagy elméleti megkozelités, vagy ahogy
Benko (2002) irta, ,két ortodoxia” uralta a fejlédéssel és a tarsadalmi —
gazdasagi valtozassal foglalkoz6 szakirodalmat. Az egyik a modernizacié
elmélete, amely Durkheim és Max Weber munkassagara timaszkodott, a masik
az elmaradottsag/fliggbség elmélete, amely Marx megkozelitésébdl eredeztet-
het6 (Webster 1990). A figgdség eclmélete az egyenlStlen fejlédést a
kapitalizmus ellentmondasainak reflexidjaként fogja fel. A regionalis gazdasagi
egyenl6tlenségeket ennek megfeleléen a vilaggazdasagi rendszer belsé 1ényegi
strukturalis jellemz&iként értelmezi (Falk és Lyson 1993). Ebben az irasban az
elsé ,,ortodoxiat”, a modernizacié elméletét és kelet-eurdpai vonatkozasait
vizsgalom részletesebben. Kiegészitve persze a legijabb, a 21. szazadi
,harmadik ortodoxia” mondanival6javal, amelyet Francis Fukuyama (2011)
elméletéhez kothetink, amely a kelet-eurdopai fejlédést egy sajatos utnak,
modellnek irja le, amelybdl eredezteti a mai magyar politikai rendszer szamos
negatfv vonasat.

A modernizacié: gazdasag és/vagy tarsadalom?

A modernizacié egyike a legismertebb kifejezéseknek. Gazdasagi, tarsadal-
mi, technikai értelemben egyarant pozitiv jelentés kapcsolédik hozza a koz-
nyelvben. Ha valamit modernizalunk, akkor jobba, hatékonyabba tessziik, a
vilag vezeté aramlataihoz probaljuk kozeliteni. Mikor azonban kézelebb proba-
lunk keriilni a fogalom tartalmahoz, észrevesszik, hogy ingovanyos talajra té-
vedtiink. Mar maga a fogalom is komoly értelmezésre szorul: mi az a moderni-
zaci6, mikor vagyunk modernek, mikor modern egy tarsadalom, egy vallalat,
egy ember? Rengeteg definicié létezik a modernizaciordl és az 6t kovetd
posztmodern tanacstalansag kategériajardl is. Jameson (1998) szerint a fogalom
meghatarozasa és a korulotte kialakult bizonytalansag hasonlatos ahhoz az
esethez, amikor kilonboz6 megtigyelknek le kellett irniuk az elefantot, és egé-
szen mas eredményre jutottak — igaz, hogy mindnyajan vakok voltak. Idézhet-
juk tovabba J. D. van der Ploeg szellemes megjegyzését is, miszerint ,.kony-
nyebb beszélni a modernizacié nagyszerd korszakarol, mint definialni magat a
korszakot” (Ploeg 2003:43).

A masodik nagy problémakér a modernizacié elméletével kapcsolatban
magahoz a fogalomhoz kapcsolédik. A kérdés az, hogy evolucionista médon
kozelitink-e a fogalomhoz, feltételezve, hogy a vilagnak kévetni kell, illetéleg
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barmilyen feltételek mellett kveti is a fejlett piacgazdasagok altali fejlédési utat,
melyet a piac 6nszabalyozo ereje hatiroz meg, s azt legfeljebb a joléti allam
korrigalja gondoskodasaval. Mas felfogast is talalunk, mint ahogy Polanyi irta
mar 1944-ben, miszerint nem létezik egy univerzalis gazdasagfejlédési modell
(Fukuyama mar Eurépaban 5-6 ilyen modellt talalt), hanem a gazdasagi maga-
tartasokat a kilonb6z6 tarsadalmi csoportok részérdl ért timadasok kulturali-
san meghatarozzak, ezek torténetileg értheték (Polanyi 2004). Tovabbmenve: a
modernizaci6 elmélete sajatos kapcsolatban van a centrum—periféria elméletek-
kel, amennyiben Rostow (1961) és masok is a centrumallamok, régiok fejl6dé-
sét az ugynevezett szerves tarsadalomfejlédési modell segitségével magyaraz-
zak, a perifériak Gn. masodlagos fejl6dési atjat pedig modernizacionak nevezik.
A modernizaci6 tehat nem szinonimaja a fejlédés fogalmanak, inkabb a perifé-
ria gazdasagi és tarsadalmi hatranyokat lektizdé eréfeszitéseit foglalja magaban.
Ezek az eréfeszitések gyakorta nem érik el a kivant hatast, melyet ol illusztral-
jak Kelet-Eurépa nagy reformuralkodéinak kudarcai.

Rostow a gazdasagi fejlédés tarsadalmi Osszefuggéseivel foglalkozva azt
vizsgalta, hogy milyen feltételek esetén torténik meg az elrugaszkodas, a ,take-
off”,” amely elinditja az 4talakulast egy tarsadalomban. Ehhez szerinte alapve-
téen két feltétel egyideja teljestilése sziikséges. Koncentralédnia kell egyrészt az
anyagi eréforrasoknak, masrészt pedig a valtozas iranyaba mutat6 tarsadalmi
értékeknek’. Rostow elméletének érvényessége els6sorban az eurdpai kultir-
korre igaz, de minél inkabb haladunk Eurdpa keleti pereme felé, azt latjuk,
hogy az atalakulas egyre inkabb eltér a ,klasszikus” nyugat-eurépai vagy észak-
amerikai alapképlett6l. Fukuyama Eurépa mellett Kinat és Indiat is vizsgalat ala
veszi, s a rostowi koncentraciok mellett elsésorban harom dimenzidban latja a
valtozas kulcsat: az erés allam, a jogbiztonsag és a felel6s kormany.

A fogalmi kuszasag mellett mas kérdések is tisztazasra szorulnak. A mo-
dernizacidval foglalkozo irodalom f6ként a gazdasag szférajaban lejatszodo val-
tozasokra koncentral, illetleg 6konémiai indikatorokat hasznal a folyamat be-
mutatasara. Viszonylag kevés teret szentelnek a tarsadalmi 6sszetevék elemzé-
sének, pedig a gazdasagi folyamatok tarsadalmi kérnyezete maganak a gazda-
sagnak mukodését is erbteljesen befolyasolja. Erre a felismerésre épil példaul
Ray ,.kultaragazdasag” paradigmaja (Ray 1998), amely szerint a kulturalis saja-

* A kifejezés nem értelmezheté ugy, hogy a ,nekilendiilés” hirtelen, rovid idszak alatt,
szinte egyik naprol a masikra kdvetkezik be. A ,nekikésziilodés” és maga az ,.elrugaszko-
das” is jelentOs torténelmi idészakot dlel at.

? A Max Weber-i protestans etika, a ,,kapitalizmus szelleme” j61 példazza ezt.
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tossagok feltlirjak a gazdasagi 6sszefiiggéseket. A kulturagazdasag torténeti és
regionalis beagyazottsaga nyilvanvaldan igen erds, és ahogyan Ray megjegyzi,
egy régié nemcsak szolgaltatasokat és arukat kinal eladasra, hanem kultarat és
torténelmet is. A kultara-gazdasagtan felismerései igy arra vilagitanak ra, hogy a
modernizacié tarsadalmi Osszefiiggésel nem hagyhatdk figyelmen kivil. Két
dimenzi6 tinik igen fontosnak: az egyik a tarsadalom intézményrendszerében
bekévetkez6 valtozasok, Fukuyamaval szélva a fékek és egyensulyok rendszere
¢és ennek a gazdasaggal vald Gsszefiiggésel, a masik pedig az emberek érték-
rendszerében megfigyelhet6 elmozdulasok vagy éppen mozdulatlansagok.
Ebben a tanulmanyban megkisérlem bemutatni, hogy honnan szarmazik a
kultaranak ez az ereje, s kilonosen Kelet-Eurépaban milyen szerepet jatszott,
illet6leg jatszik ma is, amikor a piacgazdasaghoz vald visszatérés folyamata mar
évtizedes multra tekinthet vissza. Kelet-Eurdpa egyébként sokdig nem igazan
érdekelte a fejlédéselméletek képviselSit. Dussel (1998) példaul még egy
évtizeddel a valtozas megindulasa utan is ugy teszi fel a kérdést, hogy a torténe-
lem soran annak idején miért nem Kina volt a motorja az atalakulasnak, vagy
miért nem a portugalok? Azt azonban nem kérdezi, hogy miért nem Kelet-
Eurépa? Ferguson (2011) szintén tGbbnyire Nyugat-Eurdpa, az USA és Kina
Osszevetésével foglalkozik a kérdés targyalasakor. Kelet-Eurépa mintha nem
képviselne jelentés hozzajarulast a civilizacié fejlédésének vagy a Ferguson altal
a nyugati civilizacié 2.0 verzidjanak nevezett jelenlegi helyzet megértéséhez.
Leginkabb Fukuyama tOrténeti elemzése tinik érdekesnek és maig hatdan
érvényesnek. A Magyar Kiralysaggal példalozva mutatja be a kelet-eurdpai hely-
zetet, s annak maig haté sajatossagait’. A kelet-eurépai valtozasok politologiai -
szociologial elemzései jobbara a kilonb6z6 megkdzelitéseket tartalmazo, un.
»tranzitologia” keretében oltottek testet az 1990-es években’. Rudolf L. T6kés
(2000) szerint a tranzitologiai irodalom nagyjabdl négy csoportra oszthatd. Az
els6 csoportba az atfogd, szintetikus munkak tartoznak, mint példaul
Huntington elmélete a demokratizalédas hullimairél, amelyben a kommunista
rendszerek Osszeomlasat egy vilagméretl atrendez6dés keretében vizsgalja
(Huntington 1991, 2001). A masodikba Tékés azokat a Latin-Amerika-, Dél-
Eurépa-kutatokat sorolja, akik a kelet-eurépai valtozasokat dontéen az autoriter

4 Ravilagit tobbek kozott arra is, hogy az angol Magna Carta és a magyar Aranybulla kozott
a hasonlosag Iényegében csak a megjelenés idészakaban van, sem a célok, sem a felek
altal kozvetitett érdekek sem hasonlitottak.

> A témaval leggyakrabban a kovetkezd folyoiratok foglalkoznak: ,, Transition Studies
Review”, ,,The Slavic and East European Journal”, ,,East European Politics and
Societies”, ,,Communist and Post-Communist Studies”.
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politikai rendszertél a demokracia felé valé elmozdulas keretében értelmezik. A
harmadik csoportot az 6sszehasonlitéd tarsadalmi és politologiai tudomanyokat
képvisel6k jelentik, mig a negyediket azoknak a tarsadalomkutatoknak a
munkai alkotjak, akik nagyobb figyelmet forditanak a kelet-eurépai atalakulas
altalanos ¢és specifikus vonasaira, mint példaul a Magyarorszagon is régota is-
mert Bill Lomax (1993).

Pickles (2008) a tranzitologiaval Osszefiiggésben egyik tanulmanyaban nem
a ,tranzitologia” szerzGit, hanem annak szemléletmoddjat tipizalva a kelet-
eurdpai atalakulassal foglalkozé irodalom négy ,hullamardl” beszél. Az elsé
hullamban szerinte a gyorsan, de tobb esetben ,,sokkterapiaval” megvalositott
liberalizacio, privatizacié és intézményi reformok eredményességében vetett hit
jellemezte a kutatékat. A masodik hullimban mar a kiabrandultsag volt megfi-
gyelhet6. A gazdasagi recesszid, de még a gazdasagi sikerek is a tarsadalmi
egyenl6tlenségek kiélez6dését hoztak magukkal. Ebben az idészakban kertlt
Ujra a kozéppontba az allam kiadasainak és elosztérendszereinek elemzése, a
liberalis piacgazdasag mtikoédésének tokéletesitése. A harmadik hullamban azok
a tanulmanyok érkeztek, amelyek a vezetS ipari szektorok teljesitményére, a
gazdasagpolitikai harmonizaciora és integraciora Osszpontositottak. Sok eset-
ben a nemzeti dssztermék novekedésével egytitt jelentkeztek az egyenlétlen
terileti és tarsadalmi fejl6dés egyre nyilvanvalobb negativ kévetkezményed,
amelyek a kelet-eurdpai régié egységességérdl szolé abrandokat is darabokra
torték. A kozvetlen EU-csatlakozast megel6z6 idGszak sajatos mellékterméket
is eredményezett. Bzt az id6szakot az ,,abrandok masodik hullaimanak™ nevez-
ném, amely abrandokat a csatlakozas el6tt a kormanyzat és a politikai elit maga
is erdsitette, félve a csatlakozassal kapcsolatos esetleges tarsadalmi ellenallastol.
Az atalakulassal foglalkozé irodalom negyedik hullamat Pickles ugy jellemzi,
hogy a szakirodalomban er6s6dott az a felismerés, hogy a kelet-eurépai utak
,»hibrid” jellegét — masként mondva a nyugati és a keleti kultira egymast atfedd
és atmeneti tertleteinek folyamatait — csak a maga komplexitasaban lehet meg-
érteni. Azokat a magatartasokat pedig, amelyek ,,rugalmasan” képesek alkal-
mazni és 6tvozni a két kultarkor ,,szellemébol” eredd sajatossagokat, tovabba
képesek azokat megjeleniteni intézményeik mikoédési mechanizmusaiban, nem
lehet tarsadalmi, torténeti gyokereik nélkil értelmezni. A fentiekbdl kévetkezo-
en a tranzitologia lathatban még nem talalt donté ,,pontot éré fogast” a kelet-
eurépai folyamatokon. Tékés 1999-ben arrél panaszkodott, hogy a rendszerval-
tozas utan egy évtized nem volt elég, hogy elméletileg tisztazzak a kelet-eurdpai
atalakulas kérdéseit, Pickles pedig 2008-ban arra utalt, hogy a feladat husz év
eltelte utan sem tekinthet6 végrehajtottnak. Ennek a kudarcnak az oka tébbek
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kozott az, hogy a szakirodalomnak a régidval kapcsolatos térténelemszemlélete
jobb esetben is csak az 1917-t6l maig terjeds idSszakot fogja at, pedig jelentds
munkik nemcsak a ,,kommunizmus szellemének”, hanem hosszabb torténeti,
kulturalis, gazdasagi trendek hatasara is felhivtak a figyelmet (Teke 1980; Sztics
1981; Kulesar Kalman 1986; Chirot 1989; Spufford 2002; Rabikowska 2009;
Fukuyama 2011). Rabikowska példaul a Kelet-Eurépaban igen kiillonb6z6 tar-
sadalmi, torténeti viszonyok elemzését nélkiil6z6 elképzeléseket a tranzitoldgia
utopisztikus koncepcidjanak nevezi.

A torténetiség a fent emlitett szerz6k mindegyikénél lényeges szerepet jat-
szik az atalakulas megértésében. A torténeti szemlélet pedig rogton a régié el-
maradottsagara, ,,megkésett fejlédésére” iranyitja a figyelmet. Spufford és
Fukuyama szerint a régié lemaradasat mar a 13. szazadtdl vilagosan lehet érzé-
kelni. Teke szerint a 14. szazad végétdl a nyugat-eurdpai ipari termékek és a
kereskedelmi téke erészakos benyomulasa Kelet-Eurépaba, példaul Magyaror-
szagra, a hazai termékek és kereskedelem fejlédését erGteljesen hatraltatta. Ez
tekinthet6 a piacfoglalas elsé nagy hullamanak Magyarorszagon, amelynek ne-
gativ kovetkezményei ismertek. De nemcsak a gazdasagi viszonyok atalakulasa
mutatta a megkésettség jegyeit, hanem a tarsadalmi-politikai intézményrendszer
(varosfejlédés, polgarosodas stb.) is. Chirot szerint Kelet-Eurépa hatranyos
helyzete az 1500-as évektSl donté modon allandosult, Kulesar Kalman allas-
pontja szerint mar a kézépkorban tapasztalhaté volt a gazdasagi folyamatok és
a tarsadalmi folyamatok kettéssége. A kettGsséget a Kelet-Eurdpaval foglalko-
26 szakirodalom ma is érzékeli, bar a ,,hibrid jelleg” értelmezésében éppen a
torténeti szemléletmdd hidnyossagai miatt bizonytalan. Hale (2010) példaul
Putyin Oroszorszagat jellemezve a demokracia és az autokracia egyidejd jelen-
1étét tartja jellemzonek, ebben a helyzetben szerinte a trend a ,,versengé pira-
misok rendszerétél” az ,egyedil létez6 piramis” rendszeréig terjed. White
oroszorszagi adatok alapjan, amelyek a kelet-eurépai orszagokra is értelmezhe-
t6k, arra a kovetkeztetésre jut, hogy a kommunista/szocialista rendszer nem
mult el nyomtalanul a régidban, a tudatot rombolé hatasa ma is tetten érhetd.
Egyszerre létezik a piacgazdasag polgari megitélése és a nosztalgia a Szovjet-
uni6 irant (White 2010). Miazhevich (2009) pedig az tzleti magatartasokban
mutatta ki a kettés kulturalis kot6dés hatasanak jelenlétét, s a sort még folytat-
hatnank.

A kett6sség vagy a hibrid jelleg, mint a posztszocialista orszagok sajatos jel-
lemzd&je, bonyolult, 6sszetett jelenség. Néhany dimenzidjat az alabbi tablazat-
ban foglaltuk 6ssze.
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Janus-arcti modernizacio kelet-eur6pai moédra

A nyugati és a keleti kultura egytttes jelenlétének hatdsai

Gazdasag Tarsadalom
Piacgazdasag elemei, a gazdasag nyuga- | Bizanci jellegti ,,szocialista-feudalis”
ti (piac) jellegli atalakitasa magatartas, a tarsadalom keleties,

nem ,,piaci” vonasai

Nyugat-eurdpai polgari intézmények Keleties jellegli mikodés, a civil tar-
sadalom érdekérvényesitd és kontroll
szerepének gyengesége, kiszolgalta-
tottsaga, a politikai partokhoz, lokalis
halézatokhoz valé erés kétédése

A gazdasagi és politikai elit nyugati t6- | Az elit médszereiben, minta adasaban

rekvésel paternalista jelleget mutat6 tevékeny-
sége

A fékek és ellensulyok rendszerének Az oligarchia ujraéledése, tevékeny-

hianyossagai sége

Ervelésem kiindulépontja az, hogy a modernizaci6 folyamatiban a legtobb
kelet-eurépai orszagban, igy Magyarorszagon is a gazdasagi és a tarsadalmi at-
alakulas kilonvalt, eltéré uton és sebességgel zajlik(" A tarsadalmi moderniza-
ci6, amelyet kissé leegyszertsitve a nyugati minta adaptalasi folyamataként ér-
telmezhetjik, lassd és tétova. Mas szoval: a tarsadalmi modernizacié jobbara
csak a felszinen zajlik. Ferguson (2011) példaul nagy jelentSséget tulajdonit a
James Dean filmjei 6ta a nyugati/amerikai popularis kultira szimbolumava valt
farmernadragnak abban a folyamatban, mely a szocializmus 6sszeomlasat ered-
ményezte, de a farmernadrag nem volt képes mélyrehat6 kulturalis valtozasokat
elérni. Vajon melyek az okai ennek? Azt lathattuk, hogy a piacgazdasag jogi ke-
retei, intézményei néhany év alatt kialakultak, s azt is lathattuk, hogy a polgari
demokricia alapveté intézményei is megjelentek Magyarorszagon. Ugy ténik,
hogy mindez mégsem elég. A gazdasagi és tarsadalmi modernizacié idében is
elval6 folyamatat nem az intézmények jelenlétében vagy hianyaban, hanem
azok mukodésében, gyakorlataban, valamint a tarsadalomban uralkodé érték-
rendek és viselkedésmodok sajatossagaiban lehet tetten érni. Gyakran tapasz-
talhatjuk példaul, hogy a politikai szereplék nem éppen polgari magatartassal

% Nem allitom, hogy a gazdasagi és tarsadalmi modernizacié folyamata fiiggetlen egymas-
tol, csak azt, hogy Kelet-Europaban egyrészrdl nincs meg a két szféra kozotti egyidejliiség
sziikséges mértéke, masrészrdl pedig azt, hogy a gazdasdgi modernizacié sokkal inkabb
nemzetkozi, mig a tdrsadalmi modernizacié sokkal inkabb lokalis és regionalis.
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érintkeznek a gazdasaggal, s a gazdasagi szereplSk is ugyanilyen mentalitassal
keresnek kapcsolatot a politikai szféraval. Néhany nyugati kutaté hasonlokép-
pen latja a helyzetet. A kelet-eurdpai atalakulasra vonatkozoéan Inglehart (2000)
és Inglehart — Baker (2000) példaul kiemelik, hogy a demokratikus intézmény-
rendszer megteremtése 6nmagaban még nem elegends. Az intézményrendszer
stabilitisa és a mukodést vezérl§ értékrendszer kulcsfontossagu, de ebben a
kelet-eurdpai orszagoknak komoly deficitjik van. Ez a deficit fennall Miszlivetz
(2009) szerint is, aki a civil tairsadalom és a politikai intézmények meger6sodé-
sében latja a kiutat. Greskovits (2003) arra hivja fel a figyelmet, hogy Magyaror-
szagon a tarsadalomban uralkodd értékek nem kompatibilisek a kapitalizmus-
sal. Bz az inkompatibilitas a kelet-europai régidban nem mutat egységes képet.
A torténeti és kulturalis gyokerek killonbozoségei eltéré utakat jelentenek az
atalakulas folyamataban (Lane 20006; Frane et al 2009). A gazdasagi és tarsadal-
mi modernizaci6 eltérd utjai a gazdasagnak és tarsadalmi kérnyezetének sajatos
kapcsolatat, sajatos modelljét alakitottak ki Kelet-Eurépaban, amely modellben
a térség helyzetének megfeleléen a nyugati kultirkor és a keleti kultarkor egytit-
tesen jelenlévé hatasa mutathat6 ki. Ez magyarazza a kelet-eurdpai tarsadalmak
fogékonysagat a korrupciora, a felel6sségi viszonyok elmosasara, a Hankiss
(1980, 1989, 2012) altal elemzett személyes fliggdségi rendszerek érvényesiilé-
sére’ mind a mai napig. De ez magyardzza azt is, hogy az uralkodé elit milyen
konnyen aldozatul esik a korrupcié csabitasanak, sajatos mintat nyujtva ezzel a
tarsadalom szamara. Sokaig ugy tdnt, hogy ez a kettésség, amely jol megmu-
tatkozik jelent6s iréink miveiben is (Jokai, Mikszath, Méricz stb.), a polgari
tarsadalom és a piacgazdasag kialakuldsanak korai szakaszaban természetes je-
lenségként értékelhetS, majd halvanyul és elttnik. Ugy latszik azonban, hogy
maig hat6 jelenléte miatt komolyabb figyelmet érdemel.

Ez a kortlmény felveti a kérdést: vajon milyen akadalyai vannak a tarsadal-
mi modernizaciéonak Kelet-Eurépaban és kiilonésen Magyarorszagon? Sokan
akadalyként értékelik a megkésett technikai fejlédést, a tavolsagot vagy a nem
kell6en kifejl6dott piaci viszonyokat. Mas megkozelitések szerint a torténeti
okok kovetkeztében beallott megkésettség lehet a magyarazat. A modernizacids
kisérlet ebben a régidoban természetesen tobb valtozatban is megjelenik. Az
eltérés abban van, hogy a valtozasnak, atalakulasnak milyen uatjat, moédjat
valasztjak, s ebben a moédban milyen szerepet kapnak a kulturalis, torténeti
sajatossagok. Alapvetéen az igen erésen beagyazott kulturalis tényezSk azok,
amelyek a nyugati mintaju modernizaciot lassitottak és lassitjak ma is. Ezeket a
kulturalis tényezSket sokan, sokféleképpen kozelitették meg, s elemezték.
Karacsony Sandor (1941, 1994) példaul azt irja: ,lelkialkatunk formaja azsiai,

7 Gondoljunk csak az ismert mondésra: ,,Baratainknak mindent, ellenségeinknek a torvényt”.
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tartalma azonban igenis eurépai”. ,,Mi igenis ... értjiik Eurépat is, Azsiat is...”
(Karacsony 1994: 28). Ady ,,komporszagrol” irt, Szics Jend a nyugati intézmé-
nyek ,keleti” mukodtetésérdl, Huntington a kultarak koézotti hatarokrol és
konfliktusaikrél, Fukuyama arrél, hogy hianyzik a jogbiztonsag és a felelés
kormany stb. Mindenesetre az a Karpat-medence esetében eléggé nyilvanvalo,
hogy létezik olyan ,hibrid” kulturalis beagyazottsag, amely évszazadokon
atnyulva és az adott korhoz idomulva Gjra és Gjra érezteti regulacios erejét. Bz
az er6 titkroz6dik a ,,régi és i elit habitusdban is®.

A szerves fejlédési utat jard orszagok sajat maguk alakitjak at gazdasagi,
politikai szerkezetiiket, intézményi rendszeriiket, noha tébbféle médon és id6-
ben, s modernizacidra ebben az értelemben azért nincs sziikség, mert nincs mit
modernizalni. A ,tradicionalis” tarsadalom ,,széttorése” itt belilrél indul meg
biztositva az autoném fejlédés lehetéségeit. A masodlagos fejlédési modell
Gtjat jaré teriiletek esetében a dilemma Gsszetettebb. Atvehetik-e, masolhatjak-e
a centrumorszagok bels6 atalakulasanak kévetkezményeképpen kialakult meg-
oldasokat, mintakat; egyaltalan utat engedjenek-e a centrum befolyasainak,
hatasanak, sokszor politikai nyomasanak? A fejlédésnek csak egy utja létezik-e,
amit senki nem kertilhet el, vagy a periféria kulturalis mintai eltéritik-e a
centrumbol érkezd hatasokat? A kérdést tovabb arnyalja, hogy maga a centrum
sem egységes. Nemcsak az Eurépai Unié belsé egyenlStlenségeinek makacs
jelenlétérdl értekezhetnénk itt, hanem az észak-amerikai és eurépai fejlédés tor-
ténetileg beagyazott eltéréseirdl, amelyeket Tocqueville (1984, 1994) elemzett
igen érzékenyen.

A kultarak ,,harcanak” szintere: a lokalitas
bbj

A modernizacié elméletében donté jelentésége van a kilsé mintak atvételé-
re, befogadasara vonatkozé folyamatok sajatossagainak. A modernizaciét nem
egyszerden a centrumhoz valé hasonulas folyamataként kell felfogni, hanem
adaptacioként, amelyben az eredeti mintak jelentés valtozasokon is keresztul-
mehetnek. Meg kell kiilonboztetni a kulturalis érintkezésbdl, a kulturalis ele-
mek terjedésébdl megvaldsulé mintaatvételt, modernizaciot az alkalmazkodasi
kényszerb6l adédé adaptaciotdl (Kulesar Kalman 1988). Az alkalmazkodasi

¥ Az elit egyes csoportjai Magyarorszagon is magukéva tették Giuseppe Tomasi di
Lampedusa sziciliai arisztokrata (Palma hercege és Lampedusa fejedelme), 4 pdrduc ciml,
elészor 1958-ban, az ird halala utan megjelent regényébdl a fiatal Tancredi herceg egyik
mondatat: ,,Ha azt akarjuk, hogy minden ugy maradjon, ahogy van, mindennek meg kell
valtoznia.” (Eurépa Konyvkiadd, 1984:39).
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kényszerb6él fakadd recepcié nemcsak a modernizacids folyamat sajatja.
Megtigyelhet6 volt ez a 2. vilaghdbord utan a kelet-europai orszagokban is. A
szovjet minta atvétele kilsé kényszer hatasara tortént, amelynek orszagonkénti
sajatos eltérései az adott tarsadalom kulturalis sajatossagaira vezethet6k vissza.
Ezek a sajatossagok mutatkoznak meg ujra a poszt-szocialista kortulmények
kozott is. A kényszerek kivédésére kifejlédott moédszerek tovabbélése is jellem-
z6. A lokalis k6zosségek ugyanis sokszor sikeresen haritjak még a j6 szandéka
modernizacios technikai segitségnyujtasokat is, és ezeket a haritasi moédszereket
akkor sajatitottak el, amikor a szocializmus tamadasait kellett kivédeni (Biro,
Gagyi, Olah 1994). Az alkalmazkodasi kényszer sziilte recepcié szocialista ver-
zi6ja folyamataiban, nem pedig tartalmaban és intézményeiben mutat sok ha-
sonlésagot a nyugati fejlédés modelljének adaptacidjaval, s ez az oka annak,
hogy sokan a szovjet minta atvételének folyamatat is modernizacionak fogjak
fel. Ez a felfogas mar csak azért sem tarthat6, mert mint Kulcsar Kalman ki-
mutatta, ,,a szovjet minta atvétele” ... ,fenntartott, st megerdsitett korabbi
tradicionalis elemeket. Tovabb erdsitette pl. a politikai és jogi kultara korabbi
paternalista vonasat és ennek kévetkezményeit.” (Kulcesar K. 1988: 745). Felte-
het6en erre a jelenségre is célzott az 1980-as évek végén Ash, amikor azt a
véleményét fogalmazta meg, hogy a kelet-eurépai valtozasoknak nem kiilsé,
hanem bels6 akadalyai vannak (Ash 1988). A kelet-eurdpai tarsadalmak moder-
nizaciés utjaira elsésorban ez a sajatossag a jellemz6, azaz mas szoval egy
nyugatitdl eltérd kultiira jelenlévd hatdsa.

Nem kell azonban azt gondolnunk, hogy a tradicionalis tarsadalom mozdu-
latlan tarsadalom. Maga a tradicio’ fogalma is atadast, kévetést, tehat mozgast
jelent, ahol az intézmények és a szereplSk aktivan részt vesznek a hagyomanyo-
z6dasban. A tradicié fogalmat masként kell értelmeznink az eurdpai
kultarkoérben, és masként azon kivil. Az eurdpai kulturkérben a tradicionalis
viselkedés a Redfield-féle ,kis tradicikhoz”, térségekhez, tarsadalmi csopor-
tokhoz kapcsolodik. A ,kis tradiciok” szinterei a helyi koézosségek, amelyek
sokak szerint leginkabb veszélyeztetettek a modernizacié folyamataban. Egyes
felfogasok szerint példaul a modernizacié a Tonnies-féle ,,gemeinschaft” tipusa
intézmények hattérbe szorulasat eredményezi (Tonnies 1983). Ezt fogalmazta
meg tobbek koézott Maurice Stein is az Elbalvanynls kizisség cimi kényvében
(1960). Stein kifejtette, hogy a modernizacié és az urbanizacié elpusztitja a
vidéki kozosségeknek elsésorban a személyes kapcsolatokon alapulé viszonyait,
és személytelen, fragmentalt kapcsolatokkal helyettesiti azokat. Az ilyen felvetés
ma mar szinte kozhelyszamba megy, s az egyik olyan ,blne” a
modernizacionak, amit szinte kotelességként hangoztatnak. (Lasd pl. Bérocz —

A tradicié fogalmarol lasd Hoppal (2006).
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Southworth 1995). A modernizacié6 azonban, ha nem is teljesen artatlan, de
nem okolhaté mindenért. Egyetérthetink Luloff ¢és Bridger (2003)
megallapitasaval, miszerint a Gemeinschaft és a Gesellschaft Tonnies-i katego-
riai altal leirt jelenségek nem egymast kizarék, nem homlokegyenest ellentéte-
sek, hanem egyszerre vannak jelen minden tarsadalmi konstrukciéban. Ennek
megfelelSen nem az volt a helyzet, hogy léteztek az idilli falusi kézo6sségek,
majd jott a modernizacio, és széttorte azokat. Masrészt, ha alaposabban meg-
vizsgaljuk a modernizacié folyamatat, azt tapasztaljuk, hogy a kiils6 mintak
atvételében a ,,gemeinschaft” tipusa intézmények meghatarozé szerepet jatsza-
nak, f6ként a ruralis térségekben, s a mintaatvétel, az innovacié adaptacidja sok
vonatkozasban ezeken a kapcsolatokon mulik. A kutatasok nem tamasztjak ala
a kozOsségi kapcsolatok hanyatlasat a modernizacié hatasara a ruralis
tertleteken. Bird A. Zoltan véleménye szerint a kis Iéptékd ,életvilagok”,
amelyek legf&bb élettere a falvak és a kistérségek vilaga, szlrérendszerként ma-
kodnek a kivilrél jové modernizacios folyamatokkal szemben. ,,A moderniza-
ci6s hatasok (gazdasagi eréforrasok, informaciok, kulturalis hatasok stb.) nagy
szamban, sokféle iranybol, valtozé intenzitassal érkeznek. Szinte lehetetlen
leirni azonban az érkezé potencialitasok befogadasanak, megszirésének igen
valtozatos modozatait” (Biré A. 1995: 250).

A falusi k6z0sségek sok esetben meglehetésen rugalmasan adaptalodnak a
valtozasokhoz, mas esetekben viszont az adaptacié nem kévetkezik be. Az
viszont igaz, hogy a modernizacios kihivasra adott valaszadaptacié atirhatja a
kozosségen belili viszonyokat, de nem gyengiti a haztartasok, f6ként a piaci
viszonyokat adaptalé csaladok kozosségi kapcesolatait, s6t a kdzosségi kapesola-
tok Ujraszervez6désében meghatarozé szerepet jatszanak (Brown és Kulcsar
2001; O’Brien et al 2005). A posztszoviet vidéki Oroszorszag esetében pedig az
is megfigyelhetd, hogy a faluk6zosséghez mint identitashoz valé kétédés nem
veszit erejébol, és ahogy O’Brien és tarsai megjegyzik, tovabbra is igen erés. Ez
nyilvanvaléan az orosz falvak tradicionalis tarsadalmi és gazdasagi kozosségi
jellemz6inek maig éré hatasat mutatja. A ’modern’ és a ’tradicionalis’ merev
szembeallitasa tehat ilyen értelemben is helytelen.

Szamos példa mutatja, hogy a modernizaci6 sikeres lehet, ha nem elpusz-
titja, hanem egyiitt él a sajatos tradiciokkal, azokat hordozé intézményekkel."
A szakirodalom leggyakrabban Japan példajat emliti, de mas példak is vannak,

" Kinai szarmazasi hongkongi iizletemberek, vallalkozok gyakran adnak hangot

aggodalmuknak a nyugati életforma térnyerése és a kinai tradiciok térvesztése miatt.
Sokszor kideriil azonban, hogy az aggodalom mdogétt iizleti megfontolasok huzddnak
meg, s a hongkongi atlagember, de az iizletemberek jo része is at van itatva a
hagyomanyos kinai filozéfia, vallas, értékrendszer valamelyik fajtajaval.
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példaul Dél-Korea (Gi-Wook Shin 1998). A tradicionalis tarsadalom sikerrel
hasznalhatja a modernizacié eredményeit anélkil, hogy feloldédna abban. A
mekkai zarandoklat vallalkozoi alapon torténd kiszervezése példaul olyanoknak
is lehet6séget adott fogadalmuk teljesitésére, akik egyébként anyagi helyzetiik
miatt nem tehették volna. Mint Gusfield (1973) ramutatott, ez a koértulmény
megerdsitette a tradicionalis iszlam vallas befolyasat a tavoli azsiai tertileteken.

A fejlett, haladé, modern mindsités tehat egy meghatarozott kulturalis kon-
textusban értelmezhet6. Ebben az értelemben valéban aggalyos egy kiemelt
kultara, példaul az eurdpai kultira szempontjabol mindsiteni az Gsszes tobbit.
Az eurdpai kultarkor azonban maga is heterogén. Meg kell kilonboztetni az
eurdpai titk6z6zo6na allamait, teriileteit a centrumtol, amely kulturalisan szintén
nem homogén. A kelet-eurépai allamok elétt all6 minta azonban jelenleg az
észak-amerikali, illetSleg a nyugat-eurdpai. Az id6rél idére felmertls ,,harmadik
ut” mentéove gy tlnik, nem segfti ki a pacbdl ezeket az orszagokat.

A tarsadalmi modernizacié magyar kilatasai

Az tjkori modernizacié a kelet-eurépai régidban természetesen korabban,
hosszu sztunet utan a 18-19. szazadban kezd6dott, majd tébbszor megszakadt.
Ujra és tjra tetten érheté azonban a folyamatban a nyugati és keleti (bizanci)
hatisok egyiittes jelenléte'’. Lengyel Gyorgy a kelet-eurépai gazdasagszociol6-
giardl készitett elemzésében (Lengyel 1995) kitér Ifj. Leopold Lajosnak a
»szinlelt kapitalizmusrol” 1917-ben irt tanulmanyara. A szinlelt kapitalizmus
tulajdonképpen a nyugati intézmények keleti tartalmu jelensége, amelyre
Leopold szerint tébbek kozott az allammal kotott elényos szerzédések techni-
kaja jellemz6. Ez a korilmény tdg teret nyit a hagyomanyos keleti
viselkedésformaknak, habitusoknak. Ifj. Leopold Lajosnak, ennek a zsid6 szar-
mazasu szekszardi sz6l6birtokosnak a tanulmanya maig haté aktualitassal bir, s
ez a kérilmény mondanivalénk szempontjabdl is jelentéséggel bir. A kapitalista
intézmények és jogrendszer megteremtése tehat még nem elég a polgari tarsa-
dalom és piacgazdasag kifejlédéséhez. ,,Nincs kapitalizmus kapitalisztikus szel-
lem nélkil” — frja Leopold,” lényegesen megelézve ezzel a véleményével
Polanyi Karoly vilaghirG magyar kézgazdasz, szociolégus kijelentését, miszerint
,piacgazdasag csak piaci tarsadalomban létezhet” (Polanyi 2004: 105). A
kapitalizmus Leopold szerint ,,emberi elhatarozasokon, emberi akaraton, érté-

' A multat tehat nem sikeriilt minden latszolagos nagy er6feszités ellenére ,,végképp eltoriilni”,
2 A szinlelt kapitalizmusban, a nyugati és keleti kevert viselkedésformak vilagaban
Leopold szerint kedveltek az olyan ,,palyazati kiirasok”, amelyekben a megfogalmazott
feltételeknek csak a beavatott cégek tudnak megfelelni.
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kelésen, turelmen fordul meg” (Leopold 1988: 323). Lengyel Gyorgy elemzése
még egy sajatos informaciot nydjt ennek a bonyolult képletnek a megértéséhez.
A konstrualt szervezetek altal kondicionalt spontan szervezeti megjelenés igazi
kelet-eurépai paradoxon, egyfajta ,,szinlelt” és valdsagos civil formak egytittélé-
se a konstrualt szervezetek dominans ernydje alatt. Ez a vonas is a moderniza-
cids utat jard orszagok sajatja. Kell az allam timogatasa, de ez a tamogatas
egyben egy allami ellen6rzésre vald torekvést is tartalmaz helyi és kozponti
szinten egyarant. B tamogatas nélkil a tarsadalom nem vagy csak sokkal
lassabban képes intézményeit megujitani, viszont épp az id6 hianya miatt —
mert révid id6 alatt kellene nagy utat bejarni, mint az elmult évszazadokban oly
sokszor, de sohasem sikerrel — az eredmény is sajatosan kelet-eurépai. Mas
széval a tamogatasnak ,,ara” van, és ezt az arat sok esetben el6re kell ,,megfi-
zetni” lojalitassal, tovabba a keleti kulturkorre jellemz6 magatartassal. Mas
megkozelitéssel élve: a kbzpontositott allam kiépitése sokkal gyorsabban halad,
mint a Fukuyama (2011) masik két alapveté dimenzidjaban (joguralom és
felel6s kormanyzat) megfigyelheté valtozas.

Vannak, akik a szocializmus korszakat is egyfajta modernizacids
kisérletnek tekintik. Ez azonban véleményem szerint nincs {gy. Egyrészt a ko-
vetett ,,centrum” maga is zsakutcanak bizonyult, de ami fontosabb, tarsadalmi
és gazdasagi szempontbdl is visszalépésnek bizonyult. A tarsadalmat iranyitd
értékek, magatartasok és intézmények inkabb feudalis és bizanci tipusu jellegze-
tességeket viseltek,” s nem a viliggazdasagi centrumok jellegzetességeit. Tébb
kutatét megtévesztett a szocialista orszagok politikai és tarsadalmi propagan-
dajaban erételjesen a k6zosségi jelleget hangsilyozo retorika. Pareek (1968) pél-
daul kiemeli a kommunista Kinaban uralkod6 erés kozosségi motivaciot, és
idézi Mao elnok egyik intelmét: ,,Legyél els6 az aldozathozatalban és utolsé a
sikerek élvezetében”.'* A kelet-eurdpai torténeti ,kontextus” Kulcsar Kalman
(1985) szerint olyan vonasok 0jboli megerésddését eredményezte a szocializ-
mus idészakaban, amelyek — mint példaul a személyi kapcsolatok fontossaga
(patronus—kliens-rendszer) — nem tekinthet6k egy nyugati értelemben vett mo-
dern tarsadalom jellemz6jének. 1848 és 1945 kozott komoly modernizacids fo-
lyamatok és teljesitmények jellemezték a magyar tirsadalmat és gazdasagot, de
egyuttal megtalalhatok voltak benne azok a negativ jelenségek, intézmények és

"> Entz Géza tanulméanya jol illusztrélja, hogy milyen ,bizanci” felfogasok és technikak
lehettek eredményesek a szocializmusban a forrasokért vivott harcban, még a mivészet-
torténet latszolag marginalis teriiletének esetében is (Entz 2007).

'* Mao elnok természetesen ezt magéara nézve nem, csak a népre tartotta kovetendd példanak.
Akinek van még valamilyen romantikus eszmei, politikai hajlama Mao elndk nagysagat
illetéen, annak figyelmébe ajanlom Jung Chang és John Halliday konyvét (Mao: Az
ismeretlen torténet. Eurdpa Konyvkiadé Budapest 2006).
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magatartasok is, amelyeket a nyugati tarsadalmak hossza 4atalakulas id6szaka
alatt lekiizdottek, elhagytak. Az 1945-1990 ko6zotti idGszak felerdsitette és bea-
gyazta ezeket a negativ habitusokat®. Jellemz6 ,,szocialista” paradoxon, hogy a
kultar- és tudomanypolitika ezeket a negativ jelenségeket az 1945 el6tti id6szak
elitélendd és megsziintetendd lényegi vonasaként értékelte, de ugyanakkor sajat
tevékenysége is hasonl6 habitusok alapjan szervez6dott. Nem csoda, hogy a
szocialista propaganda hatasara az 1945 el6tti idészakot sokan ma szinte csak
ezekkel a negativ jelenségekkel azonositjadk. Hankiss Elemér a kelet-eurdpai
atalakulas kapcsan az un. ,kvazi feudalis kodrol”, ,,4j feudalizmusrol” beszél,
amely a tarsadalom kilénbozé szintjeit, intézményeit, a f6nok és a beosztott
viszonyat jellemzi. (Hankiss 1980, 1989, 2012). Kulcsar Kalman (1983) a
,»szocialista orszagok™ esetében a politika ,,talsulyossagara”, mindenre vald
ratelepedésére hivia fel a figyelmet. Ugy értékeli, hogy a szocialista tirsadalom
weredendben  kelet-eurdpai  képz&dmény”, ahol a személyes kapcsolatok
fontossaga és politikai elemként valé megjelenitése altalanos jellegzetesség. Ez
szerinte a tradiciondlis tirsadalmak'® vondsainak jboli megerSsddését jelenti
(Kulcsar K. 1985). A tradicionalitas ebben az esetben a keleties (bizanci) maga-
tartasok erételjes jelenlétére utal a magyar tarsadalomban, amely a gazdasag és
tarsadalom miikodési egységét kérdojelezi meg.

A gazdasagi és tarsadalmi modernizacié szétvalasa, illetSleg a ,.keleti” ma-
gatartasoknak a gazdasag és az allam szervezésében vald érvényestlése az alap-
vetS gazdasagi és tarsadalmi-tudati dimenziékban megmutatkozo idébeli szink-
ronitas hianyat jelzi. Ha rendelkezésre allnak elvileg az anyagi eszko6zok, de az
atalakulast tamogaté értékek nincsenek vagy csak kevéssé vannak jelen az elit-
ben és mas tarsadalmi csoportokban, akkor a ,,take oft” elmarad. Ha pedig bi-
zonyos tarsadalmi csoportok képviselik ugyan az atalakulas szikségét, az uj
értékeket, de intézményi hattér és tamogatas nélkul, tovabba hijan vannak az
anyagi eszkozoknek, eréfeszitéseik hasonloképpen eredménytelenek lesznek.'”
Pareek (1968) az értékrendszer harom elemét, ahogyan 6 nevezi: motivaciot

131990 utin sem szorult vissza ez a magatartas. Gondoljunk csak a kliensek altal Gsszehordott
ajandékokra a patronus sziiletésnapja vagy mas évforduldja alkalmabol.

' Ertsd a feudalis jellegti klientarak kialakulasat, elterjedését, amely ma is megfigyelhet.
Erzékletesen elemzi ezt a jelenséget Hankiss Elemér (1989).

' Erdemes elgondolkodni Metternich Jozsef nadorhoz irt 1844. majus 9-i feljegyzésén: ,,Ma-
gyarorszagon olyan dolgokkal foglalkoznak, amelyeknek nincs szubsztancidjuk. Azt akarjak,
ami csak kovetkezmény lehet: épiteni akarnak, és nem kezdik az alap megvizsgalasaval; pénzt
akarnak, és nem gondolkoznak arrdl, hogyan lehet pénzt hozo termékeiket értékesiteni. Ha cél-
rol van szo, eltekintenek az eszkozoktol, vagy eszkozokrol beszélnek a cél vilagos kijelolése
nélkiil, sz6val abrandokat kergetnek és nem aggddnak a tatongd mélységtél.” (Németh
Andor 1999: 192). (Kiemelés t6lem: K. L).
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tart 1ényegesnek a tarsadalmi valtozasok bekévetkezéséhez. Szitkségesnek tartja
a teljesitménymotivacié kifejlédését, er6s6dé hatasat, masrészt a kozos célokat
tamogat6 kooperacid és a masokkal szemben megnyilvanulé bizalom értékének
er6s6dését, valamint az elsésorban a feudalis tirsadalmakra, az erés hierarchi-
kus viszonyokkal bird kézosségekre jellemz6 ,,fliggbségi motivacio” befolyasa-
nak jelentés csokkenését. A kelet-eurdpai atalakulast ebbdl a szempontbdl saja-
tos, a nyugati mintatdl eltérd jelenségként értékeli Claus Offe (1992), aki a piaci
tarsadalom fejletlenségét, az elit tarsadalmi beagyazottsaganak gyengeségét, és a
valtozast erésitd, tamogatd értékek kialakulatlansagat emeli ki.

Az idézett irasok arra hivjak fel a figyelmet, hogy a modernizacids utat jard
orszagoknak szamolniuk kell torténeti, kulturalis fejlédésiik és foldrajzi
helyzetiik sajatossagaival. E jellegzetességek hatasa évszazadokon keresztil
érezhetd, kitapinthatéan jelen van az emberek mentalitisaban, értékrendszeré-
ben és viselkedésében. Kézgazdaszok szamara is megszivlelendd az a tanulsag,
hogy a fentiekbdl adéddan a nyugati piaci etika és viselkedés formait a ,kevert”
kulturalis mintak a gyakorlatban is sok esetben ,feltlirjak”, relativizalva az
egyetemeken tanult torvényszertiségeket. Az igazodasi centrum mintdinak atvé-
tele, elterjedése tobbek kozott ezért is bonyolult, konfliktusokkal terhelt folya-
mat. Rostas Zoltan Paszka Imrét idézve irja, hogy a nyugati mintaju moderni-
zaciot példaul Romaniaban sokaig igen erés ellenszenv kisérte, amely radikalis
konfliktusokban is megnyilvanult. (Rostas 2000). Volguine (2001) Oroszorszag
mai helyzetét elemezve felhivja a figyelmet arra, hogy a modernizaciét nem is
annyira a szovjet id6szak lerakodasai, hanem a maig él6 orosz tradicionalis kul-
turalis mintak hatraltatjak. Persze a szovjet id6szak el6szeretettel tamaszkodott
ezekre a tradicionalis mintakra, s igy szerepet jatszott tovabbélésiikben. Az o-
rosz kulturalis mintak gyokerei Volguine szerint az ortodox vallas munkafelfo-
gasaban talalhatok meg, amely deklaraltan inkabb ,,elmélkedd, mint gyakorlati”.
Az ortodox vallas meg sem kisérelte a munka kiillonb6z6 formainak eltéré kate-
goridkkal valé leirasat, mint pl. a katolicizmus.'® Volguine parhuzamot von
Kanada és Szibéria betelepiilésének folyamata k6zott abban a vonatkozasban,

'8 Hasonloan latja a két vallas gazdasagi érzékét Stelu Serban romén kutato is, mikor annak
a véleményének ad hangot egy tanulmanyaban, hogy a ,katolikusok fejlettebb gazdasagi
érzékkel rendelkeznek, mint az ortodoxok, amit ez utdbbiak el is ismernek™ (Serban 2005).
Ennek a koriilménynek torténeti és regionalis gyokereire utal Gunst Péter (1991), megem-
litve, hogy a katolicizmus a rémai jog hagyomanyaira épitve garantalta a magantulajdon
rendszerét, a keleti, ortodox kereszténység pedig egyrészt nem rendelkezett olyan erds tar-
sadalmi poziciokkal és befolyasold erdvel, mint a nyugati, masrészt agrarrendszere a kiilon-
boz6 formaju kozosségi tulajdonra épiilt. Ez a foldtulajdonlasi rendszer a Balkanon és
Oroszorszagban sokdig fennmaradt, nem kevés naiv, romantikus nézetet tdplalva a tarsadal-
mi fejlédés ,,szlav” atjarol.
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hogy mindkét terileten a szabadabb gondolkodasu, innovativabb, vallalkozé
szellem@ emberek, tobbnyire parasztok jatszottak Gtt6ré szerepet'’. Az eurépai
Oroszorszag — melynek teriiletén az ortodox egyhaz és az allam jelenléte erd-
teljesebb — és a szibériai Oroszorszag kozott meglévs killonbségek véleménye
szerint maig megtalalhatok.”

A torténelem sz6 mogott rejlé erk és folyamatok egy tarsadalomban donté
szerepet jatszottak és jatszanak ma is. A torténelemnek Hankiss (1989) szerint
kett6és hatasa van: egyrészt késlelteti és atformalja a modernizaciés hatasokat,
masrészt védi a tarsadalmat a hatalmi elit 6nkényeitdl, utdpisztikus programijaitol,
hiszen a modernizaciés torekvések keretében megvalosulé valtozasokat és azok
elméleti tamogatasat az elit vezényli (Benvenuti 1985). A valtozas iranyaba hato
értékek stirasodésének elmaradasa a tarsadalomban un. ,,szigetszerd” moderni-
zaciot eredményez, ahol az elit és szik kornyezete egyre inkabb elkilonil a tar-
sadalom nagy részétSl (Korten 1996). A feluletes kiilsé a kormanyzati, irodalmi
vagy a tudomany vilagabdl érkez6 szemléld, aki csak az elittel tartja a kap-
csolatot,” kénnyen hiheti, hogy a modernizacié tigabb horizonton is sikeres.

A gazdasagi és tarsadalmi modernizacié kelet-eurdpai sajatossagainak
megismerése fontos feladat, feltarasa még varat magara. Az orosz példa is mu-
tatja azonban a gazdasagi, kulturalis és politikai sajatossagok évszazadokon ati-
vel6 hatasat, befolyasat. Fukuyamaval (2012) szélva nagyon sok teknésbéka
halmozdédik egymas hatan. Kelet-Eurépaban és Oroszorszagban az 1990-es
valtasokat a korabban felszin ala nyomott ,.tradiciok” djraéledésének id6szaka
kovette. Ebben a folyamatban is megmutatkozott a kulturalis ,,gyokérrendszer”
szivossaga. Huntington (2001) ezt a folyamatot ,,6shonosodasnak” nevezi.
Ugyanezt a folyamatot észlelte az 1980-as évek végén Kelet-Eurépaban
Timothy Garton Ash, amit egyfajta emancipaciénak nevezett, s amelynek a
kovetkezd, egymast atfedd iranyait allapitotta meg:

#+ A nemzeti mult Gjrafelfedezése;

4 A vallas feltimadasa;

#+ A tarsadalmi egyesiilések, egyesiiletek, a civil szféra megerésodése;

4 A szlikebb értelembe vett, politikai jellegti civil mozgalmak tjraéledése.

Erdekes viszont, hogy ugyané Oroszorszag esetében a valtozasokat ,,0sz-

' Ennek bizonyitéka az is, hogy az 1. vilaghabortig a szibériai teriiletek adtak a vilag vaj-
termelésének 16%-at, ami az orosz vajtermelés tobb mint 60%-at jelentette.

%0 Visszautalnék az O’Brien és tarsai mar korabban emlitett tanulméanya kapcsan mondottakra.

*! Hivhatnank ket ,,politikai turistaiknak” is. Régebben a Szovjetuniot latogatd nyugat-
europai ,,politikai turistdk” rézsaszini Uti beszamoloi altattak az eurdpai kdzvéleményt, a
kozelmultban sokszor a kelet-eurdpai torténelembdl és kulturabdl hasonlo felkésziiltséggel
rendelkez6 eurdpai unios ,,politikai turistak™ értékelték a csatlakozni szandékozo allamokat.
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manosodasnak” vagy ,,ottomanosodasnak” hivta, ami alatt ,,a hanyatlas kézben
torténéd” emancipaciot értette (Ash 1988). A politikai és f6ként a civil szféra
er6sodése a szocialista viszonyokhoz képest valoban nagymértékd volt. A be-
mutatott keleti kulturilis mintak azonban ezt a szférat is erésen tamadtak, és
hatasukat eredményesen blokkoltak is, legalabbis egy id6re.

Osszefoglald

A tanulmany arra probalta rairanyitani az olvaso figyelmét, hogy miként
értelmezheté a kelet-eurdpai atalakulds a modernizacié sokat emlegetett
elméletének segitségével. Kiindulé allaspontja az, hogy a tarsadalmi és
gazdasagi modernizacid kettssége 1étezd és elsésorban kelet-eurdpai jelenség.
A tranzitologiai irodalom ugyan érzékeli e kettGsséget, de a hatarvonalakat a
szocialista/kommunista évtizedek és a jelen idGszak kozott latja, jelezve, hogy
az el6bbi befolyasa maig erételjes. A tanulmany azt probalta bizonyitani, hogy a
kett6sség a régioban évszazadok ota jelen 1évé két kultura egymas melletti
létezésében gyokeredzik, amelyek kolesondsen hatnak egymasra, adott esetben
segitik, vagy akadalyozzak a tarsadalmi-gazdasagi folyamatokat. Mindenesetre a
gazdasagi atalakulas 1ényegesen kozelebb all a nyugati mintakhoz, intézmények-
hez, ha ugy tetszik, a piacgazdasaghoz, a kapitalista értékrendhez. A tarsadalmi
atalakulas pedig inkabb ,,bizanci,” ,keleties”, vagy a legrosszabb kelet-eurépai
feudalis jellegzetességeket mutatja. Azok a magatartasok, amelyek e kultaraban
érzik jol magukat lényegesen csokkentik a piaci intézmények, a kozigazgatas, a
kilonbo6z6 szektorok, példaul az oktatas, kultara, kornyezetvédelem hatékony-
sagat, a polgari tarsadalom érdekérvényesité képességét, a civil tairsadalom mo-
dern funkciéinak érvényestlését. A gazdasagi és tarsadalmi atalakulas kettévala-
sa és elemzett jellege olyan mintat sugall a tarsadalom szamara, amelynek elfo-
gadasa, annak valé megfelelés a még tavolabbi j6v6be tolja ki az annyira 6haj-
tott europai felzarkozast.

A jelzett problémak rairanyitjak a figyelmet a modernizaciés folyamat
szamos ellentmondasara. Annyi azonban bizonyos, hogy a volt szocialista
orszagok jelentés eréfeszitést, de nem mindig sikeresen, tesznek annak
érdekében, hogy elsajatitsak a centrum értékeit és eredményeit. A retorikaban
ezek az erbfeszitések, mint Matsuzato (2010) megallapitja talan a legerételjeseb-
bek, ott el6szeretettel hasznaljak az EU-csatlakozassal, a felzarkézassal kapceso-
latban a ,,visszatérés”, ,helyreallitas” kifejezéseket, figyelmen kivil hagyva a
torténeti sajatossagokat. Mind e mellett azonban az is tapasztalhatd, hogy a po-
litikai elit nem szivesen mond le a keleti, bizanci eredetd viszonyok tovabbélé-
sébol fakadd elényokrdl. Mint példaul a politikai befolyas érvényesitésérél a
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tarsadalmi élet mds tertletein, (oktatas, kultira, muvészetek), a politikai
befolyas gazdasagi elénnyé valé konvertalas lehet6ségérdl, vagy éppen forditva,
tovabba a klientara épités és mukodtetés kellemes el6nyeirdl. Egyelére nem
latszik, hogy ez a sajatos kettésséget mutatd paradigma, amely Magyarorszag és
Kelet-Eurépa lényeges jellemzbje, veszitene vitalitasabol. ~ Mindezek a
sajatossagok azt is valdszinGsitik, hogy a tarsadalmi modernizacié kelet-
eurdpai, vagy a nem foldrajzi értelemben vett balkani dtja még sok
meglepetéssel szolgal a j6vében is.
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Az iskolai mai szemmel

,»"Az iskola arra val6, hogy
az ember megtanuljon tanulni,
hogy felébredjen a tudasvagya,

megismerje a jol végzett munka 6romét,
megizlelje az alkotas izgalmat,

megtanulja szeretni, amit eszmél,

és megtalalja azt a munkat, amit szeretni fog”

(Szent-Gyorgyi Albert)
Mult és j6v6: tanitasi paradigma kontra tanulasi paradigma

A XX. szazad az iskolaztatas expanzidja. A hangsuly athelyez6dik a tani-
taskozpontd szemléletrdl a tanulaskézpontd szemléletre. Az 4j pedagdgiai pa-
radigma megjelenése az egész vilagon az oktatasi rendszernek valsagjelenségeit
eredményezi. Uj elméleti orientaciés pont és fogalom jelenik meg: piaci ver-
senyhelyzet (Halasz 2001); nyitott képzés (Pordany 1999); tavoktatas (Kovacs
1999); kompetencia (Csap6 és munkatarsai); felnéttképzés ,,résztvevé kézpon-
tusag” (Maréti 1995); a pedagdgiai tevékenység tjraértelmezése (Zrinszky 2000,
Nahalka 2011). Atalakul az iskola id6-, cél- és feladatrendszere, a tanuldk, pe-
dagogusok szerep egyiittese (Trencsényi 2002). Mindez beépil az Eurdpai
Unié oktataspolitikajaba. 4j kompetencia kialakitasa valik sziikségessé a peda-
gogia-andragogia paradigmavaltasabdl (Kelley 2002). Megjelenik a munkaerépi-
ac valtozo sziikséglete, az oktatas-képzés piacca valasanak folyamata, az alul-
képzett tarsadalmi csoportok oktatasba térténd bevonasa, a konstruktivista ta-
nulasi szemlélet kialakitasa, az egyittmikods, innovaciés készség uralkodova
valasa.

Az Eurdpa Tandes az, oktatds-képés prioritasdt a kovetkeziképpen jelilte ki: tOb-
bet és hatékonyabban kell beruhazni az emberi eréforrasokba, az élethosszig
tarté tanulasnak kézzelfoghatéva kell valnia, s meg kell teremteni a tanitds és
képzés BEuropajat.

Az oktataspolitikai célok kiemelik a tanulas szinvonalanak emelését, a ta-
nulashoz hozzaférés konnyebbé és szélesebbé tételét az egész élet soran, a tu-
dastarsadalomhoz sziikséges képességek meghatarozasanak frissitése, az okta-
tas-képzés nyitottabba tétele a helyi kornyezet és Eurdpa felé, a mindségbizto-
sitasa javitasa, az iskolakkal val6 4j partnerség fejlesztése.
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Ehhez atfogd gondolkodasbeli valtozasra van sziikség, egyrészt szitkség
van az oktatas id6beli elterjedésére, a formalis, nonformalis, informalis tanulas
Osszhangjanak kialakulasara, a tanulashoz valé jog jradefinialasara, a pedago-
gus szerep atrendez6désére, az oktatas cél- és funkciérendszerének, modszeré-
nek megvaltoztatasara.

Dieter Mertens (1989) bevezette a kulesképességek fogalmat, és exek a kivetkezik:
problémamegold6 képesség és kreativitas, kooperaciés és kommunikacios ké-
pesség, a felelésségvallalas képessége, és az Onallésag és teljesitéképesség. A
hazai gyakorlatban a fejlesztési modell donté elemének tartjuk az életvezetési
onfejlesztési készségeket, a kommunikacios készségeket, a szocialis és allam-
polgari készségeket, a munkavallalashoz és vallalkozashoz kapcsolédd készsé-
geket, valamint a menedzsment és altalanos készségeket.

Kutatasok bizonyitjak, ha a tudasalapu tarsadalomroél gondolkodunk, ah-
hoz az egyén flexibilitasa, adaptiv képessége Osszekapcsolddik a technoldgiai
tudassal, a csapatban val6 egyiittmkodési készséggel, az onfejlesztéssel, a nyi-
tottsaggal, a rendszerteremtéssel, az alkotokészséggel. Ez lehet az utja a hatra-
nyos helyzet és az esélyegyenléség csokkentésének.

Korunk legfontosabb pedagogiai feladata az interaktiv dialéguson alapuld,
6nall6 rendszeres tanulas modjanak megtanitasa, adekvat tanulasi helyzet 1étre-
hozasa, amely segitségével az emberek munkaeré-piaci tarsadalmi helyzete és
¢életmindsége javul.

Megértés — tor6dés — felelgsség

Hogyan neveljuk a gyermekeinket? A valasz lehet r6vid: 6sztondsen, kul-
turajuknak megfeleléen, intézményesen. De szamunkra fontos a humanetologi-
ai nézete is, miszerint jelentés az ember rendszervezé tulajdonsaga, a gyermek
az anyaval és apaval kialakult kapcsolata, valamint a harom éves kor utani szo-
cializaci6. Nem nélkilozhetjik a csalad szerepét sem, mint alapvet6 kozossé-
get. ,,A csalad olyan, mint a hamuban siilt pogacsa, amit egész életiinkben ma-
gunkkal vissziik, s lehet6séget ad, hogy az élet viharaban hazaérkezhesstink.”
(Suté Andras 1976) A csalad szocialis konstrukcid, ahol jelen van a k6z6s meg-
beszélés, a vélemények cseréje, a kilonb6zé szerepek, cselekvések. De azt is
érezziik az iskolaban, hogy fesziiltségek vannak a csaladban, s kérdés, hogy fel-
készilt-e egy iskola ezek kezelésére.

A j6 iskola személyiséget fejleszt, jobb eredményekre oriental, a tanulék
pozitivumaira tamaszkodik, fejleszti a tanar-diak egytuttmikodését. Pedagdgiai
elvei ki301t szerepel: a beavatas pedagogidja, a kozos élmények, az egyiittes tevé-
kenység, és a magas kovetelménytamasztas. A kisiskoldsok életében megvaldsul: a
szeretet, a bizalom és a biztonsagérzet, melyeket a pedagogus sugaroz.
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Tgaz megdllapitisok: ,,A j6 tanar egész életen at hat6 példat ad, egy olyan 4j vi-
lagot nyit meg emberségben és tudasban, amelyet a didk soha el nem felejt”
(Csermely Péter 2009). ,,A pedagogus nem lehet elkeseredett, megtorpant em-
ber, mert a pedagégusnak egyetlen karizmaja van: a j6vébe vetett hit optimiz-
musa” (Karacsony Sandor). ,,A pedagogus kirdly lehet a gyermek birodalma-
ban, ha nemcsak torvényeket talal ki, hanem figyelembe veszi a gyermek torvé-
nyeit is” (Ancsel Fva).

Kérdés, hogyan szeressiik a gyermeket? Nagyon okosan — megértéen —
egyltt érzéen — bizalommal.

A gyermekek tirténetei , iizenik”
o Mivan ott benn?
O Sgeretek, mert szeretnek.
o Visszajelzést kaptam: szeretetre méltd vagyok.

Latjuk a gyermekben a felszint és a mélyt, az 6r6mot és banatot, a segitést
és a védelmet. ,,Nézz hosszan egy gyermekarcra és latni fogod, ha van sors, hat
nagyon koran elkezd3dik” (Ancsel Eva). Ez hivia fel a figyelminket a zgrddésre.
Tobbnyire alabecsiiljiik a mosoly, egy pillantas, egy kedves sz6, egy figyel6 te-
kintet, egy 6szinte bok vagy csekély torédés ereje, mind képes ra, hogy 4j iranyt
szabjon életednek. Nem is gondolnank, mily végtelen sok lehet6ség adédik nap
mint nap, hogy szeretetiinket kimutassuk. Figyelmeztet6k Popper Péter (1996)
gondolatai: ,,Az embernek jatszani, dolgozni, szeretni és imadkozni kell, hogy
az életbdl a legtobbet kapja.”

»Ez a legnehezebb manapsag, ugye, tudod? ... Hogy hianyzik — nem is a
szeretet —, hanem a jdsdg. — Ha valaki j6 hozzank, hirtelen melegiink lesz. Fir-
zed mar? — hogy atsuhan rajtad valami megnevezhetetleniil kellemes érzés. Sét,
meg is lep6dsz, hogy ilyesmi van még egyaltalan. Egy j6 sz0, egy jo tett — és
szinte megszédiilsz. ... Brzed mar?” (Miiller Péter 2007)

A kapcsolatkérdéstinknek egyik tartopillére a fele/dsség. A tudatos ember
mindig a jelen pillanatra felel, mert felelésségteljes, sz6 szerint, mert felelés
azért, amit tesz. A felel6sségvallalis nem kudarc, hanem a lelki érettség jele.
Tanitvanyaimnak tudniuk kell, hogy a sajat élettinket mi iranyitjuk, az elhibazott
dontéseinkért csakis mi felelink. Azt is éreznitk kell, hogy aki erds, kiall maga-
ért, aki erGsebb, kiall masokért.

Ezekhez a jelenségekhez a pedagdgus szerepeknek is valtozniuk szitkséges.
A tanitoi, tanari munka kilonbségeinek tagadasa nélkil egylényegl mesterség-
ként irhaté le, amelynek egyetemes sajatossaga az, hogy az emberi kapcsolatok
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kozepében, az emberi viszonyulasok, a kommunikacio, a viselkedés szerepfor-
mai altal is emberformalé hatasokat kozvetit. A pedagdgus szerepekre vonat-
kozé néhany hazai kutatas és nemzetk6zi dokumentum éttekintése utan kisérle-
tet tehetiink egyfajta 4j, a pedagogusokra alkalmazhaté szerep egytittes kérvo-
nalazdsara. A szerep egylittes tiz szerep eleme (tantargyi, modszertani, tervezé-
si, iskolaszervezd, vezetd, innovacios, tanacsadd, gyermek- és ifjusagvédsd, sza-
badid6-szervezd) nevében megfelel a korabbi szerepfelosztasokban nevesitett
szerepelemek, nevében tartalmukat tekintve 4j elemek tekinthet6k. A modell
tulajdonsaga azonban nem a szerepek és a hozzarendelt feladatok és kompe-
tenciak Osszeillesztésében van, hanem abban a szemléletben, amely feltételezi
azt, hogy a pedagégusok szerepiiket a gyorsan valtozo vilag kihivasainak meg-
feleléen, rugalmasan és gyorsan képesek valtoztatni. A szerepek atmennek
egymasba, a feladattipusok és a megvaldsitasukhoz sztkséges kompetenciak
tobb szerep esetében jelennek meg kovetelményként. A kompetencidk pedig
jellegiknél fogva jol atvihetSk egy mas szerep vagy mas kornyezet feladatainak
megvaldsitasahoz.

Az 4 oktatdsi-képési gyakorlatban a pedagigns legnagyobb kibivisa a
munkdjinak fo jellemzdje: a valtozasokhoz valé gyors alkalmazkodas, a folya-
matos reflexid, a tarsadalmi, szakmai kornyezetre és a folyamatos dontéshoza-
talra.

Uj jelenségek az iskola vilagaban

Mindenekel6tt szélunk a vezetésrol. ,,A vezetés célja a munkaaddk és a
dolgozok egylittes maximalis boldogulasanak elGsegitése” Taylor). Mdsok sze-
rint: ,,Olyan sajaitos munka, amelynek célja masok munkajanak eredményessé
tétele: kozos cél érdekében elkbtelezetten, egylttmikodve a vezetdvel és egy-
massal, képességeik, energidk felhasznalasaval” (Klein). A vegetés: mtGvészet (ve-
le sziiletett tehetség), tudomany (tanulhatd), szakma, iranyitas (azt akarjak csi-
nalni, amit 6 akar) és politika (iratlan torvények felhasznalasa). (Watson 1986)

Ma az iskolaban a leadership vagy a személyes vezetés Iép el6térbe, hidat
kivan épiteni az egyéni és a szervezeti célok kozé, és a vezetdi tevékenység
olyan eleme, amely a szervezeti er6forrasok kitintetetten az emberi eréforrassal
foglalkozik (a vezetd és beosztottai kézotti kapesolat modjara keresi a valaszt),
¢és annak képességét jelenti, hogy hogyan tudja a vezetd a szervezet tagjait a
szervezeti célok megvaldsitasara befolyasolni, mozgositani (Bakacsi 1996).

A személyes vegetés kategdridjiba harom jelentds elemmel kell sxamolnunk:
kommunikicié, vezetési stilus és motivalas.
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Az eredményes vezetés alapja egy ,érgelmi intelligencia®, melynek eleme: az
onismeret (érzelmi 6nismeret, pontos 6nértékelés, 6nbizalom), 6nmenedzselés
(6nkontroll, megbizhatdsag, lelkiismeretesség, alkalmazkodoképesség, teljesit-
ményorientaltsag, kezdeményez6készség), szocialis tudatossag (empatia, a szer-
vezet ismerete, szolgaltatasorientaltsag), készség (befolyasolas, masok fejleszté-
se, kommunikacio, konfliktuskezelés, kapcsolatok kiépitése, team-munka és
egyuttmikodés). (Goleman 2001)

Egy vezetd kivanatos tulajdonsdgai kizott tartink nyilvan: a valtozasok ko-
vetése, stratégiai szemléletmod, rendszergondolkodas, rugalmassag, nyitottsag,
folyamatos tanulds, demokratikus, rugalmas vezetési stilus, csapatépités, értékek
teremtése, konfliktuskezel képesség, (meg)hallgatasi készségek birtoklasa, bi-
zalomépités, a teljesitmény allando fejlesztésére vald torekvés.

A sikeres vezet§ tobb vezetési stilust és eszkozt tud mozgodsitani, széle-
sebb a repertoarjuk. Rugalmasan, zokkenémentesen képesek valtani egyik sti-
lusrdl a masikra, sziikség szerint. Tudatosan alkalmazzak a stilusokat és eszko-
z6ket, pontosan el tudjak magyarazni, hogy mikor melyik stilust alkalmaznak és
miért: azaz mindig a helyzethez igazitjak eszkoztarukat.

A masik jelentés kérdés az iskola vildgaban a szocialis kompetencia fej-
lesztése. Ertelmezésiik kilonb6z6:

Argyle (1983): a szocialis kompetencia olyan képesség, olyan készségek
birtoklasa, amelyek lehetévé teszik, hogy szocialis kapcsolatainkban a kivant
hatast el6 tudjuk idézni.

Tower (1982): a szocialis kompetencia a szocialis viselkedés el6idézé ké-
pesség birtoklasa.

Puttalaz és Gattman (1993): a szocialis kompetencia a szocialis viselkedés
azon aspektusa, amely fontos szerepet jatszik a fizikai és pszichikai betegségek
megel6zésében

Waters és Sroufe (1983): a szocialis kompetenciat az egyén hatékonyan
tudja hasznalni kérnyezeti és személyes adottsagait, képes j6 eredményeket el-
érni fejlédése soran.

B. H. Schneider (1993): a szocialis kompetencia képessé teszi valakit meg-
felel6 szocialis viselkedések végrehajtasara, el6segiti személykozi kapcsolatainak
gazdagsagat oly modin, hogy masok érdekét ez ne sértse.
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A pedagodgiai gyakorlatban nem nélkul6zhetjiik a szocialis kompetencia
Osszetevoinek vizsgalatat és fejlesztését. Stephens (2000) véleménye alapjan:

. Szemiélykizi viselkedés: konfliktuskezelés (asszertivitas, mérsékelt hang-
nem), figyelemfelkeltés (kérdés alkalmaval), tidvozlés (mosoly), segi-
tés masokon (6nként, kérésre), viselkedés (jatékszabalyok betartasa),
pozitiv attitid masok irant (sokszindség elfogadasa.

*  Onmagdval s3embeni viselkedés: kévetkezmények villalsa, etikus visel-
kedés, érzelmek kifejezése, Onelfogadas, felel6sség a tanulassal kap-
csolatban.

& Feladattal kapesolatos viselkedés: sommunikaci6 feladatvégzés kozben,
figyelés feladatvégzés kozben, csoporton belili aktivitas, szivesen
egytittmikodik, masok el6tti szerepvallalas.

A tanulok kirében akkor jin létre hatékony egyiittmiikidés, ha alapszinten: kom-
munikativ 6tleteket ad, aktiv a csapatmunkaban, és elfogadja a segitséget.

Kizépszint: segit masoknak, ha kell, elfogadja a kritikat és tud valtoztatni, a
feladat befejezéséig folytatja a munkat.

Emelt szint: érzékeny a csoporttagok igényeire, korlataira, vezet6i készsé-
geket mutat, koordinal.

A pedagdgiai munkdban fejlesztési lehetdségeink: a modellnytjtas, a szocia-
lis problémamegoldas, szerepjaték (szerepcsere), torténetek megbeszélése. To-
vabba a csapatban végzett munka, a kooperaciés hajlanddsag, versengés,
egyuttmikodés egyensulya. Betartandd elvek a korrektség, tisztesség, felelGs-
ségtudat, megbizhatdsag, kotelességtudat, megbizhatdsag, kotelességtudat, tole-
rancia, szolidaritas, megértés, segitékészség.

A szocidlis kompetencia fejlodését befolyisold tényezdk: egyrészt az egyén
oldalarol a személyiségbdl fakadd tényezok, masrészt a csalad altal képviselt
tényezOk és az iskolai kérnyezetbdl fakadd tényezdk kore. Kedvezden hatd té-
nyez6k: meleg, nyitott iskolai 1égkor, vilagosan megfogalmazott célok és szaba-
lyok, tanulékézpontu tanitas-tanulas, kooperativ tanulasi formak, magas tanari
elvaras, a tanuldk pozitiv elfogadasa, tanari kontroll a tanulok felett, személy-
kozi kapesolatok sokasaga.

Témank szempontjabdl kiemelend$ a bardtsdg mint a szocialis készségek
és a kotodés kifejezddése. Mérei (1948) azt mondta: ,,ha én varazslo lennék, ak-
kor azt kivannam, hogy minden emberben alakuljon ki a baratkozas képessége.
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Mité6l baratok a baratok?

1. tabldzat. o vele lenni

ELFOGADAS ELUTASITAS
Humorérzék Agressziv, durva, k6zonséges
Egytuttmakodd Kotekeds, akadékoskodo

Talpraesett, tigyes

Foénokoskodd

J6 otletei vannak

Visszahuz6do, félénk

Konnyd bevonni tevékenységekbe

Alacsony intelligencia

2. tablizat.

Megbizhato

ELFOGADAS

ELUTASITAS

Lehet ra szamitani

Agressziv, durva

Oszinte Hazudés, kétszinl

Hiséges Kikotyogja a titkokat
3. tablazat. Segit elérni céljaimat

ELFOGADAS ELUTASITAS

Hasonlo értékek és érdeklédési kor

Kiulonbozé értékek és érdeklédési kor

A kortarscsoport értékeinek elfogadasa

Nonkonform, kiilonc, a kortars cso-
port értékeit elutasitja

Ugyanolyan nemt, kord, etnikumu

Nagyképuskods, ,,fels6bbrendd”

A bardtsaghoz sziikséges néhdny s3ocidlis késgség: csatlakozas egy csoport-
hoz vagy jatékhoz, konfliktuskezelés, siker és kudarckezelés, kiallni a baratunk
mellett, a kérés teljesitése vagy visszautasitasa, pozitiv tzenet kildése a masik
felé, a visszautasitas kezelése és beszélgetés.

Preferalt helyen kezeljik kéznevelési céljaink kézott a halmozottan hatra-
nyos helyzetd tanuldkkal vezeté foglakozok s az ezekhez kapcsolédd vezet6i
munkat. ,,Ahany ember, annyi megoldas vagy megoldatlansag. Ezért nem hi-
szek az egyre jobban elszaporodé bélcs tanacsokban. Az ember mégiscsak
eléggé egyedi. Ennyit gondolom, a magunk javara talan elmondhatunk. Hogy a
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legvégletesebb formaciéban — legyen az bindzé vagy proféta — sem vagyunk
akarkik. Az ember megérdemli, hogy odahajoljunk feléje” (Mészoly Miklos).

Antoine de Saint-Exupéry kis hercegének invitalasa ellenére sem jatszik a
réka, nem jatszhat vele, mert nincs ,,megszeliditve”. Megszeliditeni pedig any-
nyit tesz, ,,mint koteléket teremteni”.

Ezeket a motivumok idézédtek fel bennem, amikor vizsgalataim arra utal-
nak, hogy a rossz diakok széles korti integraciéja nem megoldott, integralédas
hianyaban nem motivaltak, és ezek kihatnak a tanulmanyi eredményiikre és to-
vabbtanuldsukra, az oktatok moédszertani, multikulturalis ismerete hianyos, s a
roma szarmazasu didkok hatranyos megktlénboztetése miatt érdeklédésiink az
iskolai iktatas iranyaban meglehet&sen alacsony.

4. tablazgat. Az iskoliban alkalmazott, a tanulds sikeréheg
és ag iskolai kudarcok lekiizdéséhez vexetd megolddsok, mddszerek

1. Specialis tanar-szil6 kapcsolat o Hirlanc
o Szil6i értekezlet a tanulék bevona-
saval
2. Preventiv intézkedések o Lelki egészség megbrzése

3. Egyénre szabott tanulasi utvonal | o Egyéni titem( haladas
kiépitése .
p o Specialis programok

4. Tanari teamek kialakitasa o Teamek kozvetlen kapcsolata a
tanulokkal

5. Kiscsoportos oktatas

A vezetd szerepe a halmozottan hatranyos helyzeti
tanulok segitésében

o A tanulas iranti igényt ugyanigy névelni, emelni kell, mint a kinalatot.

o Tanulasszervezési, modszertani valtozasokra van sziikség, amely min-
denki szamara eredményes, hatékony tanulast biztosit, illetéleg minden-
fajta tanulast méltanyolni szukséges és biztositando elismertségiik is, le-
gyen sz6 formalis vagy informalis tanulasrol.
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o

Fontos hangsilyozni a komplex segitségnyujtast is, hiszen a tanulasi
alulmotivaltsag okait vizsgalva a nyomort, az akut csaladi problémakat,
a személyes problémakat is jelentds tényezéként kezeljiik.

A hagyomanyos tantargyakon alapul6 elméleti oktatassal szemben egyre
nagyobb szerepet kapjon az integralt ismereteket ko6zl6, a valds élet-
helyzeteken alapul6 tanulasszervezés.

Jellegzetes valtozast igényel, hogy a tanulasszervezési eljarasok rugalma-
sabb, sokkal inkabb az egyéni sziikségletekhez igazodjanak.

Karakterisztikusan hangsulyos és valtozasokat megélé elem a tanulok
teljesitményének értékelése.

Sziikséges visszaallitani a tanulok 6nbecsiilését, olyan 1égkort biztosita-
ni, ahol nem félnek a kudarctél.

A tanul6k maguk is nyomon tudjak kévetni 6nmaguk fejlédését.

Az iskoldk fontosnak tartjak, hogy a tanulok egyéni képességeihez il-
leszkedd, adaptiv tanulasszervezési eljarasokat és megoldasokat alkal-
mazzunk.

Mindeniitt az aktiv, cselekedteté tanulasszervezési eljarasokat részesitik
elényben.

Azon képességek fejlédjenek, amelyekre a késébbiek soran vagy mint
munkavallaloknak, vagy mint allampolgaroknak sziikségiik van.

Szakirodalomban jel6lt alapkészségek
elemi készségek, ,.kapunyité készségek;
életmentési készségek / tarsas érintkezés, koz0sségi tevékenység;

kulcsfontossagu készségek / kommunikacié, problémamegoldas, ma-
sokkal egytittélés;

szocialis és allampolgari készségek (kotelesség, jog, erkoles, normak, ér-
tékek);

munkavallalashoz kot6d6 készségek;

vallalkozoi készségek / kapcesolattartas, 6nallé cselekvés, lehetGségek
felismerése;
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o menedzsmentkészség / csapatépités, kreativitas, dontéskészség, onbiza-
lom;

o altalanos készségek / elemzés, tervezés, problémafelvetés.
Ko6z6s jellemziként kiemelend6

o tanarok j6 felkésziiltsége;

o kiemelkedd szocidlis kompetencidk / jellem, tlirelem, kommunikaciés
készségek és képességek, erds személyiségi, nyitott és rugalmas gon-
dolkod3s, cselekvés;

o a fiatalok megért6 elfogadasa;

o a tovabbképzéseken dominaljon a csapatépités, konfliktuskezelés, a fia-
talok tanuldsat segité6 metodikak, ) kommunikacios technikak alkal-
maz4sa.

Hatranyos helyzet(i tanul6kkal eredményesen
foglalkoz6 iskolak jellemz6i
o aziskola menedzsmentje ;
o munkamegosztas, funkcionalis;
o a munkako6zosségek, mihelyek;
o fontos szerepet szannak az informacidéaramlasnak;
o a parbeszédekre éptlé kommunikacios rendszert részesitik elényben;
o a menedzsment fontos tevékenységi tertilete;
o a tarsadalmi beagyazottsag, partneri kapcsolat;
o hagyomanyok, PR-tevékenység;

o a baratsagos személyiségkozponta 1égkor kedvez a személykozi kapeso-
latok kialakulasanak, és megteremti a tanuldk szocializalasanak terepét;

o a tanuldi sikerek az iskolai munkaban, a versenyen elért eredményhez,
magatartasi, fegyelmezési stilushoz, a tanuldk motivacidjanak, a tanito-
tanitvany kozotti bizalom kialakulasahoz kétédnek;

o tobben szikségesnek tartandk a ,nyitottabb” iskola megvalositasat /
sokféle szakember, taneszkozok, tanitasi modszerek, oraszervezési elja-
rasok, a tantestiilet Onfejlesztése, szocialis kompetencia jelenléte.
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A sziil6k iskolaval szembeni elvarasai —
valtozasok a sziil6—iskola kapcsolatban

A szul6k lehet6séget kaptak arra, hogy sajat jogokkal, kompetenciakkal
rendelkezé partnerekké valjanak. A jogokkal valé élés gyakorlat azonban ko-
rantsem kihasznalt. Az iskolaval val6 egytttmikoédésnek még mindig a £6 célja
a kiillonb6z6 tantgy-igazgatasi teenddk ,,elintézése”. A kilonb6z6 jogok inkabb
papiron élnek, megvalésulasuk igencsak formalis. Ezt mutatja a kapcsolattartas
modszereinek statikussaga, s6t a multhoz képest — nem utolsésorban a szilék
¢és pedagogusok talterheltsége miatt — az intenzivebb formak béségességének a
beszikiilése.

Mit tehet az iskola vezetése a sziil6k nevelépartnerként
valé megnyerése érdekében?

Csupan néhdny megfontoldst emlitiink. El6szor is az 6 felel6sséguk és felada-
tuk, hogy a szul6k kell6 informaciéval rendelkezzenek az iskola terveirdl, szan-
dékairol, az altala nyujtott, a gyermekeket szolgalé oktatasi-nevelési célokrol és
lehet6ségekrdl. Hogy biztositsak a sziléknek javaslataik, véleményiik, észrevé-
teleik elmondasat, s arra érdemi valaszt is adjanak. Frezhessék, hogy rajuk va-
l6ban sziiksége van az iskolanak. Ebben is mutasson az iskolavezetés példat a
beosztott nevel6knek is, hiszen mégis csak 6k talalkoznak a leggyakrabban a
szill6kkel. A tantestileti k6z6sség épitése elhanyagolhatatlan feltétele a szilok
bekapcsolédasanak a nevelSk felelsségteljes egytittesébe, s aktiv részvevové
valasanak.

Rendkivil fontos lenne, hogy a sziil6k maguk is t6bb pedagdgiai, pszi-
choldgiai ismerettel rendelkezzenek gyermekeik fejlesztésének teendéirdl, mod-
szereir6l. Rendkivil sekélyesek példaul az életkori vagy fejlédés-lélektani saja-
tossagaikrél valo elképzeléseik. Keveset tudnak arrél, hogy az ellenérizetlen
barati kapcsolatok, a killénb6z6 iskolan és csaladon kiviili viszonyaik ismeret-
lensége, magara maradottsaguk milyen veszélyeket hordoz, hogy silyos potcse-
lekvésekbe stiillyedésiiket idézheti el6, s a személyiségtiket torzité devianciaknak
tragédiakba torkolld kévetkezményiik is lehet. Osztalyonként, életkori csopor-
tokként, a sokszor csak egyes jegyekrdl vagy egy-egy iskolai magatartasi prob-
1éma korbejarasardl szolo szil6i értekezleteket j6 lenne olyan beszélgetésekké-
eszmecserékké tenni, ahol az életkori jellemz6krdl, a csaladokat, emberi kap-
csolatokat fenyegets, mételyezs veszélyekrdl, azok elkeriilési, megel6zési lehe-
tGségeirdl folyna a k6z6s gondolkodas, vita a kovetelések egytittes kialakitasa.
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Aktualis probléma a pedagégusokat is a j6 iranyba befolyasolé empati-
kussag erdsitése a sztlokkel valé kapcsolatban. Az iskolavezetés sose becsiilje
le, és ne hagyja megvalaszolatlanul a sziil6i megkereséseket. Nagyon sok kézot-
tink a tanacstalan, segitségre vard, a kétségektdl és veszélyektSl megfélemlitett,
a hazassagok tonkremenetelével magara maradt anya, apa segélykérése. Olykor
azért is, mert nem kaptak meg az illetékes tanartol, osztalyfénoktdl a remélt
segitséget, s az elveszettség hangulatéba siillyednek. Eppen a pedagdgusok vé-
delmében nem szabad formalisan kezelni az ilyen megkereséseket vagy elutasi-
tani, hiszen ez hallatlanul fontos jelzés a vezetés szamara, amin mindig érdemes
elgondolkodni, és tanartarsainkkal egyiitt az érdemi megoldast keresni. Frde-
kitk annak teljesitése, amiért 1éteznek. Halaluk az iresjarat, a formalizmus, a
kvazi cselekvések, az id6rablé értekezletesdi. Rendkivil fontos, hogy az iskolai,
nevelSi partnerség és demokratizmus érdemi, cselekvé egytittmikodése hiva-
tott résztvevéinek érezzEék magukat, hogy azokka valhassanak.

Az utédok gondozasardl, nevelésérél valé gondolkodasnak, a sokoldala
biolégiai, ismereti, érzelmi, gazdasagi, csaladi reprodukcionak {6 pillére maga a
csalad, mely nélkil soha nem lehettek, és nem lesznek igazan eredményesek a
modern korban sem, az intézményes nevelés hatékony és sikeres megoldasara
tett er6feszitések.

Epilégus

»Az embernek nem kell mindig jol jarnial Nem kell minden helyzetbdl
nyertesen kikertilnie! Aki ezt a kényszert nyertesen el tudja engedni, az belséleg
nagyon szabad lesz.

Az élet hosszu, bele kell, hogy férjenek vereségek, dsszeomlasok, djra-
kezdések is. Fis ennek soran dj aspektusai nyilnak meg a dolgoknak, olyanok,
amelyeket csak alulnézetbdl lehet latni.” (Meérei Ferenc)
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Fehér Katalin
Az erdélyi felvilagosodas pedagoégiai gondolkodoi
Teleki Laszlo

Az erdélyi Teleki-csalad szamos tagja jatszott jelentds szerepet hazank poli-
tikai és kulturalis életében. Elég, ha a politikus Teleki Mihalyra (1671-1720),
Rakécezi tibornokéra, a kélté és mifordité Teleki Adamra (1740-1792), a
konyvtaralapitd Teleki Samuelre (1739-1822), a t6rténetir6 Teleki Jézsefre (1790—
1855), a magyar leanynevelés egyik uttéréjére, Teleki Blankara (1806—1862)
vagy a politikus Teleki Laszlora (1811-1861) gondolunk.

A csalad egy kevéssé ismert tagja id6sebb Teleki Laszlo. 1764. szeptember
2-an sziletett, és 1821. marcius 21-én hunyt el. Eletérdl, irodalmi, kultarpoliti-
kai és pedagogiai tevékenységérsl néhany méltatas megjelent ugyan,' de életm-
vének teljes feltarasaval adés még a hazai mivel6déstorténet-iras. A legtébben
csak annyit tudnak réla, hogy az 6 konyvgyidjteménye képezte az akadémiai
konyvtar alapjat, és hogy 6 volt akadémiank elsé elnokének, Teleki Jozsefnek
¢és a politikus ifjabb Teleki Laszlonak, a Kegyene szerzéjének az apja. Pedig id6-
sebb Teleki Laszl6 jelentSs alakja volt a hazai felvilagosodas koranak. Mint a
magyar felvilagosodas nagyjai, 6 is harcolt az anyanyelvii tudomanyossag fej-
lesztéséért, az akadémiai eszme megvaldsulasaért, a magyar nyelven térténé ok-
tatasért és szinjatszasért.

Kilonosen harom munkaja érdemli meg figyelmtnket, mert ezekbdl egy
egységes és haladé muvel6déspolitikai koncepcié korvonalai rajzolédnak ki,
amely — megvalosulasa esetén — nagymértékben elésegitette volna hazank pol-
gari iranyu fejlédését. A harom mua kozil ketté nyomtatasban is megjelent, egy
pedig, a legkorabbi, kéziratban maradt.”

A tovabbiakban e harom mu alapjan vazoljuk fel Teleki Laszl6 mavel6dés-
politikai elképzeléseit, neveléselméleti gondolatait.

Véleménye szerint egy nemzet fejlédésének alapvetd feltétele oktatasugyé-
nek megfelel§ szinvonala. Koranak, tehat a 18. szazad utols6 éveinek és a 19.

' Voinovich Géza: I1désebb grof Teleki Laszl irodalmi munkassaga. Irodalomtorténeti
Kozlemények, 1899, 129-167.; Négyesy Laszlo: Egy régi magyar kultarpolitikusrol.
Magyar Paedagogia, 1901. 595-605.: Fehér Katalin: Teleki Laszl6 nevelésiigyi
munkassagahoz. Magyar Konyvszemle, 1985. 1. sz. 62-67.

* A magyar nyelv elé mozditasarol buzgé esdeklései gr. Teleki Laszlonak. Pest, 1806.; Uber die
Einrichtung einer Gelehrten Gesellschaft in Ungarn. Eine unmassgebliche Meinung des Gr. L.
Teleki. Pesth, 1810.; Teleki Laszl6: A nevelésrdl. MTAK Kézirattar, Régi s 11j irdk 4-r. 133 sz.
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szazad elejének hazai oktatastgyét vizsgalva keserien allapitja meg, hogy na-
lunk a népoktatas, a kozépfoka oktatas és a felsGoktatas is igen korszerltlen
rendszer szerint folyik. ,, Egy nevezetes akadalya Nemzetink Culturajanak és
ennél fogva anyai nyelviink pallérozasanak is, Oskolai allapotunknak kozonsé-
gesen rossz karban val6 léte. Akar Alsobb Falusi és Varosi Oskolainkat, akar
pedig felsé6bb Gymnasiumainkat egészen az Universitasainkig tekintstik, minde-
nttt oly sok véghetetlen hibakat, Anomaliakat talalhatunk, hogy val6saggal
tsuda Nemzetiinknek illyen ldbon valé megallhatasa is.””

A népiskolai oktatasrdl szolva megallapitja, hogy a 6—12 éves gyermekeket
az elemi ismereteken, az olvasison, irdson és szamoldson kivil szinte semmi-
féle hasznos dologra nem tanitjak. A parasztgyermekek, a kereskedk és kéz-
muvesek gyermekei az iskoldban eltoltott éveket szinte teljesen elvesztegetik,
hiszen ott nem tanuljak meg jovendé életpalyajukhoz, a mezei gazdalkodashoz,
az iparzéshez és kereskedéshez elengedhetetlentl sziikséges alapismereteket.
A kozépfoku oktatas teriiletén is ugyanez a helyzet. A latin nyelv talstlya a gim-
naziumi oktatasban elveszi az id6t az igazan fontos tantargyak, f6ként a termé-
szettudomanyok tanitasatél. Egyetemi oktatasunk is messze elmarad a fejlet-
tebb eurdpai nemzetekéit6l. Nincsenek hazankban szakiskolak, hianyoznak a
katonak, kereskeddk, gazdasagi szakemberek, hivatalnokok képzésére szolgald
intézmények. Nincs szervezett pedagogusképzés, nincsenek megfelel6 tankony-
vek, az iskolak felugyelete sincs jol megszervezve.

Teleki mindezek okat abban latja, hogy az oktatastigy hazai iranyitéi nem
ismerték fel a pedagdgia mint tudomany jelentéségét, és az oktataspolitikai
dontések meghozatalakor nem hasznaltak fel annak fontos, 4j eredményeit,
melyek pedig a fejlett eurdpai orszagokban mar ismertek. ,,Az Gj Tudomany a
Pedagogia a nevelés mestersége, még nalunk szinte esméretlen... A nevelés
mestersége az az Ut, a mely altal egész Nemzetek formaltatnak, a mely altal a
Nemzeteknek kozonséges boldogsaga elésegittetik... ez az a felséges Tudo-
many, a melynek kidolgozasat és Systemaba val6 hozasat az emberi Nemzet oly
késére halasztotta, e mi Magyar Nemzetiink még tsak meg sem is izlelhette.
Nallunk még errél nem tsak semmi sem irédott, ebben olly tokélletesen hatra
vagyunk, hogy ha tsak ujabb Tudésaink Nemzetiinket erre hamar figyelmetessé
nem teszik, majd késébbre az ez 4ltal okozandé kart alig pétolhattyuk ki.”*

Teleki nézete szerint a nevelés allami feladat: ,,a Statusnak maganak kell
azon igyekezni, hogy részérdl a nevelésre szolgal6 eszkozok jol elintéztessenek”™

? A magyar nyelv elé mozditasarol buzgé esdeklései gr. Teleki Laszlonak. Pest, 1806.; Uber
die Einrichtung einer Gelehrten Gesellschaft in Ungarn. Eine unmassgebliche Meinung des
Gr. L. Teleki. Pesth, 1810.

* Teleki Lészl6: i. m. 130-131.
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— vallja. Ezért, els6 1épésként ki kell dolgozni a neveléstudomany elvi rendsze-
rét és ezt a leend$ tanaroknak oktatni kell: ,,Oskolainkban a Pedagogiabdl egy
kilonés Tudomanyt kell tsinalni, azt tanittatni. Mind azon Ifjakat, a kik
... Tanitok akarnak lenni, annak szorgalmatosan valé tanudlasara szorftani, és
abbol Exament, ... mint, akarmely egyéb tudomanybél, megkivanni.”

Ebben a mivében Teleki nem tér ki a neveléstudomany elvi kérdéseinek
targyalasara, de az 1796-ban keletkezett, 4 nevelésrdl’ cimet visels, kéziratban
maradt munkdjaban Osszefoglalta elméleti pedagogiai nézeteit.

Thaisz Andras, Teleki Laszl6 életrajzirdja a Tudomanyos Gydjteményben
kozzétett munkajiban’ emlitést tesz arrol, hogy Teleki a nevelésrél ,,tudoma-
nyos munkat” irt, de magat a mdvet nem ismeri. A kézirat 1907-ben kertlt el6.
A Teleki-csalad levéltaranak egy része ekkor kertlt az Erdélyi Mizeum Egyest-
let tulajdonaba. Kelemen Lajos az anyag rendezése soran bukkant ra a nevelés-
6l sz6l6 munkara, melynek részletes elemzésére és értékelésére még nem ke-
riilt sor.® A miinek négy kéziratos véltozata ismeretes. Az egyik, a Magyar
Tudomanyos Akadémia kézirattaraban talalhaté kéziratvaltozat a ,,A nevelés-
r6l” cimet viseli. Keletkezésének kortlményei is érdekesek.

Teleki Laszl6 a tehetséges marosvasarhelyi didkot, a kollégium kényvtaro-
sat, Szab6é Andrast szemelte ki fiai nevel6jének. 1794-ben Szabé elhagyta Ma-
rosvasarhelyt, és Gernyeszegre kertlt a Teleki-kastélyba. Ekkor Teleki Laszlo
legid&sebb fia, Adam 6t, Jozsef négy és Samuel két éves volt.” Az apa el8szor
csak harom évre sz0l6 szerzédést kotott a nevelével. Ismerte a fiatalember
szandékat, aki kivalé diak lévén szamithatott a Marosvasarhelyi Reformatus
Kollégium 6szténdfjara kiilfoldi teoldgiai tanulméanyainak tAmogatisahoz."

Teleki Laszl6 fiainak nevelGje, Szabd Andras szamara irta 1796-ban ,,A
nevelésr6l” cimet visel6 kéziratos utmutatast. A 8 iv terjedelmd md elméleti
jellegti, rendszeres nevelés- és oktataselmélet magyar nyelven, melyet szerzdje

> Teleki Laszl6: i. m. 144.

8 Teleki Laszlo: 4 nevelésrél. [1796] MTAK Kézirattar, Régi s 01j irok 4-r. 133 sz.

7 Thaisz Andrés: Grof Széki Teleki Lasz16 életirasa. Tudoméanyos Gytijtemény. 1823. 1. 89-95.

¥ Imre Sandor 1925-ben a Protestans Szemlében, egy rovid cikkben (Grof Teleki Laszlo
Tanacsadasa nevelésrOl. Protestans Szemle. 1925. 603—608.) emlékezett meg a kéziratrdl egy
évforduld kapcsan, melyben kiilondsen annak, a gyermek Teleki Jozsef jellemzésére vonatkozo
részeivel foglalkozott. Imre Sandor négy szdvegvaltozatot ismert. Akkoriban harom példany az
Erdélyi Mtzeum Levéltaraban volt, kettd a Teleki-, egy a Wesselényi- csalad iratai kozt, egy
pedig az Akadémia Kézirattaraban. Ez a csaladi konyvtarral egylitt 1844-ben keriilhetett oda.

° Az idépont és a gyermekek kora utal arra, hogy Teleki Laszlo jol ismerte Locke és
Rousseau elveit a neveldvalasztasra vonatkozoan.

10 Szabd Andris szdndéka el8szor az volt, hogy a Selmeci Banyészati Akadémian folytatja
tanulmanyait, késébb Marburg mellett dontdtt, ezért kotott csak harom évre sz6ld
szerz6dést Telekivel.
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kiadasra szant. Ennek bizonyitéka a kovetkez6 néhany sor a bevezetésbdl: ,,.De
nem fog talan mas engem megitélni, hogy munkatol tires 6raimat ezen igen ne-
mes tudomanynak megirasaval téltvén, az errél valé gondolataimat Anyai nyel-
ven ezen rovid mukatskamban Hazam fiai jobb részeknek itélete ala
botsatom.”"! Hogy a kézirat végiil is miért nem jelent meg nyomtatasban, nem
tudjulk, okat csak talalgatni lehet."

A bevezetésben Teleki beszél a pedagdgianak — mint 6nallé tudomanynak —
rendkivilli sziikségességérdl és hasznardl: ,,A mai megvilagosodott emberi
korban minden egyéb tudomanyok a pallérozasnak legf6bb pontjara fel vitet-
tek, és ez az emberi nemzetet annyira szerentsélteté tudomany, azaz a nevelés-
nek mestersége annyira el van hagyva, hogy vagy igen kevesen irtak rolla, vagy
akik irtak is, azok is tsak immel-, ammal és nem fundamentumosan dolgoztak
ki ezen nevezetes targyat."

Fajlalja, hogy ,,a Magyar nemzetnél oly kevés betse vagyon ezen tudomany-
nak.” Teleki célja nem pusztan magyar nyelvd, hanem egy eredeti magyar neves
és oktataselmélet megirasa volt: ,,Minekel6tte pedig azon munkahoz fogtam
volna, elolvastam nagy részét azon német és Frantzia konyveknek amelyek a
nevelésrdl szollanak, de kéntelen vagyok megvallani, hogy azok kézil egy se
tett nekem eleget, és ezért tgyis gondoltam el magamban, hogy ezen munkaban
a magam gondolatjat kévessem... Ez nem forditas, hanem Anyai nyelvemen
originalis munka.”"*

Rendszert probalt alkotni: ,,A nevelés mestersége még eddig Systhemaba
nem hozatott, ezért bajos systematice rolla {rni... Megprobalom, hatha
Systhema al4 tudnam hozni.”"

A tovabbiakban korvonalazza a nevelés altalanos elveit. Teleki 4altalanos
elvnek tartja, hogy a tanulasi lehet6séget minden gyermek szamara biztositani
kell, tekintet nélkul tarsadalmi helyzetére, vagyoni allapotara, vallasara. Allami
kézben levé szabalyozott iskolarendszert kivan, és az oktatds magyar nyelvisé-
gét. Az elemi ismeretek mellett az iskolanak a jovendé palyara is fel kell készite-
nie a gyermeket. Bz egyben az iskolazas id6tartamanak meghosszabbodasat is
jelenti. A ,,gazda nevelés”, a ,,mesterember nevelés”, a , keresked6 nevelés”, a

" Teleki Laszl6: A nevelésrél. [1796] MTAK Kézirattar, Régi s 1 irok 4-r. 133 sz. 4. f.

12 Elég, ha az 1793-as cenzuratdrvényt kiegészitd 1796. majus 6-i dekrétumra gondolunk, az
egyre szigoribba valo kozlési feltételekre, vagy egyszeriien arra, hogy Teleki 1796-ban irta a
miivet, egy évvel a magyar jakobinus mozgalom bukasa utan. (Itt kell megemliteniink azt a
tényt, hogy Teleki Lasz16 kiilfoldi tanulmanyutja idején (1784—1787) Gottingaban ismerkedett
meg kozelebbrdl a szabadkdmiives eszmékkel — bar nevel§jétdl, Cornides Dénielt6l korabban is
halhatott ezekr6l —, és apja hatarozott tilalma ellenére csatlakozott a tarsasaghoz.)

" Teleki Laszl6: i. m. 5. f.

" Teleki Laszl6: i. m. 7. f.

" Teleki Laszl6: i. m. 9. f.
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»provincialis (hivatalnok) nevelés”, a ,katona nevelés” és a ,,papi nevelés”
kiilonboz6 iskolatipusokban folyna, specialis program szerint.

A nevelés célja az, hogy a ,,hazanak és a kozonséges polgari tarsasagnak”
hasznos tagjava valjon a gyermek. Egyéni boldogsagat taldlja meg a tarsadalom
érdekében kifejtett kozhasznu tevékenységben.

A szerz6 felosztasa szerint a nevelés harom f6 terillete a kovetkezo:
Educatio Physica, Educatio Moralis, Scientifica Educatio. A harom tertlet, a
testi, erkolesi és értelmi nevelés ,,szorosan egybe van kotve egymassal... agy,
ha akarmelyik ezek kozil negligaltatik, az egész nevelésben a nevezetes fogyat-
kozés kitetszik.”'® Megjegyzi, hogy hazank iskoldiban és a magénnevelés soran
is szinte kizardlag a gyermekek értelmének fejlesztésére torekednek, a testi és
erkolesi nevelést elhanyagoljak.

A tovabbiakban Teleki részletesen ir a testi és erkélesi nevelés elveirél. Né-
zetel Locke hatasat mutatjak, akinek mdve nemcsak eredetiben, hanem német
és francia forditasban is megvolt apja konyvtaraban. A magyar valtozat, melyet
Székely Adam franciabdl forditott és adott ki 1771-ben, szintén megtalalhat6
Teleki Jozsef konyvei kozott.

A kézirat legterjedelmesebb része az értelmi nevelés kérdéseinek rendszeres
kifejtése. Mig Locke az értelmi nevelést az erkolesi nevelés eszkozének tekinti,
Teleki helyesen ismerte fel, hogy a kett6é egymassal Osszefiggd, de mégis 6nallo
teriilete a nevelésnek. Az értelmi nevelés legfontosabb elve a fokozatossag. A
gyermek rendszeres oktatasa 6t—hat éves korban kezd6djon. Ekkor mar min-
den gyermek jol beszél az anyanyelvén. Ez alapfeltétele az olvasas és iras elsaja-
titasanak. Miutan a gyermek anyanyelvén mar jol ir és olvas, gondot kell fordi-
tani az ,,értelemmel valé olvasas és iras” képességének kialakitasara. Ezutan
kezd6dhet az él6 nyelvek tanulasa. A nyelvtanulas elengedhetetlen feltétele az
anyanyelv ,,fundamentumos” ismerete. Teleki itt megjegyzi:

»En a magam Nemzetit tisztellem, nemzeti nyelvét betstilom, de mégis
tavoll vagyok attél, hogy magyar embernek idegen nyelveket nem helyes
tudni.”"” UjszerlG az a felfogasa, hogy a gyermeknek érteni és beszélni kell a
kornyezetében €16 népek nyelvét, a magyar gyermeknek a roman és a szlovak
nyelvet. A tudomanyos palyara készul6knek pedig tokéletesen kell beszélni és
irni a vilagnyelveken, németil, angolul, francidaul. A ,;megholt” nyelvek, a latin
és a gbrog ismerete is lényeges, de csak a magasabb képzettséget igényl6 palya-
ra készul6knek.

Telekinek az a nézete, hogy csak a nyelvek elsajatittatasa utan, tiz-tizenegy
éves kor kortl kell elkezdeni a tudomanyok tanulasat, Rousseau hatasat mutat-
ja. A kovetkezé tudomanyokat kell oktatni: ,historia, mathesis, metaphisica,

16 Teleki Laszlo: i. m. 10. £,
17 Teleki Laszlé: i. m. 65.
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phisica, statistica, politica, asthetica, medicina, theologia és a testi gyakorldsok
tudomanya”. A targyak részletes tartalmara nem tér ki, az oktatds modszereit
azonban részletesen targyalja a ,,A Tanitasnak és tanulasnak Modjardl” cimd fe-
jezetben. Frdemes kiemelni az 6nallé ismeretszerzésre nevelés elvét. Ezt Teleki
»magatol valo tanulasnak” nevezi. Ezen a tertileten elsérendd feladat — mai
sz6hasznalattal élve — az ,,0lvaséva nevelés”. Az olvasast ,,a gyermek ne tartsa
munkanak, hanem gyonyoriségnek. Az olvasashoz val6 hajlandésagot, ha mar
igy megvan, igen kénny nem tsak fenntartani, hanem naprél napra tovabb is
vinni.”'"® Az olvasasnak nem pusztan az értelmi, hanem az érzelmi nevelésben is
szerepe is lehet. Ezt a gondolatot Teleki igy fogalmazza meg: ,,Vannak olyan
romanok, amelyek nem tsak az értelmet, hanem a szivet is fejlesztik.” Azt vall-
ja, hogy a gyermeket semmiféle olvasmanytol, még a ,,vallasellenes” konyvektsl
sem szabad eltiltani. Az olvasas engedélyezése és megvondsa a jutalmazas és
biintetés eszkoze lehet.

A késébbiekben a pedagogus személyiségére vonatkozé gondolatait a
Nevellonek tikéletességérl cim alatt irja le, majd a ma utolsé részében pontokba
szedve még egyszer 6sszefoglalja a nevelésrdl vallott felfogasat.

Ha értékelni probaljuk a mivet, legtébb erényeként a rendszerességet emel-
hetjiik ki. Teleki attekintette a nevelés elméletének minden tertletét, munkajat
logikusan, vilagosan épitette fel; a kézirat tartalmaz néhany valoban eredeti
gondolatot és 4j Osszefiggéseket tar fel. Az 1796-ig publikalt magyar nyelva
neveléstudomanyi mivek kozul, tartalmat és stilusat tekintve, egyarant kiemel-
kedett. Kar, hogy nem jelent meg,.

Az 1796-ban keletkezett nevelési utasitast a szerzé els6sorban gyermekei
nevel6jének szanta. Szab6é Andras 1797. augusztus 19-én, Kolozsvaron kelt
levelében részletesen reflektal Teleki Laszlé utasitisinak egyes részleteire.'”
Ekkor mar megsziiletett a dontés, hogy a nevel6 a tanulmanyait a gottingai
Georgia Augusta egyetemen folytatja Teleki koltségén, és itt készil fel nevel6i
feladataira. Szabd a levél elején biztositja az apat, hogy a kovetkezé években
minden torekvésével azon lesz, hogy 6, mint a kivalasztott nevel6 j6 embereket
és hasznos allampolgarokat neveljen a harom Teleki fiabol. Bar kétségei voltak
arra vonatkozoéan, milyen palyara 1épjen, most gy érzi, a nevel6i hivatasra vald
felkészilés fogja kitSlteni kovetkezé éveit. ,,Kotelességemnek fogom tartani, ha
egészségem engedi, magamat, amig fenn (a Gottingai Egyetemen) lehetek, ugy
késziteni, hogy annak utana hasznoson és j6 moddal a Nevelés kotelességeit
tellyesitsem.” Hangsulyozza, hogy sokat kell még tanulnia, hogy megfeleljen az
elvarasoknak. Azt irja, hogy ,,Azon Systhemabol, mellyet méltéztatott a Nsgos

' Teleki LaszIo: i. m. 68. f.
' Szab6 Andras levelei Teleki Laszlonak. Magyar Orszagos Levéltar P. 654. 13. d.
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Ur elé6mbe szabni, a Nevelésnek Theoridjat alkalmasint altal lattam, de hogy azt
én practizalhassam, még arra készillet kell.” Megigéri, hogy gbttingai tartézkodasa
alatt igyekszik majd elmélytilni a kiilonb6z6 tudomanyokban. J6l latja azt is, hogy
6 csakis arra épithet majd, ha hazatér, amit a gyermekek mar elsajatitottak. Biztos
alapokra van szitkség. Kéri Telekit, hogy amig tavol lesz, olyan nevel6 legyen a
gyermekek mellett, aki ezt az alapot képes elsajatitatni a fiakkal. Rendszerességre
van sziikség a tudomanyok tanulasaban, mert ,,ha a dogokrol a gyermekeknek
tsak confusa idedjok, e mellett pedig Systhemajok nem lészen”, nehéz lesz erre
épiteni. Ugy gondolja, hogy a latin nyelv alapjait el kell sajatitaniuk tanftvanyainak
mire & hazatér kulféldrél, de a gérég nyelv tanulasanak elkezdésével varjanak,
amig 6 hazatér, mert ,,a GOrog nyelv bajosabbatska, mint a Dedk, de szebb és
méltésagosabb is minden mas nyelveknél, ezért tanuldsahoz nallam nélkil ne
fogjanak az Urfiak.” Fontosnak tartja azt is, hogy a természettudomanyok és a
matematika alapjait is sajatitsak el a gyermekek mire 6 hazatér, mert gyorsabban
haladhatnak a tanulasban, ha az alapok biztosak.

1797 6szén Szab6 Andras elutazott Gottingdba,” amely ekkor mar a kora-
beli eurdpai egyetemek egyik legjobbika volt, a kultira és a tudomanyossag
fellegvara. Hirnevét a matematika, a fizika, az orvos- és egyéb természettudo-
manyok magas szintd oktatasa és mivelése jellemezte. Sajatosan gottingai
vonas volt az is, hogy az egyetemen a vallasi tirelem és szabadelviiség uralko-
dott. Szab6é Andras Gottingaban pedagogiai el6adasokat is hallgatott. 1800
telén tért haza, és tiz éven at nevelte a Teleki fidkat az apa utasitasainak megfe-
lelGen, az el6bbiekben ismertetett kézirat szellemében.

1809-ben Wesselényiné Cserei Ilona tanacsot kért rokonatdl, Teleki
Laszlotol, milyen elvek szerint neveltesse fiat, az akkor 13 éves Wesselényi
Miklést. Teleki elkildte Zsibora a kézirat médositott valtozatat. (Ez a szoveg-
valtozat a Tandcsadds a gyermeknevelés jigyében cimet viseli.) ,,Ami a planumot illeti
— irja Teleki Laszlé Cserei Ilonanak — én jobbat nem killdhetek a magam meg-
gy6z6dése szerint annal, amely szerint a magam tulajdon fid gyermekeimet ne-
veltem. Most azt leiratom, kivévén azon részét, amely egyedil a magam gyer-
mekeire alkalmazhat6, ahelyett pedig az alkalmazast a Nagysagod egyetlen
egyére teszem meg.””' A kézirathoz ekkor Teleki Laszlé hozzacsatolt egy részt:
»INémely, az 6csémet illeté kilonos kornyilallasokrdl” cimmel. Ebben mintha
elére latnd Wesselényi Miklos jovendd szerepét hazank életében, ugy

201798. aprilis 17.-én irta ald az anyakdnyvet Gottingaban. Andreas Szabd, Transylvania in
sede Siculicali Orbai Kovassna, theol., ex. ac. Vienna, V: Samuel Imrich Wasarhely. In:
Borzsak Istvan: Budai Ezsais és klasszika filologiank kezdetei. Bp. 1955. 196.

*! Imre Sandor: i. m. 606.
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fogalmazza meg a nevelési utasitast, hogy az megfeleljen a j6vend6 nagy allam-
térfi nevelésére vonatkozo elvarasoknak.

Bar a Teleki fiuk nevelése még nem fejez6dott be, Teleki Laszl6 jovahagya-
saval Szabé Andras 1810 marciusatdl ifjabb Wesselényi Miklés nevel6je lett.
Nem tudjuk, milyen nyomot hagyott a serdilé Wesselényi Miklésban az az 6t
¢év, melyet Szabé Andras mellett toltétt, de bizonyara ezek az évek alapoztak
meg vilaglatasat.

Mivel Teleki maga is sokoldaltan képzett volt a nevelés elméletének kér-
déseiben, felismerte, hogy minden neveléssel hivatasszerden foglalkozé ember
szamara eclengedhetetlen ,,a gyermeknevelés mesterségéhez valé tokéletes
értés.” BEzért valasztotta ki olyan koriltekintéen fiai nevel6jét, és ezért tartotta
olyan fontosnak, hogy a nevelé tudomanyos téren és a pedagogia elméletét és
gyakorlatat illetGen is magas szintl ismeretekkel rendelkezzen. 1806-ban megje-
lent mivében szervezett tanito- és tanarképzést kévetel. A hazai oktataspolitika
reformjanak elsé lépéseként a szerz6 pedagogusképzé intézményeket hozna
létre, melyekben mind a neveléstudomany elméletére, mind pedig az iskolai
oktatas gyakorlati, médszertani tudnivaldinak megtanitasara sor kertilhetne.

Miutan korszert képzettséggel ellatott tanitok és tanarok keriilnek az iskolak-
ba, csak azutan érdemes a kiillonb6z6 iskolafokozatok reformjardl gondolkodni.

Teleki az iskolarendszer tartalmi és modszertani megujitasardl szolva kifejti:
a falusi népiskolakban az elemi ismeretek mellett oktatni kell a mez6gazdasagi
ismeretek alapjait is, a varosi népiskoldkban pedig olyan, a j6vendé kézmivesek
és keresked6k szamara hasznos tudnivalokat, melyeket mesterségiik gyakorlasa
soran felhasznalhatnak. A gimnaziumokban modern nyelveket, természettudo-
manyokat éppugy tanitani kell, mint nemzeti irodalmat, torténelmet, klasszikus
nyelveket és filozofiat.

Nézete szerint sziikség van kozép- és fels6foku szakiskolak alapitasara ha-
zankban, ahol korszerti mez&gazdasagi, kereskedelmi, hadaszati, allamigazgatasi
ismereteket oktatnak felkészilt, kilféldon képzett oktatok.

A tanitds nyelve minden iskolatipusban a magyar nyelv legyen. Teleki hisz
abban, hogy nyelviink alkalmas mindenféle tudomany muvelésére, és a tudoma-
nyok magyar nyelven torténé oktatasa a nyelv fejlédését is el6segiti. Nem kertilik
el a szerz6 figyelmét a tankonyvek problémai sem. ,,Sziikséges az Oskolak nemé-
hez képest minden Tudomanyokra, ollyan j6 Hazankban készilt, nem pedig
kiils6 Orszagokbdl béhozott Manualisokat, kézi konyveket valasztani, amelyek
ezen tzéloknak tokélletesen megfelelhessenek.”” A kiilénb6z6 iskolatipusok-
ban hasznalni kivant tankonyvek kivalasztasat egy szakért6kbdl allo testiiletre
bizna Teleki. Az egyes iskolatipusokban orszagosan egységes tankényveket

2 A magyar nyelv elé mozditasarol buzgé esdeklései gr. Teleki Laszlonak. Pest, 1806. 146.
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hasznalnanak. Ez el6segitené az egységes kovetelményrendszer kialakulasat. A
szerz$ valtoztatna az iskolai oktatds modszerein is. A korban szokasos elvont,
minden gyakorlatiassagot nélkiil6z6 tanari el6adasok helyett széles kérben be-
vezetné a szemléltetést és a tandrai kisérleteket. A pusztin az emlékezetet
igénybe vevé szamonkérés helyett a gondolkodtatas legyen a cél. A tanulok is-
kolai fegyelmezésének problémai is foglalkoztattak Telekit. A brutalis mdd-
szereket, a testi fenyitést elveti, a szép sz6, a meggy6zés erejében hisz. Erdekes,
ujszert és ma is megfontolasra érdemes Telekinek a tudomanyok fejlesztésére,
a tudésok tamogatasara vonatkozé eszméje. Felismerte és megfogalmazta azt a
napjainkban is aktudlis és igaz gondolatot, hogy a tudomanyos kutatasra fordi-
tott Osszegek sokszorosan megtériilnek. Ezért kell gondot forditani egyrészt a
tudosképzésre, masrészt a hazai tudésok anyagi és erkolesi megbecsiilésére.
Mar gyermekkorban kivalaszthatok azok a tanuldk, akik alkalmasak a tudoma-
nyok muvelésére. Az allam feladata, hogy Sket minden lehetS eszkozzel tamo-
gassa, fels6foku tanulmanyaikat kilféldon is el6segitse. Bizonyara tobb magyar
tudos szomoru példaja lebegett a szerzé szemei el6tt, mikor papirra vetette a
kovetkezé sorokat: ,,Azokat, akik a Tudomanyokra egész erével rea adjak ma-
gokat, nem task nem kellene megvetni, hanem valésaggal betstlni, ditsérni, és
tehetséglink szerént elé segiteni. A mar meg 1évé Tudosainknak subsistentiat
kell adni, hogy az élelem keresés kéntelensége miatt el ne vonattassanak a fel-
tett tzéljokra valé allandé torekedéstSl. Illendd volna nékiek (mint idegen Or-
szagokban sok helyt) rangot, Titulust s6t Ordét is adni.”® Sajnos a fentiekrdl a
mai tuddsok is csak almodhatnak, hiszen az ,élelem keresés kéntelensége”
napjainkban is sokakat elvon az igazan értékes tudomanyos tevékenységtdl.

Teleki muvelédéspolitikai  elképzelései kozott fontos helyet kap a
konyvkiadas, a konyvkereskedelem és a konyvtarak problémaja is. Abbdl indul
ki, hogy egy nemzet muveltségi szintjét legegyszeriibben az olvasas, a konyvek
hozzaférhet6vé tételével lehet a leginkabb emelni: ,,A koényvek olvasasat a
Magyarok kozott jobban fel kellene eleveniteni, és kozonségesebbé tenni! Az
Anglusok k6zott a Gyumolts aruldé Aszszony a boltotskaja el6tt, a Fiaker kotsis
a bakjan, a Mester ember Muhelyében, az Inas ura Palotajaban ha nints egyéb
foglalatossaga, olvas: de bezzeg a Magyar kézonséges ember, inkabb henyél
vagy alszik, mint sem valaha konyvet vegyen a kezébe. Hogy ugyan tsak ezt
valaha elérhessiik, a nagyobb ranga és Méltosagi Embereknek kellene nem
tsak a Magyar konyvek olvasasaval, hanem az azokbdl formalandé Bibliothecak
gyljtésével j6 példat adni. Ha ez megesne, a konyvek megbévilnének, és a
koznép ... maga is az olvasashoz inkabb hozz4 édesedne.”

2 Teleki Lészlo: i. m. 158.
24 Teleki Lasz16: i. m. 161-162.
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A konyvkiadas és konyvkereskedelem kérdéseirdl szélva Teleki szamos
olyan javaslatot tesz, melyeken ma — kétszaz év elmultaval — is érdemes lenne
elgondolkodniuk az illetékeseknek. Azzal egyetért, hogy értéktelen mivek kia-
dasahoz nem kell hozzajarulni, de erSteljesen hangsulyozza, hogy a tudoma-
nyos konyvkiadds timogatasa az allam feladata: ,,Az Gjabb id6kben ugyan sza-
mosabb Magyar konyvek jottek ki, de ezek nagyobb része kitsiny érdemd, valo-
saggal Tudomanyos konyv pedig kevés van kozotte. A Statusnak pedig az illye-
neknek irattatasat kellene f6képpen elésegiteni.”” Oly médon is timogathatna
az allam a hazai tudomanyossag fejlédését — vallja Teleki —, ha minél nagyobb
példanyszamban kiadatna az igazan értékes tudomanyos miveket, ,,mert igy a
szegényebb sorsu ir6 vagy forditd jo és hasznos faradozasa utin magaban is
élelmét megnyerheti”.

A szerz6 a magyar nyelvi tudomdnyos koényvkiadds mellet fontos
muvelédéspolitikai feladatnak tartja a tudomanyos folyoéiratok létrehozasat, és
ezek kiadasahoz allami segitséget tart sziikségesnek.

Egy nemzet kultardjanak lényeges eleme a szinhaz, az anyanyelven folyo
sziniel6adasok. Teleki alland6é magyar szinhaz létrehozasat koveteli, és ami egé-
szen egyedi, szervezett magyar nyelvi szinészképzést.

A Magyar Tudds Tarsasag felallitaisanak eszméje, szervezeti kereteinek ki-
dolgozasa, mikoédésének tartalmi és formai szabalyozasa mindig Teleki érdek-
16désének homlokterében allt. Mar a ,,Buzgd esdeklések” egy kilon fejezetében
tfoglalkozott a témaval, majd a konyv megjelenésének évében, 1806 nyaran az
éppen akkor megindulé magyar Ujsag, a Hazai Tudositasok elsé szamaban
palyazatot hirdetett a létrehozandé Magyar Tudds Tarsasagra vonatkozoéan:
,Mitsoda Intézet szerént lehetne Magyar Orszagban oly Tudds Tarsasagot leg-
konynyebben felallitani és leghelyesebben elrendelni, a melly nem tsak a
Magyar Nyelvet és literaturat gyarapitana, hanem a kuilféldi tudés dolgoknak is
megkivanhat6 ismeretét is az Orszagban a Nemzet javira elterjesztené” A pa-
lyazatra 13 palyama érkezett. Ezek felhasznalasaval Teleki maga dolgozott ki
egy tervezetet, melyet 1810-ben publikilt német nyelven, ,,Uber die Einrich-
tung einer Gelehrten Gesellschaft” cimmel. Ugy véli, hogy a Magyar Tudés
Tarsasag fuggetlen testtlet kell hogy legyen, nem befolyasolhatja mikodését
egyetlen 4llami szerv sem. Eppen ezért létrehozasat foként kézadakozasbol
képzeli el, de évenkénti fenntartasi koltségeihez az allam is hozzajarulhatna.
Részletesen szabalyozza a Tarsasag vezetd testiiletének mikodési rendjét, a tag-
felvételt, az egyes osztalyok feladatait. Véleménye szerint a Tudds Tarsasag

25 Teleki Laszlo: i. m. 162.
%% Hazai Tudésitasok. 1. sz. 1806. julius 2.
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egyik feladata lehetne a tudomanyos konyvkiadas feltigyelete. Az éltala kiadott
konyvek mentestilnének a cenzira alél. Kilon székhazra lenne szitkség, mely-
ben az intézmény irodai mellett helyek kaphatna a konyvtar, egy természettu-
domanyi gydjtemény és a nyomda.

A Magyar Tudds Tarsasag felallitasat sajnos mar nem érhette meg, mint
ahogy halad6 nevelés- és oktataselméleti gondolatainak nagy része, mivel6dés-
politikai reformjavaslatainak tobbsége is csak joval kés6bb valosult meg. Sza-
mos elképzelése (példaul a tudésok megfelel6 anyagi és erkolesi megbecstilése,
a tudomanyos konyvkiadas allami timogatasa) maig is csak alom maradt.

Egyetlen vagya teljestilt még életében. Halala el6tt néhany nappal, 1821.
ey Marcius 12-én kezdte meg el6a-
- dasait Kolozsviron 4j épiiletében
az alladé magyar szinhaz (lasd a
képen).

Teleki Laszl6 élete gazda-
gabb volt térekvésekben, mint si-
kerekben. Tervei, elképzelései sa-
jat koraban visszhang nélkil ma-
radtak, de & nem is vart elisme-
rést. ,, Tsekély munkatskaival” ha-
zajat kivanta szolgalni.
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Tanitok Lapja
A megjelenés el6zményei és koriilményei

A trianoni békediktatum érvénybe 1épését kovetéen a roman kormany be-
tiltotta a magyarorszagi sajtotermékek behozatalat Erdélybe, igy az E6tvos Jo-
zsef vallas- és kézoktatastigyi minisztersége idején, 1868-ban inditott, népszer,
a magyaron kiviil német, szlovak, roman, horvat, szerb és rutén nyelven is ki-
adott Néptanitok Lapjat is, melynek utolsé szama 1944 6szén jelent meg.

A vallasfelekezetek lapjait e téren nem érték kilonésebb veszteségek, bar
tartalmukat szigordan cenzuraztak. Mindkét felekezetnek, a katolikusnak és a
reformatusnak is az volt az egyik £6 célja, hogy fenntartsa és a lehet6ségek sze-
rint fejlessze oktatoéi intézményrendszerét, és minél jobban bekapcsolédjon az
ifja generacié nevelésébe. Ezért olyan gyermek- és ifjusagi lapokat adtak ki,
amelyek ha nem is voltak kimondottan pedagogiai jelleglick, a bennik 1évé
anyagok jol felhasznalhatok voltak mind a csaladi nevelésben, mind pedig az
iskolai munkaban. Ezek kéztl ebbdl a szempontbdl is emlitést érdemel a kato-
likus Az én drimim, a Gyermeksziv, az Angyalkert, A Reformdtus Tfjisag és Az Fn
Kiesinyeim cim1 lap.

Feltétleniil meg kell emlitentink a Szentimrei Jend faradozasaként 1étrejott,
a 29. szamtol a megszinéséig (1929. julius) Benedek Elek altal szerkesztett,
elébb hetente, majd havonta haromszor megjelené ,,j6 gyermekek képes lap-
jat”, a rendkivil népszert Cimbordt (kés6bb Romania és az utédallamok egyetlen
magyar nyelvii gyermeklapja alcimmel), amely
nagymértékben segitette a tanitok munkijat. A NEPT ANITOK L APIA
Kisbaconban ¢él6 Elek apoénak az erkolesnevel e oo
célzatt, szérakoztatd irodalmi, torténelmi, ter-
mészettudomanyos ismeretterjeszté cikkek koz-

XL évfolyem, 43, satm. Budapest, 1907 oktober 1.

lése mellett a gyermekolvasoéival folytatott levele-
zése altal gondja volt az anyanyelvi nevelésre: a
helyesirasi és fogalmazasi készség csiszolasara is.

A lap tekintélyét, népszertiségét novelte,
hogy az erdélyi irodalmi élet olyan kivalosagai is
kozoltek benne, mint Aprily Lajos, Berde Ma-
ria, Dsida Jend, Karacsony Sandor, Ligeti Ernd,
Reményik Sandor, Sipos Domokos, Tamasi
Aron, Tompa Laszlé.
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A ,Néptaniték Lapja“ t. olvasdinak.

A Néptaniték; Lapjinak; szellemi irdnyitdséval, foszerkesstdi mind-
sdgben, Benedel: Flok urat biztam meg, s ugyanakkor intézkedtem, hogy
a lap eddigi érdemes szerkesztdje kivild tehetsdgdt, tudisit, gusdag
tapasztalatait o vezetésem alatt 4116 minisztérium népoktatési osatdlydban
értékestse.

E viltozds alkalméval . Ujodry Béla trnak a lap szerkesztésében
kifejtett munkéssigdért meleg clismerésemet fojezem ki, s egyben kérem
o Neptanitdl: Lapja t. olveséit, hogy o lap 4 saorkesatéiés asmal o biza-
lommal fogadjik, mely 6¢ fdi maltjdndl, a magyar tantigy és a taniték
éudekeinek scolghlatiban eddig is kifejtett nemes munkdssigindl fogva
méltén megilleti.

A tanitdk az i sserkesstd személyében egy régi s kiprobile
barijukkal o ok, ki bizonydra ebben s dllisibun is meg fogje
Svni meggy® ét, és Kivin-
sgommal megegyezéleg, az dltalinos mitveltség ds o szaktndds terjesz
tésén s mélyltésén elfogulatlan thrgyilagossiggal fog dolgosmi.

Budapest, 1907. évi oktéber hé 12-én.

Apponyl Albert,
el & K . kin
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Ezek a lapok a benniik k6z6lt anyagokkal kétségtelentil segitették a tanitok
munkdjat, de hianyzott egy olyan szakkiadvany, amely kimondottan a taniték
mindennapi oktaté-neveld tevékenységét szolgalta volna. Ennek sziikségességét
ismerte fel Gyerkes Mihaly székelyudvarhelyi allami igazgatd-tanité, amikor
1921-ben megjelentette a Tanitik Lapjat. Exdély anyaorszagtol vald elszakitasa
6ta Romanidban ez volt az elsé magyar nyelvl pedagogiai lap. Az eredeti terv
szerint az els6 szamnak — amint a melléklet is bizonyitja — oktéber 6-an kellett
volna megjelennie. (A cikkiink végén bemutatott munkapéldany a székelyud-
varhelyi Tudomanyos Konyvtarban tekintheté meg.) Ennek Bucsuzd cimi ve-
zércikkében Gyerkes Mihaly az erdélyi tanitok nevében el kivant bucsizni az
anyaorszagtol. Erdemes idézni néhany gondolatot beldle:

»Fajdalmas volt elvesztésed, de a rideg élet parancsolo szava el6tt, meg kell
hajolnunk. (...) Nehéz valasz elé allittattunk: itt maradjunk-e, nevelésre, gon-
dozasra szorult testvérink tovabbi istipolasara, szellemi éltetése végett, vagy
lesovanyodott tested tovabbi apolasara aspiraljunk ezutan is hagyni mieinket
veszni, pusztulni. (...) Azt a nehéz feladatot, melyet, mint magyar tanitok val-
laltunk: az 4j allamalakulatban tovabb folytatjuk a megadott keretek kozott a
torvényes intézkedések és belatd eszunk kijelolése szerint. (...) Ebben a torek-
vésben nem akadalyozhat meg senki, de hittel eltelve bizunk, hogy allam, egy-
haz és tarsadalom tamogatni, segiteni fog.”

Hamarosan bebizonyosodott, hogy az allami timogatas iranti bizakodasban
Gyerkes tal hiszékeny, mondhatni naiv volt, hiszen a cenzura — bizonyara épp a
vezércikk miatt — az elsé szam megjelenését nem engedélyezte. (Amint a mel-
lékleten is lathato, szinte az egész cikk pirossal at lett huzva.) Emiatt az elsé
szam harom hét késéssel, oktober 27-én jelent meg.

Az elsének szant szamban — ugyancsak Gyerkes — A i programunk cim
alatt kozli a lap célkitGzéseit. Bzek kozil is idéziink néhanyat.

,»Midén (...) a Romaniahoz csatolt teriileteken él6 magyar tanitok és a nép-
oktatastigy irant érdekl6ddk szamara és kulturank védelme és épitése érdekében
meginditjuk ezen egyetlen magyar ujsagot: 6szinte szivvel idvozoljik az Osszes
érdekelteket és érdeklédoket. (...) Kulturmunkank alapvets tényezéi: a tanitok,
akiknek munkaja sikeresebbé, eredményesebbé tétele végett sziiletett a Tanitok
Lapja.”

A tovabbiakban — t6bbek kozott — hivatkozik a békeszerzédésben a ,,nép-
kisebbségek’szamara el6irt egyhazi és iskolai autondmiara, majd {gy folytatja:
,»"Az egyhazi autonémiank eddig is megvolt s most az ,,és” kot6sz6 kozbe tevé-
sével megteremt6dott jogilag: az iskolai autonémia is.”
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A késébbi események — a C. Angelescu oktatasiigyl miniszter rendelete
alapjan 1924-ben bevezetett ,kultarzénas” iskolapolitika — ismeretében ez a
remény naiv illdziénak bizonyult...

A lap fenntartasa szempontjabdl szitkségesnek latjuk, hogy idézztnk a sz6-
ban forgd (meg nem jelent) szam Hirek rovatabdl is:

»Kéthetenkénti megjelenéssel terveztik a Taniték Lapjit, azonban a bekiil-
dott elbtizetések és szamtalan dvozls levél kapesan minden fel6l azon kivan-
sag nyilvanult meg, hogy okvetlenil hetilapként jelentessik meg, havi 10 Lei
el6fizetéssel. Oly eminens érdekei vannak a tanitéikarnak felszinen, hogy igazi
elevenséggel és a vart eredményekkel csak akkor szolgalhatja az ujsag azokat,
ha minden héten megjelenik. (...) Aldozatot hoztunk: mérhetetlen merész be-
1épést tettiink a tanitoéi kézérdek javara (...) anyagi tekintetben. Elképzelhetd
legnehezebb ma tantigyi ujsagot szerkeszteni, mikor annyi gazdaja van ennek a
jobb sorsra érdemes oktatastigynek; s mindannyian tépasszak, mikor oly horri-
bilis pénzbe kerill egyetlen ujsagszam, hogy azt kisérletileg vallalni, a vagyoni
tonkrejutas teljes bizonysagaval jar.”

A tovabbiakban kifejezi reményét, hogy minden tanité megrendeli, és egy-
ben kéri Sket, hogy ne varjanak felszolitast, ndgatast, s 6nként kildjék be a lap
el6fizetését, most legalabb 40 lejt.

A tanitok részérdl kinyilvanitott igény a hetenkénti megjelenésre a rendel-
kezéstinkre all6 példanyokon levé datum szerint biztosan allithatd, hogy nem
tudott megval6sulni. Ime: L. évf, 2. szam: 1921. december 8.; L. évf,, 3. szam:
december 22,; II. évf., 2. szam: 1922. januar 206.; 3. szam: februar 9.

A fenti korilményektdl fuggetleniil a lap sok segitséget nyujtott a magyar
tanitok mindennapi oktaté-nevel6 munkajaban, tobbek kozott kozolte a hivata-
los tanterv magyar forditasat, volt didaktikai rovata, amelyben a népoktatas
korszerGsitésére iranyuld, a roman nyelv tanitasahoz, elsajatitasahoz, gyakorla-
sahoz szitkséges anyagokat kozolt, tovabba utmutatasokat a gazdasagi — f6-
képp mez6gazdasagi — ismeretek tanitasahoz. Emellett felvallalta a tanitok ér-
dekképviseletét, kozolte a tanitdegyestleti élet hireit, egy-egy szamban koényv-
recenziot is talalni.

Tobb-kevesebb rendszerességgel a lapban kozoltek: Benedek Elek, Finta
Ger6, Halmagyi Samu, Gyorfi Istvan, Ikafalvi Dienes Jend, Moldovan Janos,
Orosz Endre, Pélffy Akos, Papp Viktor.

Arrol, hogy a lap meddig jelent meg, két eltéré vélemény van: az egyik sze-
rint 1925-tel bezardlag, a masik szerint 1927-ben még megjelent. Tény azon-
ban, hogy az 1925 utani évekbdl egyetlen példanyt sem talaltunk sem a Tudo-
manyos Konyvtarban, sem Gyerkes Mihaly unokajanak gytjteményében.
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A Tanitik Lapja a romaniai magyar pedagogiai sajto egyik érdekes szinfolt-
jaként bator és hianyt p6tlé kezdeményezés volt, amely a nehéz helyzetbe jutott
erdélyi magyar elemi oktatas tanitéinak nyujtott segitséget az 4j koértlmények
kozott az anyanyelv védelméhez, apolasahoz, az azonossagtudat erdsitéséhez.
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Gyerkes Mihaly, a népneveld

Husz évvel ezel6tt, amikor a MivelSdés felkérésére irtam Rola, sziiletésé-
nek 120. évforduldja alkalmabol, kissé kétkedve fogtam a pedagdgiai témaju
irasai olvasasahoz, feltételezve, hogy azokban jorészt torténeti érdekességeket
talalok majd. Most, husz évvel a rendszervaltas utan, a tanftéképzésben eltol-
tott tobb évtizeddel a hatam mdgott dobbentem ra, hogy elvei, gondolatai, 6t-
letei mennyire megalljak ma is a helytiket.

Gyerkes Mihaly mar fiatalon felismerte, hogy a népmuvelés milyen nagy
jelent6séggel bir a gazdasagi fejlédésben: ,,a mtveletlen, tanulatlan ember el6tt
minden siker csak a megszokds eredményéig terjed: a tanult, képzett indivi-
duumok pedig a lehetetlenbdl is szép hasznot tudnak kikényszeriteni” — irja az
1921-ben indulé Taniték Lapjaban.

Gyerkes Mihaly 1873. aprilis 13-an sztletett egy szasz falvaktol korilvett
székely kiskézségben, Nagy-Mohaban (ma Brassé megye), foldmives csalad-
ban. Elemi iskolai tanulmanyai soran tanitéja felfigyelt az éles eszd kisfiura, és
tovabbtanulasra javasolta. Igy keriilt 1885-ben a székelyudvarhelyi Reformatus
Kollégiumba. Mivel anyagi tamogatast sztleit6l nem varhatott, a kitiné tanuld
szolgadiakként végezte el a gimnazium elsé négy osztalyat, majd a székelyke-
resztari tanitoképzében fejezte be tanulmanyait, ahol 1893-ban tanitéi okleve-
let szerzett. Alig 20 évesen a gagybatori (Abatj-Torna megye) reformatus iskola
kantortanitoja lett, de gyenge szervezete nem birta a mostoha korulrnenyeket
ezért orvosi tanacsra hazatért megerésodni. 1895 %
tavaszatol Kozépajtan tanitott par hoénapot, majd
6szt6l Agyagfalvara helyezték. Gyerkes Mihaly itt
lelt igazan 6nmagara, itt valik a tanité népnevel&vé.
Elete minden idészakaban nagy szeretettel és lelke-
sedéssel emlékszik az itt tOltott éveire: ,,mintaszerd,
szép iskolat épitettiink, népkonyvtarat, olvasoegyle-
tet, dalardat alapitottam, rendszeres felnSttoktatast
létesitettem és tartottam fenn” — irta 1941-ben, on-
életrajzaban. Négy év agyagfalvi munka utan egy évet
Alsosofalvan is tanitott, majd 1899-ben megvalasz-
tottak a székelyudvarhelyi kozségi iskolahoz. Ennek
az iskolanak 1904-t6l igazgatdja is volt, és jelent6-
sen hozzajarult az iskola allamositasahoz.
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Még agyagfalvi tanitoként végzett gyiimolcstermesztési és kertészeti tanfo-
lyamot Algyégyon. Alig 24 évesen, kinevezték az Udvarhely jarasi faiskola fel-
tgyel6jévé. 1901-ben egy tizholdas gylimolcsfaiskolat telepitett, és éveken at
innen latta el oltvanyokkal a kérnyék falusi gazdait. Meggy6z6dése volt ugyanis,
hogy nemes gytimolcsok termesztésével a gazdak kevés tobbletmunkaval tob-
bet és jobb mindségli gytimdlesot termeszthetnek ugyanakkora tertileten, és
jobb értékesitési lehetSségeik lesznek.

Udvarhelyi tanitéskodasa kezdetétdl az iskolai munkaja mellett allandéan
ir és szervez. Irasaiban, amelyek a Székelyudvarhely, Udvarhelyi Hirad6 és Szé-
kely Tanligy cimd lapokban jelentek meg, stirgeti az iskola allamositasat, ami
1908-ban be is kévetkezik, szorgalmazza a tanitéegylet Gjraszervezését, és a fel-
néttek oktatasinak megszervezését. Onallé munkai: Udvarhely varmegyei Nép-
nevelési Egylet (1904), A népmivelési Egylete szervezése (1907). Ez utébbi alap-
jan szervezi meg a Népnevelési Egyletet, és ennek mintajara jonnek létre hasonlo
egyestiletek az orszag tavoli részeiben is. Ezekben az években felmeriilt a fel-
néttoktatas igénye egész Magyarorszagon. Grof Apponyi Albert vallas- és kozok-
tatastigyl miniszter 1907. majus 13-an egy ,,leirat”’-ban kozli az Orszagos Koz-
oktatasi Tanaccsal azokat a teendéket, amelyeket angol és francia mintara kell
foganatositani ,,az iskolan kiviil valé tanitas orszagos szervezése targyaban.”

Az ujjaszervezett tanitdegyletben kilonbozé tisztségeket toltott be: a var-
megyei Tanitéegylet fétitkara, késébb elnoke, majd egészen 1918-ig az Orsza-
gos Tanitéegyesiilet titkara volt. Munkajat éppen olyan pontosan, lelkesen vé-
gezte, mint mindennapi tanitéi teenddit, és mint mindent, amit elvallalt. Buzgo-
sagaért néha tamadasok is érték azok részérdl, akik csak az Onjelolt szervezot
lattak benne. Munkahelyén nagy tiszteletnek 6rvendett, pedig szikszava, igé-
nyes, szigord pedagdgus volt, aki nem tdrte a hanyagsagot, rendetlenséget, 6
maga roppant fegyelmezett ember lévén. Egy ilyen aktiv emberrdl azt hihet-
nénk, hogy nem gondol csaladalapitasra. Alsésofalvi tanitoskodasa alatt meg-
ismerkedett a parajdi igazgat6, Kovats Mihdly leanyaval. Az alig 16 éves Rozsi-
kat 1898-ban feleségil veszi; négy gyermekik sztletik: Erzsébet, Pal, Klara és
Lajos. A nagy csaladdal jar6 gondok sem akadalyoztak kozéleti tevékenységé-
ben. A tanitok megsegitésére az orszag Osszes varmegyéjében engedélyezett és
hasznalt Tananyagbeosztasi fiigetek-et készitett, amelyek elédjei lehettek a mai,
vilaghalordl letdlthetd, kész kalendarisztikus terveknek. Allami segélyek kérésé-
re utmutatét, nyomtatvany-drlapot szerkesztett, hogy elkertilheté legyen a kér-
vények pontatlan benyujtasa miatti visszautasitas. Szintén a tanitok munkajanak
megkonnyitésére adta ki a 17zsgdzd Hatodik Osztaly cimG munkajat, amely
segédkonyvként szolgalt a népiskola hatodik osztilya szamara a magyar nyelv
és a szamtan tananyagabol. Az 1905-ben beinditott Ha/ladds cimi tanigyi lap
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utan, ami csupan egy évig jelent meg, Gj lapot indit: Udvarhelyi Népnevelés cim-
mel, amelynek hét éven keresztil (1910—19106) szerkeszt6je és tobbnyire vezér-
cikk iréja is volt. Ezekbdl a lapokbodl sajnos nem maradt fenn az {r6 hagyatéka-
ban, esetleg magangyijteményben létezhet.

Az elsé vilaghaboru ideje alatt poéttartalékosként volt nyilvantartva, fel-
jegyzéseiben nincs nyoma annak, hogy katonai szolgalatot tett-e, vagy ,,meg-
rongalédott melle” miatt felmentették. 1918-ban mar el6re vetitédik Erdély
sorsa, amit aztan a trianoni szerzédés eldont. Az erdélyi magyar tanitosag 1j
teladatok el6tt allt. A magyar allami iskolakat bezartak, a tanitokat, akik tovabb-
ra is allami iskolakban 6hajtottak tanitani, hivatali eski letételére kotelezték.
Gyerkes Mihaly tobb izben felemelte hangjat a magyar iskolak megsziintetése
ellen, és kezdetben 6 az, aki kézbenjart az egyhazi f6hatésagoknal, hogy a hely-
zet tOrvényes helyreallasaig ,,provizorikusan” inditsanak be felekezeti iskolakat.
Ez a megoldas azonban sokuk szamara nem volt tdl szerencsés: az egyhaz altal
biztositott évi 100 ,leu” még egy heti koltségeiket sem fedezte, az allami segé-
lyeket és egyéb jaranddsagaikat nem kaptak meg. TObb tarsaval egyiitt harom
évig szinte teljesen ingyen tanitott. Ekkor hivatali eskiit tesz, és allami alkalma-
zasba keril. Az anyagi nehézségekkel kiizd6 tanité csaladi élete is rosszra for-
dult: egymas utan vesziti el két gyermekét, majd fiatal feleségét is. A csaladi tra-
gédiak ellenére a kozéleti tevékenységét folytatja. Az Udvahelyi Népnevelés ha-
gyomanyaira alapozva 1921-ben 4j lapot inditott Tanitik Lapja cimmel, amely
taniigyi és gazdasagi Ujsagként indult. A mai mivel6déstorténészek véleménye
szerint ez volt az els6é pedagdgiai jellegli lap a Trianon utani Erdélyben. A ki-
nyomtatott elsé szam azonban nem ment at a cenzaran, igy ez csak a csalad (és
részben a székelyudvarhelyi Tudomanyos Koényvtar) hagyatékaban maradt meg.
A két hét kilonbséggel mar megjelent lap cime folott ott all: Czenzurat: C. T.
Sirca. Nem jelenhetett meg a f6szerkeszté bekoszoné cikke, melyben elbucsu-
zik az Anyaorszagtol, de ugyanakkor fogadalmat tesz arra, hogy ,,...akiket itt
hagytal: szeretetiinkbe, neveléstinkbe fogadjuk, tovabbra is a mienknek tartjuk,
s megtanitjuk e f6ldhdz, anyanyelviinkhéz, vallasunkhoz, szokasainkhoz vald
ragaszkodasra, a torvények, intézmények tiszteletben, becsiiletben tartasara, s
arra, hogy minden embert szeretni és benne az emberi értéket és élethivatast
felismerni tudjak.” Hasonloképpen a cenzuira aldozata lett a czéfalvi Bodali Pal
tanito {rasa, amelyben a haromszékiek udvozletét tolmacsolta. A két oldalas ,,.4
lap programmya” tél oldalra révidul. Kimarad belSle az a rész, melyben az isko-
lak autonémiajardl, az iskolai onkormanyzat megvalositasarol mint a béke-
szerz6dés altal biztositott jogrol ir. A program réviditett valtozataban Gyerkes
Mihaly megfogalmazza: a kultar allamtitkarsag a lapszerkesztési engedélyben
megjeloli a lap mkodési terét: kizardlag pedagdgiai, didaktikai kérdésekkel,
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valamint az iskolai kozigazgatas ismertetésével foglalkozhat. Kizarja azt a lehe-
téséget, hogy az irasok a politikai élet problémaira is kitérjenek. Ennek ellenére,
amennyiben ,kautio”-t tudnanak fizetni, és a beligyminisztérium jévahagyna,
politikai tantigyi lappa vélhatna. Addig azonban mit tud tenni a lap? ,,Ossze-
hozza a tanitékart egy taborba. Hiradasaival tdjékoztatja az Osszes érdekeirdl.
Cikkeivel bevezet az iskolai belélet helyes kialakitasara; az iskola adminisztra-
cidjanak megfelel6képpen, sok felesleges munkat és sokszor koltséget is meg-
kiméls intézésébe.” Tovabba alkalmas férum az iskolat éré sértések kivédésére,
a tanitoi gytlések el6készitésére, azokon hozott hatarozatok kozlésére. Ugyanitt
Gyerkes Mihaly felhivja a kollégai figyelmét: be kell bizonyitaniuk, hogy a tanu-
16 ifjusagot a miivel6désre, nemzetiségiik, anyanyelviik és vallasuk megtartasara
akarjak nevelni, nem félrevezetni, hanem az 4j allamalakulatnak becsiiletesen
gondolkod6, munkas, érvényestlni tud6 polgaraiva képezni. Végul azt is meg-
fogalmazza, hogy a roman és mas anyanyelvi tanitokkal felveszik a kapcsolatot:
»---k0z0s érdekeink épitése végett, ket taborunkba szivesen fogadjuk, ami-
képpen mi is ott kivanunk lenni, ahol 6k viszik el6bbre a kulturat és a tanitoi
kar kozérdekd dolgait.” A lapban tovabba olvashaté Toth Gyorgy irasa, mely-
ben felhivja a magyar tanitok figyelmét, hogy vessenek véget a felekezeti és al-
lami tanitok kozotti viszalykodasnak, és egyiittes erével munkalkodjanak nép-
tanitokként, legyen minden tanité a lap timogatoja és munkatarsa, osszak meg
egymassal a nehézségeiket, de irjanak a kultarat, tantgyet érint6 eseményekrdl,
tervekrdl, célokrdl is. Az elsé szam még tartalmazza: Palffy Akos tarcajat 170/t
lijbi, nines ldjbi cimmel, Gal Imre Tanité a gazdasagban cimi irasat; Ujvari Mi-
haly beszamoldéjat a Craiovaban tartott romannyelv-tanfolyamrol, Gyerkes Mi-
haly Miért? cima problémafelvetS irasat, hireket, szerkesztéi tizeneteket, és a
tanterv magyar forditasanak elsé részét. A hatlapon reklam is talalhato.

A Tanitok Lapja elsé szamanak megjelenése egybeesik Gyerkes Mihaly
masodik hazassaganak idejével. Masodik felesége a nagyernyei sztiletésti Farkas
Rozalia, aki komoly erkdlesi és anyagi tamaszt is jelent férjének. Ebbd6l a hazas-
sagabdl sziletik egy leanya: Sara. Anyagi gondjai rendez6dnek, megjelenteti a
Buna Annaval k6zosen irt Rezumat-ot, amely 6sszefoglalé konyv tanitok, tiszt-
visel6k és tanulok roman vizsgainak a roman nyelv és irodalomtorténet, Romd-
nia foldrajza, tirténelme és alkotmdinya tananyagabdl (roman—magyar széveggel).
A Tanitok Lapja négy éven at folyamatosan megjelenik (egyes méltatok szerint
1927-ig). A lap kival6 alkalom a magyar tanitdegylet Gjjaszervezésére, melynek
Udvarhely megyei elnéke 4jbol Gyerkes Mihaly lett. ,,Cikkeiben a lap a kisebb-
ségl magyar tanitok munkdjahoz kivant segitséget nyujtani: kézolte a hivatalos
tanterv magyar forditasat, a népiskolai oktatas korszerdsitésére iranyulo cikke-
ket, segédanyagokat a roman nyelv elsajatitasahoz és tanitasanak gyakorlatahoz,
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utmutaté {rasokat a gazdasagi (f6képp a mezégazdasagi) ismeretek tanitasahoz.
De felvallalta a tanitok érdekképviseletét is. Volt tantigyi kozigazgatasi, didakti-
kai rovata, kozolte a tanitéegyesiileti élet hireit, idénként konyvek recenzioit is.
1927/1. szamanak mellékleteként jelent meg Gyerkes Mihaly: A szabadoktatis
kinyve cimi kotete — irja Molnarné Hubbes Eva (Roméniai Magyar Irodalmi
Lexikon, Kriterion, 1981). A lapban megjelentek Benedek Elek, Finta Gerd,
Halmagyi Samu, Gyorfi Istvan, Ikafalvi Dienes Jend, Moldovan Janos (Targu-
Jiu), Fabian Istvan (Nagybanya), Szaday Sandor (Arad), Orosz Endre, Palffy
Akos, Papp Viktor és sok vidéki tanit6 irasa, de Anatole France Gondolatai és
O. Goga : La noi cimt versének magyar forditasa is. A szerkesztSségbe érkezett
hirekbdl és levelekbdl értestilve sziikségét érezte, hogy a népnevelés és a nép-
muvelés tertletén felgydlt tapasztalatait A népmiivelés vezérkinyve — Tanitik
Utmutatdja cima konyvében foglalia 6ssze (1926), amely atdolgozott és bévitett
kiadasa a Bene Lajossal egyiitt szerkesztett, 1911-ben kiadott Tanitik sitmutats-
Ja konyvnek. A ,,Vezérkonyv”, ahogyan nevezte, valoban utat mutatott mind-
azokon a teriileteken, ahol egy vidéki tanitonak munkalkodnia kellett: kitért
adminisztraciés kérdésekre, példat kézolt hivatalos iratok elkészitésére, tana-
csot adott a konyveléshez, tartalmazott egy korabeli iskolai és tanitoi lakas épi-
tési tervrajzot. Ugyancsak a tanitok munkajanak megsegitésére adta ki a Tani-
tok Zsebnaptira-t el6szor az 1921-22-es tanévre. A hagyatékban szerepel egy
1925-26-0s tanévre sz6l6 kiadas is, de a cikk iréjanak nincs arrél tudomasa,
hogy a kézbees6 években folyamatosan megjelent volna.

1930-ban, 37 évi szolgalat utan nyugalomba vonul. Ez azonban nem jelent
szamara visszavonulast. Titkdra marad a Polgari Onképz6 Egyletnek, melynek
keretén belil szervezték vasarnap délutan Biré Lajossal, Solymossy Endrével és
Solymossy Lajossal egytitt a Szabad Lycenm-i el6adasokat. A kisvaros polgarai
rendelkezésére allt egy allandé konyvtar olvaséteremmel, klubhelyiség, ahol el
lehetett beszélgetni az el6adasokat kovetden, kulturaltan lehetett szérakozni. A
huszas—harmincas években itt élénk mivel6dési élet volt. ,,Az ember lelki mu-
velésének, szellemi erdinek, képességeinek kifejlesztésére a jo nevelés és okta-
tas, s nem a vilag politikai zaja az eszk6z” — irta a Tanitok Lapja els6 szamaban.
Gyerkes Mihaly élete céljanak tekintette a népnevelést, a népmivelést. A varosi
polgarok felnéttoktatasa mellett nyugdijas éveiben nagy energiat szentel a falusi
gazdak képzésére is. 1931-ben, a Gazdasagi Egylet és a Mez6gazdasagi Kamara
altal inditott programban a gyumolcstermesztési gazdasag kiszélesitésérdl és a
gyimolcsfak védelmérdl tart eléadasokat Erdély tobb mint szaz kozségében,
melyek eredményeképpen megindulnak a gazdatanfolyamok. Tanitétarsaival,
Lérinczi Laszloval és Lakatos Tivadarral egytitt tobb mint 25 ilyen tanfolyamot
tartottak a gyiimolcstermesztés, a méhészet és a baromfitenyésztés szakteriletén.
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A tanfolyamok hatasara megszervezik a Gytimolcskozségeket, majd ezekbdl
alakul ki a Siculia Gyiimélestermels és Frtékesité Szévetkezet. Ennek célia a
gyumolestermesztés és a gytimolcsvédelem széles kort bevezetése, a gyimol-
csok értékesitésének megszervezése, a kulfoldi piacok keresése. Ekkor inditotta
be a Siculia gazdalapot, amely 1934-t6] négy éven 4t a szévetkezet havi értesits-
jeként jelent meg. A gyumolcstermesztéssel kapcsolatos 4j konyve: A legijabb
gyiimailestermelés (1931), széles korl tajékoztatd a gyimolcestermelSk szamara,
mert a gyimolesfa oltasatél a felhasznalasi médozatokig minden munkalatot
tartalmaz, amit a minéségi gyimolcs és a jo termés érdekében tenni kell. A tar-
sulas nem volt hosszu életl, de maradandé emléket hagyott az Udvarhely kor-
nyéki falvakban, ahol sok szakértelemmel telepitett gyiimolcsds maradt fenn
még sok éven keresztul.

Ennyi kozéleti tevékenység utan, amit mind a népe felemelése érdekében
folytatott, 1941-ben megpalyazta a Wodianer-féle akadémiai dfjat. Kérését ta-
mogatta az EMGE, a Polgari Onképz6 Egylet, a Nyugdfjasok Egyesiilete és
sok tanitotarsa is. A bizottsag azonban masnak {télte oda a kitintetést, ezzel
nem kis csalédast okozott a még mindig tevékeny tanitonak. 1940-t6l mar az
EMGE megbizasabdl jarta a vidéket, szervezte és tartotta az eléadasokat. Egy
ilyen kiszallas alkalmaval meghdlt, tidégyulladasabol nem épiilt fel, tisztazatlan
gyomorbantalmai is kitjultak, és 1942 augusztusaban meghalt. Sirja a székely-
udvarhelyi reformatus temetében talalhato.

Hol és mikor hatarozta el az egykori mohai kisdiak, hogy ,,mindég a gyen-
gék és védtelenek oldalan” és az 6k felemeléséért fog kiizdeni — errél nem be-
sz¢lt sohasem, de egész életével bizonyitotta ezt a szandékat.

Irodalom
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Gyorgy Lajos és Marton Aron ifjusag- és
pedagoégusneveld munkassaga”

A trianoni hatarmédosulas utan a tovabbtanulni vagyé erdélyi magyar
didkok a magyarorszagi egyetemek, a romaniai magyar teolégiai féiskolak vagy
a roman egyetemek kozil valaszthattak. Mivel a magyarorszagi diplomak elfo-
gadtatasa (is) bonyolult proceduirat jelentett, sokan vallaltak inkabb a roman
nyelven val6 tanulast, s igy lassan megjelentek a magyar diakok a kolozsvari
egyetemen. Szamuk egyre nétt: 1919 és 1929 kozott évenként atlagosan 461
magyar hallgaté tanult a varos romanna lett egyetemén.' A roman nyelvi ta-
nulmanyok azonban nem tették lehet6vé szamukra a magyar szakszavak meg-
ismerését, és a magyar nemzeti torténelemmel és kultaraval kapcsolatos ismere-
teik sem gyarapodtak. Mindehhez hozzajarult, hogy az egyetem vezetGsége
mindvégig akadalyozta a nemzetiségi alapon szervez6dé magyar didkegyestilet
létrehozasat. Ezen a helyzeten kivant segiteni Gyorgy Lajos, amikor a kolozsva-
ri magyar egyetemistak Osszefogasa és képzésének kiegészitésére javaslatot tett
az erdélyi egyhazi f6hatésagoknak egy — a felekezetek segitségével, am tevékeny-
ségében azok folé emelked6 — oktatasi intézmény (tanulmanyi szeminarium) 1ét-
rehozasara. Az erdélyi magyar tudomanyossag és tanarképzés helyzetét, felada-
tait feltir6 és megoldasi javaslatokat is hozé hosszd tanulmanyat® 1927. februar
12-én véglegesitette, majd eljuttatta az erdélyi magyar egyhazak eloljaréihoz.

Munkajaban a tudomanyos torekvéseket a helyzethez képest elfogadhato-
nak mondja, am hianyolja az erkolcsi és anyagi hatteret, a feladatok jol megfon-
tolt szambavételét és az ontudatos célkitizések rendszerét. A kozépiskolai és
egyetemi oktatast tudomanyos és magyar nemzeti szempontbdl egyértelmiien
hianyosnak, s6t kétségbeejtonek értékeli. Véleménye szerint a tanarképzés sem
mindségl, {gy nem varhaté magyar tuddosnevelés sem. Az egyetemi hallgaték
semminemu utbaigazitast nem kapnak a tudomany specialisan magyar feladatai-
rol. Ha az egyetemen belil nincs ra lehet6ség, azon kiviil kell potolni az ilyen
iranya képzést, hiszen ,,ha ezen valamiképpen magunk nem segitiink, néhany
esztendé mulva teljesen elhalkul Erdélyben a magyar tudomany szava, és szel-
lemileg is rendkiviil alarendelt helyzetbe kertiliink” — frja.

A tanulmany elsé fejezetének harmadik pontjaban Gyorgy Lajos az erdélyi
magyar kozépiskolai tanarsag anyagi és szellemi helyzetével foglalkozik. Megal-
lapitja, hogy az anyagi és szolgalati szempontbdl is bizonytalan helyzetl feleke-
zeti tanarsagnak nincs, nem lehet kézvéleménye. Szovetségbe val6 tOmoriilési-
ket részben az allam hidsitotta meg azzal, hogy az allami tanarok egyesiiletébe

* A kutatési eredmény a Magyar Tudomanyos Akadémia Domus Programja altal timogatott
tevékenység keretében jott 1étre.
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val6 belépést erdltette résziikrél, részben az egyhazak akadalyoztak attol félve,
hogy a szévetség mikodése elsésorban az anyagi kérdések feszegetésében fog
kimerilni. Gy6rgy Lajos szerint a tanarok gépiesen végzik munkajukat, peda-
gogiai téren nem képezik magukat, s a pedagogiacllenes tanterv megvaltoztata-
saért sem tesznek semmit. Pedagdgiai folyoiratuk, szakkonyvtaruk nincs, gy
aztan semmilyen ralatasuk nincs a kilfoldi tudomanyossag eredményeire.

A kovetkezé nemzedék hasonld helyzetbe jutasanak elkertléséért Gyorgy
Lajos az egyetemi ifjusag folyamatos — egyetemen kivili — képzését javasolja.
Belatja, hogy a magyarorszagi egyetemekre kiildés sem orvosolja a helyzetet,
ezért mar csak a kérdés erdélyi, intézményes megoldasaban bizik. A magyar
tudomanyossag sajatosan erdélyi feladatainak megoldasat csak Erdélyben tudja
elképzelni. Els6édlegesnek latja a feladatok szambevételét, a rendszeres gydjt6-
munka meginditasat, a 1épésrdél Iépésre haladé célkitlzések megfogalmazasat és
megvaldsitasat. A magyar irodalomtorténet, a nyelvészet, néprajz, népmivé-
szet, a ,,kuttrhistoria” és — altalanos utalassal — a természettudomanyok tertile-
tén jelzi is a legsiirg6sebben megoldandé problémakat, majd ratér a tuddsneve-
1és, tanarképzés és az 6ntudatos értelmiségi osztaly el6készitésének kérdéskorére.

,,Mi nem érhetjiik be egy idegen szellemt allami kikészitéssel. Nekiink a fe-
lekezeti iskolaink szamara alapos képzettségl, a magyar kisebbségi kulturalis és
szellemi feladatokra 6ntudatositott, vallaserkolcesi alapokon all6 idealis nevel6k-
re van sziikségiink. Mi azt akarjuk, hogy gyermekeinket a legjobb és legalapo-
sabb pedagdgiai mddszerrel olyan szellemt tanarok neveljék fel, akiknek a ma-
gyar jovo lelkiik aggodalmas gondja. Nekiink olyan tanarokra van sziikségiink,
akik a jovében is elitjei lesznek a magyar tarsadalomnak, iranyitéi és vezetoi
minden kulturalis feladatunknak, s akik barmilyen 6sszehasonlitasban is megall-
jak a helytket. Csak igy emelhetjiik fel iskolainkat elesettségukbdl, s csak igy
készithetjiik el6 jovonket” — fogalmaz odébb.

Gyorgy Lajos figyelmét a mar mikods pedagogusok szellemi szinvonala-
nak emelése sem kertilte el, ezért az 6 tudomanyos érdeklédésiik felébresztését
hangsulyozta. Ennek érdekében fontosnak tartotta a magyar tudomanyos tarsa-
sagok és intézetek konyveinek és folyoiratainak hozzajuk vald eljuttatasat, az
arra érdemesebbek néhany hénapos kilfoldi tanulmanyutra kiildését, s — a ro-
manokhoz és szaszokhoz hasonléan — évente legalabb egyszer, a nyari vakacio-
ban kurzusok, tovabbképzsk szervezését, illetve ,egy egységes magyar
kultirprogram” megalkotasat résziikre.” Gyorgy Lajos ebben a tanulmanyaban
fogalmazta meg el6szor egy pedagdgiai folydirat inditasanak sziikségességét,
melynek tényleges életre hivasaig még hat és fél évet kellett varniuk az erdélyi
magyar pedagogusoknak.

Az emlitett feladatokat az egyhazak 6sszefogasaval felallitandd, tudoma-
nyos intézetet és internatust is magaban foglalé intézmény keretében latta
megvalésithatonak.” Elképzelése szerint a tudomanyos intézet 6 tevékenysége
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lenne — a tudomany mdvelésén tal — az egyetemi hallgatok tudatositasa és fel-
készitése a sajatos erdélyl magyar tudomanyos feladatokra, valamint nyari kur-
zusok rendezése a tanarok és mas ,muvelt érdekl6ddk” szamara. Mindezek
mellett kozvetlen kapcsolatot apolna magyarorszagi és kilfoldi tudomanyos
intézetekkel. Az intézet tudomanyos munkassiga eredményeinek kézlésére —
elképzelései szerint — az Erdélyi Irodalmi Szemle cimG folyodirat allana rendelke-
zésre, a kisebb tanulmanyok kozlésére egy ,,fuizetes vallalat”, az Erdélyi Tudoma-
nyos Fiizetek biztositana lehet6séget; az adat- vagy forraskozlést és nagyobb 6sz-
szefoglal6 munkak publikalasat egy konyvvallalat, az Erdélyi Tudomanyos Kinyvtar
segitségével latja megoldhatonak.

Gyorgy Lajos terve szerint a fGiskolai internatus elsGsorban a tanarjeldltek
érdekeit szolgalna, de bizonyos feltételek mellett mas szakosoknak is otthont
biztositana. A hallgatok kotelezé érarendi beosztassal rendszeres oktatasban és
szeminariumi munkaban részestlnének: elsésorban korrepetalasban és nyelvta-
nulasban. Az internatus élén ugyanaz az igazgaté allna, aki a tudomanyos inté-
zetet vezeti, igy koordinalhatna a két intézmény munkajat. A tanulmanyi igazga-
t6 mellett harom-négy féallasu és tébb 6raadd tanar munkaltatasat latna fon-
tosnak.

A vazlatosan megrajzolt intézményeket Gyorgy Lajos a j6v6 ,,szilard bazi-
sainak” nevezte, s — javaslata elfogadasa esetén — a részletes tervek elkészitésére
is ajanlatot tett.

A Kolozsvari Magyar Egyetemi és Féiskolai Hallgatok
Szeminariuma és a Lyceum-konyvtar

A benyujtott projektet kedvezéen fogadtak az erdélyi magyar egyhazak ve-
zet6l, am annak megvaldsulasaig Gyorgy Lajost (a képen) németorszagi tanul-
manyitra kiildték.” Németorszagban a sajat szakteriiletén, az irodalomtérténet
terén végzett kutatasok mellett a kisebbségi helyzet
feladatainak ¢és a féiskolai ifjusag nevelésének ta-
nulmanyozasara is lehetésége nyilott. (Megjegyzen-
dé, hogy az 1935. aprilis 11-én Budapesten kelte-
zett Onéletrajzaban errdl a tanulmanyutrél mint az
erdélyi és magyarorszagi vezetSkkel 6sszekottetés-
ben végzett ,,bizalmas természetl nemzeti szolgala-
tok” elismeréseként, a miniszterelnokség tamogata-
saval megvalosult trol tesz emlitést.”) 1928 szep-
temberében aztin a romai katolikus, a reformatus
¢és az unitarius egyhazi féhatoésagok kozoésen kild-
tek értesitést neki arrél a szandékukrol, hogy 6t
bizzak meg a kolozsvari magyar egyetemi hallgaték
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tanulmanyi tigyének megszervezésével és igazgatasaval. Emlitett 6néletrajzaban
viszont Gyorgy Lajos tisztabb képet rajzol megbizéjardl: ,, Tanulmanyutam be-
fejezése utan 1928 végén a miniszterelnokség megbizott, hogy kidolgozott ter-
vemet a magyar egyetemi és f6iskolai ifjusag megszervezésére és iranyitasara,
tehat az utinunk kévetkezé nemzedék kiképzésére valositsam meg.”” Az erdé-
lyi felekezetektSl jOv6 megbizas tehat Magyarorszagrol kapott erdsitést, és —
ahogyan arra Bardi Nandor A Keleti Akcid cimmel frt tanulmanyiban® ramuta-
tott — a tamogatas nagy része is az anyaorszagi kormanytol érkezett, az el6z6
cimmel azonos fed6nevi segélyezés nyoman.

,»O0k probalkozason, részben hibds kezdeményezésen s megfontolason kel-
lett atvergédniink — dgymond —, amig eljutottunk ahhoz az egyedili helyes fel-
fogashoz, hogy az erdélyi magyar kisebbségi élet kiizdelmeire rendelt intelligen-
ciat itthon, Erdélyben, kell neveltetni. Ez a kozvélemény vagta utjat a magyar
ifjak kifelé valé todulasanak s névelte meg szamukat a romaniai, f6képpen a
kolozsvari egyetemen. A helyzetnek ez a helyes kialakuldsa azonban djabb
problémat vetett fel szamunkra: aggodalmasan kellett észrevenniink, hogy az
egyetemre kertil§ ifjaink nemzeti muveltsége megdobbentéen fogyatékos,
perspektivaja szlk, 6ntudata hianyos s a roman egyetem nem az a hely, hol a
magyar tudomany eredményeivel és szellemével kapcsolatba keriilnének. Mind-
ezek megfontolasa késztette az illetékes tényezéket egy olyan tanulmanyi rend-
szer kialakitasara, amelyen at kozvetlen befolyassal lehetiink egyetemi és f6isko-
lai ifjasagunk magyar nemzeti tartalmanak gyarapitasara és ontudatanak emelé-
sére” — foglalta 6ssze a Kolozsvari Magyar Egyetemi és Foiskolai Hallgatok
Szeminariuma életbe hivasanak okait Gyorgy Lajos a Szeminarium életét koor-
dinalé Feligyel6 Bizottsag 1929. oktober 4-én tartott, masodik évet kezd6 ér-
tekezletén." Frtesitése utan két honappal, 1928 novemberében mér — a harom
felekezet jovahagyésa és felkérése nyoman'' — a Kolozsvari Magyar Egyetemi és
Foéiskolai Hallgatok Szeminariumanak tanulmanyi igazgatdi székében talaljuk
Gyorgy Lajost. Mikoz-
ben a felekezet feletti in-
tézmény tanulmanyi
igazgatdja lett, 1928 de-
cemberétd]l a Katolikus
Népszovetség  keretén
beliili Egyetemi és Fois-
kolai Hallgatok Szakosz-
talyanak (késébbi Maj-
lath-Kor) is  priorjava
valasztottak, igy koze-
? lebbrél feliigyelte a ma-
A kolozsviri Bithory-Apor szeminarium gyar katolikus fiatalok —
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els6sorban a katolikus bentlakasban, a Bathory—Apor Szeminariumban lakék —
életét. Mivel a katolikus egyhaz tanintézeteinek — igy a Bathory—Apor Szemina-
riumnak és késébb a Lyceum-konyvtarnak a — mikodéséhez és fenntartasahoz
a Romai Katolikus Status (is) hathatos segitséget biztositott, havi rendszeres-
séggel vart beszamolot azok tevékenységérél. Gyorgy Lajos el6szor egy 19 gé-
pelt oldalas jelentést kiildott a Statusnak, amelyikben szamba vette a korabeli
magyar egyetemistak tanulmanyi helyzetét, képzésiik tudomanyos szinvonalat,
majd részletekbe mend szeminariumi munkaprogramot vazolt. 1928. december
14-én keltezett {rasa kulfoldrél valé hazatérése utani elsé ,helyzetjelentése”,
mely tulajdonképpen az elutazasa el6tt 6sszeallitott projekt folytatasanak is te-
kinthetd, de most mar a tennivalok sokkal konkrétabb megfogalmazasaval. Je-
lentésében Gyorgy Lajos kilonosképpen a tanarjeloltekre mint az erdélyi ma-
gyar tarsadalom leendd nevelGire fokuszalt."? Kezdeményezése nemcsak érté-
kesnek, de egyedilallénak is szamitott Erdélyben, hiszen a korabban mikédé
internatusok szellemileg nem viselték gondjat az egyetemi és féiskolai ifjusag-
nak.

A kolozsvari magyar egyetemi hallgatok tanulmanyi programjanak sszealli-
tasanal Gyorgy Lajos a kovetkezé harmas célt tizte szem elé: ,,1. A hallgatok
egyetemi tanulmanyainak ellendrzése, segitése és kiegészitése, f6képpen a ma-
gyar vonatkozasu részletekkel és a magyar tudomanyos eredményekkel. Ez a
korrepetalas. 2. Hianyos nemzeti miveltségiik apolasa s allampolgari kotele-
zettségeik tiszteletben tartisa mellett oly nemzeti érztilet sugalmazasa, hogy er-
délyi magyar feladataikkal és kotelességeikkel ontudatosan tisztaban legyenck.
Ez a nemzeti nevelés. 3. Kivalasztasa a tehetségesebb ifjaknak s bevezetésik a
tudoményos buvarlat médszereibe. Ez a tudés nevelés.””

Az egyetemi hallgatok részére szervezendd szeminariumok munkaprogram-
jaul két alapelvet nevez meg: potolni a hidnyokat és segiteni a nehézségeken.
Ennek érdekében a magyar szakos tanarjelolteknek a magyar szellemi mult
megismerésére és eurdpai kapcsolatainak bemutatasa céljabol heti két 6ras, alta-
la vezetett szeminariumi
foglalkozast, a nyelvészeti
tudas kiegészitésére dr.
Cstry Balint reformatus
kollégiumi tanarral szintén
heti két 6ras foglalkozast
iranyzott el6. Torténe-
lemb6l Kelemen Lajos,
Erdélyi Muzeum-Egyesi-
leti levéltaros heti két ora-
ban, roman nyelvbol Bitay = 5
Arpad heti négy 6rdban,  korozsvi P Didkmenza.

105



Orokség

francia nyelvb6l Lea Posin heti hat éraban, klasszika-filol6giabdl dr. Prikker
Lajos Marianum-i tanar heti két éraban, f6ldrajzbol Xantus Janos, Marianum-
igazgatd, kémiabdl és matematikabdl dr. Balogh Ernd, dr. Ruzicska Béla és
Wildt Jozsef, fizikabol dr. SzéEll Kalman vallalta a tanarjeloltek korrepetalasat. A
késébbiekben aztan bévilt a szeminariumi program, és cserélédott, illetve bo-
vilt a tanitégarda is. Az 1929/30-as tanévtdl mar 18 targybdl szervezett tobb-
csoportos szeminariumi foglalkozasokat, melyek kozott helyet kaptak a latin és
gorég nyelvekkel, az Erdély torténetével, Erdély mivel6déstorténetével, a ma-
gyar torténelemmel, a kisebbségi joggal, a népkulturalis feladatokkal, cserké-
szettel, kés6bb pedig a kdzgazdasaggal, a faluval, valamint asvany- és kézettan-
nal foglalkoz6 szeminariumok is.

A tanarjeloltek alapos felkésziiléséhez Gyorgy Lajos nélktlozhetetlennek latta a
magyar szakirodalmat és folydiratanyagot tartalmazoé kilon konyvtar 1étesitését.
Utébbiak beszerzését részben a budapesti bibliografiai kézpont segitségével az
6 szerkesztésében Ujbol meginduld Erdélyi Irodalmi Szemle cserepéldany-akcidja
révén kivanta biztositani. A szakfolyoiratok olvasasa irant taplalt igényt abbdl is
lemérte, hogy az egyetemi hallgatok 6rommel fogadtak a sajat konyvtarabol
rendelkezésiikre bocsatott 30 (!) folyoiratot. A kényvtar felszerelése utan ennek
helyiségeit — az olvasason tdl — a fentebb vazolt szeminariumi munkakra is al-
kalmasnak latja. ,,Ha a Méltosagos Igazgatdtanacs a kat. lyceum gazdag, de je-
lenleg rendeltetésének eleget nem teheté konyvtarat az egyetemi hallgatok el6tt
megnyitja, s elrendeli annak szeminariumszerd berendezését, schonnan semmi-
téle vad nem érhet benniinket, ha ifjasagunkat ott szakemberek vezetése mel-
lett dolgoztatjuk azzal a céllal, hogy magunkrahagyatottsagukban segitsiik és
szinvonalukat emeljik. Egy ilyen kellemes kornyezethez, mint amilyen a
lyceum konyvtara, az ifjusag hamar hozza melegednék, s mivel szellemi sziik-
ségleteinek kielégitését kapna, remélhetéleg meg is szeretné, ami erkoélesileg is
jotékony hatassal lehetne ra” — irta a Romai Katolikus Status vezetdségének
1928-ban.'* Mivel Bir6 Vencel katolikus fégimnaziumi igazgaté aggodalmat
fejezte ki a terv megvaldsitasaval kapcsolatban, az idézett jelentés leadasa utan
néhany nappal tartott Status-gytlés ugy hatarozott, hogy meg kell keresni a
kérdés gyakorlati megoldasat.”” Az iskola részérél tovabbra is felmeriils aggo-
dalmaskodas ellenére aztan a Status igazgatétanacsa 1929. februar 14-én
Gyorgy Lajost bizta meg a rémai katolikus fégimnazium foldszintjén kialaki-
tandé Lyceum-konyvtar kezelésével és rendezésével, am annak hivatalos atvéte-
le csak majus 2-an tortént meg. Az elsé évben harom szoba és egy nagy terem
lett berendezve nyolc asztallal és 50 ul6hellyel, ruhatarral, kényv- ¢és folyo-
iratszekrényekkel. A kévetkezé években tjabb atalakitasok kévetkeztek, melyek
nyoman djabb féréhelyeket sikerilt kialakitani. A Lyceum-koényvtar 1929. no-
vember 4-én nyitotta meg kapuit olvasdi el6tt, és 1940-ig minden kiilsé beavat-
kozas nélkiil mikodétt.' Bar a katolikus egyhdz tulajdonat képezé épiiletben
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kapott helyet és a Romai Katolikus Status segitségével lett rendbe téve, ,,nem-
csak a katolikus ifjusagnak, hanem 4ltalaban minden magyar féiskolai hallgato-
nak szorgalmasan latogatott munkahelye a kolozsvari rémai katolikus f6gimna-
zium foldszintjén hét terembdl allé Lyceum-konyvtar. [...] A konyvtar paratla-
nul izléses és stilusszerd berendezésével nem rideg hely, hanem valésagos ott-
hon, ahol 25 asztal mellett egyszerre mintegy 90 hallgaté helyezkedhetik el.
Semmi mas nem vezeti a konyvtart, csupan az, hogy a hallgatok minél zavarta-
lanabbul és eredményesebben mélyedhessenek szaktanulmanyaikba és az ér-
deklédésiikhoz kozelallo onmivel6dési agakba. Kilénésen fontos és poétolha-
tatlan szerepet tolt be a mai diak-nyomorasagban, amikor szegény ifjaknak me-
leg szobat, kellemes vilagitast nyujt és hozzaférhet6kké teszi szamukra a mas-
kilonben nehezen megszerezheté kiilonféle draga tankonyveket. A Lyceum-
konyvtar tehat egyszersmind szocialis intézmény is, amelynek aldasaiban a ko-
lozsvari magyar f6iskolai ifjusag megktlonboztetés nélkil részestl” — olvashaté
a katolikus egyetemi hallgatok altal szerkesztett 1932-es Erdélyi Tudésito sza-
maban.'” Mar indulasakor ott voltak a polcain a legsziikségesebb lexikalis, szép-
irodalmi és kilonféle szakmutvek és szamos egyetemi tankonyv is. Volt olyan
id&szak, amikor kozel szaz magyar, roman, német és francia nyelvd folyoirat
jart a konyvtarnak. A Lyceum-konyvtar a sziinidé kivételével minden nap
(munka- és sziinnapokon is!) reggeltsl estig fogadta a litogatdkat.'® Kényv-
allomanyanak gyarapitasahoz jelentés adomanyokkal jarult hozza a Magyar Tu-
domanyos Akadémia, a Szent Istvan Tarsulat, a budapesti Pallas RT., a Szent
Istvan Akadémia, az Erdélyi Katolikus Akadémia, az Erdélyi Szépmives Céh, a
Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda, a szegedi egyetem, a kolozsvari Minerva
RT., az Orszagos Magyar Part, maga Gyorgy Lajos igazgatd, valamint sok mas
intézet és maganszemély. ,,Az olvasason és tanulason kivil a szeminariumi és
szakdolgozataik elkészitésében is tamogatast nyernek itt a hallgatok. A nagy
latogatottsag mar magaban véve beszélé bizonyiték ez intézmény értékérdl és
jelentéségérol. A konyvtar olvasotermei, valamint a korrepetalé orak és eléada-
sok felekezeti kiilonbség nélkil minden magyar egyetemi hallgat6 el6tt nyitva
allanak™ — jegyezte le Gyorgy Lajos 1930. majus 21-én, az Orszagos Magyar
Part Intéz6bizottsdga részére készitett jelentésében.” A Kolozsvari Magyar
Egyetemi és Féiskolai Hallgaték Szeminariumanak egyes el6adasain tdl a Lyce-
um-konyvtar helyet adott a szeminarium Feliigyel6 Bizottsaga gytléseinek, az
Erdélyi Katolikus Akadémia, kés6bb — 1938-t6l — utdda, a Pazmany Péter Tar-
sasag felolvasé tiléseinek, 1930-tdl pedig az Erdélyi Muzeum-Egyesiilet bolcsé-
szeti szakosztalya szakiiléseinek. Utdbbi tléseken a konyvtarban tartézkodo
hallgatok is részt vehettek. Bar az 1927-es felterjesztésében emlitett tudoma-
nyos intézet megvalositasaira Gyorgy Lajosnak nem nyilott lehetésége, a Lyce-
um-konyvtarral olyan szinvonalas szellemi mihelyt sikertlt 1étrehoznia, amelyik
nagyban segitette az egyetemi hallgatok képzését, fejlédését és a tudomanyos
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munkéra valé serkentését.”’ Az egyetemi hallgaték és az egyetem keretében

dolgoz6 tanarokon til Gyorgy Lajos minden kolozsvari kbzépiskolai tanar el6tt
is megnyitotta a konyvtar kapuit: ,,A hallgatok kifejezett kivansagara a vasarna-
pok és innepnapok délutanjain is nyitva tartja a konyvtart. A konyvtar és kilo-
ndésen a masutt hozza nem férheté folydiratok olvasasara a tudomany irant ér-
dekl6d6 szakembereket és a kolozsvari magyar kézépiskolak tanari testileteit is
meghivta” — fogalmaz a Szeminarium Feligyel6 Bizottsaganak negyedik érte-
kezletén készitett jegyz6konyv.” A kovetkezé hénapok beszamoléi folyamato-
san tudodsitanak a konyvtar olvasokozonségérél. A korabban idézett, a megnyi-
tas utan alig harom hoénappal készitett jelentés mar érezhet6 elégtétellel nyug-
tazza, hogy a ,,Lyceum-konyvtar a Szeminarium lényeges tamasztéka és fontos
tényez6 a magyar egyetemi hallgatok miivel6désében és szellemi iranyitasaban.”
Kilon emlitésre mélté a Szeminarium fennalldsanak masodik, s a Lyceum-
konyvtar mikodése elsé (tan)évének végén tartott értekezletrdl készult jegyzo-
konyv, amelyikben t6bb mint négy gépelt oldalas leiras olvashat6 a konyvtar évi
tevékenységérél. Ebben Gyorgy Lajos igy fogalmaz: ,,a konyvtar olyan latoga-
tottsagnak Orvendett, amilyenre a megnyitasakor a legvérmesebb reményekkel
sem lehetett el6re szamitani. [...] A Lyceum-konyvtar tehat a nyolchénapos
egyetemi szorgalmi idS alatt 11 177 megfordulé személynek — 95%-aban egye-
temi hallgaténak — nyujtott alkalmat tanulasra és tanulmanyozasra. Ez a rendki-
vili szam mutatja, hogy a hallgatok a Lyceum-konyvtarban meleg otthonra,
baratsagos kornyezetre és tanulmanyaikban segitséget nydjté intézményre talal-
tak, amit kifogastalan magaviselettel és komoly magatartassal viszonoztak.”” A
jegyz6konyv cimek szerinti alfabetikus rendbe sorolja azt a 93 (64 magyar, 13
roman, 11 francia és 5 német nyelvl) folyoiratot, amelyek az elsé év folyaman
legfrissebb szamaikkal alltak az olvasok rendelkezésére. A kovetkezs évtSl mar
s TOTE o M N, kilén folydirat-

: e T \ - termet is sike-

riillt berendezni-
tk. A Szeminari-
um Feliigyel6 Bi-
zottsaganak 1930
/31-es utolsd ér-
tekezletén készilt
jegyzOkonyv
(amely az el6z6
évihez képest ko-
zel haromszoros
forgalomroél
szamol be) gy
adja vissza
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Gyorgy Lajos Lyceum-konyvtarrél szolé beszamoldjanak zard szavait: ,,Az
igazsaghoz akkor jarunk kozel, ha megallapitjuk, hogy e kényvtar a legfonto-
sabb, a legaltalanosabb és legalddsosabb intézmény a magyar fGiskolai ifjusag
tanulmanyi tz’urnogatétsaiban.”23 Azzal szemben, hogy ,,1929-ben, az atvételkor
ugyszolvan semmit, de semmit nem tudott nyujtani a féiskolai ifjisag szellemi
sziikségleteinek kielégitésére”, Gyorgy Lajos tanulmanyi igazgatd és segitoi
munkassaganak készonhetéen az évek soran ,hianyossiagai mellett is kétségte-
lentil a Lyceum-konyvtar volt az a hely, ahol az uralomvaltozas utan a legtobb
magyar kiadvany gytlt 6ssze Erdélyben”.*

A Kolozsvaron tanulé magyar anyanyelvi egyetemi és féiskolai hallgatok
részére 1928 novemberében beinditott Szeminarium munkaja tehat szorosan
Osszefliggott a kovetkez6 évben megnyitott Lyceum-konyvtarral. A Szeminarium
eredményességét bizonyitja az a levél is, amelyet Frint Lajos evangélikus zsi-
natpresbiteri szuperintendens irt az Egyetemi és Féiskolai Tanulmanyi Bizott-
sag elnokségének 1931-ben: ,,A mai kor a vajudas kora, de a kisebbségi f6isko-
lai hallgatok jovébeli munkajara a nemzetfenntartas és a nemzeti érztlet apola-
sa, erOsitése tekintetében az o6nzetlenil mikédé Nagytekintetd Bizottsagra
szitkség van. Ezen szikséget lelkiismeretes, mindenre kiterjed6 figyelemmel
végzi.

A romaniai zsinatpresbiteri agostai hitvallasi egyhazkeriilet nevében indit-
tatva érzem magam arra, hogy a Nagytekintetd Bizottsagnak halds készonete-
met fejezzem ki azon munkalkoddsért, amelyet a magyar egyetemi és féiskolai
ifjasag nemzeti, vallasi és erkolesi nevelése koril oly teljes 6nzetlenséggel és
faradhatatlan buzgalommal végez.”*

A korrepetalasi, illetve 4j ismeretek szerzése céljaval szervezett szeminari-
umi el6adasokon kivill Gyorgy Lajos teaestélyek keretében teremtett lehet&sé-
get az egyetemi hallgatok szamara, hogy megismerhessék leend6 palyajuk ki-
emelkedd magyar képviselit.”

A Szeminarium hozzajarult a felekezeti ifjusagi egyesiiletek 6nképzékori te-
vékenységének szervezéséhez is, ezek egységes munkatervet allitottak Ossze és
az irodalmi és torténelmi el6adasokon tul a népi miveltség megbecsiilésére is
hangsulyt fektettek: minden Osszejovetelen kézos népdal- és balladatanulas
volt. ,,Befelé ennek a mozgalomnak kettés a jelentsége: 1. szolgalatot tesziink
a kulturmagyarsagnak, mely egyetemes és hatarok feletti, 2. de szolgalatot te-
sziink erdélyi magyarsagunknak is, amennyiben maris dutban van a huszéves
nemzedéknek a muveltségkivanas jegyében épit6 jellegli belsé egysége” — fo-
galmazott egyik 1934-es, Szeminariumrdl tett jelentésében Gyorgy Lajos.”

Az 1930/31-es egyetemi évtdl kezd6dden a Rémai Katolikus Status Igazga-
totanacsanak javaslatara a Szeminarium programjainak keretén belil cserkész-
foglalkozasokat is szerveztek. A féiskolas cserkészet szervezbije és iranyitdja

s

mindvégig Puskas Lajos katolikus f6gimnaziumi tanar volt, aki kés6bb az Erdély:
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Iskola cimt folyoéiratban is tobb {zben cikkezett e mozgalom jellemformalo, ki-
sebbségi tudatot erésits jellegérsl.”

A Kolozsvari Magyar Egyetemi és Féiskolai Hallgatok Szeminariuma ha-
rom évig fejtette ki szerteagazé tevékenységét, 1932-ben mar ,,a gazdasagilag
valsagos esztendének sajnosan aldozataul esett az elébbi években rendszeresen
foly6 szeminariumi és korrepetald munka, amelynek az volt a célja, hogy az
ifjasagot az egyetemi tanulmanyaiban tamogassa, tudasat elmélyitse s magyar
miveltségének hézagait pétolgassa.”” Jelentésében Gyorgy Lajos mar csak két
nyelvi kurzus rendszeres tartasar6l tudott beszamolni. A helyzetet ekkor is el-
keseritének latta, annal is inkabb, mert — mint irta — lassan katedrara kertilnek a
friss diplomas tanarok, mégpedig ,,olyan kulturaval és tudasanyaggal, amelynek
a mi multunkkal és szellemi életiinkkel mar csak laza Osszefliggései vannak.
Eszre kell venniink, hogy a szemiink el6tt né fel egy olyan nemzedék, amely
mar nem all a mi hagyomanyos idedljaink alapjan.”

A Kolozsvari Magyar Egyetemi és Féiskolai Hallgatok Szeminariuma — r6-
vid fennallasa ellenére is — a két vilaghabora kézotti erdélyi magyar értelmiség-
nevelés egyik legrangosabb intézményének tekinthet6. A Szeminarium munka-
tarsai tudataban voltak, olyan munkara vallalkoztak, ,,melynek eredményei csak
a kévetkezé évtizedekben fognak mutatkozni, s taldn igazoljak a megszervezé-
sére forditott sok faradtsigot és 6nfelaldozast™.

Bar a Szeminarium tevékenysége 1932 utan gyengilt, majd lassan meg is
szint, a Kolozsvaron tanuld fiatalok egyetemen kivili szeminariumi képzésére
ezentul is volt lehet6ség. A tanarjel6ltek kilon képzését Gyorgy Lajos a katoli-
kus egyetemistak egyesiilete keretében is hangsulyozta.

A Majlath-Kér — Marton Aron és Gyorgy Lajos
szeminariumvezetSkkel

A Roémai Katolikus Népszovetség 1927. nov. 3-an mondta ki, hogy meg-
alakitja az Egyetemi és Fiiskolai Szakosztalyt, és egy szervezbbizottsagot (Fulop
Kédlman, Marton Andras, Nagy Zoltan, Nyaguly Antal, Parecz Gyorgy, Szécs
A. Lajos, Végh Sandor) kért fel az tigyrend elkészitésére.”’ Az ligyrendtervezet
1927 végén késziilt el, az intézébizottsag 1928. junius 13-an fogadta el és hagy-
= : ’ ta jova a szakosztaly megalakuldsat. Az
Egyetemi és Foiskolai Hallgatok Szak-
osztalya mar megalakulasakor kijelen-
tette, hogy a Pax Romana nemzetkozi
didkszévetséghez akar csatlakozni, és
Parecz Gyorgyot ki is kildte a Pax
Romana 1928 augusztusi cambridge-i
kongresszusara.
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Az 1928/29-es tanévben komoly szervezkedés indult a szakosztalynal. 1928
decemberében Mailath Gusztav Karoly plispok Patay Jozsef piarista rendf6no-
kot nevezte ki a szakosztaly egyhazi elnokének, a kolozsvari csoport kozgytlése
pedig dr. Gyorgy Lajos tanulmanyi igazgatot valasztotta meg priornak. 1929.
januar 29-én megalakultak az ifjasagi korok is: Székelyfold, Bels6 Erdély- és
Hatarvidék-Kuria név alatt, kilon tisztikarral, célkitGizéssel és munkatertlettel.
1929. aprilis 9-én megvalasztottak a szakosztaly tisztikarat: Parecz Gyorgy el-
nok, Nagy Zoltan alelnok, Szécs A. Lajos, Blédy Géza, Demeter Janos fotit-
karok Osszetétellel. Az 1929-1930-as tanévben vezetGségvaltas kovetkezett:
ifjusagi elndk lett Dsida Jend, aleln6k Nagy Zoltan, Balogh Zoltan, Kékel Béla
¢és Demeter Janos pedig fétitkarok, akik az egyestilet ,,belsd, épité céljain kivil
a népnevelést és nemzetvédelmet, a székelységet kozelrdl érinté problémak
tanulméanyozasat™ is elsérangd céloknak tekintették. Ezek szem elStt tartdsa-
val tobb alkalommal szerveztek el6adasokat a szovetkezetek gazdasagi jelentd-
ségérdl, a hitelszovetkezetek megszervezésérdl, a Katholikus Akadémia, a kato-
likus sajt6 feladatardl stb., illetve az ifjisigot kozelebbrdl érinté kérdésekrsl.”
Megjegyzendd, hogy éves beszamoléjukban kiemelték Gyorgy Lajos prior ,,fa-
radhatatlan és 6nzetlen munkassagat, szervezé erejét”, amellyel a katolikus ifja-
sag szolgilatara allott.”* A Kolozsvari Egyetemi és Féiskolai Hallgatok Szemi-
nariumaval kapcsolatos teenddi és a Lyceum-konyvtar vezetése mellett tehat a
katolikus fiatalokra is figyelt, hogy azutan a megfelel6 pillanatban még kozeleb-
bi munkalkodasba kezdjen kértikben. A kévetkezé egyetemi évben a Balogh
Zoltan ifjasagi elnok, Szaz S. Ger6 alelnok, Zsombory Laszlé, Boér Richard és
Orban Endre fétitkarok vezette Szakosztaly féképpen az erdélyi magyarsag
gazdasagi (els6sorban szévetkezeti), politikai és kulturalis kérdéseirél szervezett
szeminariumi el6adasokat, s az év soran a tagok szocialis munkara is vallalkoz-
tak. Kilon kiemelend6 az a csereel6adas-sorozat, amelyet az Erdélyi Fiatalok
szerkeszt6ségével kotott megallapodas nyomén tartottak.” Utébbi akci6 jol
mutatja, hogy ebben az idében vilagnézeti kérdések még nem arnyékoltak a két
csoport kapcsolatat.

Az 1931/32-es tanévtdl kezd6dben kilonosen felélénkdlt a katolikus egye-
temi hallgatok egyestileti élete. Ekkortol kapott nagyobb figyelmet programjuk-
ban a falumunka, intenzivebben foglalkoztak az ifjasag szocialis problémaival,
az egyetemesen magyar és erdélyi kérdésekkel, illetve azok megoldasi lehet&sé-
geivel. Az egyesileti élet fellendiléséhez nagyban hozzajarult a Zsombory
Laszl6 elndk, Imreh Zoltan alelnok és Venczel Jozsef, Boér Richard, Orban
Endre és Oszlats Viktor (fétitkarok), és mindenekelStt Marton Aron egyhazi
elndk Osszetételd vezetéség munkija.’® A vezetSség egyre erételjesebben szor-
galmazta a hatarozott célok megfogalmazasat, azok elkételezett kovetését: ,,A
tisztikar tudataban van annak, hogy az egyesiileti élet elsé alapfeltétele a prog-
ressziv fejlédés, az egyesilet kitGzott célja felé valé biztos haladas. Ezért az

111



Orokség

egyestlet célja, hogy 6sszegyijtse a Kolozsvaron tanul6 rémai katolikus féisko-
lai hallgatékat, hogy beléjuk oltsa az ezeréves faji Ontudat erdélyi kiteljestilése
mellett a kétezer éves kulturakat teremté és fenntarté keresztény katolicizmus
meggy6z6dését” — fogalmazott Venczel Jozsef az 1931. november 27-én tartott
kozgytlésen. Kilonosen sokan latogattak ebben az évben a vilagnézeti kérdé-
seket targyald el6adasokat, és Barath Béla gyulafehérvari teologiai tanar Quadra-
gesimo Anno cimG papai enciklikat és az uj-rendi tarsadalom elképzelését is-
mertet6 elbadasait. Az 6 beszédei nyoman talalkoztak az ,,ifja katolicizmus”
eszméje altal fatott diakok ennek az 4j eszmearamlatnak a szocialis programjaval.
A megizmosodé kolozsvari ujkatolikus ifjusagi mozgalom komoly bemutat-
kozasa volt az Erdélyi Tudosité ,,fiatalok szama”. 1932 tavaszan Veress Endre
szerkeszté atengedte nekik a pinkosdi szamot; annak hatvan lap terjedelm,
gazdag és véltozatos tartalmi anyagat Venczel Jézsef segitségével Marton Aron
szerkesztette. B hatdsos bemutatkozas egyik frasaban Marton Aron — az Erdélyi
Fiatalokkal vitazva — hatarozottan kijelentette, hogy ,,vilagnézeti fliggetlenség
nincs”, am ugyanakkor azt is hangsulyozta, hogy a vilagnézeti hovatartozas
nyilt megvalldsa nem akadalya, s6t egyedil redlis alapja a nagy kozos feladatok-
ban valé egyiittmiikédésnek.”” , Ezer pont van erdélyi magyar életiinkben — irja
—, ahol minden jészandéka erd Osszefogasa lehetséges és szent parancs.”
Ugyanabban a lapszamban Venczel Jozsef a régi kozéposztaly csédjét és az j
értelmiség kialakulasanak gondjait feszegette.”

Egyesileti életiik keretében a katolikus fiatalok is jelentSs figyelmet tulaj-
donitottak a falu tanulmanyozasanak. A szociografiai munkalatokhoz kétség
kivil nyereséget jelentett az Erdélyi Fiatalok taboratdl végérvényesen megvald
Venczel Jozsef, aki az ilyen iranyu szervezés tertiletén mar komoly tapasztala-
tokkal rendelkezett.”

A katolikus egyetemistak egyestleti életének kilondsen a vallaserkdlesi fel-
fogas elmélyitését, a szocialis gondolat tiszta felfogasat és a falumunka altalano-
sftasat ,,programul” hirdet6 Marton Aron" munkalkodasa adott igazi lendle-
tet. Marton Aron fiatalokkal valé kapcsolatanak alapja a beléjiik helyezett biza-
lom volt, aminek t6bb férumon is hangot adott. Marton Aron nem utasitotta
vissza az ifjusag apakat hibaztat6 magatartasat, am igyekezett nemesebb célok
felé iranyitani a multban rekedt gondolkodast. A kuariakra tagolédott egyetemi
egyestiletet Marton Aron étszervezte — vallva, hogy ha az csak az egy helyrdl
szarmazo fiatalok szamara nyujt talalkozasi alkalmat, életképtelen lesz a k6z6s
munkara. A régi felosztast a szeminariumi rendszerrel helyettesitette, igy mar
nem a foldrajzi helyhez tartozas, hanem a szellemi és a vallalt tarsadalmi munka
gyljtotte egy csoportba az egyetemi hallgatékat. Nagy hatasu prédikacioi és
erételjes szervezémunkéaja nyoman Marton Aront egyre erésebben tamadtik a
marxista elveket vallé féiskolas fiatalok, nem egyszer répiratokat szortak szét
ellene, s fenyegetésiikkel is szembe kellett néznie." Mindez viszont nem fékezte
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6t a j6l megtervezett munkaban. El6szor a szakosztaly szocialis szeminariumat
alapitotta meg, mely a nagy ifjasagszervez6 puspokrdl a Majlith-Kor nevet vette
fel. (Nem sokkal késébb a teljes Szakosztaly atvette ezt a nevet.) A szocialis
csoport tagjai kiilonos hangsulyt fektettek a keresztény munkasmozgalom meg-
szervezésére, és gyakorlati munkat vallaltak a Szent Vince Konferencidk sze-
génysegits akcidjanak keretében.*

A szocialis csoport életbe hivasa utan a tanarjelltek csoportjanak megszer-
vezése kovetkezett, mely a Majlath-Kor torténetében a legerésebb formacionak
szamitott. Rajtuk kivil meglehetésen élénk tevékenységet folytatott a termé-
szettudomanyi szemindarium is, melynek tagjai természettudomanyos muaveltsé-
gik fogyatékossagat 6nképz6é munka utjan kivantak kiegésziteni. A Majlath-
Kor keretében muvészeti el6adasokat és a moldvai és csangok életét bemutatd
el6adasokat is szerveztek, volt sportszakosztalyuk és énekkaruk is.

A Majlath-Kér masodikként — 1932 novemberében — induld, de talan végig
legerésebb szervezédése a Pedagdgiai Szeminarium volt. A szeminarium tgyeit
téképpen a tanarjeloltek képzése folott folyamatosan 6rkodé Gyorgy Lajos in-
tézte. Alapgondolata itt is a kisebbségi magyar iskola leend$ tanaraira varé ki-
l6nleges feladatok és kotelességek megtargyalasanak lehet6vé tétele és lehetGség
szerint olyan koézosségi érzés kialakitasa, ,,amely a magyar iskola munkajanak
céltudatos tartalmat a mainal jobban és eredményesebben tudja kifejezésre jut-
tatni és szolgalni”.* Gyérgy Lajos kiemelten fontosnak tartotta a tanarjeloltek
vallaserkolesi képzettségét, hiszen ,,a magyar iskolainkba készils tanarjeldltek
nemcsak a magyar muveltséglikben fogyatékos berendezéstiek, hanem lelkileg
sem mutatjak azt a megnyugtato felkészultséget és format, amely sziikséges ah-
hoz, hogy a vilagnézeti alapokon all6 iskolaink szellemének ontudatos munka-
sai lehessenek”.* | Mert feladataiban éntudatos, ol felkésziilt fiatal tandrnem-
zedékre van sziikség, amelyik majd a kor igényeinek és a j6v6 érdekeinek meg-
feleléen tud dolgozni” — hirdette az Erdélyi Tudositd fiatalok altal szerkesztett
szama.” A Szeminirium vezetSsége az éves program Osszeallitisanal szem el6tt
tartotta azt, hogy az erdélyi magyar iskolak kisebbségi és szocialis k6zosségi
alapon allnak, igy f6 feladata csakis a vilagnézeti, magyar kulturalis és szocialis
nevelés lehet. E harmas kérdéskort szerda esténkénti 6sszejoveteleik keretében
egész éven keresztiil vitattak. A két-harom o6ras programok soran a felvetett
kérdéseket elébb szakel6adasokkal vilagitottak meg, majd a megbeszélések
rendjén az elvi szempontok és a gyakorlati iranyelvek is kialakittattak, elsésor-
ban az erdélyi magyar kisebbségi iskola feladataira valé tekintettel. Gyorgy La-
jos elsé beszamoldja az egyetemi hallgatok fokozott érdeklédésérdl tudosit, a
szeminariumi el6adasok kozoénsége atlagosan 40-50 £6 volt, s ami kiléndsen
meglep6:* , bentlakok és kint lakok felekezeti killonbség nélkiil igen 6rvendetes
érdekl6dést és buzgalmat tanusitottak™.”” Az eldadasok soran felvetett témakat
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el6bb egytittesen, majd az egyes felekezetek kulon-kilon vitattdk meg nézo-
pontjaikat.

A tevékeny munkat latva a Status Igazgatotanacsa timogatasardl biztositot-
ta a Pedagdgiai Szeminariumot,* igy a vezet6k mar az elsé év soran annak fej-
lesztésére és kiépitésére készitettek terveket: a tanitok és tanarok részére szer-
vezendd nyari szocialis tanfolyamokat készitették el, és elhataroztak egy peda-
gbgiai szakfolyoirat (a késébbi Erdélyi Iskola) kiadasat is.” Korabban lattuk,
hogy a pedagdgiai szaklap megjelentetésének gondolata mar j6 ideje foglalkoz-
tatta Gyorgy Lajost, most a gondolat az altala iranyitott Pedagogiai Szeminari-
um munkatervében tér vissza, s ez arra enged kévetkeztetni, hogy a folyoirat
inditasanak 6tlete — a szeminariumon belil is — téle ered. Azt viszont, hogy a
pedagdgusok korében is megfogalmazodott ez az 6haj, természetesen, nem
lehet kizarni. ,,A Pedagdgiai Szeminarium megbeszéléseinek soran tobb izben
sz6ba kertlt a nevelés szolgalataban all6 folyoirat sziikségessége. Bzt a tanito-
sag mar évek ota hangoztatja s megvalosulasat kivanja. A tébb helyrdl felmeralt
kivansag, amint értestiltiink, méltanylasra talalt, s mar folynak a megbeszélések
és az el6késziletek egy olyan nevelési folydirat megszervezésére, amely az alta-
lanos és a gyakorlati pedagogian kivil f6képpen a népmivelést tartana szem
el6tt, programot és anyagot adva az ifjusagi egyestletek egységes és eredményes
mikodéséhez. A pedagogiai és népmivel folyoirat, amely kéz6s nézépont ala
fogja az erdélyi magyar katolikus nevelés kérdéseit, a terv szerint évharmados
megjelenéssel, fuzetenként atlagos 7 iv terjedelemben oktéber elsején indul
meg” — jelezte 1933 tavaszan az Erdélyi Tudésité.™ A terv valora vélasaig ugyan
még néhany honapot varni kellett, de a pedagdgiai és népneveld folyoirat az
elképzelések alapjan indulhatott utjara 1933 oktéber elsején.

: A Majlath-Kor  tevékenységét és az
1933 oktéberében elindulé Erdélyi Iskola
cimd folyodiratot figyelemmel kisérve jol
mutatkozik, hogy el6bbi két legerésebb
szeminariumanak élén ugyanaz a két ember
allott, akik a neveléstgyi és népnevel6 ki-
advany szerkeszt6i munkajat magara vallal-
ta. Az is latszik, hogy Gyorgy Lajos és Mar-
ton Aron Erdélyi Iskolinal kifejtett tevé-
kenysége tulajdonképpen az altaluk iranyi-
tott szeminariumi munka ,folytatasa” volt
— Gyorgy Lajos ugyanis a folyoirat pedago-
giai részének szerkesztését, Marton Aron
(lasd a képen) pedig a masodik nagy egység,
a népnevelés-rész szerkesztéi munkalatait
végezte. Az Erdélyi Iskola tartalmaval és

! *
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kiils6 megjelenésével szembeni igényesség folyamatosan ujabb komoly munka
elé allitotta mindkettSjiket, amit természetesen egyéb, vallalt teend6ik mellett
végeztek. A szocialis szeminarium tevékenysége lassan megszint (ebben a tan-
évben még a Quadragesimo Anno alapjan a kor tarsadalmi kérdéseivel, majd a
kisebbségi joggal, a szévetkezeti eszmével, a katolikus allamrenddel, a tarsadal-
mi szolidaritassal és a cserkészet szocidlisan nevel$ erejével foglalkozott,”' majd
a kovetkez6 évtdl szovetkezeti szakosztallya alakult), am ez kozel sem jelentett
Hfelszabadulast” Marton Aron (lasd a képen) szamara — nevét ezutan is ott ta-
laljuk a Majlath-Kor el6adoi kozott. Az 1933 6szén kitzott harmas célrendszer
— a korabeli iskolarendszer hibainak vizsgalata, az Gj iskola elvének, a cselekvési
mobdszernek a vizsgalata és egy olyan tanulmanyi program kidolgozasa, amelyik
a korabeli iskola megszabott tantervében érvényre tudja juttatni az 4j aktiv is-
kola elveit —,” megvalositisardl szintén Gyorgy Lajos Statusnak nydjtott be-
szamoloja tudosit: ,,Széba keriltek a modern nevelési elvek s megbeszéltettek,
hogy ezeket miképpen lehet alkalmazni a mi életiinkre és feladatainkra. Ezen
kivil az egyes targyak didaktikaja is megtargyaltatott a munkaiskola cselekedte-
t6 modszere szempontjabol. [...] Ez a munka élénk menetben haladt egész éven
at hetenként két alkalommal. A hallgaték szama minden esetben 50-60 volt.
Az egyes témakat tapasztalt el6addk /Rass Karoly, Rész Jozsef, dr. Rajka Lasz-
16, Marton Aron, dr. Gyérgy Lajos/ vildgitottak meg,” majd a hallgatk termé-
keny eszmecserét folytattak a hallottakrél”.”* Ugyanakkor megemliti azt is, hogy
az — id6kozben utjara indult — Erdélyi Iskola pedagdgiai és népnevelési anyaga
,,s0k tanulsaggal és utmutatassal szolgalt a hallgatok érdeklédésének elmélyité-
sére”. Folyoiratuk tehat a tanarjeloltek tanulmanyozasra szant olvasmanyai ko-
z¢€ is bekertlt. Az 6 érdekl6déstik fokozasara hirdették meg a neveld iskolai és
iskolan kivili szerepével és a népi szellem nevelésben val6 érvényestlésével
kapcsolatos palyazatokat is. (Ezek kifrasa az Erdélyi Iskolaban is megjelent.)

Az 1934/1935-6s egyetemi évben a Pedagdgiai Szeminarium a gyakotlati
kérdések hattérbe szoritasa mellett Gjra az ismeretk6zl6 el6adasok tartasara he-
lyezte a hangsulyt, a tagok altal valasztott ,,t6bb muveltséget!” jelsz6 valéra val-
tasanak szellemében.” Az irodalomtorténeti, nemzettorténeti eléadasokon ki-
vil gjdonsagként jelentkeztek a természettudomanyi csoport (a realszakos ta-
narjel6ltek) részére szervezett el6adasokkal, s szintén tjdonsagnak szamitott a
minden katolikus egyetemi hallgaté szamara meghirdetett ,,6nképz6kor” bein-
ditasa. Utébbi keretében féleg a nagy magyar személyiségek (Zrinyi, Széchenyi,
Ady stb.) munkassagardl értekeztek.

A Szeminarium szakkonyvtarat is 1étrehozott, és tervet dolgozott ki a vég-
z6s hallgatok elhelyezkedésének tamogatasara. 1933-ban a Pedagdgiai Szemina-
rium munkatervei k6z¢ iktatta az értékes és megjelenésre érdemes régi magyar
kéziratok lemasolasat és kiadasra készitését. Ennek a kezdeményezésnek a célja
az volt, hogy a Szeminarium tagjai el6késztljenek egy olyan munkara, amelyet
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majd tanulmanyaik befejeztével 6k is végezhetnek tanitvanyaikkal a tudoma-
nyos munka megismertetése és megszerettetése céljabol. A kiadasra valasztott
els6 ilyen munka Boéloni-Farkas Sandor Werther-forditasa, Goethe vilaghird
regényének elsé magyar nyelvii tolmacsolasa volt.

A Pedagdgiai Szeminarium az 1935/36-0s egyetemi évvel gyakorlatilag meg
is szlntette tevékenységét. A kovetkezé tanévben mar a — minden katolikus
egyetemi hallgaté szamara meghirdetett — 6nképzokor keretében a nemzeti iro-
dalommal és torténelemmel kapcsolatos ,,kis” népneveld eléadasokat szervez-
tek, a teljes programtervezetben egyetlen pedagogiaval kapcsolatos témat sem
talalni.

Az Erdélyi Iskola — Gybrgy Lajos és Marton Aron szerkesztkkel

A nagyvonalakban mar 1927-ben megtervezett, majd 1933-ban életbe hi-
vott Erdélyi Iskola 1940 tavaszaig folyamatosan megjelent, ekkor — els6sorban
a haborus viszonyok miatt — kétéves kényszersziinetre lett itélve. 1942-t6l Gjra
életre kelt, de az 1944 aprilis—juniusi vaskos fiizettel végleg eltint a palettardl.
Meg kell emliteni azt is, hogy 1947-ben Marton Aron piispék még tett egy ki-
sérletet arra, hogy a sajt6 kinalta lehetéségeket felhasznalva is ,,nevelje” a népet,
de probalkozasa nem jart nagy sikerrel. Az erdélyi iskola iddszeri feladatai cimmel
altala szerkesztett és sajat kiadasaban megjelentett kis brosura mar csak szelle-
miségében emlékeztetett korabbi, igen nivos folydirat-elédjére. A gondolatok,
tervek, s mindenek el6tt a sorokbdl sugarzé biztatas, a toretlen hit kétség kiviil
a ,,régi” Marton Aront kézvetitette, de az egyre sulyosbodé politikai helyzet-
ben, sokféle teend6ktdl elfoglaltan és szerkesztétarsak nélkil az & kezdemé-
nyezése sem jutott tul az elsé lapszamon.

Az Erdélyi Iskola iskolai neveléssel foglalkozod részét Gyorgy Lajos szer-
kesztette. Bz az egység enyhe valtozason ment at az elsé hét évfolyam alatt,
majd hangsulyozottabb alakulas kovetkezett 1942 utan, illetve 1944-ben. Az
els6 lapszam Nevelésiigy, Mddszertan és Nyelviink és Kultrirank rovatokra tagolta ezt
a részt, amelyik aztan a masodik flizett6l a Neveléstirténet, az 6t6diktd] pedig a
SZiilék Iskoldja cimd rovattal egésziilt ki. A Nevelésiigy-rovat™ rendszerint hat-
nyolc hosszabb, tanulmanyjellegi anyagot kézolt — a hét évfolyam alatt 173-at.
Tematikajukat tekintve ezek az irasok elsésorban a keresztény és nemzeti szel-
lemt6] athatott (vilagnézeti) nevelésrdl, a kisebbségi életformara valé nevelés-
r6l, a csaladias szellem nevelésérél, az 4j nevelési iranyzatokrol, a neveld jel-
lemvonasairél, 6nképzésének sziikségességérdl, neveléslélektani kérdésekrdl,
hazai és kualfoldi iskolatigyrdl, iskolaszovetkezeti kérdésekrol, faluszervezésrdl
és falukutatasrél, cserkészetrdl szoltak.
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Szinte minden lapszamban visszatért valamilyen formaban az 1j, munkalta-
t6 oktatas fontossaga, s bar a szerkeszték, szerzok jol ismerték az anyagi szem-
pontbdl nehezen 1élegzé kisebbségi magyar iskolak korlatozott lehetGségeit,
mégis az 4 elvek elsajatitasara és azok sajat eszkozeikkel valo életbe tiltetésére
buzditottak. ,,Amikor magasabb mtveltségre és jobb nevelésre toreksziink,
semmi esetre sem fogjuk a régi oktatis eszményeit kovetni, mert ezek az esz-
mények egy olyan letiint vilagszemléleté, amely az anyagban, a matériaban és a
mennyiségben vélte a dolgok lényegét meglatni. [...] A mai vilagszemlélet
azonban mar nem azt tekinti mavelt embernek, aki bizonyos mennyiségt isme-
ret és bizonyos iranyu készség felett rendelkezik, hanem az ismeretek szerzése és
a készségek gyakotlasa révén mélyen atszantott, kicsiszolt, kifinomodott, a szép,
a jo és az igaz irant érzékennyé valt és nemes erkolesiséggel telitett személyisé-
get mondjuk mivelt embernek” — irta Lux Gyula 1935-ben.”” Az elsédlegesen
az értelem fejlesztésével foglalkozo régi iskolaval allitja szembe az ,,4)”, mun-
kaltato iskolat, amely szintén nyujt ismereteket, ,,de gy, hogy az ismeretszerzés
munkdja a tanuld lelkét atgyurja, kicsiszolja, megfinomitsa, nemes élmények
irant fogékonnya tegye, magasabb rendi élet iranti vagyat ébresszen, tisztultabb
erkolesi érzéket fejlesszen, vagyis az ismeretszerzésnél nem az ismeretet magat,
nem a mennyiséget tartja fontosnak, hanem azt az eljarast, amellyel a tanul
velesziiletett tehetségeit és képességeit, a tanul6 egész lelkét személyiséggé tudja
atalakitani. Ma tehat a munka min&ségét helyezziik el6térbe. Most mar nem azt
tekintjik j6 tanitonak, akinek a tanitvanyai sokat tudnak reprodukalni, hanem
aki minden tanuldjanak ki tudja fejleszteni a veleszilletett tehetségeit, képessé-
geit, amelyekre az életben sziiksége lesz, amelyeket az életben tovabb fejleszt-
het.””

A folydirat iskolai nevelémunkahoz kapcsolodo elsé nagy egységének ma-
sik rovata a mind6ssze harom lapszamot megért Neveléstorténet volt. Ez a csupan
négy irast hoz6 rovat a masodik fizetben jelent meg, majd a masodik évfo-
lyamtol végleg elttnt az Erdélyi Iskolabol.

Az Erdélyi Iskola elsé lapszamatdl jelen volt, és az 1940-es megszinésig 70
alaposan kidolgozott lecketervet (vagy ahogyan a szerkeszt6k hivtak: mintatani-
tas-vazlatot) hozott a lapindulas el6tt komoly vita targyat képezd Modszertan
(késébb Hogyan tanitsunk?) rovat. A vitak ellenére mar az els6 fuzetbe illesztet-
tek didaktikai anyagot a szerkeszt6k. A folytatashoz biztatast jelentettek sza-
mukra az olvasoktdl kapott levelek, amelyekre k6z6s valaszt fogalmaznak a
masodik dupla lapszamban: ,,Mi magunk is tudatdban vagyunk a modszeres
rész fontossaganak, s igyekezni fogunk rendszeresen, az Gsszes targyakbol és az
Osszes fokozatokon, a kivansagokat kielégiteni, a legijabb modszeres elvek fi-
gyelembevételével. Mar mostani szamunk is emellett tandaskodik, s a jovében is
igyeksziink ennek a résznek kiilén figyelmet szentelni.”™ Valéban, mar az elsé
lapszam modszertani anyaga a folydirat lapjain is kovetni kivant 4j pedagogia
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szellemében irddott; Gyorgy Lajos szerkeszté rovid felvezetd szoveget irt hoz-
za: ,,A vilaghaboru lezajlasa utan ismét épité munkahoz fog az ember. [...] Az
egyhaz és az iskola jobb, nemesebb, tokéletesebb embert akar. Keresi a modjat
annak, hogy miképpen lehetne az egymas romlasara tor6 embert egymas javat
munkalé emberré nevelni. Ez a keresés az 4j id6k 4j szellemének megfelel$ 4j
iskolat teremt, amely a nyugati kultdraban mar mindentitt a sajat laban jaro,
gondolkozo6 és {télkezS Gj ember formalasanak szolgalataban all.

Minekiink, erdélyi magyar katolikus tanitoknak az legyen az egyik fontos
torekvésiink, hogy ez 4j id6k kezdetét hirdet6 folydiratunk hasabjain ismerked-
junk meg az 4j iskola szellemével és modszeres eljarasaival. Megkoveteli t6liink
ezt a magyar tanitoi kar j6 hirneve, a magyar iskola érdeke és a felnévekvd
nemzedékekkel szemben tartozé felelésségérzetiink.”

Az 1933-1940 kozott megjelent Erdélyi Iskola iskolai neveléssel foglalkozé
els6é nagy egységének masik, szintén a kezdetektdl 1étezé rovata a Nyelviink és
Kultiirank volt. A rovat a hatodik évfolyam masodik fiizetétdl valtoztatott —
részben — cimet (Nyelviink és Kultrirankrol Nyelviink és Miiveltségiinkre), de mind-
végig fennmaradt. 1942 utin azonban mar ilyen jellegl irasok nem keriltek az
Erdélyi Iskolaba. Az Erdélyi Iskola Nyelviink és Kultrirink cimi rovata masik
nagy blokkban (nyolc fuzeten at k6zolt folytatasban) hozta a Pintér Jend—
Gyorgy Lajos-féle révid magyar irodalomtorténetet. Erre maga Gyorgy Lajos
adott magyarazatot a magyarorszagi tamogatonak 1934. oktéber 12-én irt jelen-
tésében: ,,Szintén 4j a Nyelvink és Kultrirank-rovatban a magyar irodalomtorté-
net 6sszefoglald ismertetése. Ez szokatlan pedagdgiai folyoiratban, s ezért némi
magyarazatot kivan. Kozépiskolainkban ma az irodalomtorténetet, a legnem-
zetibb targyat, mely egyedili eszkéze a magyar szellemi nevelésnek, tankonyv
nélkil tanitjak. Tobb mint harom esztendével ezel6tt az egyhazak kérésére és
megbizasabdl ez irodalomtorténet kézikonyvét elkészitettem, de a minisztérium
tObbszori visszautasitassal engedélyezését ez év tavaszan véglegesen megtagad-
ta. Egymasutan mulnak az évek s nincs magyar irodalomtorténeti kézikonyv.
Ez adta azt a gondolatot nekem, hogy az Erdélyi Iskola hasabjain kézzéteszem
a torténetemet. Ebben az évfolyamban ko6zl6m a VII.-es anyagot, a kovetkezd
évfolyamban a VIII.-osat. Kilonlenyomat is késziil bel6le, amely legalabb at-
menetileg meg fogja oldani a mai nehézséget.”” A Nyelviink és Kultrirink cim@
rovat kovetkezé blokkjat (a negyedik évfolyam négy fuzetébe szerkesztve) a
magyar helyesirasnak ajanlotta Gyorgy Lajos. A négy kézleményben t6bb szaz
magyar sz6 és kifejezés helyesirasat hozta, mindenképpen hasznara taniténak és
tanulonak egyarant. A 28 Erdélyi Iskola-fiizet Nyelvink és Kultarank rovata-
ban 6sszesen 35 értékes iras latott napvilagot.

Szintén a folydirat els, iskolai oktatassal-neveléssel foglalkoz6 részéhez
tartozott a masodik évfolyamtdl inditott és az 1940-es megszinésig végig fenn-
tartott Szsilik Iskoldja cimG rovat, amelyikkel kapcsolatban kettés célt
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hatarozott meg Gyorgy Lajos szerkesztd: ,,a szilék ontudatositasa a nevelés-
ben, a csalad erkolesi erdsitése, s az iskola és a csalad elhanyagolt kapcsolatainak
kiépitése”.”” A gyermeki, a sziil6i és a pedagdgusi lélek ,,6sszeflizése” rajzolédik
ki e rovat irasaibol, s éppen ezért talan itt talaljuk az egész folyodirat legszebb
anyagait. Az Erdélyi Iskola hat évfolyamanak fiizeteiben megjelent 33 kisebb-
nagyobb tanulminy koziil hiusznak Gyorgy Lajos a szerzbje.” A csaladi
neveléssel kapcsolatos rovatindité iras is az 6vé, majd még két lapszamban
elemezte tovabb a csaladi nevelésnek a nemzeti muveltség, illetve a lelki
egészségre gyakorolt hatdsat.” Bzek az frisok a korabban a kolozsvari Szocialis
Misszi6 Szervezete altal az Elet Iskoldja cimi program keretében meghirdetett,
az intelligens szuil6k” nevelésére iranyuld el6adassorozat keretében tartott
beszédek szerkesztett valtozatai voltak.” ;,A ma iskolajanak fontos szempontja,
hogy a nevelésben a szilével egyutt koriltekintéen és 6sszhangzatosan
dolgozzék. Csakis kett6jiik k6z6s munkajanak lehet meg a kivanatos sikere. |...]
Napjaink zildltsaga s iskoldink hivatisa ezt a kérdést igen nagy jelentéséginek
tinteti f6l. Eppen ezért kiillon rovatot nyitunk részére s ebben anyagot és
szempontokat adunk a sziil6ket érdeklé nevelési kérdések megtargyalasara” —
inditotta irasat és az Uj rovatot Gyorgy Lajos, aki a kovetkezé évfolyam négy
fiizetében Amit a sziilének tndnia kell cimmel kozolt irasokat.”

Gyorgy Lajos az 1940-es megszlnésig folyamatosan szerkesztette az
Erdélyi Iskolat, am az Gjrainditaskor mar nem talaljuk a munkatarsak soraban.

Az Brdélyi Iskola bekdszontd irasanak masodik mondata mar utal arra,
hogy a folydirat nem csak az iskolai oktatas-nevelés kérdéseit kivanja felvallalni,
hanem az ezeréves intézményt ,.kiszélesedett hivatasanak betoltésére” is edzeni
akarja. A, kiszélesitett iskola” programjat Marton Aron hirdette meg az 1933-
as gyergyoszentmiklosi nagygytlésen, majd — az ott elhangzott beszéd irott
valtozatinak koézlésével — az Erdélyi Iskola elsé lapszamanak hasibjaian is.”’
Marton Aron az iskolan kivilli népmivelést visszakapcsolja az iskoldhoz és
annak | kiszélesitett”
programjaba  utalja.
Az 6 alapallasa is a
megértés; megérti a
,»gyokértelentl, a val-
lasos talajbdl kisza-
kadva, rombold esz-
mék hataran a rom-
las lejtéje felé sodro-
d6” ifjasagot, hiszen
jol tudja, hogy a har-
mincas évek elején -
fiatalkorakat  él6k

A Szentj6ska udvara a Bathory-szoborral
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éppen a haboru véres éveiben 1éptek a vilagba, és 6nhibajukon kiviil jutottak
sorsukra. Nem ostorozni, hanem felemelni akarja ezt a generaciot, megteremt-
ve szamara is a korabban elmulasztott tanulas lehet&ségét. Feléjik — és minden
erdélyi magyar ember felé — kéri kitarni az iskolak ajtéit. Nem egyesekben vagy
kisebb csoportokban, hanem az egész erdélyi népben gondolkodik, és
példaképként a dan prédikatort, Grundtwig Frederic-et allitja a nevel6k elé, aki
,vallon ragadta és felrazta az elalélt nemzetet”. A kovetésre érdemesnek tartott
kiilfsldi modellekhez hasonléan Marton Aron az erdélyi magyar népmivelést is
csak vallasos alapon tudja elképzelni. Ezért a népmuveld intézmények soraban
elsé helyen emliti az egyhazat, s csak utana sorolja az elemi iskolat, illetve az ér-
telmiségiek altal felismert szamtalan nevelési lehetéséget.

Miképpen az iskolat is ,kiszélesiti”, kiszélesiti a nevelSi rend feladatkorét is,
igy a ,hivatalos” munkan kivil sokkal tobbet var el tanitétdl, tanartol, paptél
egyarant. ,,Tudom, hogy mindez munkatébbletet, t6bb faradtsagot, az eddigiek
mellett Gjabb megterhelést jelent. Anyagi hasznon nincs bel6le, sét gyakran
anyagi aldozatot is fog kovetelni. Azonban ha a stllyesztés felé veszedelmesen
16k6d6 néplinket meg akarjuk menteni és a sajat kotelességinket nem akarjuk
megint letagadni, vallalnunk kell” — biztatott. A munkatobbletet tehat egyér-
telmten ,,kotelességnek™ nevezi és ennek vallalasahoz — abban az elkeseredésre
»,Jogositd” idében — épp a lelkesedést nevezi meg batoritd eréként: ,,Erénk a
lelkesedés. Es ez mindenhat6! Ha a lerongyolédott magyar értelmiség, a tizenét
év nélkilozéseivel megkinzott tanar- és tanitotestiilettel az élen felismeri hiva-
tasat, ez a csupa rongyos, de lazasszemu kis csapat a vilag egyetemes borulata-
ban is olyan keresztény életet fog itt felszitani, hogy nincs az alvilagnak az a
vihara, amely be tudja kormozni, s egy népet olyan mélyre vert ezeragazasu
gyokérzettel fog megkotni, hogy apai f6ldjérdl sem torténelmi foldindulasok,
sem gonosz szandéku politikai szelek nem tudjik eltépni.”®

Marton Aron helyes felismerése volt a ,,kiszélesitett iskola”, hiszen az isko-

: : lapadbol kikertil6 fiatal
is nevelésre szorult,
mivel fizikai, erkolcsi,
lelki  érettségét még
nem érte igazan el
Nem beszélve azokrol,
akik nem, vagy csupan
néhany esztendeig ju-
tottak tanulasi lehetd-
séghez. Marton Aron
szamara nemcsak a ta-
nulé ifjusag nevelése
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volt fontos, hanem a sztléké is. Az iskolai nevelés ,,fabdl vaskarika™, ha azt a
gyermek otthonaban a csalad nem igazolja és folytatja tovabb. Ezért a feln6ttek
nevelése is donté hordereji feladat. Az ifjusag erkolesi zillésének is itt van a
gyokere. ,,Panaszkodunk — tjabban elég sirin —, hogy néptnk elmaradott és
rossz, hogy kiilénosen az ifjusag elveszitette az apak tisztes erkolesi érzékét, faji
és keresztény tajékozodd képességét. Romlik s az 6s6k hagyomanyaihoz mind
hitlenebb lesz. Gyokértelentl, a vallasos talajbdl kiszakadva, rombolé eszmék
hatan a romlas lejtSje felé sodrédik.”” De hét lehetne masként? A kortars ifji-
sag a haboru esztendeiben lépett a vilagba. ,,Apja kint verekedett a nagy mé-
szarszEék valamelyik frontjan. Az iskola haborus iskola volt s itthon haborus,
megbomlott erkélesok. Szuldi feliigyelet és rendes oktatas nélkil kezdte az 6n-
tudatos életet” — fogalmaz odébb a népneveléshez ,,programadoénak’” szamitod
irasaban.

Marton Aron az Erdélyi Iskolan keresztul is utmutatast, gyakorlati tandcso-
kat kivant nyujtani az Erdélyben sokfelé dolgozd, de egymasrol mit sem tudd
népmivel6knek.

A népnevelésben kovetkezetesen alkalmazott két gyakorlati szempontot: 1.
A nép lelki vilagképe egyszert, de nagyfoku igényesség jellemzi. A népnevel6tél
vilagos, szabatos és magyar beszédet kivan, mert a kritikai szellem azonnal
megérzi a késztletlenséget. Szakitani kell tehat a népnevelési primitivizmussal, a
nyegleséggel. A népnevelés mint alkot6 szellemi munka nehéz, igényes és ko-
rultekinté gondossagot és felkésziilést kivan. Lelkiismeretességet az anyag
megvalasztasaban és muvészetet annak kozvetitésében — ezt az Erdélyi Iskola
szerkesztésében messzemenden megvalositotta. Az értéket kereste és adta to-
vabb, az emberi szellem id6tallé eredményeit. 2. Masik szempontja a népneveld
szellemi magatartasira vonatkozott. A nép nyelvében, zenéjében, koltészeté-
ben, diszitémuvészetében, épitésmodjaban, kézosségl életformajaban, gondol-
kodasaban, vilagnézetében az 6si magyar kultdra emlékeit 6rzi és tovabbitja. A
magyar hagyomanyoktdl idegen lelkilettel rontas nélkil nem lehet kézeledni a
néphez. A népnevelének erdsitenie kell a gyokereket, mikézben a muveltség
terén haladast hirdet.

Marton Aron, a népnevel6 nem elégedett meg a pusztaba kialté meddé sze-
repével. Tenni kivant, gyakorlati formakat keresett. Az Erdélyi Iskola hasabjain
a népnevelés gyakorlatat szolgalta minden: irodalom és torténelem, féldrajz és
népismeret, tudomany és miavészet. A nép természetét, hajlamait és gondolatvi-
lagat nem hosszas figyelés utan ismerte meg, 6 a nép életét élte, természetét ma-
gaban hordozta, hajlamai abbdl sarjadtak, gondolatvilaga ,,népi” alapokra épiilt.

Népnevels rendszerét Venczel Jézsef késébbi tanulmanya™ alapjan a ké-
vetkez6képpen foglalhatjuk 6ssze. A népnevelés célja kettds: gyarapitani az
egyéni, tarsadalmi muveltséget, tokéletesiteni az individuumot és a tarsadalmi
viszonyokat.
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1. Egyéni miveltségre mindenkinek joga van. Az értelem muvelése a nép-
nevelés feladati kozott is az elsé helyen all. Népuinket meg kell tanitani gondol-
kozni, hogy az Osszevisszasagban tudjon eligazodni. Ismereteit gyarapitani kell
hivatasa korében is. A tudas atadasa mellett a népnevelés az akarat és kedély
tokéletesitését sem hanyagolhatja el.

2. A tarsadalmi vonatkozasok az ember tarsas természetébdl kovetkeznek.
Els6 helyen a csaladi érzés és csaladias gondolkodas nevelése all. Masodik fel-
adat a honismeret bévitése. A honismeretnek gyokérkotd ereje van. A népne-
velés tarsadalmi iranyban harmadik feladata és egyben legmélyebb értelme,
hogy nemzetté nevelje azokat, akiket a k6z6s szarmazas, nyelv, torténelmi malt,
k6z6s miveltség és kozos sors Osszekot. Jol tudta, hogy leghatékonyabb nem-
zetalkoto és fenntarté er6 maga a kultira: a nemzet kultarajaban él. ,,Minden
nép annyit ér, amennyi értéket magabdl ki tud termelni. S addig él, ameddig
életét a sajat erejével tudja taplalni.”"

A népmiuvelés feladatainak megvaldsitasara elsGsorban az egyhaz hivatott.
Ezt bizonyitja az egyhaz tobb évszazados praxisa is. ,,A nép, amelyik a termé-
szetben €l, és a természet erdit kdzvetlen kozelrél szemléli, lelke mélyén mindig
vallasos. [...] Ha jot akarunk, ne rontsuk mi se 6t. Népmuivelést csak az csinal-
jon, aki maga is lelke mélyéig vallasos.””” Masodsorban az elemi iskola az a
természetes alap, melyre a népnevelés raéptilhet. Sem a templom, sem az iskola
6nmagaban nem elég, sem a pap, sem a tanité nem tett meg kotelességét, ha az
iskola, illetve a templom falai k6zt marad. A nevelés mind az iskolaban, mind
az iskolan kivili népmuvelés keretében csak akkor eredményes, ha tdimogatja a
csalad. A nevelének, barmilyen cimen és barhol mikodjék, tisztaban kell lennie
az erdélyi iskola sajatos hivatasaval, minden egyes iskolanak és minden egyes
nevelének az eléirasokkal meghizott munkakoron tal a lehetd legnagyobb su-
gart tertletet kell atfognia, hogy megtegye azt a kotelességét, melyet helyzetiink
és az 1d6k parancsolnak. A népnevelés harmadik tényezdje a tarsadalom értel-
miségi rétege. Az értelmiségi kotelessége szerzett tudasat népe érdekében 6n-
zetlentl értékesiteni. ,,Ha nem lesz vezetd rétegiink, mely az erkolesi felel6sség
eleven tudataval €l és tanit a nép kozott, s ha népunk, tudatlansaga kévetkezté-
ben, a hajszas életversenyen alul marad, ha miveltségében megfogyatkozik, ha
multjanak az emlékeit nem tudja atvenni, s nem lesz szamara lehetséges, hogy
bels6 gazdagsasanak kibontott pompazataban rangosan, egyenlé félként jelen-
hessék meg a toébbi népek kozott, a kultartenyészet kellés kozepén blinokbe
nyomorodik, lelkileg is elbitangolédik.”™ Az egyesiiletek nem jarhatnak kiilén
utakon, a gazdasagi és kozmuivel6dési szervek nem kévethetnek kilon célokat,
amint nem lehet ezirint kézo6mbos a sajté sem. Az EMKE-nek (Erdélyi Ma-
gyar Kézmivel6dési Egyestilet) lenne faladata, hogy a killonb6z6 szervezeteknél
folyd népneveléi munkat iranyité médon kézbe vegye, az egyetemes érvényd
szempontokat vilagosan megfogalmazza, a tennivalokat felmérje, tervet készitsen,
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a végrehajtashoz eszkézoket adjon és a munkat szamon kérje. Az Erélyi Iskola
kezdettdl fogva ennek a kézpontositd szandéknak a szolgalataban allt, megfelel6
kozmuvel6dési anyageal latta el az egyestileteket, apolta a kbzosségi lelkiiletet.

Mirton Aron az altala meghirdetett népnevelési terv szolgalataba allitotta
az BErdélyi Iskola masodik részét, abban fuzetenként hat-hat eléadasvazlatot és
kilonféle tanacsokat hozva az iskolan kivili nevelést felvallaloknak. ,,Lapunk-
nak ez a masodik része az egyesileti vezetGket akarja lelkes és faradtsagos
munkdjukban tdimogatni” — fogalmazott az elsé Erdélyi Iskola-fiizet Neépnevelés-
részének felvezeté szovegében. Az elsé Erdélyi Iskola-fiizet e népnevelési
program végleges formajat hozta. Egy dupla lapszam hat, kiilonb6z6 tertiletek-
6l valogatott el6adasanyagot kozolt, melyeket egy, altaldban a népnevelési
munkat segité iras vezetett fel. A bevezet irasok tobbsége az el6adasok tarta-
sahoz, dalardak, énekkarok vezetéséhez, altalanossagban a népneveléshez, a
néprajzi gyljtéshez kapcsolodott, de kertiltek ide a szévetkezetek alakitasarodl, a
szul6i tarsulatok mikodésérdl, a gyermekek olvasmanyairdl és mas témakrol
52616 anyagok is, s6t kozoltek munkaterveket is.

Az Brdélyi Iskola elsé hét évfolyama Népnevelés cim@ nagy részének ha-
rom rovata volt: az Eldadisok, az Unnepnapok és a Melléklet. Az 1940-es megszi-
nésig kiadott 28 flizetben 153 el6adasanyag jelent meg. Az elsé négy évfolyam
soran minden dupla szamban ott volt a hat hosszabb anyag, majd az 6t6dik
évfolyam harmadik fiizetét6l hat dupla szamon at csak 6t, a megjelenés utolsé
évében pedig harom alkalommal négy, egyszer pedig csak a tervezett fele — ha-
rom el6adasanyag volt olvashatd. A rovat ,,gyengtilése” minden bizonnyal Mar-
ton Aron egyhazi teendSinek stirlsodésével magyarazhat6. Ugyanilyen tenden-
cia tapasztalhat6 az Unnepnapok és a Melléklet-rovatok esetében is.

1942 utan mar nem voltak rovatai a Népnevelés-résznek.

A huszonnyolc fiizetbe 24 magyarsagtorténettel kapcsolatos el6adasvazlat
kerilt, melyek nagyjabol a kereszténység kezdeteit6l a torok megszallas idejéig
terjed6 évszazadokat fogtak at. Az el6adasok rendszerint egy-egy kiemelkedd
személyiség tevékenysége koré voltak felépitve, kimondva vagy kimondatlanul
is példaképként allitva 6t az eléadasok hallgatoi elé. Magyar irodalomhoz kap-
csolhat6 anyagbol az 1940-es megszinés el6tt 18-at, 1942 utan pedig mind&sz-
sze kett6t talalunk. Mindkét idészakban elsésorban a legismertebb irok, kolt6k
(pl. Arany Janos, Pet6fi Sandor, Fazekas Mihaly, Vérésmarty Mihaly, Kolcsey
Ferenc) hires mtveinek kozlésére torekedtek.

Meglehetésen sok volt a népnevelési részben az anatomiai—egészségvédel-
mi el6adasvazlat is, amit elsésorban az erdélyi nép igen alacsony egészségi mu-
tat6i indokoltak. Megjegyzendd, hogy ilyen jellegli anyagok Marton Aron piis-
pokké valasztasa utain mar alig-alig lelhetSk fel az Erdélyi Iskola elsé sorozata-
nak flzeteiben.
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Az erdélyi magyar kisebbség életéhez kiillonésen nagy segitséget jelentettek
a jogi kérdésekkel foglalkozo kozlemények, ill. eladasvazlatok. A megszinés
el6tti id6 nyolc olyan alapos jogi leirast hozott, hogy azokat barmelyik, a jogtu-
domanyban jaratlan népnevel6 is kénnyen megtanulhatta és elmondhatta ko-
z6nségének.

Mivel az 4j pedagogia a csaladi nevelésre iranyitotta a figyelmet, az Erdélyi
Iskola ktlon6sen nagy hangsulyt helyezett arra, hogy a sztil6knek komoly ira-
nyitast adhasson a gyermekneveles tekintetében. A Marton Aron piispok el6tt
tisztelgd lapszam'™ tSbb frasa is méltatdlag sz6l az 6 lapszerkesztSi, nevel6i mun-
kajarol. A népnevelési rész egyik felvezeté szovege azt emliti, hogy Marton
Aron népnevelési tervében ,,a legfontosabb részt a szul6i értekezletek intézmé-
nyére ruhazta, mert az iskoldk ajtajainak szélesre tarasa csak ezek segitségével
valésithaté meg”.”” Majd azt is felfedi, hogy az & kozbenjarasara foglalta korle-
velébe Mailath piispok a szillsi értekezletek tartdsanak kotelez6vé tételét.”
Ezekhez az Erdélyi Iskola hasabjain is k6zolt iranymutaté irasokat, s a népne-
veléssel kapcsolatos részben kész eléadasvazlatokat is. (Az ilyen jellegd irasok-
nal kiilon megjelolést hasznalt.) A gyermeknevelés témakoréhez kapcsolodo
irds a hatodik évfolyam utols6 flizetében jelent meg utoljira, s ez azt mutat]a
hogy a Marton Aron utin kovetkezd szerkeszték egyike sem tulajdonitott je-
lentSséget ennek a kérdésnek. Az 6 idején viszont 17 ilyen jellegt el6adasanya-
got hozott az Erdélyi Iskola, melyek koziil 12 cime ala illesztették a ,,sz0l61 ér-
tekezlet” megjelolést. A jelzett irasok koziil 14 kifejezetten a gyermek nevelésé-
vel, ketté a sziil6kkel, egy pedig az iskola és a szuléi haz kapcsolataval foglalko-
zott. Az eléadasvazlatok kézé hét darab, haz korili, kertbéli teendSkkel, nyolc
néprajzzal, faluval, hat féldrajzzal, hat Erdéllyel kapcsolatos hosszabb eléadasi
anyagot kozolt. Az emlitetteken tal tobb altalanos ismeretterjeszté és egy-egy
hivatassal, k6z6sségi szellemmel, hadkotelezettséggel kapcsolatos anyag is ol-
vashat6 volt az Erdélyi Iskola népneveléssel foglalkozo részében. Cikket szen-
teltek Hitler, Mussolini rendszerének, valamint a kommunista ideologia ismer-
tetésének is.

A folydirat masodik egységében kapott helyet az tinnepnapokhoz kapcso-
16d6, hosszabb irdsokat, eléadasanyagokat, verseket k6216 Unnepnapok c. rovat
és a kottakat, majd kilonféle gyermekjatékokat és kézimunkakat hozo Meélleklet.
El6z6be 53, utébbiba pedlg 119 anyagot szerkesztett Marton Aron (illetve
szerkeszt6-utddja). Az évi négyszeri megjelenés miatt az tinnepi irasok elsésor-
ban a karacsony-ujév, husvét, anyak napja, fak és madarak napja, Krisztus Ki-
raly és halottak napja tnnepekhez kapcsolodtak. Mellékletként tobb értékes
betlehemes jatékot és népdalkottat kozoltek. A harmadik évfolyam masodik fu-
zetétSl kezd6dben a Melléklet alrovataként jelentkezett a Jitéksarok, majd a ne-
gyedik évfolyam elsé fiizetétdl a Kézzmunka, melyek az els6 sorozat minden fii-
zetében gazdag anyagot hoztak. Az 1942-es ujrainditaskor ezeket a rovatokat
sem élesztették mar ujra.
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Osszegzés

Tanulmanyunkat Gyorgy Lajos 1927-ben irt helyzetelemz6 tanulmanyanak
ismertetésével inditottuk. Az emlitett irasban a szerzé tallép a problémak szam-
bavételén és megoldasi javaslatokat is hoz. Ezek maradéktalan megvaldsitasa-
nak féként a politikai és gazdasagi helyzet szabott gatat, de mindaz, ami mégis
létrejott (a Kolozsvari Magyar Egyetemi és Féiskolai Hallgatok Szeminariuma,
a kolozsvari Lyceum-konyvtar, a katolikus Majlath-Koron beliili szeminariumi
élet és az Erdélyi Iskola cimd neveléstigyi és népneveld folyoirat) nagyban hoz-
zajarult a két vilaghabora kozotti erdélyl magyar fiatal magyar értelmiség identi-
tastudatanak és szerepvallalasanak alakitasihoz. Ennek a munkinak Gyorgy
Lajos mindvégig iranyitdja volt, am az 1931/32-es egyetemi évtSl mellé emel-
kedett a katolikus egyetemi ifjusag lelki vezetésével megbizott Marton Aron.
Kettejik szellemi, lelki egysége (és nem utolsé sorban baratsaga) termékenyits-
leg hatott munkajukra, melynek célja — a kolozsvari tevékenységeken tilmend-
en — az egész erdélyl magyar tarsadalom nevelése volt.

Jegyzetek

''V6.: Magyar Kisebbség, 1929, 13. sz. 489.
* Gyulafehérvari Erseki Levéltar (a kovetkezékben: GYEL), VI. 11/b. 4. d. 18. ¢cs. — 1927.
februar 12. Gyorgy Lajos, 4 magyar tudomdnyossag és a magyar tandarképzés jelenlegi
helyzete és feladatai Erdélyben.
3 A kultirprogram pontjai kozé sorolja az iskolafenntartis anyagi, a vezetés, ellendrzés,
feliigyelet szellemi kérdéseit, a tanari képzés és tanari szukreszcencia biztositasat, a még
mindig sok targybdl hianyzo tankdnyvek irasat, a meglévok biralatat, a modszer kérdését,
az iskolai élet belsd rendjének és miikddésének kérdéseit, a rendtartast, a tanulok szamanak
biztositasat, a propaganda megszervezéseét.
* Ezt a tervet gondolja tovabb késébb Venczel Jozsef az altala meghirdetett Collegium
Transilvanicum-mal. (VO6.: Venczel Jozsef: Collegium Transilyanicum. Az értelmiség-neve-
lésfeladatai. In: Erdeély Iskola, 1935/36, 5-6. sz., 305-310.)

> Gyorgy Lajos 1927 marciusa ¢s 1928 novembere kézott tartozkodott Németorszagban.
® V6. GYEL, VI. 11/a. 1. d. — Budapest, 1935. aprilis 11. Gyorgy Lajos, Onéletrajz.
"GYEL. VL. 11/a. 1. d. — Budapest, 1935. aprilis 11. Gyorgy Lajos, Onéletrajz.
¥ V6.: Bardi Nandor, 4 Keleti Akcié. A romdniai magyar intézmények anyaorszagi tamoga-
tasa az 1920-as években. In: Regio — Kisebbségi Szemle, Budapest, 1995. 3. sz. 89-133;
1995. 4. sz. 3-25.
? Bardi Nandor tanulmanyaban fényt derit arra is, hogy Gydrgy Lajos a magyarorszagi se-
gély erdélyi tovabbitasaban részt vallalé Népies Irodalmi Tarsasag (NIT) erdélyi megbizott-
ja volt. (V6. Bardi Nandor, A Keleti Akcio. A romaniai magyar intézmények anyaorszagi
tamogatasa az 1920-as években. In: Regio — Kisebbségi Szemle, Budapest, 1995. 3. sz. 131.)
A NIT tevékenységérdl lasd: MOL, K 437. 1927-2-227. f. 51-64. — A Népies Irodalmi
Tarsasag Politikai Osztdalyanak tajékoztatdja a romadniai magyarsag megszervezeserol és a
népkisebbség helyzetének tanulmdanyozasarol (1924).
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" GYEL, VL. 11/b. 4. d. 19. cs. — Jegyz6konyv a Kolozsvari Magyar Egyetemi Szemindrium
Feliigyelé Bizottsaganak 1929. oktober ho 4-én de. 11 orakor a Lyceum-Konyvtarban tar-
tott értekezletérol.

"' Az 4gostai hitvallast evangélikus egyhaz 1930. februarjatol vallalt képviseletet — Jarosi
Andor kolozsvari lelkész altal — a Kolozsvari Magyar Egyetemi és Foiskolai Hallgatok
Szeminariumanak Feliigyeld Bizottsagaban. Addig csak a katolikus, reformatus, unitarius
egyhaz képviseldi vettek részt a vezetésben. (V6. Erdélyi Katolikus Status Levéltara (a ko-
vetkezdkben: EKSL), IV. 4/b. 404. d. 2476/1928. alapszam, 837/1930. — Jegyzdkonyv a
Kolozsvari Magyar Egyetemi és Foiskolai Hallgatok Tanulmdnyi Feliigyel6 Bizottsaganak
1930. februdar ho 5-én du. 6 orakor a Lyceum-Konyvtar nagytermében tartott ezidei VI.
ertekezletérdl.)

2 Tanulményi igazgatosaga idején Gyorgy Lajos mindvégig kiemelt modon foglalkozott a
leendd tanarnemzedék sorsaval. A szeminariumi eldadasokkal, kiilfoldi tovabbképzési lehe-
toségek szerzésével, palyazasi lehetéségek meghirdetésével (szervezdként és adomanyozo-
ként valamennyi kiirdsahoz hozzajarult) els6sorban ket kivanta megcélozni.

B EKSL, IV/b. 404. d. 2476/1928. alapszam, 3118/1928. — 1928. december 14. Jelentés a
Bathory—-Apor Szemindrium tanarjeléltjeirol és tanulmanyi iigyvitelérol, 1-2.

" EKSL, IV. 4/b. 404. d. 2476/1928. alapszam, 3118/1928. — 1928. december 14. Jelentés
a Bathory—Apor Szemindrium tandrjeléltjeirol és tanulmanyi tigyvitelérol.

> A konyvtar korabban is a felsGoktatas {igyét szolgalta, de az 1870-es évek elejétél, az
Egyetemi Konyvtar megnyitasakor zart konyvtarra nyilvanitottak.

V6. Gyorgy Lajos, A kolozsvdri rémai katolikus Lyceum-konyvtar torténete (1579—1948).
(GYEL, VL. 11/b. 2. d. 8. ¢s.)

7 Intézményeink. In: Erdélyi Tudésité, 1932. 10. sz. 383.

'8 Az 1948-as allamositasig a Lyceum-konyvtarnak 50 ezer kotete, 80 dsnyomtatvanya és
350 darab 1711 el6ttrdl szarmazo kdnyve volt.

Y GYEL, VL 11/b. 6. d. 36. csomag. — 1930. majus 21. Gyorgy Lajos, Jelentés a Kolozsvd-
ri Magyar Egyetemi Hallgatok Szeminariuma és Feliigyelo Bizottsaga tevékenységérol.

* Gyorgy Lajos konyvtarigazgatdo munkajat foként Venczel Jozsef, Kekel Béla és Blédy
Géza egyetemi hallgatdk segitették a kezdeti idoben, késobb mindharman tudomanyos
munkat végeztek.

2LEKSL, 1V. 4/b. 404. d. 2476/1928. alapszam, 156/1930. — Jegyzékonyv a Kolozsvari
Egyetemi és Foiskolai Szeminarium Feliigyel6 Bizottsaganak 1929. évi december hé 30-an
de. 11 orakor a Lyceum-Kdnyvtarban tartott ezidei IV. értekezletérdl, 8.

2 EKSL, IV. 4/b. 404. d. 2476/1928. alapszam, 1836/1930. — Jegyzékonyv a Kolozsvari
Egyetemi és Fdiskolai Szeminarium Feliigyel6 Bizottsaganak 1930. julius ho 4-én du. 6
orakor a Lyceum-kényvtar nagytermében tartott ezidei X. — zaro — értekezletérdl, 22.
 EKSL, IV. 4/b. 404. d. 2476/1928. alapszam, 1493/1931. — Jegyzékonyv a Kolozsvari
Egyetemi és Féiskolai Szeminarium Feliigyelé Bizottsaganak 1931. julius ho 3-an du. 6
orakor a Lyceum-konyvtar nagytermében tartott ezidei V. — zaro — értekezletérdl, 15.

* GYEL, VI. 11/b. 2. d. 8. cs. — Gyorgy Lajos, 4 kolozsvari rémai katolikus Lyceum-
kényvtar torténete (1579—1948).

2 A levél teljes szdvege megtalalhato: GYEL, VI. 11/b. 4. d. 19. cs. — Jegyzékényv a Ko-
lozsvari Magyar Egyetemi és Féiskolai Hallgatok Tanulmanyi Feliigyelé Bizottsaganak
1931. julius 3-i értekezletérdl.
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8 V6.: Jegyzbkonyv a Kolozsvari Egyetemi és Féiskolai Szemindrium Feliigyeld Bizottsd-
ganak 1930. februar ho 5-én du. 6 orakor a Lyceum-kényvtar nagytermében tartott ezidei
VI. értekezletérdl, 3. (EKSL, IV. 4/b. 404. d. 2476/1928. alapsz. 837/1930.)

T GYEL, VL 11/b. 6. d. 37. cs. — 1934. november 27. Gyorgy Lajos, Jelentés a kolozsvari
Szeminariumrol.

*® Puskas Lajos tevékenységérdl lasd: Bacsé Istvan, Puskds Lajos. In: Reisinger Laszlo
Andras — Kosztin Péter (szerk.), 4 kolozsvari piarista oregdiakok emlékkonyve, Kolozsvar,
1992, 121-123.

¥ GYEL, VL 11/b. 4. d. 25. cs. — Gydrgy Lajos, Jelentés a Bdthory—Apor Szemindrium
1931/32. évi tanulmanyi dallapotadrdl, 3.

* GYEL, VI. 11/a. 1. d. — Budapest, 1935. aprilis 11. Gyérgy Lajos, Onéletrajz.

31 Mivel a kolozsvéri egyetem mindvégig nem engedélyezte a magyar egyetemi hallgatok
didkegyesiiletének megalakitasat, az ifjusag erds felekezeti szervezkedésbe kezdett. A Nép-
szovetség Egyetemi Hallgatok Szakosztalyanak megalakuldsa utan a reformatus Ifjusagi
Keresztyén Egyesiilet is bevonta az egyetemi hallgatokat a szamukra kitagitott munkaprog-
ramjanak keretébe. Az unitarius egyetemistak a David Ferenc Egyletbe tomortiltek. A fele-
kezeti ifjusagi egyesiiletek néha értelmetlen versengésbe kezdtek egymassal. (V6.: Dsida
Jend, Az erdélyi ifjusagi mozgalmak versengései. In: Erdélyi Tudosito, 1933. 6. sz. 365—
372.)

32 Erdélyi Fiatalok, 1930. 6. sz. 103.

*Vé.: Erdélyi Fiatalok, 1930. 2. sz. 31-32.; 3. sz. 48.; 4. sz. 34.

3* Erdélyi Fiatalok, 1930. 6. sz. 103.

3 V6.: Erdélyi Fiatalok, 1931. 1. sz. 24.

3 Egyesiileti fétitkari minéségében Venczel Jozsef vitadélutanra hivta meg a gyulafehérva-
ri piispokségen szolgélatot teljesitd Marton Aront, aki eldadast tartott az egyetemi hallga-
toknak. Az esemény sikerén felbuzdulva Venczel és Gyorgy Lajos kiildottséget menesztet-
tek Gyulafehérvarra a kovetkezo kéréssel: ,,A jelenlegi kolozsvari katolikus egyetemi hall-
gatosag szamara a korszerl kérdések és vilagnézeti eszmék keresztény képviseletére egy, a
foiskolai ifjusagot vezetd egyéniségre van sziikség, melyre minden tekintetben az eszmék
és iranyzatok harcaban a legkorszeriibbnek és legalkalmasabbnak Marton Aron gyulafehér-
vari piispoki titkart tartjuk. Ezért kérjiik az Egyhazmegyei Hatosagot, sziveskedjék az O
személyében fSiskolai vezetot, prézest kinevezni.” (idézi: Antal Arpad, Venczel Jézsef élet-
példdja. In: Keresztéeny Szo, 1993. 11. sz. 19.) A kérésnek eleget téve, Mailath piispok Ko-
lozsvarra engedte Marton Aront, aki a korabban lemondott Patay Jozsef helyére 1épve atvet-
te az Egyetemi és Foiskolai Szakosztaly igazgatasat.

31V§.: Marton Aron, Vildgnézeti fiiggetlenség. In: Erdélyi Tudésité, 1932. 10. sz. 397-399.

¥ A Magyar Kisebbség szerkesztSje, Jakabffy Elemér is atengedett a fiataloknak egy szé-
mot (1933. 3—4. sz.), lemondva minden szerkesztdi cenzurarol. Az itteni szerkesztobizott-
sag magjat Venczel Jozsef, Vita Sandor, Albrecht Dezs6 alkottak. Az emlitett sikeres pro-
balkozasok mar eldre vetitették a késobbi ,,sajat” folyodiratok, az Erdélyi Iskola és a Hitel
megjelenését.

¥ A Szakosztaly 1930-1934 kozotti tevékenységérél hii képet rajzol az Erdélyi Fiatalok
Egyesiileti Elet cimii rovata. Megjegyzendd, hogy a vilagnézeti vitak elmérgesedése (az
1931 6szén megrendezett foiskolas konferencia) utdn mar alig-alig talalni katolikus hireket
az Erdélyi Fiatalokban.

'V6.: Erdélyi Fiatalok, 1931. 8-10. sz. 162.

*1'V6.: Venczel Jozsef, Mdrton Aron és az ifjiisdg. In: Az Apostol, 1938. 41. sz. 3.
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2 V6.: Erdélyi Fiatalok, 1932. 6. sz. 115.
“ EKSL, IV. 4/b. 404. d. 2476/1928. alapszam, 3173/1932. — 1932. december 28. Gyérgy
4L4aj0s Jelentése a pedagogiai szeminarium munkdjarol.

Uo.
* Majlath-Kor. Az Erdélyi Romai Katolikus Népszovetség Egyetemi és Féiskolai Szakoszta-
lya. In: Erdélyi Tudosito, 1933. 5. sz. 293-298.
%1933, aprilis 5-én a Status Igazgatotanacsanak gytilésén a Pedagégiai Szeminariummal
kapcsolatosan elfogadtak a javaslatot, mely szerint a Szeminarium el6adasai kotelezo jelle-
glick a Bathory—Apor Szeminarium minden tanarjeldltje szamara, a statusi tanintézeteknél
pedig csak azok nyerjenck tanari alkalmazast, akik a Pedagdgiai Szeminarium foglalkoza-
sain végig részt vettek. VO.: Az Erdeélyi Romai Katolikus Egyhdazmegyei Tandcs igazgatota-
nacsanak 1933. aprilis 5-i gyiilésén felvett jegyzékonyv, 178. 675. sz. bejegyzés (EKSL, IV.
4/a., Jegyzokonyvek — 83. kotet: 1932-1933.)
7 Az érdeklédés felkeltésében minden bizonnyal szerepet jatszott a Lyceum-konyvtar is,
ahol a legtobb tanarjelolt gyakran megfordult és a szakosztaly priorjaval, illetve ifjusagi
vezetdjével személyesen is talalkozhatott.
# Résziinkr6l a munka csakis a legmesszemendbb elismerést érdemli. Igazgatotanacsunk
tehat pedagdgiai szeminarium eldadoinak elismerd, halas koszonetét nyilvanitja azzal a
kéréssel dr. Gyorgy Lajos igazgatd urhoz, hogy a megkezdett munkat a tervbe vett tobbi
tételek ily szakszer( targyalasaval tovabb folytatni sziveskedjék” — fogalmaz a Status Igaz-
gatdtanacsanak 1933. januar 11-i lésén felolvasott jelentés. (EKSL, IV. 4/b. 404. d.
2476/1928. alapszam, 70/1933. — Jelentés a Status Igazgatotandacsanak 1933. januar 11-i
tilésere.)
¥ Bar megigérte a tamogatast a Status — amint az a késébbiekben részletesen bemutatasra
kerlil — sem a tanarok és tanitok szocidlis tovabbképzé tanfolyamahoz, sem a pedagogiai
folyoirat inditdsdhoz nem tudott hathatds segitséget nyljtani. A szervezdk kitartasat és
iigyességét dicséri, hogy mindezek ellenére mindkettét megvalositottak.
0 Pedagégiai és népmiivels folyéirat. In: Erdélyi Tudésits, 1933. 5. sz. 309.
''V6.: Féiskolds Elet. In: Erdélyi Fiatalok, 1933. 4. sz. 108.; A fdiskolds egyesiiletek mun-
kdja. In: Erdélyi Fiatalok, 1934. 1. sz. 29.; Féiskolds Elet. In: Erdélyi Fiatalok, 1934. 4. sz.
133-134.
2V6.: Korkép a fdiskolas kérdésekrdl az vj tanév kezdetén. In: Erdélyi Fiatalok, 1933. 3.
sz. 85-86.
3 Az 6 neveik is visszakoszonnek az Erdély Iskola oldalairdl.
SV EKSL, IV. 4/b. 404. d. 2476/1928. alapszam, 1752/1934. — 1934. augusztus 1. Gyérgy
Lajos jelentése a Pedagogiai Szemindrium 1933/34. évi miikodésérol.
V6. Kelemen Béla titkdri jelentése a Majlath-Kor 1934/35. évi munkdjarol. 1935. majus
26. (EKSL, IV. 4/b. 408. d. 3170/1932. alapszam, 1304/1935.)
*% A harmadik évfolyam elsé fiizetétl Gyorgy Lajos egyetlen dupla lapszam erejéig Neve-
léstigy-rol Oktatastigy-re valtoztatta a rovat cimét. Ugyanekkor valtozott a fejléc is, a ,,kato-
likus nevelésiigyi folyéirat” alcimet , oktatasiigyi és népneveld folyéirat’-ra cserélték. Ert-
hetetlennek tiinik az ,,oktatasiigyi” jelz6 bevezetése, mikor szerkesztok, szerzok kezdettdl a
nevelés elsédleges fontossagat hangsulyoztak. Ezt felismerve a rovatcimet gyorsan vissza-
valtoztattak, am a folyoéirat alcime még tiz fiizeten at ugyanez maradt. Ennek oka talan az
volt, hogy keriilni akartak a cimben a ,,nevelés” szocska ismétlodését. Az 6todik évfolyam
utolsd dupla lapszamatol kezdve azonban mégis valtoztattak, innen ,,neveléstudomanyi és
népneveld folyoirat”-nak nevezték az Erdélyi Iskolat.
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7 Lux Gyula, Munkaiskola és a tanitéi énképzés. In: Erdélyi Iskola, 1934/35. 3—4. sz. 143.
* Uo., 143-144.
* Tobbeknek (Uzenetek és Tanacsok-rovat). In: Erdélyi Iskola, 1933/34. 3-4. sz. 158.
% Felvezeté szoveg Paal Elek Beszéd és értelemgyakorlat az vy iskola médszere szerint ci-
mi irasa el6tt. In: Erdélyi Iskola, 1933/34. 1-2. sz. 22.
' GYEL, VI. 11/b. 4.d. 19. cs. — 1934. oktober 12. Gydrgy Lajos, Jelentés az Erdélyi Isko-
la masodik évfolyamardol.
% Uo.
5 Gyorgy Lajos talan azért irt alnéven is, hogy egy-egy Erdélyi Iskola-fiizeten beliil ne je-
lenjen meg tobb alkalommal a neve, igy ne legyen szembetiing az 6 szellemi iranymutatasa.
Masik két alneve: Magyari Tamas, illetve Kolozsvary Kolos. Elobbin 12, utobbin két irast
tett kozz¢€ a lapban.
8 v6.: Vasarhelyi Lajos, 4 csaldd és a nevelés. In: Erdélyi Iskola, 1934/35. 1-2. sz. 36-39.;
A csalad és a nemzeti kultura. In: Erdélyi Iskola, 1934/35. 5-6. sz. 296-298.; 4 csalad és a
lelki egészségiigy. In: Erdélyi Iskola, 1934/35. 7-8. sz. 410-412.
% Ennek a rendezvénynek a keretében — masok mellett — Mérton Aron is eldadast tartott.
Az 6 harom beszéde a hazassag gondolata koré épiilt. (Vo.: Elet Iskoldja. In: Erdélyi Iskola,
1933/34. 7-8. sz. 391.)
% V6. Vasarhelyi (Gyorgy) Lajos, Amit minden sziilének tudnia kell. In: Erdélyi Iskola,
1935/36. 1-2. sz. 23-26.; 3-4. sz. 174-177.; 5-6. sz. 319-321.; 7-8. sz. 465-467.
2; Marton Aron, A kiszélesitett iskola. In: Erdélyi Iskola, 1933/34. 1-2. sz. 5-8.

Uo.
5 Marton Aron, A kiszélesitett iskola. In: Erdélyi Iskola, 1933/34. 1-2. sz. 6.
0 Venczel Jozsef, Mérton Aron piispék népneveld rendszere. In: Erdélyi Iskola, 1938/39.
5-6. sz. 363.
:; Marton Aron, A kiszélesitett iskola. In: Erdélyi Iskola, 1933/34. 1-2. sz. 8.

Uo.
3 Gyorgy Lajos, Mdrton Aron — Erdély neveld piispoke. In: Erdélyi Iskola, 1938/39, 5-6.
sz. 287.
™ Az Erdélyi Iskola 1938/39. 5-6. teljes dupla szaméval , tisztelgett” Marton Aron piispok
elott.
7 Sziil6i értekezlet. In: Erdélyi Iskola, 1938/39. 5-6. sz. 384.
76 V6.: Mailath Gusztav Karoly piispok 1934. évi X. szamu kérlevele.
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Erdélyi Iskola

Folyoiratunk az erdélyi katolikus és magyar iskola érdekeinek szolgalataban
indul utjara. Ezt a kozel ezeréves intézményiinket s mivel6désiink hagyoma-
nyait akarjuk tdimogatni, bels6leg erésiteni és kiszélesedett hivatasanak betolté-
sére edzeni.

Az erdélyi iskola életében kozel mastél évtized 6ta miltunkban nem ismert
kiizdelmek, eréfeszitések és atalakulasok folynak. Eddig a mentési munkalatok,
az iskolank alapjainak alafurasa kévetkeztében megrendilt falak kétségbeesett
tamogatasa kototték le minden erénket. Sem az id6k, sem helyzetiink 4j sajatos
feladatainak megvizsgalasara killén gondot nem fordithattunk.

Nem ismerhettitk meg az iramos évek forgatagaban a nevelés terén is ki-
tisztult Gjabb iranyokat. Kilsé koérilmények tobb nyomassal kényszeritették
reank a harcot a puszta létezésért. S ez lefoglalt.

Tarsadalmunkat ugyanaz a szellem, amelyik kifosztotta, tovabb fosztogatja.
Tépi lelkében azokat a szalakat, amelyek talajhoz kototték, melyek népi életét és
a multban is mindig az Gjraéledés erdit jelentették. S népiink Erdély foldjén a
felgerjedt nem j6 szandékok szabad zsakmanyaként elhagyatva vergédik.

A valdsagos élet nagy probéja alatt a csinalt és hangzatos rendszerek Gssze-
hullottak. Talan a rémai birodalom és életfelfogas omlasa 6ta ekkora romhal-
maz nem borult a vilagra, Tudomanyok, mivészetek, gazdasagi életiink, tarsa-
dalmi berendezkedéstunk s a nevelés is valsagban vannak.

Az Erdélyi Iskola az ezekbdl kévetkezé feladatok megoldasanak segité
szandékaval indul nevelésiink szolgalataban.

Kiilsé korilmények tajékozodasunk korét szikre fogjak, a tanulas lehet6sé-
geit kevesbiti szegénységlink is, mégis 1épést akarunk tartani az id6kkel, s hogy
erdélyi hivatasunknak megfeleléen tanithassunk, eréfeszitések aran is tanulunk.

Erdélyben a népmuvelés, a tarsadalmi munka, népiink minden iranyd neve-
lése és felvilagositasa az iskola feladata. Ezt akkor teljesitheti, ha kereteit kiszé-
lesiti, munkatertletéill a tarsadalom egészét tekinti s a meglevd sok nemes to-
rekvést elmélyitve, rendszerrel, egységes iranyitassal, népi kozosséglink javara
szolgal6 egymozdulatd magyar cselekvéssé fogja.

Az elkinzott vilag reménysége a katolicizmus életerejének felszabadult erds
aramlasa. Ebbe kapcsolédunk bele. Nyugaton mar az élet minden sikjan érvé-
nyesul atuté ereje. A pogany izl nevelési rendszerek és elvek meghaltak vagy
haldokolnak. A katolicizmus eszméivel, gondolataival jéviink, eligazité biztos
iranyat hozzuk és kovetjiik, hogy a mai zlrzavar utan legalabb a j6vé nemzedék
szamara az emberségesebb allapotokat el6készitstik.

A szerkesztik
Erdeélyi Iskola, 1933/34, 1. évf. 1-2. sz., 1. p.
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Ugartorés eldtt

Az Erdélyi Iskolat egy évvel ezel6tt az a szandék inditotta utnak, hogy sza-
vak s a mar végzetessé vald ernyedtségiinket még takargatd siramok folytatasa
helyett végre kézzelfoghat6, komoly cselekvés, munka, tett legyen. Az a fOlis-
merés lokte 1étbe, hogy a kifelé folytatott, reank kényszeritett harcban egyszer
ugyis felbukunk, ha csak sopankodunk, ravatalra kertliink. s a nemzeti gyasz-
nak annyi folosleges érzéssel és magunk sajnalasaval szévogetett fatyolat rate-
rithetjiik a magunk s néptink koporséjara, ha életiink mélyeibdl a megujitéd for-
rasok erdit f6l nem fakasztjuk.

A munkat hitiink szerint ott fogtuk meg, ahol kellett. Elemi iskolaink népf6-
iskolak voltak és azok maradtak, de pusztin név szerint, csak azzal a maltbdl at-
orokolt szikebb tevékenységi korrel, amely iskolas rendszerben sziikséges isme-
reteket kozolt ugyan, az igazi népmivelésig azonban nem jutott el. Kozépisko-
laink, ugyancsak a rendszer hibajabdl, kisebbségi sorsunk ideje alatt is, a régen
rokkantta lett intellektualizmus terheltségével folytattdk muakodésiket. A talzé
egyediségre hajlamos multban sziilettek s napjainkig 6ncéla, 6nmagaért vald, a
népi kozosség nagy érdekeitdl eltavolodott kisebb réteg tenyésztelepei maradtak.

Sajnos, nem szoélam, hanem komor {télettel terhes szomorua tény, hogy né-
piink miévelése és nevelése az Arpadok koraval lezarédott. Egyetemes szandé-
ki, tudatos és nagyvonali népmiivelés az orszagépité Arpadok merész tervei-
nek akaratos valositasa 6ta nem volt. Korilményeik nehézkessége mellett is
tomegek atfogasa felé kinyalé népmivelést utoljara 6k csinaltak. A szerzetes-
rendek, melyeket egymasutan telepitettek be és nagy kivaltsagokkal lattak el,
nemcsak igét hirdettek, a kaptalani és plébanialis iskolak, melyeket kemény tor-
vények kényszere tartott, nemcsak betlivetést és szamolast tanitottak, hanem a
toldmavelés, ipar, mivészet fogasainak ismertetésével az élet- és létfenntartas
durva, primitiv formai helyett megmutattak a kénnyebb, szebb, emberibb élet
utjait, a liturgia tdmeghatasaval széles rétegek kedélyvilagat, s az erés keresztény
szellemmel tomegek erkoleseit nemesitették. Hasonlé komoly torekvést torté-
nelminkben évszazadok hossza soran keresztil egész napjainkig nem talalunk.

Olcsé eljaras még mindig nemzedékek sorat, vagy hivatiasok rendjeit ran-
gatni emiatt a vadlottak padjara. Torténelmi végzet, utobb a nalunk torzultabban
jelentkez6 korszellem rovidlatasa huzott le a haladas szekerérdl. Torténelmi sor-
sunk arra {télt, hogy testiinkkel vilager6k itkozését fogjuk fel, és egy fél év-
ezredes szakaszon at idegen szandékok igajat vonjuk. A hozzank csékotten érke-
zett hangos szabadelviség pedig strd jelszavaival csak felszinen dolgozott, az
igaz kultiraval sem mélységben, sem szélességben nem vette tarsadalmunk ré-
tegeit megmunkalas ald. Az Egyhazat elgancsolta s az 6 elemi iskolaja beérte a
beutalt gyermekek néhany évfolyamanak nevelésével, a falai kozil kibocsatot-
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taknak t6bbet nem nézett utana. A kozépiskola pedig kornyékérdl, a népi talajbol
felszivta els6sorban a tehetségeket, hozzasegitette egy fels6bb, zart réteg el6-
nyosebb életéhez azért, hogy a néphez tobbé igaz egyiittérzéssel, segité szan-
dékkal ne térjenck vissza soha. Nalunk nyersebben kévetkezett be, mint masutt,
hogy az életmdd, miveltség, érzés és gondolkozas killonboz6sége és nagy tavol-
saga miatt ugyanannak a népnek kebelében kilon népek keletkeztek, amelyek
sokszor nemcsak egymas fajdalmat, de még egymas nyelvét sem értik meg.

Az 6rokolt mulasztasokat sokan lattak és panaszoltak. A népink fel-
emelésére halaszthatatlanul szitkséges munkat sokan siirgették és csinaltak is.
De joszandékukkal vergédtek, segitség nélkiil, egy irtézatos kézonnyel allando-
an szemben, magukrahagyottan elfaradtak, s néha bizony a sorbdl ki is alltak.
Az Erdélyi Iskola ezeknek az elszigetelt és elhalas veszélyének kitett torekvé-
seknek allott szolgalataba. Nem kezdte, csak az oldaluk mellé szegédott azok-
nak, akik onaltatas helyett mar itt is dolgoztak. S révid egy évi munkaja nyoman
a meglévok mellett Uj lelkesedések keltek fel és fogtak Gssze arra, hogy az életet
megkonnyité kultiara kincseibdl népiink kozil is tébbnek, és tobb jusson.

Masodik évfolyamat ugyanezzel a szandékkal, s a megnyilatkozé szeretet
Osztonzésel utan, még tudatosabban kezdi. Az iskolanak, minden fokon, pon-
tosan meghuzott iranyt kell tartania: elsésorban azokat az ismereteket és tigyes-
ségeket kozli, melyek az élethivatas szempontjabdl sziikségesek. A neveld kezét
eléje adott szabalyzatok, szigordan végrehajtott utasitasok kotik. Azt kell ko-
vetnie, amit az oktatastigyet éppen iranyité hatdsag kovetel. Azonban a keresz-
tény nevelés szamara érvényes legnagyobb parancs az, hogy az Isten képmasat
minél f6bb lélekben minél jobban kihozza. Az iskola sziik szemszogével lehet
j6 mesterembereket képezni, az ember egy részét ki lehet dolgozni, de az egész
embert, a személyiség egész tartalmat csak valamennyi képességnek és tehetség-
nek egyiittes, lehetleg 6sszhangzatos fejlesztése alakithatja ki. Az iskola falai
kozott nevelhet és sok hasznos ismerettel megtomhet egyeseket, de a keresz-
tény iskolanak, mely a népek tanitdsara felhivo isteni kildetésbdl sziletett, a
nép befogadasara alkalmas csarnoknak kell lennie, falait a témegek oktatasaért
szét kell tolnia. Az iskola els6sorban egyéni érdekd élethivatasokra készit el6, de a
nevel6 nem felejtheti, hogy az élethivatasok el nem kertilhet6 sziikségszerséggel
nagyobb kozosségekbe, lelki és vérségi 6sszefuiggésekbe kapcsolnak bele.

Az Erdélyi Iskola azoknak a lapja, akik a nyugalom tespedése helyett ennek
a munkanak liktetd lazat vallaljak. Nagy 6rok elveink vannak, melyek az em-
bert igaz mivoltaban tekintik és értékelik. A teremtés végzése pedig killon népi
sajatsagokat és multat adott, tehat az emberiség nagy csaladjaban is kiilon szind
életre hivott. Iskolainknak s a nevelés minden rendd munkasanak kotelessége,
hogy ebben a szellemben dolgozzon, minél tébb tanult és j6 embert, s az
eredményesebb élet érdekében tarsadalmunk szamara minél tébb készséges,
dolgoz6 és Gsszedolgozo tagot akarjon.

Erdélyi Iskola — 1934/ 35, I1. éuf. 1-2. szim, 1-2. p.
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Hany roman tanité nem tudott magyarul
a régi Magyarorszagon?

Készséggel elismerjiik, hogy az allamnak joga van megkovetelni a koz-
szolgalatot teljesité polgaraitol, hogy az allam hivatalos nyelvét ismerjék. A ta-
nitékra ez még fokozottabb mértékben all, hiszen nekik még tanitani is kell az
allam nyelvét az iskolaban. Magyarorszagon szintén voltak erre vonatkozo tor-
vények és rendeletek, s bar ott hasonlithatatlanul t6bb idejiik volt a kisebbsé-
geknek, hogy az allam nyelvét megtanuljak, a magyar allam szabadelviien és
igen méltanyosan kezelte ezt a kérdést.

A magyar népszamlalasi adatok szerint Erdélyben — csak a 15 varmegyét
véve tekintetbe — a tanitok Gsszes szama, a ndket is beleértve, 1890-ben 3732,
1900-ban 4136, 1910-ben 4699. Ebb6l magyarul nem tudott 1890-ben 723
(19,4%), 1900-ban 264 (6,4%), 1910-ben 54 (1,2%). 1890-ben, tehat 11 évvel az
1879. évi XVIIL. t. c. megalkotasa utan, amely valamennyi népiskolaban elren-
delte a magyar nyelv kotelez6 oktatasat és a tanitoi képesitést is a magyar nyelv
tudasahoz kototte, még mindig olyan 723 tanul6 volt Erdélyben, aki sajat be-
vallasa szerint nem tudott magyarul. A magyar allam tehat éppen a roman tani-
tokkal szemben alkalmazta a legnagyobb mértékd méltanyossagot. Nem mutat-
hat6 ki egyetlen eset sem arra, hogy valamelyik tanit6t elmozditottak volna alla-
sabol minden nyugdijigény nélkil csak azért, mert nem felelt meg a torvények
kovetelményeinek.

A valdsagban azonban joval tobb lehetett a magyarul nem tudé tanitok
szama, mint amennyit a népszamlalasok jeleznek. A népszamlalasnal ugyanis a
magyarul keveset tudo, tehat a magyar nyelvet oktatni nem képes tanitok jo
része magyarul tudénak jelezte magat. A tanfeliigyel6k azonban évrél évre pon-
tos adatokat gyUjtottek Ossze a tanitdk magyar nyelvtudasarol, s ezek egészen
mas képet adnak a helyzetrél. Az 1900-91. tanévrdl Erdély adata kilon is meg-
van a tanfeliigyel6i jelentésekben. Ezek szerint az erdélyi 15 megyében 802 ta-
nité nem birta a magyar nyelvet oktatd képességgel (lasd az 1901. évi Statiszti-
kai Evkonyvet), s ezeknek tilnyomé tébbsége romén volt. A kirdlyhagon tali
megyék roman tanitoit is szamitva, legalabb 1000-re (a roman tanitok egyhar-
madara) ragott azoknak a roman tanitéknak a szama, akik 21 évvel a térvény
megalkotasa utan még mindig nem tudtak magyarul.

Erdélyi Iskola — 1934/ 35. 11 éuf. 1-2 53, 23. p.
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A munkaiskola és a tanit6i 6nképzés

Ma mar nincs olyan pedagogus, aki kétségbe vonna, hogy a munkaiskola
szerintl tanitas a régi iskolai modszernél joval értékesebb és sikeresebb. Igazi
neveldi oktatast nem is tudunk munkaltaté tanitas nélkil elképzelni, mert ma
azt valljuk, hogy igazi tanitasnak csak az ontevékenységen alapuld, a gyermek
aktivitasat fejleszt, a testi-lelki képességeket gyakorld oktatds tekinthetd. A
régi iskolanak gépies ¢és drillszerd munkajat tébbé nem ismerjik el nevels-
tanitoi értéknek. Bz a tanitds mar nem tudja kielégiteni a kultaraval telitett élet
kovetelményeit. Ezeket a kovetelményeket csak a mai életigényekhez szabott
munkaiskolai oktatas utjan lehet elérni. Elérni azonban sohasem fogjuk, mert
az élet mindig el6bbre van, mint az iskola, és az iskolanak nyomon kell kovet-
nie az életet. Kilonosen a népiskolanak kell 1épést tartania az élettel, mert a
népiskola 6ncélua iskola, vagyis az élet szamara el6készits iskola, az élet iskolaja,
és nem mas iskolak el6készité iskoldja. Az élet iskolaja pedig azonos a munka-
iskolaval. Ma mar tisztan latjuk, hogy magasabb muveltséget és jobb nevelést
csak a munkaiskola elve alapjan all6 oktatassal tudunk nyujtani.

Amikor a magasabb muveltségre és jobb nevelésre torekszink, semmi eset-
re sem fogjuk a régi oktatis eszményeit kovetni, mert ezek az eszmények egy
olyan letint vilagszemléleté, amely az anyagban, a matéridban és a mennyiség-
ben vélte a dolgok lényegét meglatni. A haboru el6tti oktatasban példaul a ma-
veltség fogalma tobbé-kevésbé azonos volt az ismeretanyag mennyiségével.
Miuvelt embernek mindsitettek mindenkit, aki bizonyos mennyiségl ismeret és
bizonyos iranyu készség felett rendelkezik, hanem az ismeretek szerzése és a
készségek gyakorlasa révén mélyen atszantott, kicsiszolt, kifinomodott, a szép,
a jo és az igaz irant érzékennyé valt és nemes erkolesiséggel telitett személyisé-
get mondjuk muvelt embernek. A régi iskolaban értékesnek csak az ismeret-
anyagot tekintették, csak az értelmet fejlesztették. Ezzel szemben a munkaisko-
la az ismeretanyagot is fontosnak tartja, de értékesebbnek latja azt a munkat,
amely a tanul6 egész lelkét foglalkoztatja, amely a lelket muveli és értékélmé-
nyekkel teliti. A régi iskolaban az ismeretszerzés cél volt, a munkaiskolaban
csak eszkoz a kimdvelt lélek elérésére. A munkaiskola is nyudjt ismereteket, de
ugy, hogy az ismeretszerzés munkaja a tanulé lelkét atgyurja, kicsiszolja, megfi-
nomitsa, nemes élmények irant fogékonnya tegye, magasabb rendd élet iranti
vagyat ébresszen, tisztultabb erkdlesi érzéket fejlesszen, vagyis az ismeretszer-
zésnél nem az ismeretet magat, nem a mennyiséget tarja fontosnak, hanem azt
az eljarast, amellyel a tanul6 velesziletett tehetségeit és képességeit, a tanuld
egész lelkét személyiséggé tudja atalakitani. Ma tehat a munka minéségét he-
lyezziik el6térbe. Most mar nem azt tekintjik j6 tanitonak, akinek a tanitvanyai
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sokat tudnak reprodukalni, hanem aki minden tanuléjanak ki tudja fejleszteni a
velesziletett tehetségeit, képességeit, amelyekre az életben szuksége lesz, ame-
lyeket az életben tovabb fejleszthet.

A munkaiskola, mint az jellegébdl is észreveheto, kiillonos kévetelményeket
tamaszt, az nagy késziltséget kivan meg a tanitotdl. Sikeres munkat csak az vé-
gezhet, aki tokéletesen rendelkezik a pedagogiai, didaktikai, modszertani és
egyéb szakismeretek teljességével. Ezen kivil sziiksége van az altalanos mavelt-
ség korébe tartozo ismereteknek nagy tarhazara is. A pedagogust éppen az ki-
16nb6ztett meg a tobbi szellemi munkastél, hogy nem lehet egyoldald, mint
példaul az orvos, mérnok, tgyvéd stb. A tanitonak a pedagdgiai miveltségen
felil sokoldalu altalanos maveltséget is kell birtokdban tartania. A régi tanitasi
mod mellett ugyanis a tanité meglehetett nagyobb altalanos muveltség nélkiil is,
mert 6 beszélt, 6 kérdezett, a tanulénak csak az altala feladott kérdésekre kellett
felelnie. A tanul6 sohasem kérdezett, neki csak befogadnia kellett. A munkais-
kolaban azonban a tanit6 aranylag keveset beszél, ott a tanulok beszélnek, és
ami a legfébb, a tanuldk kérdeznek. A régi tanitasi mod egészen természetelle-
nes volt abbdl a szempontbdl, hogy ott csak az kérdezett, aki tudott, és az fe-
lelt, aki tudni akart valamit. A természetes dolog, hogy az kérdez, aki tudni akar
valamit, amit még nem tud, tehat az iskolaban tanuld. Ez egyezik a gyermek
lelki alkataval, tudasvagyaval, velesziletett kérdezési hajlamaval. De ha a tanu-
l6nak kérdeznie szabad, sét kérdeznie kell, akkor sok minden irant fog érdek-
16dni, és akkor a taniténak felelnie kell. Felelni azonban az képes, aki tud. A
munkaiskola tanitéjanak tehat sokat kell tudnia, hogy sokat felelhessen. A
munkaiskolaban j6 tanit6é csak az lehet, aki nagy szakismerettel és széles kord
altalanos muveltséggel rendelkezik. A régi iskola tanitasi eredményébd6l nem
lehetett a tanité szak- és altalanos muveltségére kévetkeztetni; a munkaiskola
tanitasi eredménye egyenes aranyban all a tanité szakismereteivel és altalanos
miveltségével.

A munkaiskola elve tehat a mikoédd tanitdsagot 4j és igen nagy feladatok
elé allitja. Bz is igazolja azt a tételt, hogy a tanitoképzo6 a tanité szamara csak
azokat az alapismereteket nyujthatja, amelyekre az iskolaban sziiksége van.
Ezeken az alapokon azutan mindenkinek maganak kell felépitenie azt az épiile-
tet, azt a kultarpalotat, amely hivatva van a nemzedékeket oktatni, nevelni. So-
ha még olyan nagymértékben nem volt sziikség a tanitéi Onképzésre, mint
most, a munkaiskola elvének diadalra jutasakor. Elmult az az id6, amikor a ta-
nité azt hitte, hogy az oklevéllel megszerzett minden szitkséges tudast. Aki nem
épit tovabb, az nem fog a mai vilagszemlélethez igazodé igaz nevel6-tanitoi
munkat végezni.

Azt ne mondja senki, hogy szamara nincs meg az 6nképzés lehetésége,
vagy hogy a kiilsé6 korilmények miatt meg van nehezitve. Az 6nképzés nem
helyhez van kétve, hanem lélekhez, akarathoz. Akinek a lelkében megvan a
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vagy, az akarat az elmélkedéshez, és aki érzi, hogy mit var téle a k6z6sség, ame-
lyért dolgozik, az a legkisebb faluban is nagyobb kulturaltsagra fog szert tenni,
mint az, aki varosban ¢€l, de a lelkébdl hianyzik a kotelességtudas, a magasabb
miivel6dés utani vagy. Es ne tévessziik szem elSl, hogy kis nép vagyunk és a kis
nép fennmaradasanak egyetlen biztositéka magas kultaraja. A miveletlen népet
jatszi konnyedséggel gyurik le a mavelt népek, még ha szamra nézve kicsinyek
is. A magyar népnek ma olyan tanitékra van sztksége, akik az oklevél megszer-
zésével nem tették le a konyvet, akik at vannak hatva attél a tudattol, hogy kul-
tarat adni csak az tud, akinek kultdaraja van.

A magyar tanité tanulni vagyé kulturat kedvelS, hivatasat szereté ember.
De azt is meg kell allapitanom, hogy igen sokan akarnanak tanulni, de nem tud-
jak, miként fogjanak hozza, mit tanuljanak. A felelet nagyon egyszeri: tessék
alaposan megtanulni — nemcsak futélagosan elolvasni, hanem belemélyedve
valésagos iskoldas médon elsajatitani — azokat a cikkeket, tanulmanyokat, utasi-
tasokat, amelyek az Erdélyi Iskola hasabjain megjelennek. Ez a folydirat éppen
azért alakult, hogy segitségére legyen a tanitésagnak az 6nképzés munkajaban,
sokoldaltan foglalkoztassa érdekl6dését, s mivel6désében tamogassa. A keri-
leti tanitogyilések és tanfolyamok tovabbi alkalmat adhatnak az igy szerzett
ismeretek megbeszélésére, elmélyitésére és gyakorlati tisztazasara. Az a fontos,
hogy a tanitéban sziintelen égjen a vagy a tanulasra, az elmélkedésre, a haladas-
ra, s ha megvan ez a vagy, akkor meg is talalja a médokat és eszkézoket a maga
tokéletesitésére. Allanddan tartsa ébren magaban azt a tudatot, hogy neki a ma-
gyarsagot kultdaralnia kell, de hogy ezt megtehesse, el6bb 6nmagat kell muvel-
nie, mivel magasabb kultirira a népet csak magasabb kultdraju tanité képes
vezetni. Iskolank a rendeltetését csak akkor tolti be, ha a tanitésag lelkiismere-
tét sikertil megmozgatni e cél érdekében. Nem szép szélam, hanem ¢él6 valosag
az, hogy az erdélyl magyarsag j6v6je a magyar tanitok kezében van letéve.

1934/35, I1. éof, 3—4 sz, 143145, .
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Nemzet és kultura

A kultara altalanos meghatarozas szerint az a torténeti eredmény, amit em-
beri eréfeszités a négy abszolut értéknek: az igaznak, szépnek, jonak és isteni-
nek a tartalmabdl megfogott és megvalodsitott. Az embert végzetes tragikuma,
ami élete minden megnyilvanulasaban valahogyan benne van, nyomon kévette
itt is. Langolt hamis eszmékért, életét feltette igaznak és szépnek, jonak és iste-
ninek vélt gondolatokra is, vagy maskor egyiket a masik rovasara hangsulyozta.
Sok erét pazarolt el. De a talmi értékeket, még ha j6szandék és véres erdkifejtés
eredményei voltak is, a korszakfordulok hataran felgytlt szellemi fesziiltség fel-
viharzasa mindig elsodorta. Az egymasra omlo6 szazadok enyésztésébdl, a felka-
vart id6k tovahomp6lygd sodrabdl az vet6dott partra, az utdédok szamara az
maradt meg, amit az el6z6 nemzedékek tudomanya az igazbol, mtvészete a
szépbdl, erkolesei a j6bol, vallasi élete az istenibdl valora valtott, amit kiizdel-
mel aran az 6rokérvényd rendbdl a £oldi élet kereteibe, a végtelenbdl véges éle-
te hatarai k6z¢é beleszaggatott.

S ezt a fenséges munkat az emberi torténelem szakaszaiban nemzetek vé-
gezték mindig. A tudds, aki a vilag jelenségeinek és erdinek igaz Gsszefliggéseit
kereste, a mlvész, aki a szépet érzékelheté formaba Ontétte, az ember, aki a jot
cselekedte, vallasat gyakorolta, akaratatol flggetlendl fia volt valamelyik nem-
zetnek. Torekvéseit nemzeti koz6sség vitte és tamogatta. Kapott faji és nyelvi
meghatarozasokkal, meglévé kulturalis viszonyok 6romével vagy elégedetlensé-
gével, nemzeti szervezet adottsigai kozott indult birokra a végtelennel. Orok
végzésnek latszik, hogy az isteni gondolatok foldi valésitasa nemzeti kételesség
legyen, az egyetemes kultira domja nemzetek altal, kilon szineikkel meggazda-
gitva épuljon.

Erre utal az is, hogy leghatékonyabb nemzetalkoté és fenntarté eré a kulta-
ra. A fejlédés kezdetleges fokan még Gsszetartd erd lehetett a kbzos szarmazas
és nyelv, késébb azonban a népek nemzeti mivoltukat csak kultarajukkal bizto-
sithattak. Szinte az Osszes jelentés eurdpai nemzeteket a kultira egyetemessége
¢és transzcendentalis ereje kovacsolta erés egy-nemzetté. A torténelem forgd
kereke szazadok soran szarmazasra és nyelvre idegen népeket lapatolt egymas-
ba mindeniitt, s a felvevé nemzet kulturajaban hasonultak at, lettek szerves ré-
szel az anyatestnek, és az id6k mallasztasat ma is egy-tombként, kikezdhetetle-
nuil alljak. Azzal lettek és maradtak nemzet, hogy igaznak, szépnek, jonak és
isteninek valdsitasat vallaltak, s ennek a szebb és megszépits, jobb és folyton
jobbra to1r6, igazabb, a politikai, gazdasagi, tarsadalmi igazsagot akaro életnek a
munkdjaba, izgalmaiba és 6romeibe, hagyomanyaiba és jové célkitlizéseibe
kozvetve vagy kézvetlentl népiik tomegeit is beleavatottként meghivtak.
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S ha minket az id6k kikezdtek, ha nalunk ma elnyujtott, hossza sirasok
hangzanak fel naponta, hogy egykor témbés, kiterjedt magyar szigetekbdl szor-
vanyok lettek, és ma e szorvanyokat is egyre végzetesebben nyaldossa a kor-
nyez6 nép hullamverése, azért van, mert népiink tomegénél a nyelv és vér ko-
z6ssége mell6l hianyzott a kultara k6z6ssége. Munkajat évszazadokon keresztiil
igénybe vették kultarak épitéséhez, de a kultira tartalmabol nem részeltették,
aldasait nem vitték el hozza, magyar mivolta az emberi élet nagy értékeihez ko-
zelebb nem hozta. Egy pompazé kultara kézvetlen tévében elhagyottan €lt, a
kultara k6zosségébdl kifelejtették. Kevesek buszkélkedtek, hogy milyen mivelt
nemzet vagyunk, a nemzet nagy részének azonban a buszkeség tartalmardl tu-
data, és a nemzeti elktlonitlésre kézzelfoghat6 kuléndsebb oka nem volt.

A kultdrit nemzetek teremtik, de a nemzeti élet biztositéka a kultira. S6t
tobb, mint egyszerti biztositék: a nemzet kulturdjaban él. Az élethez val6 jog
pedig természeti jog, életét minden nemzetnek isteni parancs folytan kotelessé-
ge megtartani. S a szérvanyok leverd valosagabol el6komorlé vad olyan kozvet-
len kozelrél idéz meg a multért és szOlit fel a jovGért, hogy siket fuleknek is fel
kell hasadniuk, a réveteg nézéseknek is éles latasra kell pattanniuk, a régi dics6-
ségiik parndin almodozoknak is tunyalkodas helyett végre munkat kell vallalni-
uk.

,»A nemzetet nemzetté nemcsak annak tudata avatja, hogy szellemi fejl6dé-
sének torténeti hagyomanyai kozosek, nemcsak az, ami volt, hanem annak a
feladatnak a tudata is, amivé lenni akar, azoknak az értékeknek rendszere is,
amelyeknek megvalésitasat torténeti hivatisanak érzi. Es egy nemzethez nem-
csak €16k, hanem a régi elporladt apak is hozzatartoznak, s az élékkel egyiitt
alkotjak a nemzet torténeti corpus mysticumanak torténeti egységét. Bz bizto-
sitja a nemzeti szellem, azaz kultara folytonossagat.” (Kornis Gy.)

A feladat tehat kettés: nemzeti muiveltségink értékeit tegyik kozkincesé,
hogy a reank hagyomanyozott értékallomany erejével népiink tombijét tudato-
san kapcsoljuk bele a nemzeti multba, s ugyanakkor a kultira gazdag eredmé-
nyeibdl foglaljuk le szamara, hasznositsuk nala azt, ami életét szebbé, biztosab-
ba teheti, hogy reménnyel mehessen apai atjan jovdje felé. A szils a csaladban,
a nevel6 az iskolaban, a pap az egyhazkozségben, a jogasz, politikus, orvos,
kozgazdasz foglalkozasa korében, és mindenki, akit hivatasa vagy tudasa barmi-
lyen kozsség élére allitott, legyen a nemzeti kultdra apostola. Isteni parancsot
teljesitenck. Segitenek egy nemzetet, hogy torténelmi hivatasat betdltse, hogy
ne legyen szégyenil Isten és emberek el6tt, hanem az 6r6k rend foldre szant
terveinek valositasabol neki kiosztott munkat becsiilettel az id6k végezetéig
végezze.

Erdélyi Iskola —1934/35, I1. éf. 5-6. sim, 265-266. p.
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A keresztény nevelés

(részlet)
3. A nevelés alanya

A nevelésre jogosult harom tényez6é (Egyhaz, csalad, allam) letargyalasa
utan azt a kérdést veti fel az enciklika, hogy ki a nevelend6? Ki az, akire a neve-
lésnek iranyulnia kell?

Erre a kérdésre kozonségesen azt szokas felelni, hogy a nevelendé a készen
nem lévé ember, a gyermek és az ifjd. Ez azonban nem meriti ki a nevelés ala-
nyanak pontosan korilirt fogalmat. A kertész nem elégedhetik meg azzal, hogy
mindaz, ami gondjaira van bizva, a névény nevét viseli. Neki tudnia kell azt is,
hogy az illeté névénynek milyen talajra van sziksége, s milyen toérvények sze-
rint fejlédik, mert ezekhez a feltételekhez kell szabnia banasmodjat és apolasat.
Hasonloképpen mi sem érhetjiik be annyival, hogy a nevelésben gyermekkel
van dolgunk, hanem azt is tudnunk kell, hogy micsoda lény az a gyermek, mi-
lyen részekbdl all s milyen feladatra van hivatva. Mert ha példaul ugy gondol-
kozunk, hogy a gyermek lélek nélkiili érzékeny lény, vagy bizonyos valtozatlan
torvények szerint mikédé mechanizmus, esetleg szabad akarat nélkiili 6szton-
élet, akkor nevelésének egészen mas uton kell haladnia, mintha azt tartjuk rola,
hogy testbdl és 1élekbdl alld, szabadsaga és magasabb szellemiségre sziiletett
lény. Az ember sajatsaganak és rendeltetésének vilagos folismerésétdl figg te-
hat, hogy a nevelés katyuba zokken-e vagy a mennyorszagba vezet, atok lesz-e
bel6Sle vagy aldas. Ez az alapos ismeret és helyes kiindulépont ma a nevel6kbél
sokkal inkdbb hidnyzik, mint valaha. Ezért bamulatos Osszevisszasag uralkodik
a nevelés terén, a legotrombabb visszaélések torténnek s a jozan ésszel ellenke-
z6 égbekialté hibaknak és a lehet6 legsajnalatosabb eredménytelenségeknek va-
gyunk a szemtanui.

Nevelésiigyiinkben tehat olyan egységes és széttéphetetlen emberfelfogasra
van sziikségink, amely nem szubjektiv megérzéseken alapszik, nem az emberi
értelem kiagyalasabdl szarmazik, hanem Istentdl ered, s 6rokszilard alapokra
tamaszkodik. Isten, ki az embert teremtette, minden bizonnyal jobban tudja,
mint az emberi bolcsesség, hogy lényege szerint mi és minek kell lennie az em-
bernek. Isten felfogasa kitinik a természetbdl és a kinyilatkoztatasbdl. ,,Nem
szabad szem eldl téveszteni — hatarozza meg a papai enciklika az ember lénye-
gét —, hogy a keresztény nevelés alanya az egész ember, a természet egységében
Osszeforrt lélek és test, Osszes természetes és természetfolotti tehetségeivel,
amilyennek a jozan ész és a kinyilatkoztatas tanitja: tehat az eredeti allapotbol
kiesett, de Krisztustol megvaltott és a természetfolotti allapotba visszahelyezett,
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Isten fogadott fiava folemelt ember, a test haland6sagaval, természetében a blin
kovetkezményeivel, kiléndsen az akarat gyongeségével és rendetlen kivansa-
gokkal.” E megallapitas szerint a nevelés targya az egész ember. De mibdl all az
egész ember? Két részbdl all: természeti és természetfolotti részbol.

a) Természeti ember. Természete szerint az ember testb6l és 1élekbdl, te-
hat érzéki és szellemi részb6l egységbe forrott 1ény, mégpedig a szellem uralma
alatt. Ez a testbdl és 1élekbdl allé egész ember a természet rendje szerint arra
van hivatva, hogy szellemi és testi képességeit fejlessze. Ezzel a megallapitasa-
val az enciklika a nevelés kétoldali megszikitésének allja utjat: egyrészt szem-
behelyezkedik mindenféle materializmussal, mely a lelket tagadja, masrészt elle-
ne szegil az itt-ott ismételten fellépS egyoldalu spiritualizmusnak, amely min-
den érzéki vonatkozasu testi dolgot lekicsinyl6leg vesz tudomasul. Test és 1élek
teszi az embert — hangsilyozza a Szentatya. Mindkettének a képességei és te-
vékenységei az IstentSl szarmaznak, tehat mindkettének joga van a figyelemre
és fejlesztésre. Bz a nyilatkozat is megcafolja azt a helytelen szemrehanyast,
mintha az Egyhaz elhanyagolna vagy éppen elitélné az ember természeti oldalat
s ellensége volna a testnevelésnek. Eppen az cllenkezbje igaz, csakhogy az
Egyhaz ezt is az Isten torvényeihez alkalmazza s a szellem uralma ala helyezi.

b) Természetfolotti ember. Isten az embert nem akarta a természeti alla-
potban meghagyni, ezért a természeten tulterjed6 létet és életet biztositott ré-
szére, egyszersmind lehet6séget adott neki az eléje tazott végsé cél, az Isten
elérésére. Az Istent6l megalkotott rendben tehat a természeti embernek meg
kell valésitania a maga életcéljat, a természetfolottiséget. Mivel az embernek ez
a végsé rendeltetése, a keresztény nevelésnek a természetfolotti ember kialaki-
tasara kell torekednie. Ez a keresztény nevelés pedagogiai alapelve és lényege.

Isten az embernek megadta a képességeket a természetfolottiség elérésére,
csakhogy ezt, mivel tele vagyunk az eredeti blinb6l szarmazoé gyarldsagokkal,
kiizdelemmel kell kivivaunk. A gyermek természeténél fogva hajlamos a rossz-
ra. Most mar 6t a maga utjan hagyni, mint ahogy a modern naturalizmus teszi,
teljesen tarthatatlan nevelési mod. Le kell nyesni a rendetlen hajlamokat —
mondja az enciklika —, a jokat pedig segiteni és iranyitani kell, mégpedig a leg-
gyengédebb kortol kezdve. Ehhez azonban pusztan természeti eljarasok, ter-
mészeti szabalyok és természeti fegyelmezések nem elégségesek. A rabloktol
megsebesitett és a szakadékba zuhant ember a maga erejébdl talpra allani nem
tud. Az égbdl kildott szamaritanusnak kell segitségére jonnie, hogy sebeibe
természetfolotti gyogyitd olajat 6ntsén. Mindenek el6tt meg kell vilagitani az
értelmet — mondja a korlevél — és meg kell erésiteni az akaratot a természetfo-
16tti igazsagokkal és a kegyelem eszkozeivel. Ezek nélkil nem lehet a rendetlen
hajlamokat megfékezni, sem pedig a sziikséges tokéletességet elérni.
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Az egész embernek s ezzel kapcsolatban a nevelés egységének hangoztatasa
kimondottan keresztény allaspont. Merében ellenkezik vele, s6t egyenesen ta-
gadasa a keresztény érziiletnek az a felfogas, amelyet modern pedagdgiai natu-
ralizmusnak szokas nevezni. Ez az aramlat az embernek csak a természeti olda-
lardl vesz tudomast. A természetfolottiséget, a binbeesést, a kegyelmet, a meg-
valtast mereven elutasitja. Ennek megfeleléen nevelési munkdjanak is célja a
természeti ember kifejlesztése s erre csupan természeti eszkézoket vesz igény-
be. Hangoztatja a gyermek fuiggetlenségét, akaratat szabadjara hagyja, a fegyel-
met meglazitja, az isteni rendet tagadja, a nemi felvilagositas és a koedukacié
mellett kardoskodik. Természetfolotti célok, erdk és eszkozok ismeretlenek
el6tte. Mivel ezzel a felfogassal, amely Rousseau-ra vezethetd vissza s a mate-
rializmusban viragzott ki, a mai pedagogiai kézszellem meglehetésen meg van
fert6zve, hangsilyozottan idézziik az enciklika megallapitasait: ,,Hamis minden
pedagdgiai naturalizmus, amely barmilyen médon kizarja vagy kirekeszti az if-
jasag nevelésébol a keresztény természetfolotti atalakitasat, és téves minden
nevelési modszer, amely egészben vagy részben az eredeti binnek és kegye-
lemnek tagadasan vagy mell6zésén alapszik s egyedil az emberi természet erdi-
re tamaszkodik.”

4. A nevelés célja

A keresztény pedagdgia allaspontjan tehat nevelni annyit tesz, mint a ter-
mészetfolottiségre hivatott, azonban az elesett és megsebesiilt, de a Krisztustol
megvaltott s Ujbol kegyelemmel ellatott egész embert kiformalni. Ezzel a meg-
allapitassal szorosan Osszefliigg az a kérdés, hogy mire kell nevelni az embert,
vagyis mi a keresztény nevelés célja?

Erre az enciklika ezt a valaszt adja: ,,A keresztény nevelésnek {6 és kozvet-
len célja egyittmikddni az isteni kegyelemmel az igazi és tokéletes keresztény
kialakitasaban.” Nem kell azonban félremagyarazni a dolgokat s azt gondolni,
hogy a keresztény nevelésnek nincsen mas teenddje, mint az embert vallasos-
sagra, imadkozasra s ajtatossagok gyakorlasara szoktatni, bel6le a jamborsag
szobrat kifaragni, s tudasaval mit sem torédni. Kifejezetten ellen nyilatkozik en-
nek a korlevél, amikor a tovabbiakban azt mondja, hogy az igazi kereszténynek
természetfolotti életet kell ugyan élnie, csakhogy ez az élet nem azt jelenti, hogy
csupan az imazsamolyra és az Isten hazara, a templomlatogatasra és a kor-
menetek gyakorlasara szoritkozzunk, hanem azt jelenti, hogy a mindennapisag
sokoldalisagaban mindeniitt fényesen ragyogjon a kereszténységink. A csa-
ladban, a hivatalban, az iskolaban, az tzletben, a mavészetben, tudomanyban,
irodalomban, a politikaban, egyszéval mindentitt keresztény médon éljiink, vi-
selkedjunk és cselekedjink. Ezt a Szentatya a kovetkezd vilagos szavakkal fejezi
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ki: ,,A keresztény nevelés magaban foglalja az emberi, érzéki és szellemi, értelmi
és erkolesi, egyéni, csaladi és tarsadalmi élet Gsszességét. Ezt az életet semmi-
képpen sem akarja a keresztény nevelés megszikiteni, s6t magasabb atmoszfé-
raba torekszik emelni, rendelni és tokéletesiteni Krisztus példaja és tanitasa sze-
rint.”

A keresztény nevelés célja tehat az olyan tokéletes keresztény kialakitasa,
aki allanddan és kovetkezetesen Krisztus példajanak és tanitiasanak természet-
folotti fényétdl megvilagitott jozan ész szerint gondolkozik, itél és cselekszik.
Mas szavakkal azt is mondhatjuk, hogy a keresztény nevelés célja az igazan és
tokéletesen jellemes ember, akit az igazsag 6rok elveinek kitartd kévetése hevit.
Senki nagyobb joggal nem allithatja elénk ezt az idealt, mint az Egyhaz, mert ha
van egyaltalaban a vilagon nevel6 hatalom, amely jellemeket tud képezni, akkor
az elvitathatatlanul a kereszténység. A kereszténységnek van egyedill egységes,
valtozatlan életszabalya és b&séges kegyelmi ereje. Egyetlen szerv, egyetlen té-
nyezé sem dicsekedhetik a vilagon a jellemeknek olyan béségével, mint a ke-
reszténység. Gondoljunk csak az apostolokra, a remetékre, a martirokra, a
szent hitvallokra, a papakra, egyhazfejedelmekre s mas nagysagokra, akiknek
jelleme a kereszténység talapzatan emelkedik magaslatokba.

Mégis azt mondjak sokan, hogy a természetf6lotti iranyu nevelés meg nem
valosithato a tehetségek elnyomasa vagy megroviditése nélkil s végrehajtisa az
embert elidegeniti a tarsas egyuttléttdl, a f6ldi boldogsagtdl és a kultara halada-
satol. Erre azt feleljik az enciklikaval, hogy nem vagyunk idegenek az élettel
szemben, mert mi az isten miveinek semmiféle gylimolcsét vissza nem utasit-
juk, csak fegyelmezzik magunkat, hogy ne hasznaljuk azokat mérték nélkil és
rosszul. ,,Az igazi keresztény — mondja a Szentatya a mai poganyok ellenvetésé-
re — nem mond le a f6ldi élet dolgairdl, s nem veti meg természetes tehetségeit,
hanem kifejleszti és tokéletesiti azokat, beallitva a természetfolotti életbe, hogy
igy megnemesitse maganak a természetes életet és hathatésabb timogatasrol
gondoskodjék nemcsak a lelki és az 6rok, hanem az anyagi és az ideiglenes dol-
gokban is.”

Es csakugyan tgy van, hogy a természetfolétti neveltségli ember egyenes
életvonalon halad és szabadnak érzi magat a zavaros vilagnézetek és a rabszol-
gava aljasité szenvedélyek gatlasaitol. Kotelességérzete, szorgalma, igazsagossa-
ga, hisége és etikaja a f6ldi dolgokra is nagyobb erét kdlesonoz neki. Egyedil a
kereszténység és a keresztény nevelés az, amely magasabb rendd, és egységes
életiranyba vezeti az embert.

Erdélyi Iskola — 1934/ 35, 11. évf. 5—6. szdm, 267-270. p.
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Modern nevelés, modern iskola

Modern nevelés... Modern iskola... Modern pedagogia... Ezeket ma mar
uton-utfélen emlegetik. Sokszor olyanok is, akik jelentésén nem gondolkoztak.
A fogalom teljes tartalmat nem ismerik, csak egyes olvasott vagy hallott jegyek-
bdl kévetkeztetnek, sejtenek valamit. Az igaz, hogy bajos is volna a mwodern peda-
gogia fogalmanak valamennyi jegyét felsorolni, s azokat részletezni. Meg aztan
azt sem szabad hinntnk, hogy a modern pedagdgia fogalmanak minden jegye
4j. Nem! Az igazi értelembe vett modern pedagdgia szervesen a multba kapcsolo-
dik. Odaereszti gyokereit, magaba szivja és megtartja, megorzi a tradicidkat. De
csak azokat, melyeknek értéke 6rok s melyeket minden fejlédésnél, mint nélkii-
16zhetetlen alapot, figyelembe kell venniink. Tévednek tehat azok, akik a ha-
gyomanyokat, mint valami értéktelen lim-lomot, a ,,modern pedagdgia” jelsza-
va alatt félreteszik.

Barmilyen szempontbdl vizsgaljuk a modern pedagogia fogalmanak jegyeit,
lépten-nyomon elénk allnak azok a nevelési elvek, amelyek végigvonulnak a
neveléstorténelmen. Minden kor nevel6je, iskoldja felhasznalta azokat, hol val-
tozatlanul, hol sajat céljainak megfelel6en atformalva, atalakitva, atértékelve,
alkalmazva. A modernség tehat nem jelenti a minden aron valé wjitast, a malttal
val6 szakitast, hanem figyelembe veszi, csak mas alakban s korszer szempont-
ok szerint alkalmazza azokat.

A modern pedagdgia nem mas, mint a fejlédés természetes folyamata, bi-
zonyos pedagdgiai alapelvek atalakulasa, mégpedig a korszellem, a vilagfelfogas,
a vilagszellem, az élet kivanalmainak megfelel6en, az elérehaladt tudomany
eredményei, megallapitasai szerint.

Ez azonban nem azt jelenti, hogy a modern pedagdgia minden kritika nél-
kil elfogadja a kor szellemét, vilagnézetét. Ez nem is lehet, mert akkor a peda-
gogia csak vak eszkoze lehet annak a zdrzavarnak, mely az egyes korokban
uralkodik. A vilagnézetek ugyanis egymassal harcot vivnak, a pedagogianak pe-
dig a harcol6 nézetek, felek felett kell allnia, s az igazat, a nemest, a szépet, az
erkolesost, az istenit kell iranyadonak, utmutatonak tekintenie. Ebb6l kovetke-
zik, hogy a pedagdgia utja hol ide, hol oda mutat, és sokszor, mint ellensilyozé
harci eszkoz szolgalja azt az 6rékszép gondolatot, mely az idealis embertipus
kialakulasahoz vezet. Természetesen tehat, hogyha az alapelvet nem is, de az
eszkozoket, moédokat sokszor meg kell valtoztatnia, s a kor kévetelményeihez
kell szabnia.

Nézziink csak néhany ilyen iranyvaltoztatast!
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A XIX. szazad pedagogial jelszava ez volt: a tudds hatalom. Ebb6l az kévet-
kezett, hogy minél tobb ismeretet kell a nevelésnek, az iskolanak adnia, s ezzel
kapcsolatban az értelmet kell csiszolnia, fejlesztenie. Minél tobb ismeret, s mi-
nél tobb pallérozottabb ész! Az ismeretek megszerzésének modja mellékes volt.
Az ismeretek megszerzésének modja mellékes volt. Az emlékezet fejlesztése
allt el6térben. Minél tébb ismeretet tudtak az emlékezetbe belegydmdszolni,
megoriztetni s azt az emlékezettél minél hivebben szamon kérni, annal jobb
volt az iskola. Ebbdl kévetkezett aztan az a verbalisztikus iranyzat, mely sok-
szor a tanultak tartalmaval nem t6rédott, hanem csak azt nézte, hogyan tudja
szavakkal reprodukalni a tanul6 azt, amit az emlékezetben egyszeren elrakta-
rozott. Ez az iranyzat vezette az iskolakat ahhoz az anyaghalmozashoz is,
amelynek eredménye a tantervekben még ma is, mint talterhelés, megtalalhato.

A vilaghaborunak és az utana kovetkezé lelki megtorpanasnak, eszmei zir-
zavarnak kellett j6nnie, hogy a ,,zudds hatalom” pedagdgiai jelszé romba déljon.
Mert ma mar szerte az egész vilagon belattak, hogy a nevelésnek nem szabad
egyedill az értelmi képzést s ezzel kapcsolatban az emlékezetet szolgalnia. Fir-
dekes, hogy egyszerre, majdnem minden atmenet nélkdl j6tt az a felfogas, hogy
a nevelés feladata nem lehet egyedul az ismeretmennyiség sokasaganak nyujtasa
s az egyoldali emlékezetképzés. El6térbe allt az erkdlesi jellem kialakitasanak és
megszilarditasanak sziikségessége, s a jelsz6 igy alakult: nem a tudds, hanem a szi-
lrd erkilesi jellems a hatalom. Es ez olyan természetes, olyan érthetd! A fegyverek-
kel foly6 haboru helyett megindult az eszmék, a gondolatok, a lelkek haboruja,
s lett olyan Osszecsapas, zlrzavar, csatazaj, mely az emberiség nyugalmanak,
boldogulasanak tébbet art, mint a fegyveres Osszecsapas, ami a lelkek, a vilag-
nézetek harcanak egyébként is természetes kovetkezménye. A kornak ez a za-
varos szelleme kivanta meg tehat azt, hogy a neveléstudomany is megvaltoztas-
sa eddigi allaspontjat, s a tudas, az emlékezet egyoldala képzése helyett elsGsor-
ban az erkolesi jellem kialakitast és megszilarditasat tekintse feladatanak. Ez
tehat a modern pedagdgianak egyik lényeges jegye, s egyben eszkéz ahhoz,
hogy az emberiséget ebbdl a nagy eszmei zirzavarbdl a helyes utra vezesse.

Azt mondottuk, hogy a modern pedagdgianak nem minden jegye 4j. Lam, a
jellemalakitas sem az. A jellem kialakitasanak fontossaga mar magaban a neve-
1és sz tartalmaban is benne van az ota, amiota nevelésrdl beszélhetiink. Voltak
azonban korok, mikor ez kissé hattérbe szorult. A sziikségszertség, a korszel-
lem az, ami ismét el6térbe allitotta s a nevelés gerincévé tette. Ez azonban nem
jelenti azt, hogy az erkolcsi jellem kialakitasa és megszilarditasa mellett a tudas
és az emlékezet képzését a modern nevelés elvetette volna. Nem. Meghagyta,
hanem a nevelés csucsairdl leemelte, s kissé alabb helyezte. Aztan meg a tudast
is a jellemképzés szolgalataba rendelte. Nem mintha minden ismeret tartalmaba
erkélesi vonasokat akarna beleerészakolni, hanem a tudast, az ismeretet, a gon-
dolkozast is erkolesi alapkora akarja helyezni, s ezzel a lelket nemesiteni.
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A modern pedagdgiaban tekintélyes helyet kapnak a kultarfilozéfiai jegyek.
Mar Willmann, aki Herbart hatdsa alatt all, ebben az iranyban fejleszti tovabb a
pedagdgiat, és az individualis felfogastdl eljut a szocialishoz. Ezt a gondolatot
oleli fel a Dilthey—Spranger-féle iranyzat is, mely a kulféld pedagogiajat iranyit-
ja, s amelybe ma altalanos a bekapcsoldodas. Igen érdekes, és buiszkeséggel tolt-
het el benntinket, hogy a mi Széchenyink kultarpolitikai felfogasaban mindaz
megvan, amit ma a kultarfilozofiai iranyzat a modern neveléstSl kévetel. Mar
Széchenyi is belevitte a kéztudatba azt a gondolatot, hogy a kultiranak nemzet-
formalé ereje van, s hogy nemzeti maveltségével all vagy bukik a nemzet. Ez a
gondolat azt kivanja, hogy minden nemzetnek a kulturaja sajatos nemzeti szint
viseljen. Ebbél kévetkezik, hogy a magyar kultira nem 6lthet idegen ruhat, ha-
nem kultaranknak telitve kell lennie nemzeti sajtsagainkkal, s ezzel a magyar
muveltséggel tesziink szolgalatot az egész emberiség kulturajanak. A modern
pedagdgianak alapfogalmahoz s egyben feladatahoz tartozik tehat a nemzeti
vonasokkal telitett egyéni és kézmuveltség nyujtasa.

A modern pedagogia emlegetésével kapcsolatban sokat hallunk a kiilénbo-
z6 embertipusok kialakitasarél. S ez jogosult is. De melyik az az embertipus,
melynek kialakitasra a modern iskola, a modern nevelés torekszikr... Sokat em-
legetik az aktiv embertipus kialakulasanak sziikségességét. Ennek a kivanalomnak
megfeleléen az iskolanak arra kell torekednie, hogy gondolkozo, tenni, csele-
kedni tudéembereket neveljen. Természetes, hogy ehhez elsésorban az akarat
fejlesztése, erdsitése sziikséges. Innen van az, hogy manapsag az akarat nevelé-
sének kérdése allandoban felszinen van, s az akaratot tartjuk az aktiv embertipus
egyik lényeges jegyének. S ez igaz. Akarat nélkil nem lehet aktivitas, cselekvés.
Viszont az is igaz, hogy az aktivitishoz nem elég csupan az akarat, mert a tenni,
cselekedni akard embernek azt is tudnia, éreznie kell, hogy it és miért akar. Az
akarathoz olyan nemes hajtéeré kell, mely idedlis tartalmat ad az akarasnak, a
cselekvésnek. Mert akadhat és akad is erés akaratd ember, akinek cselekvéseit
mindig csakis az 6nérdek iranyitja, s a sajat érdekeinek, céljainak eléréséhez az
eszkézoket nem valogatja. El6tte csak az 6nérdek, s nem a kéz szempontja le-
beg. Nem! A nemes értelemben vett modern nevelés nem ennek az emberti-
pusnak a kialakitasat kivanja, hanem olyanét, akinek szocialis érzéke is van, s
cselekedeteiben annak a szorosabb s tiagabb tarsadalomnak érdekeit is nézze,
amelyhez tartozik, amelyben él. A csalad, a koz6sség érdekeit. Természetes,
hogy ez a k6zért valo cselekvés nem zarja ki az egyéni érdekeket, de csak abban
a megengedett keretben, amelyben ez a k6z6sség érdekeivel 6sszeegyeztetheto.
Igy jut el a modern nevelés gondolata a szocidlis neveléshez, ami a korszerd neve-
1és fogalmanak valéban nélkiilozhetetlen jegye.

De még ez sem elég a helyes értelemben vett embertipus fogalmanak kiala-
kitasahoz, mert igy altalanossagban hangoztatva, nem vesszik figyelembe az
egyéniséget, amelyet pedig a modern nevelés nem mellézhet. A ma iskoldjanak
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figyelembe kell vennie a hajlamokat, amelyek a gyermek lelkének természetes
adottsagai, s nevelés kozben a kedvezé hajlamok munkaba allitdsara, fejleszté-
sére, s a kedvez6tlen hajlamok hattérbe szoritasara, elsorvasztasara kell tore-
kednie. Es ez a kivianalom 6sszefiigg nemcsak a szocilis, hanem az egyéni ne-
velés gondolataval is. Miért?... Azért, mert ha a nevelés a kedvezé egyéni haj-
lamoknak megfelel6en torténik, ez jelenti az egyén boldogulasanak el6segitését
is, meg a k6z0sség, a tarsadalom érdekeinek szolgalatat is. Ez a gondolat a kiva-
lasztas elvéhez vezet, s azt kivanja, hogy mindenki azt a munkakort toltse be,
amely egyéni adottsagainak, hajlamainak, képességeinek legjobban megfelel.
Nagyon fontos gondolat ez, mert szélesebb kord megvaldsitasa az idealis tarsa-
dalom megvaldsitasanak érdekeit szolgalna.

A modern pedagdgia, az értelmi és az akarati kimtvelése mellett tekintélyes
helyet kivan biztositani a nemes érzelmek nevelésének is. Ez is megvolt mar
réges-régen a nevelésben. Eppen csak nem volt olyan hatirozott alakja, és nem
volt gy kialakulva, mint most. A modern nevelés figyelembe veszi, hogy az
ember gondolatat, akaratat, cselekvését sokkal gyakrabban iranyitja az érzelem,
mint az értelem, s ezért kivanja az érzelmek kimivel6dését erételjesebben szol-
galni. Az érezni tudé ember nem lehet 6nz6, tehat az jobban szolgalhatja és
szolgalja a k6z0sség érdekeit, mint az, akinek cselekedeteit csak a rideg ész sza-
balyozza. A modern nevelésben az értelem, az érzelem és az akarat nevelésének
Osszhangban kell lennie. Az egyiket a masik rovasara fejlesztentink nem szabad,
mert csak az Osszhangzatosan kialakult lélek szolgalhatja érdekesen azt a tarsa-
dalmat, amelynek kialakitasa minden kor és minden nemzet térekvése.

A modern pedagdgianak igen lényeges kivanalma az élethivatisra vald nevelés.
S ez nem volt a multban?... Volt, de csak azokon a teriileteken, amelyek ki-
mondottan a szaknevelést szolgaltak. Ma ez sokkal szélesebb koérre terjed ki.
Hogy egyebet ne emlitstink, csak a népiskola tantervének kivanalmaira muta-
tunk ra. Ez hatarozottan kimondja, hogy az egyes tantargyak anyagkivalasztasa
kozben is figyelembe kell venniink a tanuldk jévendé élethivatasat, tehat mas
anyagot kell kivalasztaniuk falun, mint varoson. Mas a nevelési rendszer falun,
mint varoson. Mindig azokat a adottsagokat kell figyelembe venntink, amelye-
ket a gyermek kornyezete nyujt, s amelyekbe a gyermek jovendé élethivatasa
kozben bele fog helyezkedni. Az iskola tehat annak a kézosségnek az érdekeit
szolgalja, amelybdl tanuléi valok. Ez azonban nem jelentheti a népi k6z0sségtol
val6 elszigetel6dést. Nem... Minden kbzség a maga valo életének adottsagaival
szolgalja a kozosség érdekeit, és mindeniitt ott vannak azok az adottsagok,
eszmék, gondolatok, melyek eggyé forrasztjak a kozosséget, s amelyek az élet-
hivatasra val6é nevelés gondolataval semmit sem ellenkeznek. Ilyenek példaul a
kozség multja, foldrajzi adottsagai, népének az adottsigokhoz valé alkalmazko-
dasai, szokasai, és minden vonatkozas, mely a kdzséget a k6z0sség életébe bele-
illeszti. Minden embernek élethivatasat a sajat kornyezetében, munkakoérében
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kell betoltenie. A modern pedagdgiai elvek szerint azonban a munkateljesit-
ménynek az egész kézosségre ki kell hatnia, s igy csak annak a munkanak van
igazi értéke, amelyben ott van a k6z6sség érzetének és érdekeinek indito rugdja
1s.

Ezek mind csak altalanos vonasai a modern pedagdgianak. Ezekhez még
hozzatartozik azoknak a didaktikai és metodikai kérdéseknek egész tomege,
amelyek a tanitéi eljarasokat s ezzel kapcsolatban az iskola belsé életét a multtal
szemben teljesen 4j alapokra fektették. Lassunk ezek kozil is néhanyat!

Itt van mindjart a sgabad nevelési és tanitisi alak, amely semmi esetre sem je-
lenti a szabatossagot, hanem jelenti annak a tanitot és tanulot egymastol mere-
ven elvalaszté valaszfalnak a ledontését, mely a régi iskolat jellemezte. Ott a
tanit6 és a tanuldé kozé ékelédott a tananyag. Egyetlen cél volt annak atadasa,
akar megértéssel, aztan szamonkéréssel. Itt az anyaga volt a 1ényeg, ma pedig a
gyermek all a kézéppontban, mert a modern pedagogia elvei szerint sokszor
nagyobb értékii az a mdd, amellyel a gyermek ag dj ismeretet megs3erss, mint maga ag
anyag. Bz a gondolat vezetett a munkaiskolihoz, amelynek fogalmat az Gjabban
telszinre kerult cselekviiskola elnevezés talan helyesebben fejez ki. Ebben az j
iskolaban a tanul6 az 4j ismereteket nem egyszerd befogadassal, hanem mun-
kaval, cselekvéssel szerzi meg. Természetes, hogy a cselekvés 6nallosagot kivan,
az onallésagnak pedig feltétele a szabadsag. De nem az a szabadsag, mely hely-
telen értelemben vett féktelenséggel ide-oda csaponghat, hanem a munka kere-
tei kézt helyesen iranyitott szabadsag. Szabadsag a megtfigyelésben, a gondol-
kozasban, a kovetkeztetésben, az itéletalkotisban, szoval a munkaban. Termé-
szetes, hogy azért a hattérben mindig ott van a tanito, aki vezet, iranyit. Nem
kérdésaradattal, hanem a koz6s munkaba maga i belekapcsolédva, gondolato-
kat, érzelmeket felkeltd s akaratot indité ramutatiasokkal.

S mindez maga utan vonja a tanit6 és a tanuld k6zott azt a kozvetlen érint-
kezési format, mely az 4j iskolat annyira jellemzi, s amely nemcsak az ismeretek
szerzésére, hanem a nevelésre is kihat. Tanitonak és tanuldnak egyiitt gondolkozni,
egyiitt érezni, egyet akarni! Ez a modern tanitdi elgondolas egyik élteté eleme, 1é-
nyege.

Mar ezekbdl is lathatjuk, hogy a modern iskolaban a hangsuly nem a lecke-
elmondasban, a szén, hanem a cselekvésben van. A modern iskola erésebb,
hatarozottabb munkatitemet kivin mind a tanité, mind a gyermek részérdl.
Dolgozni és dolgoztatnil De nem robotszerten, kényszerbdl, hanem belsé, kel-
lemes inditasbol, mert a munka — az élet!

Erdélyi Iskola — 1936/ 37, IV évf. 1-2. s3. 3-7. p.
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Ludovicus Vives, a XVI. szazad elején élt spanyol szarmazasa kivalé hu-
manista és az Ujkor egyik legkiemelkedébb pedagoégusa, kinek a neveléstudo-
many korébe vagéd miveit néhany esztendével ezel6tt Péter Janos kézdivasar-
helyi volt gimnaziumi igazgat6 forditotta le és bocsatotta ki el6sz6r magyar
nyelven, azt kéveteli, hogy a ,tanar legyen derék ember és szeresse a tudoma-
nyokat, mert ha tudomanykedveld, szivesen fogja a tanitas, és ha j6 ember, szi-
vesen hasznal masoknak”. Ez a korat tulszarnyalo szellem, aki a jezsuita és a
protestans iskoldkra egyforma nagy hatassal volt, j6 négyszaz esztenddvel ez-
el6tt mar azt kivanta, hogy ,,azokat kell tanarokka tenni, akik tudomanyossa-
guk, itél6képességik alapjan masokat tanitani képesek és a nép el6tt tiszteletet
tudnak kiérdemelni”. Mindnyajunk Mestere nekik kidltotta — mondja a tanarok-
16l sz616 egyik értekezésében — : ,, Ti vagytok a foldnek a sava, ti vagytok a vilag
vilagossaga!” Mint derék, tudods, eszélyes emberek éljenek a tanarok abban a
tudatban, hogy Isten tgyét viszik, és tudomanyossagukkal az emberek tgyét
minél eredményesebben munkalni tartoznak.

Ezek a kévetelmények a haladé id6kkel még nyomatékosabbakka valtak, s
napjainkban ktlénos hangsulyt nyertek. 1939. februar 1-jén nyiltak meg az or-
szag harom egyetemi varosaban a felsé tanarképzé féiskola kapui. A kolozsvari
tanarképz6 féiskolat C. Narly csernovici egyetemi tanar nyitotta meg, s eléada-
saban a kozépiskolai tanarra vonatkozé kovetelményeit ebben a két pontban
foglalta Ossze: 1. A tanar ismerje alaposan szaktargyat s tudasaban keljen ver-
senyre az egyetemmel. Ez nagy lendilett tudomanyos mikodést eredményez-
het. 2. Szaktargyat odaadassal mivelje. Tanaraban a tanul6 a szaktargyaban el-
mélyilé és a tudomanyért lelkestilé embert lasson, mert ez 6t is lelkes munkara
serkenti. Ugyanez a szellem nyilatkozik meg az 1939. november 6-an kibocsa-
tott 4j kozépiskolai térvényben is, amely kilon kiemeli azokat az erkdlesi és
anyagi el6nyoket, amelyek a tanar tudomanyos mikodését jutalmazzak.

1. Ezek a kovetelmények voltaképpen azt fejezik ki, hogy a tanar tudo-
manyszeretete egymagaban is megbecsiilhetetlen nevel6 érték, ha annak arama-
ba megfontoltan kapcsolja be a gyermeket. A nevelének nem elég arra tore-
kednie, hogy a névendék csak tudjon, hanem lehetéleg még inkabb azt kell el-
érnie, hogy a tanul6 megszeresse magat a tudast és lelkesedjék a tudomanyért.
Ebben az eredményben mar nemcsak logikai érték rejlik, hanem az etikai érték
jegyel is felfedezhet6k benne. Ha a tudomanyok irant melegen érziink, s ez a
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melegség bizonyos kulturalis iranyban kutatasra 6sztonéz, akkor mar hataro-
zottan erkolesi értékkel allunk szemben. A kiils6leg erészakoltan és kedv elle-
nére felvett tudasnak nincs lélekformal6 hatasa. Minél tébb viz folyik le vala-
mely meghatarozott vonalon, annal nagyobb medret s, s annal nagyobb viz-
tomeg sziikséges a keletkezett tireg betdltésére. A j6 nevel6 a maga tudomany-
szeretetével ilyen medret as6 munkat végez a ndvendék lelkében, s ez a munka
maga utan vonja, hogy a tudomany forré kivanasaval a névendék késébb is al-
landdan bet6ltse a medret. Tudomanyszereteten azonban nem egyoldalisagot
kell érteni, azaz nem valamely tudomanyag kizarélagos muvelésére kell csabita-
ni és serkenteni az ifjusagot. Az ifjasag lelki élete nem elégithet6 ki egy szaktu-
domannyal. Azért a tanarnak olyan magaslatra kell emelkednie, ahonnan az
Osszes tudomanyok teriileteit az egész kultdra birodalmaban attekintheti, s
ahonnan a kultira sugarait egy végsé forrasbol, a Mindenek Alkot6jaébdl ira-
nyithatja novendékei felé. Ebben az egységben és emelkedettségben gyokerezik
a tanar tudomanyszeretetének és tudomanyos vilagnézetének a nevel6 értéke.

A tudomanyszeretet apolasa és elmélyitése a nevelésen kivil a tanar oktatd
munkdjanak a minéségét is emeli, s abban szintén nem lehet kételkedni, hogy a
tanitas korszerlibbé tételének szintén ez az alapja és forrasa. A tanitas korszerd
jellege kilonleges kévetelményeket tamaszt, s kivalé tudomanyos felkésziltsé-
get kivan a tanartol. Sikeres munkat ma csak az végezhet, aki tokéletesen ren-
delkezik a pedagdgiai, didaktikai, médszertani és egyéb szakismeretek teljessé-
gével, s ezenkivil is a tudas nagy tarhazanak birtokosa. A tanarképzés termé-
szetesen csak az alapokat adhatja meg ahhoz a sajatos tudomanyos és lelki kul-
turahoz, amelyre a tanarnak szitksége van. Ezeken az alapokon aztain mindenki
sajat maga épiti fOl azt a kulturpalotat, amely hivatva van a nemzedékeket ok-
tatni, nevelni, erkdlesi személyiségekké alakitani. Ez az épité munka az 6nkép-
zés. Az élet bonyolultsaga és nagy kévetelményei miatt soha olyan nagy sziikség
nem volt a tanari tudomanyos 6nképzésre, mint ma. Aki ma nem épit tovabb,
annak az alapjai is szétmallanak, s végil nem marad semmi, az nem fog a mai
vilagszemlélethez igazodo igazi nevel6-oktaté munkat végezni. Azt pedig nem
mondhatja senki, hogy szamara nincs meg az 6nképzés lehetSsége, vagy hogy a
kilsé kortilmények miatt meg van nehezitve. Az egyéni tudomanyos vilag szé-
lesitése nem helyhez van kétve, hanem az akarathoz, a 1élekhez. Kulturat adni
csak az tud, akinek maganak is van kultdraja. A tanar és az iskola tudomanyos
szellemének a kivanalma tehat nem mell6zhet6 folésleg, nem kikiszobolhetd
fénytzés, melyben az egyén érvényesiilését keresi vagy becsvagyat kiéli, hanem
kovetelmény és legf6bb kotelesség, a 6 nevel6 munka alapfeltétele és az ered-
ményes oktatas elengedhetetlen eszkoze.

2. Osszefiigg vele, bar nem mindig és nem sziikségszertien a kiséréije a tu-
domany muvelése, a kutaté munka, 4j eredmények felszantasa, régi megallapi-

149



Erdélyi Iskola 1939/ 40, VII. évf. 3-4. sz.

tasok feliilvizsgalata s Gj megvilagitasa. Ezen a téren is az erdélyi magyar tanarra
sulyos kotelességek harulnak. De ha igazsagosak akarunk lenni, ki kell jelente-
nunk, hogy nincs egyetlen magyar kozépiskolai tanar sem az erdélyi tereken,
akinek az ideje és idegzete nem 6rl6dnék sziintelentil a megélhetés gondjaiban
¢és a hidnytalan iskolai kotelességteljesités aggodalmaiban. Bar ezer mentség
hozhat6 fel a tanarsag tudomanyos visszavonultsaganak indoklasara, s nagyon
élénk szind helyzetképet lehetne festeni annak szemléltetésére, hogy a mai er-
délyi tanar mennyire nem rendelkezik a tudomanyos munka lehetéségeivel és
eszkozeivel, mégsem lehet levenni a tanarsag vallardl azt a kotelességet és fele-
16sséget, amellyel szellemiségénél és felkésziltségénél fogva a kultdra tudoma-
nyos érdekeinek tartozik.

Els6sorban a tanari foglalkozast jelentS oktat6 és nevel6 munka az, melyik
oly tomegesen kinalja fel a megfigyelés, az 6nvizsgalat, a tudomanyos utanjaras,
az Onképzés és a kutatas alkalmait, hogy el6litk bizonyos aggodalmak és szem-
rehanyasok nélkil senki sem térhet ki. Az Gjszertségek idejét éljik, a nevelés-
tudomanyban is szinte naponta 4j elvek, 4j modszerek, 4j torekvések, uj meg-
lepetések vetédnek fel és zavarjak a tanar munkdjanak nyugalmat, egyenletessé-
gét, szemléletének biztossagat. Az Osszevisszasagtol, a kapkodastol, a megha-
sonlastdl s a nyomukban tdimadé eredménytelenségtdl csak a tudomanyos el-
mélyiilés mentheti meg a tanart, amely egyedili eszkoze és utja lehet az igazsag
megtalalasanak, kovetésének és masok helyes vezetésének.

A pedagdgia mas vonatkozasban is béségesen ontja a szerény eszkozokkel
megoldhaté tudomanyos feladatokat. Szép kiilsejti intézeteink nem csupan arra
valék, hogy benniik tanitsunk és veliik diszitsik kornyezetiinket, hanem azt a
feladatot is hordozzak, hogy szellemi kézpontokka is emelkedjenck a kornyé-
kitkre sugarz6 hataskérrel. Igy fogva fel az iskola rendeltetését, a tanar kénnyen
felismerheti azt a feladatat, hogy tanulmanyozni tartozik az iskolakorzet lakos-
saganak nevelési szukségleteit, szellemi, kulturalis és anyagi viszonyait, ezekb6l
kihamozhatja a tennivaldkat, s vizsgalhatja a sikeres megoldas célravezets esz-
kozeit, mas szoval tudomanyos alap teremtésére torekedhetik a szélesebb kord
tarsadalmi és népnevelés szamara. A torténelmi kutatasok modszereinek az is-
merdje az iskolai és egyhazi jegyz6konyvekbol, levéltarakbol, egykori feljegyzé-
sekbdl, hirlapokbdl, emlékiratokbdl, levelezésekbdl s mas vonatkozé forrasok-
bol 6sszeszedheti az iskola multjanak beszédes adatait s mikodésének olyan
nevezetes mozzanatait, amelyeket érdemes a kéztudat megbecsiilésébe atvinni.
Minden olyan adat az ismeretlenségbdl felszinrehozatalt és nyilvanossagot ér-
demel, amely nevelésink és oktatasunk homalyos multjat akarmilyen gyenge
ténnyel is megvilagitja. Masok megfigyelhetik a nevel6-oktaté munkéajuk hata-
sat: miben latszik meg, meddig tart, mi erésiti, mi rontja le. A modern 1élektan
modszerei, a pszichotechnika kutatisai szamtalan feladattal ostromoljak a ta-
nart, hogy kérdéseket tegyen fel, s a valaszokban keressen megoldast ifjusagunk
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mindségi megjavitasara és népiink feljebb emelésére. A tudomanyos elmélye-
désnek nincsenek korlatjai a kozépiskolai tanarsag szamara abban az iranyban,
hogy lélektani ismereteit, féleg karakterologiai és fejlédéstani iranyban minél
alaposabba tenni igyekezzék.

A pedagdgia és a pszicholdgia csak egymagaban tehat béven ad tudoma-
nyos munkaalkalmat, tudomanyos feladatot, de béven nyujt tanulsagot is. Ha
ilyen természetl feljegyzések, megfigyelések sok helyrdl allananak rendelkezés-
re, felismerhetndk s tudomanyos alapvetéssel feldolgozhatndk gimnaziumi kor-
zeteink neveléstigyének vidékek szerint egymastol eliitd kilonleges és sajatszert
allapotat, latnék egy-egy népcsoport, egy-egy tarsadalmi réteg életfelfogasanak
és életmoddjanak kovetkezményeit, nagy szammal jelentkeznének a szamunkra
megvizsgalando, javitast, csiszolast kovetel6 kérdések. A sziikséges vjitasok cél-
szerd modja is igy deriilhet ki, s ezen az Gton alakulhatna ki a mi egyéni neve-
léstudomanyunk, a nekiink valé népi és vallasos szellemd nevelési rendszer.
Ennek kidolgozasa mérhetetlen sok és meglehetésen bonyolult munkateljesit-
ményt tételez fol, de mulhatatlan érdemeket szerezne a tanarsag, ha a sajatos
erdélyi magyar nevelést, amely ma nem tébb az esetlegességnél és a sGtétben
tapogat6zasnal, tudomanyos alapokra rogziteni megkisérelné.

3. A kozépiskolai tanarok nemzetkézi szervezetének Romaban tartott leg-
utobbi XVI. Nemzetkozi kongresszusa abban a tételben Osszegezte tanacsko-
zasainak az eredményét, hogy az iskola akkor nevel az életre, ha az erkolesi és
kozosségl tudat kialakitasara torekszik. Azt is megallapitotta ez az értekezlet,
hogy az utakat, médokat és eszkézoket az iskolanak e cél elérésére sajat népi
koz6sségében és népi hagyomanyaiban kell megkeresnie és megtalalnia. A vilag
pedagdgusainak ez a korszerd meglatasa és meghatarozasa olyan tudomanyos
teladatkorre utal, amely szorosan kapcsolddik a tanar iskolai és nevel6 munka-
jahoz. A népiség, a népi gondolat idejét éljik, amikor vére kiderilt és kisiitott
annak az iranyzatnak a napja, hogy a magasabb kultdranak is a népi kultaraba
kell fogddznia, beldle taplalkoznia és meguijulnia. Mindeniitt egy 4j népies kul-
tura van kibontakozéban, s ennek hatasa alatt a régi szo6las ugy médosult, hogy
nemcsak nyelvében él a nemzet, hanem hagyomanyaiban is. Ezeket a népi ha-
gyomanyokat azonban el6bb 6ssze kell gyljteniink és rendszerbe kell foglal-
nunk. Tandraink, kik magukban képességet és hajlamot éreznek, valosaggal
apostoli munkat végeznének, ha felkutatnank népies hagyomanykincsiink em-
lékeit, népmuvészetiinket, népink szokdsai, sajatossagait, ha ebbdl a szem-
pontbodl tanulmanyoznank a maguk falujat, vidékét, s otthont is teremtenének
ezeknek a pusztuld népi értékeknek, s ha lelki tigyiikké tennék, hogy a magyar-
sag legszebb lelki virdgai tovabb plantaltassanak s néprajzunk veszendé kincsei
ne torlédjenek le nyomtalanul a f61d szinérdl.

A népiesség gazdag szétigazodasaban a kilonféle hajlamoknak és érdekl-
déseknek megfeleléen sok részletmunka kinalkozik feldolgozasra. Eléggé nem
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hangsulyozhat6 feladata iskolanknak, hogy helyes nyelvérzéka és ép beszéda
fiatal nemzedéket neveljen, és tavol tartson téle minden rontasi lehetéséget. Ez
a nevelési cél nyelviink szellemének tanulmanyozasat, sajatos természetének
megismerését, Osszefiggéseinek kutatdsat s a nyelvmuvelés idészerd kérdései-
vel valé tudomanyos foglalkozast kivanja meg a tanartdl. Hatdsa is anndl na-
gyobb lesz az ifjusagra, a nyelv épségének, tisztasaganak elémozditasara, minél
melegebb szeretetet, minél nagyobb felkésziiltséget és tudomanyos felszereltsé-
get érez meg a didk a tanar buzditasaibol. A nyelv szeretete egyeseket tovabb
vezethet a nyelv behatébb buvarlatahoz, egy-egy nyelvjaras jellemzé sajatsagai-
nak Osszegyjtéséhez és rendszerbe foglalasahoz, tajszavak, egyes mesterségek
és foglalkozasok nyelvének feljegyzéséhez. Nyelve s a vele szervesen 6sszefiig-
26 koltészete, hitvilaga, vilagnézete s kialakult magan és tarsadalmi szokasainak
Osszege valamely nép legjellemz8bb, legsajatsagosabb, legeredetibb vonasai.
Ezt a sajatossagot, eredetiséget minden eszkozzel megismerni és tudomanyos
buvarlat targyava tenni legf6bb kotelességink. Nem kivanunk lehetetlenséget
senkit6l, amikor ebbe az iranyba tereljiik a figyelmet és 6sztondzzik a munka-
kedvet. Ma mar tokéletesen kidolgozott olyan mdodszerek, tajékoztatasok, utasi-
tasok nyudjtanak eligazitast (pl. Cstry Balint: A népnyelvi bitvirlat modszere), s a
kivitel eszkozei annyira egyszertiek, hogy sem akadalyok fel nem tarthatjak, sem
nehézségek meg nem bénithatjak a joszandéku tudomanyos munkat. Ehhez
hasonl6 halas tudomanyos feladat a népiségtorténettel 6sszefiiged helynéveytj-
tés, amelyre kimerité és pontos tajékoztatast adott az Erdélyi Iskola a mualt év-
ben dr. Szabd T. Attila: Miért és hogyan gydjtsiik a helyneveket? cimt, 6nalléan is
kibocsatott tanulmanyaban, s ugyané néhany kivalé dolgozataban mintapélda-
kat szerkesztett a gyjtési ¢és feldolgozasi elvek gyakorlati keresztilvitelére, a
helynevekben rejlé népi szellemi kincs megmentésére és kifejlesztésére.

Az erdélyl magyar népiségi feladatok — ezek kozé szamitjuk az egyhazmu-
vészeti, az egyhazi és népzenei kérdéseket is — ma kilénds kotelességeket ronak
az erdélyi tudomanyossagra. A népi sajatossagok, a néplélek, a népszellem, a
népi vilagnézet, a népismeret olyan teriiletek, amelyek jorészt ismeretlenek, ja-
ratlanok, ugarolatlanok, s éppen azért igen halasan jutalmazzak a kutatast és a
vele val foglalkozast. De a tudomanyos foglalkozasnak vannak mas olyan agai
is, amelyek feladatokat nyudjtanak és munkara strgetik a tanarsagot. Anélkil,
hogy behatébban részletezndk, rovid utalasbol is meg lehet érteni a torténeti
mult kutatasanak, az erdélyi szellemtorténet, politikai, tarsadalmi, gazdasagi élet
tanulmanyozasanak, a sok kiadatlanul heveré kézirat szambavételének, feldol-
gozasanak és kiadasanak a fontossagat. A torténeti mult altalaban gazdag tarha-
za az elrejtettségbol kihamozhaté tudomanyos kérdéseknek. Sok méltatlanul
elfeledett értéket, szellemi és lelki nagysagot a feledékenység homalyabdl ismét
napfényre hozni, s az eredményekkel a ma torekvéseit erésiteni a szellemiség
képvisel6jéhez, a tanarhoz igen mélté feladat. De azt is tudjuk, hogy a nemzeti
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kultarak sohasem szlkilnek és szigetel6dnek a politikai hatarok kézé, hanem
egybekapcsolodnak, egybeszévédnek, egymasra hatnak, sajatos szineikkel és
vonasaikkal gyarapitjak egymas nemzeti tartalmat. Az erdélyi magyar tanarnak
kiilonleges tudomanyos feladata, hogy a magyar—roman szellemi érintkezéseket
az irodalomban, a térténelemben, a muvészetben, a népiségben, a tudoma-
nyossagban megkeresse s megnyilvanulasait, médosulasait a népi jellem sajatos
szerkezete szerint kifejtse és megértesse. A tudomanyos igazsag tisztasaga szol-
galja legeredményesebben a megértést és a kolesonds megbecsiilését.

4. A fentiekhez hasonléan lehetne kifejteni a természettudomanyi feladato-
kat, mert nincsen olyan tudomanyag, amely a folddel és a természettel kapcso-
latos, a foldrajztol a kémidig, a geoldgiatdl a bioldgidig, ahol a szakember ne
talalna a maga szamara a sziil6f6ldszeretetet mélyit6 és a honismeretet szélesitd
megfigyelési targyakat és kutatasi feladatokat, sokszor olyanokat is, amelyek a
val6 életbe fonddnak és gazdasagi kihasznalhatésagot rejtegetnek.

De a hely szike miatt nem bocsatkozhatunk részletezésekbe. Csak altala-
nossagban akartunk ramutatni arra, hogy hivatasanal, tudasanal, rendeltetésénél
az eszményiség iranyaba allitott lelkiségnél fogva egyik palyanak sem annyira
lényege, nélkilozhetetlen velejardja és emelkedettsége a tudomanyos feladatok
keresése és szolgalata, mint a tanari rendéé. Kétféle tudomanyossag van: a be-
fogado, az 6nmagaban felhalmozo, és a kifelé hatd, tevékeny tudomanyossag.
A mai id6k szelleme, mely a tanitasban és a nevelés modszereiben is a tevé-
kenységet hangsulyozva koveteli, az élet minden terén és minden vonatkozasa-
ban a cselekvést, a tett emberét, az aktivitast allitotta el6térbe. Ez napjaink élet-
érzése, életstilusa. Ma a tett, a tevékenység a lényeglink, s ebben a szellemben
kell az iskola falain kiviil is a helyesen folismert egyhazi, tarsadalmi, kulturalis és
tudomanyos feladatok iranyvonalaba beallanunk és erénk megfeszitve, elesve
és folkélve, de nem cstiggedve dolgoznunk népiinkért és mivel6dési eszménye-
inkért.

Erdélyi Iskola — 193940, VL. éf. 3—4. szim, 127—132. p.
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Venczel Jozsef
Az Erdélyi Iskola

Az Brdélyi Iskola multjaval kapcsolatosan az erdélyi szellemi élet figyeli
jol tudjak, hogy lapunk azoknak az erdélyi kezdeményeknek a soraba tartozik,
amelyek a harmincas évek legelején néptink mivel6dési, tarsadalmi és gazdasagi
¢letének belterjesebb iranyban valo fejlesztésére torekedtek. 1933 koril veszi
kezdetét az az id6szak, amelyet kés6bb ,,masodik kérnek” mondanak kisebbsé-
gi torténetiinkben, a kisebbségi ,,kiilpolitika” mellett a kisebbségi ,,belpolitika”
meger6sédésének az id6szaka, amikor mar nemcsak védekezink az elnyoma-
tassal szemben, hanem belefogunk az erdélyi magyar élet erételjesebbé tételére
oncélu alkotasokba is, a kialakul6 pozitiv kézszellem 4j nemzetszervezési moz-
galmat strget és ennek el6készitésére a nevelésiigy terén jelentds reformokat
segit megvaldsitani. Ekkortajt minden erdélyi megnyilatkozas batran hangoztat-
ja, hogy nemzeti er6nket nem a szam hatarozza meg, hanem a ,,belsé er6”, a mi-
nbség s végs6 fokon el6haladasunknak az alapfeltétele a kozértelmeség, ugy,
amiként azt Széchenyi értelmezte: nemzetiséglink erkolcesi tartalmanak teljes érté-
kd kifejtése. S mi biztosithatja ezt? Csak a nevelés, amely az értelmet fogékonnya
teszi, a felel@sségtudatot f6lébreszti s az akaratot j6 iranyban befolyasolja.

Az Erdélyi Iskola a szellemi valtasnak ebben az idészakaban koértltekintd
megfontolassal elsésorban a nevel6k rendjét veszi a kezébe, gondolatot sugall,
eszméket kozvetit, terveket készit és a tervekhez megoldasokat nyujt; a nevel6-
ket neveli, mert a nevelés rajtuk mulik. Egyébként mindennek az el6feltétele.
Neélkilik nincs tarsadalmi szervezet, gazdasagi mozgalom és természetes, hogy
nincs muvel6dési élet. A neveldi rend vezetd értelmiségiink torzse, egész nép-
kozosséglink feleléssége az 6 vallukon nyugszik: a kisebbségi idészakban a pap
nemcsak pap, a tanité nemcsak tanitd, a tanar nemcsak tanar, hanem betdlt sok
olyan funkciot is, amelyet ma mar a kozigazgatas és az Gjonnan alakult tarsa-
dalmi szervezetek toltenek be. Két évtizeden at csak a templom és az iskola
népi életink erét sugarzé kézpontjai, minden mas akcid télik indult és beléluk
taplalkozott. A szévetkezet és gazdakor éppen ugy a pap és a tanitd felelGsség-
érzetétdl fliggbtt, mint a népnevelési tanfolyam és a népkonyvtar. Falvainkban
olyan volt a k6z0sségi élet, amilyenné azt a neveldi rend tette. Nem egy volt a
sok kérdés kozil a neveldi rend kérdése, hanem a legfontosabb — s miként em-
litettik: az Erdélyi Iskola ezen a téren vallalt elsGsorban feladatokat.

De az Erdélyi Iskola egyben neveléstani folyoirat is volt s ebben a mindsé-
gében szintén felbecstlhetetlen szolgalatot tett, mégpedig az egyhazi iskolapoli-
tikdanak, amely hésiesen védte és oltalmazta az iskola intézményét minden artd
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szandékkal szemben. Felbecsiilhetetlen szolgalatokat tett azzal, hogy kiegészi-
tette ezt az iskolapolitikat, mert a politikai kiizdelemben nem igen maradt, nem
is maradhatott elég gondoskodé figyelem maganak az iskolanak, a nevelésnek
és annak, ami az iskolahoz oly szorosan kapcsolodik, a népnevelésnek. Az Erde-
hi Iskola 1933-t6] fogva valtozatlan eréllyel és kitarté hiiséggel hirdeti és a maga
szellemi eszkozeivel valodsitja is tisztan neveléstigyi célkitGzéseit, amelyeknek
lényege a kiszélesitett iskola programja, a népkozosségi életbe szervesen beépti-
16 népiskolanak a terve, ,,iskola kitart ajtokkal” — hogy ,,olyan nemzedék néjon
fel korul6ttink, amely néptink jelenkori életét megérti, abba 6ntudatosan bele-
all s a helyesen felismert tarsadalmi, politikai és kulturalis feladatok szellemében
dolgozik”.

Uj gondolatokkal és kézzel is megfoghaté mivelédési tervvel jott ez az
Erdélyi Iskola s természetes, hogy mély és tartés hatast gyakorolt a kisebbségi
magyarsag nevelbire és egyaltalan értelmiségére itt Erdélyben éppugy, mint a
Felvidéken és a Délvidéken egyarant. Altaldban kevés magyar folydirat dicse-
kedhetett akkora olvasétaborral, mint az Erdélyi Iskola s ezért is csak elfogultan
tudunk tekinteni a kisebbségi idékben megjelent hét évfolyam vaskos kéoteteire.
A cimlap képén feszul6 izmu hajés dacolt a viharos tenger hullimaival — se kép
nemcsak szimbolum, de mélyebb értelme is az akkori munkanak. Mert bator
cselekedet volt az Erdélyi Iskola Gtezernyi nyomtatott lapja; akik kozelében all-
tunk e munkanak, tudjuk, mennyi nehézséggel kiizd6tt mind a hét esztendén
keresztiil. Fs mégis sikeriilt megvalésitania, hogy kotetei vezérkényveket pétol-
tak és potolnak ma is, sét lapjain szakkonyvek lattak napvilagot részben 6nalld
tanulmanyok formajaban, részben folytatasos kozlésekben, igy helyesirasi szo-
tar, rovid magyar torténet, de a népnevelési rész is kiapadhatatlan szellemi for-
ras akar az el6adasvazlatokat, akar az olvasmanyanyagot tekintjiik. Es mindezen
felul: az, aki figyelmesen attanulmanyozza az Erdélyi Iskola régi évtolyamait, ott
megtalalja a népnevelésnek azt a korszeri rendszerét is, amelyet mihamarabb
altalanossa kellene tenni nemcsak nalunk, hanem az orszag mas részein is.

Mrton Aron és Gyirgy Lajos tervében az Erdélyi Iskola a nevelés gondjat vi-
sel6 értelmiségi magyar embernek a kézikonyve kell, hogy legyen s mindkét
szerkeszté arra torekedett, hogy anyagat ebbdl a szempontbdl valogassa Gssze,
irassa meg s mar a lapnak is olyan szerkezete legyen, hogy kézikonyvként valo
hasznalata nehézségbe ne tutkézzék. A neveléstigyl rész, bar kilon egész, de
mondanivaléjaban szorosan 6sszefiigg a népnevelési rész anyagaval s mindket-
t6 keretében gondoskodik arrdl, hogy az Erdélyi Iskolit olvasé s anyagiakban
nem igen bévelkedd papok, tanitoék és tanarok hozzajussanak olyan altalanos
ismeretekhez, djabb tudomanyos eredményekhez, amelyeket egyébként csak
konyvek utjan szerezhetnének meg a maguk szamara. A ,,Hogyan tanitsunk?”
és a ,Nyelviink és muveltségliink” cimd rovatok, a ,,Kisebb kozlemények” s a
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népmuvelési rész eléadasvazlatai tulajdonképpeni céljukon tul azt a feladatot is
betoltik, hogy negyedévenként hozzajarulnak az értelmiségi tovabbképzéshez s
ezzel az Erdélyi Iskola egyes szamai tanfolyamokat potolnak, s azokat a szakfo-
lyéiratokat is, amelyektél a megszallt tertiletek magyarsaga erészakosan meg-
fosztatott. Tehat nem szokvanyos folyoirat volt s hatasat éppen az biztositotta,
hogy a szerkeszt6k mindig csak a célt nézték és soha nem alkudtak meg a hely-
zettel, amely az eszk6zokben nem egyszer kétségbeejtéen szegényes volt.

A mai Erdélyi Iskola természetesen sokban kilonbozik ettél a régi Erdélyi
Iskolitdl, azonban a mostani egészen mas korilmények kozott is végeredmény-
ben azt akatja, amit Mdrton Aron és Gyirgy Lajos célul kittiztek. A neveléi rend
hivatastudatanak erésitése nem kevésbé fontos feladat ma, mint volt az a mult-
ban, s ugyancsak ma is célszerd szolgalat a nevel6k szellemi munkajanak el6bb-
revitele s népneveléstigylink szolgalata, ha vannak is ma mas szervek, amelyek
ugyanezt a szolgalatot végzik. A mai Erdélyi Iskolinak a régi Erdélyi Iskola ad
erre batoritast és jogositvanyt s az a gazdag hagyaték, mely a mi gondunkra ma-
radt s amelyért mindig halas marad az erdélyi nevel6 rend Marton Aromak, aki e
lapokon 4j felel6sségtudatot ébresztett és Gyirgy Lajosnak, aki hétesztendds
szakadatlan szerkeszt6i munkajaval mavel6dési mozgalmunk szellemi formajat
megalkotta

Erdélyi Iskola, 1942, V1II. évf. 2. sz. 180—182. p.
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Lev Nyikolajevics Tolsztoj
(1828-1910)

A vilaghira és nagy hatasu orosz {r6 és gondolkodd, az egyetemes iroda-
lom torténetének egyik legtehetségesebb képviseldije, tobbek kozott a Habori és
béke, az Anna Karenina és a Feltimadds cim(, remekmuveknek szamité nagy sike-
rd regények szerzéje, a pedagogia vilagaban is jelentés elméleti és gyakorlati
tevékenységet fejtett ki. A sajat birtokan, illetve udvarhazaban alapitott népis-
kola jellegi és eredeti pedagodgiai elgondolasok alapjan mikédé maganiskolaja
jelentés hatassal volt nemcsak az oroszorszagi iskolazasi kultura kibontakozasa-
ra a XIX. szazad masodik felében, hanem az eur6pai iskolatigy fejl6désére is.

Tolsztoj muvelt arisztokrata csalad gyermekeként Jasznaja Poljanaban
(Moszkvatél mintegy 150 kilométerre fekvé, Tula tartomanyi helyiségben) sz-
letett, és r6vid id6szakoktdl eltekintve ott is élte le életét. Ugy anyjat, mint apjat
viszonylag koran elvesztette (2, illetve 9 éves koraban), és emiatt neveltetésében
nagynénjei (apja névérei) vallaltak helyettes sziilékként részt. Alig 16 évesen
beiratkozik a Kazanyi Allami Egyetemre, ahol kimagaslé nyelvi tehetségének
alapjan mindenekel6tt keleti nyelveket 6hajtott tanulni (mert diplomata szere-
tett volna lenni), de ropke év mulva attért a jogi stidiumokra, melyeket azon-
ban nem fejezett be, hisz 1847-ben felhagyott tanulmanyaival, és inkabb a sz6-
rakozasnak, a tarsas Gsszejoveteleknek, a szerencsejatékoknak, illetve a szalo-
nok baljainak szentelte idejét, késébb pedig visszatért Jasznaja Poljanaba, és fel-
hagyott kicsapongé életformajaval. Orokség révén tulajdonba vette az itteni
(t6bb mint 300 jobbagy munkajara tamaszkodo) birtokot, amit gazdasagi refor-
mokkal megprobalt fejleszteni, am probalkozasai csédbe jutottak. Ezek utan
Tolsztoj Pétervarra ment, hogy jogi tanulmanyait folytassa. Azokat befejezni
azonban ezennel sem sikerilt. 1851-ben belépett a hadsereg kotelékeibe, és egy
tlizérségi alakulatnal teljesitett, nem egyszer kaukazusi harci megproébaltatasok-
kal telesz6tt szolgalatot. Ekkor irja meg elsé jelentés muvét, az életrajzi torté-
nésekkel tarkitott Gyermekkor cimt munkajat. A tovabbiakban részt vesz a krimi
haboriban, illet6leg Szevasztopol ostromaban is. Az itten habords élményeit
Orokitette meg az 1855-56 kozott kozreadott Szevasztopoli elbeszélések cimi alko-
tasaban. Az elbeszélésekben tobbnyire az egyszert sorkatona kiizdelmes és vi-
szontagsagos ¢letérdl, igazi batorsagardl, illetve a hadvezérek megtéveszts és
hamis hésiességérdl ir. Tolsztoj 1856-ban eltavozik a hadseregbdl, és visszatér
Pétervarra. A kévetkez6 évben bejarja Eurdpa tobb orszagat, és mindenekel6tt
irassal foglalkozik (megitja példaul a Kozdkok cimt elbeszéléseit, amit 1863-ban
ad ki). 1862-ben, 34 évesen feleségiil vette a 18 éves Szofja Andrejevna Berszet,
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és ett6l kezdédben egész életét a csaladnak szentelte. 15 év alatt 12 gyermekiik
sziletett (10 maradt életben). Kézben megirja a Habori és béke cimG remekm-
vét, amely az 1805-1814 kozotti napdleoni haboriakbdl ihlet6dott. Ismeretes,
hogy ebben a figyelemfelkelt6 irodalmi munkajaban Tolsztoj 6t arisztokrata
csalad sorsat kiséri nyomon a haborus idSkben, és a korabeli orosz tarsadalom
jellemz6irdl nyudjt roppant atfogd és hiteles képet. Itt kell talan megemliteni azt
is, hogy e monumentalis alkotast egyes kritikusok minden id6k legnagyobb re-
gényének tartjak. 1881 és 1901 kozott tobbnyire Moszkvaban tartézkodik gyer-
mekeinek megfelel6 iskolaztatasa végett, majd megint visszatér Jasznaja Polja-
naba. Az elkovetkezé években csaladi élete megromlik, egyes kritikai és vallasos
jellegti irasai miatt a hatésagokkal is 6sszettizésbe kertl, a rend6rség megfigye-
1és alatt tartja, a Feltdmadis cim@ regénye kapcsan a pravoszlav egyhaz kikozositi,
a sajté gyakran gunyol6dé hangnemben ir réla. 1910 oktéberében léte értelmet-
lenségén keseregve, vilagelképzelései és mindennapi élete k6zotti ellentmon-
dasokbdl — sajat gazdagsaganak és a jobbagyok nyomorasaganak dsszehasonli-
tasabol — fakadé erkolesi krizisétdl és a boldogtalansagélményétél minden aron
meg akart szabadulni, és 4j életet szeretett volna kezdeni. Pontos uticél nélkil —
megszokve otthonabdl —, inkognitoban vilagga indul legkisebb lanya és orvosa
kiséretében. A vonaton vald utazas alatt a 82 éves ir6 azonban tiidégyulladas-
ban megbetegszik, és par nap mulva, november 20-an egy Asztapovo nevi kis
helység allomasan maghal. Ohajanak eleget téve Jasznaja Poljanaban temették
el. Ravatalanal tobb ezer ember rotta le kegyeletét.

Tolsztoj vonatkozasaban pedagdgiai szempontbdl mindenekel6tt a Jasz-
naja Poljana-i birtokan, illetve a sajat hazaban 1859-ben alapitott iskolat kell
megemliteni, melynek harom termében a szegényparasztok (gyotrelmes életd
jobbagyok) gyermekeit akarta oktatni. Ezt megel6z6en Tolsztojnak még volt
egy iskolaalapitasi kisérlete 1849-ben is, amikor alig 21 évesen tugy érezte, hogy
a sanyara sorsu parasztgyermekeket is szakavatott nevelésben kellene részesite-
ni. Brdekes itt azt is megjegyezni, hogy noha arisztokrata szarmazasa volt, a
szegény ¢és szenved$ parasztok irant mégis erds erkolesi felel6sséget érzett.
Grofként is az egyszerl muzsikok, illet6leg a nép iranyaban pozitiv érzelmeket
taplalt. E korai iskolaalapitasi probalkozasa sajnos meglehetésen révid életd
volt, és gyakorlatilag sikertelen. Tolsztoj azonban e kezdeményezése révén ra-
d6bben arra, hogy a nevelés és oktatas egyaltalan nem egyszerd dolog, és meg-
telel6 képzettséget, megfoghato elképzeléseket igényel. Elhatarozza, hogy szak-
konyveket fog olvasni (példaul Rousseau tobb muvét attanulmanyozta, és szin-
te teljes mértékben azonosult annak nevelésfelfogasaval), neves oktatokkal fog
kapcsolatot kialakitani, a gyermeknevelés lényeges kérdéseire vonatkozé nem-
zetkozi tapasztalatokat fog felkutatni és megismerni. Iskolajanak megalapitasa-
kor a kiindul6 alapeszméje azt tételezte, hogy a nevelésnek a gyermek tiszta 4j
és harmonikus lényét kell tiszteletteljesen fejlesztenie. Kézponti alapelve pedig
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a gyermek egyéniségének, emberi méltésaganak és szabadsaganak tiszteletben
tartasat, a gyermekkel szembeni megérté attitid és szeretet, valamint a szemé-
lyes tapasztalas fontossagat érintette. Meggy6zGdéssel vallotta azt is, hogy az
emberi megismerés, mint ahogyan az egész értelmi szféra mikodésének koz-
ponti kritériuma a szabadsag.

Tolsztojnak az oktatas vilagat érinté nagy hatasu kezdeményezése volta-
képpen a hivatalos cari oktatasi rendszer és a mechanikus pedagogia elleni re-
akci6 volt, jollehet azokban az id6kben az oroszorszagi kormanyzati és okta-
tastigyl szakemberek, mondhatni a demokratizmus elveit vallé orosz értelmisé-
gick nagy tobbsége is foglalkozott az oktatast érinté reformok keresésével,
megvitatasaval és tervezésével. Tolsztoj azonban nem hitt abba, hogy a han-
goztatott reformok életbe is fognak 1épni, még kevésbé abban, hogy azok a szé-
les néptomegek érdekeit fogjak képviselni, vagy hogy eredményesek lesznek.
Eppen ezért vette tervbe, hogy majd 6 maga fog konkrét 1épéseket tenni egy
megfelel6bb oktatasi mod kidolgozasara, egy (mondanank ma alternativ) iskola
beinditasara, egy szakmai folydirat megalapitasara stb. A népoktatas szellemé-
ben beinditott ingyenes iskolajaban (amit a késébbiekben a cari hatésagok nem
néztek j6 szemmel), a hagyomanyos iskolaktdl eltéréen, nagyfokd szabadsag
uralkodott, hisz a tanulok akkor jottek oda, amikor akartak, és gyakorlatilag azt
tanultak, amit 6hajtottak, illetve, ami irant érdekl6désiik tamadt. Ezt a helyzetet
egyébként jol tikrozte az a jelmondat is, ami az iskola bejarata f61é volt kifrva:
,,L&pj be és ¢élj szabadon”. Az drarend is meglehetésen rugalmas volt. Noha a
tanitas reggel kb. 8/9-12 6ra kozott, majd ebéd és jatszas utan, délutin hozza-
vetSlegesen 15-18/19 6ra kozott folyt, azon belil az id6kihasznalas a pillanat-
nyi feladatok és igények fiiggvényében tortént. Mindegyik tanité azonban rend-
szerint legalabb o6t leckét tartott. A tanuloknak nem kellett magukkal hozniuk
semmilyen eszkozt (kényvet, fizetet stb.), hisz az iskolaban minden adva volt,
s a tanulas kizardlag az iskolaban folyt. Otthon nem kellett tanulniuk, és hazi
feladatokat sem kaptak soha. Az osztalyokban az tilési rend sem volt szigorian
elrendelve, a gyermekek oda tltek, ahova 6hajtottak. Ugyanakkor a tanitas te-
matikajat, a maveltségi teriileteket is gyakran maguk a tanulék valaszthattak
meg. Aki megunta a foglalkozasokat az elmehetett, ha akart. Délel6tt rendsze-
rint olvasas-, iras-, fogalmazas-, nyelvtan-, vallas-, torténelem- és szamtanleckék
voltak, délutan pedig tobbnyire fizikai kisérletvégzések, rajzolasok, éneklések,
azonban a targyak sorrendje vagy id6aranya nagyon konnyen valtozhatott a ta-
nulok kérésére. Ezzel magyarazhatd példaul, hogy a kezdeti (7 és 13 év kozotti
fiakat és lanyokat egyarant magaban foglal6) gyermeklétszam (22) révid idén
beliil szinte a hiromszorosara nétt. Eppen ezért a tanulékat harom csoportba
(kiscsoport, kozépsé csoport és nagycsoport) soroltak be. Nagy kedvvel és
élvezettel jartak iskolaba, viszonylag hamar megtanultak irni, olvasni és szamol-
ni, és j6 mindségben sajatitottak el a szikséges ismereteket. Tolsztoj altalaban
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szamtant, fizikat és torténelmet tanitott a nagycsoportosok szamara, amelyeket
midig izgalmas mesékkel, érzékletes elbeszélésekkel egészitett ki. A tanitok va-
sarnaponként is Osszegytltek, és megbeszélték, megtervezték az elkévetkezd
hét teenddit, azonban mindegyik tanit6 (az altalanos tolsztoji koncepcion beliil)
ugy jart el, ahogyan & jonak gondolta. Esetenként a tanitok egyfajta naplot is
vezettek, amelyben feljegyezték sikereiket és kudarcaikat egyarant. Egyébként
kotelesek voltak mindig jol felkészilni, képességeiket folytonosan fejleszteni,
tudasukat gyarapitani, az elkOvetett hibaikat felismerni, tudatositani és a kijavi-
tas lehetGségeit szakadatlan latolgatni. Az oktatas megszervezésében Tolsztoj
felesége is kozrejatszott, s6t olykor id6sebb gyermekei is besegitettek.

Az iskolaban az erészak, a kényszer és a buntetési formak (plane a testi
fenyitések) alkalmazasat Tolsztoj teljes mértékben elvetette és tiltotta, mivel
ugy vélte, hogy ezek nem jarulnak hozza ahhoz, hogy a gyermek harmonikus és
tiszta 1énnyé fejlédjon. A fegyelmi problémak megel6zése végett nagy hangsulyt
fektetett a tanulok szabad kezdeményezési szellemének, 6nallésaguk és alkoto-
képességiik fejlesztésére. Ugy vélte, hogy ha a tanuldkat emberszamba veszik a
tanitok, ha az oktatas tartalma és moédja hozzaférhetd, illetve szamol a diakok
egyéniségével, és ha a tanulds viszonylataban igazan érdekeltté teszik, akkor a
fegyelmi problémak nem fttik fel a fejuket. Par tanit6 (kezdetben voltaképpen
irastudo és értelmes jobbagy) mellet maga Tolsztoj is szinte onfelaldozoéan ki-
vette részét a tanitasi folyamat megvalositasaban. Az iskolaban uralkodé sza-
badsag ¢és szellemiség alapjan a tanulok végul arrdl gy6zédhettek meg, hogy az
iskolaba jaras, illetve a tanulas voltaképpen értékes és élvezetes dolog (és sok-
szor kérték példaul azt, hogy a megszabott idSkereten tdl is az iskolaban ma-
radhassanak, hogy még tobbet tanulhassanak).

Az oktatas bonyolult problémaiban valé jartassaganak megszerzéséért, va-
lamint a kilfoldi eredmények megismeréséért Tolsztoj két alkalommal is ta-
nulmanyi kératon vett részt, szamos iskolat latogatott meg, és pedagogiai mi-
veket olvasott. 1857-ben Franciaorszagban, Svajcban és Németorszagban jart,
1860—-61-ben (kozel egy éven at) jra meglatogatja e harom orszagot, de eljutott
Olaszorszagba, Belgiumba és Angliaba is. A kulféldon latottakkal Tolsztoj nem
volt megelégedve, ugyanis azt figyelhette meg, hogy az iskolak nagy tobbségé-
ben a formalizmus és a kényszer uralkodott, a tanarok pedig nem szamoltak a
gyermekek életkori sajatossagaival és egyéni szabadsagaval. Eppen ezért arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy az egyetlen lehetséges mod, amely a gyermekbdl
szabad és boldog embert formalhat, az éppen a gyermek szabadsagara alapozo
nevelés. Ilyen értelemben Tolsztoj felfogasaban a szabadsag valdsagos nevelési
moédszerként jelentkezik. Szerinte a gyermek lénye mindenfajta mesterséges
6sztonzo6tol fuggetleniil, kellemes vagy fajdalmas érzéseket kivalté behatasok
nélkil egy szabad légkorben mintegy spontanul fejlédik. A szabadsag fontossa-
gat a kognitiv fejlédés vonatkozasaban is hirdette, mert ugy latta, hogy a tudas
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és az 6nallé szabad gondolkodas csakis a szabadsag égisze alatt alakulhat ki,
illet6leg hogy a gondolkodas nem is lehet mas, csak szabad.

Tolsztoj megktlonboztette az oktatast és a nevelést, mivel ugy gondolta,
hogy az oktatas alapvetéen bizonyos ismeretek tanarok altali atszarmaztatasat,
kozlését vagy kommunikalasat, a nevelés pedig az érzelmi élet formalasat, az
erkolesi eszmék és a magatartas fejlesztését tizi ki elérendd {6 célul. Az okta-
tas tekintetében egyik értékes nézete arra vonatkozott, hogy a szlikséges isme-
reteket nem lehet egyszertien atadni, kozvetiteni vagy rakényszeriteni a tanulok-
ra, hisz azok, ha nem akarjak, ha nem érdekeltek, és ha nem fejtenek ki szemé-
lyes értelmi eréfeszitéseket, akkor nem fogjak sikeresen megérteni és megta-
nulni az anyagot. A tanitora eszerint egyfajta iranyitd, 6szténzd, a tanuldi ko-
z6sség munkajat hathatésan timogaté szerep harult.

Tolsztojnak a nép jobb nevelésére vonatkozé térekvése abécéskonyvek és
(sajat meséit és elbeszéléseit tartalmazo) olvasékonyvek megszerkesztésében is
testet Oltétt. Ugyanakkor pedagogiai eszméit, a nevelésre és oktatasra vonatko-
z6 meggy6zbdéseit, iskolajanak szervezeti problémait vagy a tanitis modszer-
tani kérdéseit az altala szerkesztett (sajnos meglehetésen rovid élett) Jasgnaja
Poljana cim@ pedagdgiai folydiratban is népszerusitette. Az orosz ird tébb pe-
dagogiai jelleg munkat is kézreadott, amelyekre egyfajta (orosz) szentimenta-
lizmus jellemzé, de amelyek erds gyermekszeretetét, filantropikus beallitoédasat,
a szabadsag eszméje és a liberalizmus iranti elkotelezettségét, eredeti oktatasel-
méleti, valamint egészen korszerd metodologiai szemléletét tukrozték (Nevekés és
oktatds, A nevelésril, A kizoktatasrol, A kéimunkdardl stb.). Szamos irasa azonban
komoly metodikai témakat is feszegetett. Leginkabb az {ras és az olvasas tanita-
sat, eme kulcskészségek oktatasi metodoldgiait akarta javitani és hatékonyabba
tenni. Nagy jelent6séget tulajdonitott a pedagdgus személyének, a bizalmas ta-
nar-diak kapcsolatnak, a valésagos életre vald kitekintésnek, a megfelelé didak-
tikai eszk6zOk alkalmazisanak, valamint a tanitds és tanulds kedvezé iskolai
légkorének. A tanitok szeminariumok révén torténd képzését illetéen is szamos
értékes és eredeti javaslatot terjesztett el6.

A neves orosz {ré pedagdgiai felfogasaban az tgynevezett kisérletezé pe-
dagogia gondolata kristalyosodott ki, hisz a nevelés tudomanyat mindenekel6tt
kisérleti, empirikus adatokat és ok-okozati kapcsolatokat felszinre hozé, és nem
szellemtudomanynak tartotta. Ugy vélte, hogy a pedagdgia egyetlen lehetséges
modszere a kisérletezés.

A gyermekek vonatkozasaban nagyobb el6szeretettel a mivelés terminu-
sat alkalmazta. Ugyanis ugy vélte, hogy a nevelés fogalmatdl eltéréen (amit
egyébként tobbnyire erészakos formalé beavatkozasként értelmezett) a mive-
1és olyan hatasgyakorlas és olyan tanitas, amely szamolva a nevelt szabadsagaval
akarataval, érdekl6désével, beleegyezésével, élményeivel és megelégedettségi
szintjével, lemondva a kényszerités eszkozérdl, elétérbe hozva a személyes
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megtapasztalas, illetve a vilag dolgaival és jelenségeivel valé konkrét kapcsola-
tok kialakitasanak fontossagat, annak teljes kora fejlédését (tudasanak viselke-
désének, életfelfogasanak stb. alakuldsat) hatarozza meg.

Osszegzésként megallapithatjuk, hogy a nagynevl orosz ir6 pedagdgiai
érdekl6dése szinte folyamatosan élénk volt, a gyermekekhez fGz6d6 embersé-
ges ¢s tiszteletteljes viszonyulasat nem adta fel soha, filantropikus elemekkel
atsz6tt és szenvedélyesen gyakorolt humanisztikus pedagogiai tevékenységét
kisebb-nagyobb megszakitasokkal, valamilyen formaban gyakorlatilag élete vé-
géig folytatta (még a legszenvedélyesebb irodalmi alkotasi peridédusaiban is,
amikor 6 torekvése az irodalom volt). Meggy6z6&déssel hitte, hogy az orosz
nép ¢és azon belil mindenckel6tt a parasztsag legsiirgetébb és legfokozottabb
igénye egy megfelelé nevelésre és mivelédésre vonatkozik. Noha pedagogiaja
még jelentés mértékben nélkilézte a tudomanyos alapvetéseket, illetve az ob-
jektiv és hiteles kutatasi eredményeket (ami nem csokkenti annak értékét, hisz
egyébként is csak rovid ideje, hogy a tudomanyos pedagdgia elindult kifejlédési
utjan), elkotelezettsége, szenvedélyessége, hliséges odaadasa, értelmes és 6szto-
nos tisztanlatasa kompenzalta az egzakt tudomanyos kritériumok elégtelensége-
it. A nevelés viszonylataban a szabad és liberalis aramlat irant kotelezte el ma-
gat, ¢és jelentOs eréfeszitéseket tett annak elméleti és gyakorlati megalapozasara
és tisztazasara. Ugy vélte, hogy kizarélag egy ilyen iranyultsagd, a novendékek
kezdeményezésére és kreativitasara is alapozé nevelés képes a névendékekbdl
szabad ¢és boldog felnéttet formalni. Tolsztoj nagy érdeme, hogy értékes peda-
gogial eszméit nemcsak megfogalmazta, illetve nemcsak leirta, hanem sajat is-
kolajaban, a gyakorlat terén ki is probalta, konkrét helyzetekben alkalmazta,
majd miutan azok érvényességér6l meggy6z6dott szenvedélyesen hirdette és
lelkesen terjesztette is gondolatait. Annak, amit az elemi oktatds szintjén Jasz-
naja Poljanan megvaldsitott, hamar hire ment, és orosz vagy kulfoldi, pedago-
giai rendszerét megismerni 6hajt6 latogatokat gyakran fogadott. Megitélésiink
szerint Tolsztoj kivételes neveléstorténeti jelentéségét mindenekelStt az ta-
masztja ala, hogy rendhagy6 nevelésfelfogasanak kozponti eleme a szabadsag
gondolata volt, hisz tgy vélte, hogy az a j6 nevelés egyetlen lehetséges szem-
pontja. Ugyanakkor vallotta, hogy az iskolai oktatas nem korlatozédhat az érte-
lem kimuavelésére (hiszen a gyermeknek nemcsak értelme van, és annak érdek-
16dése, memoridja vagy fantazidja sem kizardlag értelmi iranyultsaga), mert hi-
szen szlkség van az érzelmi élet, az akarat vagy a jellem muvelésére is. Amo-
lyan rousseau-i szellemben, igazi humanista moédjara azt vallotta, hogy a gyer-
mek természeténél fogva jo, artatlan és tokéletes 1ény, aki csakis a szabadsag
korilményei kozott, illetve egy liberalis nevelés révén tudja tudasat megteleld
mindségben megszerezni, és képes a legjobb iranyultsaggal felnétté fejlédni.

162



Fodor Laszlo Lev Nyikolajevics Tolsztoj

Irodalomjegyzék

1. Csernisevszkij, N. G.: VVdlogatott pedagigiai irdsok. Budapest, 1953, Tankényv-

kiado.

2. Egorov, Semion Filippovitch: Tolstoi pedagogne. 1994.
(http://agora.qc.ca/reftext.nsf/Documents/Tolstoi--

Tolstoi pedagogue par Semion Filippovitch Egorov) (2010. 05. 05.)

. Szab6 Miklés: A pedagigus Tolsztes. Budapest, 1987, Tankonyvkiado.

. Tolstoi, Lev Nicolaevici: Texte pedagogice. Bucuresti, 1960, Editura de Stat
Didactici si Pedagogica.

. Tolsztoj, Lev: Gyermekkor, Serdiilokor, Ifjisag. Budapest, 1964, Eurépa Konyv-
kiado.

6. Tolstoi, Lev Nicolaevict: Copiliria, Adolescenta, Tinerefea. Bucuresti, 1988,

Editura Univers.

7. Simmons, J. Brnest: Introduction to Tolstoy’s writings. 1968, University off Press.
(http:/ /www.ourcivilisation.com/smartboard/shop/smmnsej/tolstoy/cha
p4.htm) (2010. 04. 08)

. Yegorov, Semion Filippovitch: Leo Tolstoy. 1994.
http://www.ibe.unesco.org/publications/ThinkersPdf/tolstoye. PDF)
(2010. 03. 12.)

AW

U

oo

163



Demény Piroska

Gyakorlatkézelben a kompetencia alapt oktatas

A tarsadalomkoérnyezet valtozasai — az informaciérobbanas, a globalizacio
¢és a demokratizalodasi folyamat — szitkségessé tették az iskola szerepének djra-
értelmezését.

A mai iskola feladata mar egyre inkabb az, hogy a jévében is hasznosithato
tudassal rendelkezé didkokat képezzen. Ezért valt id6szerdvé napjainkban a
kompetencia alapu oktatas bevezetésének sziikségessége.

A kolozsvari Babes—Bolyai Tudomanyegyetem Pszichologia és Neveléstu-
domanyok Karan belil mikédé Pedagogia és Alkalmazott Didaktikai Intézet
(PADI) munkatarsainak kiemelt célkitdzései k6zé tartozik a kompetencia alapu
oktatds megalapozasa, a pedagégusok modszertani kulturajanak fejlesztése, va-
lamint az intézményes oktatasi-nevelési folyamat kilonb6z6 szintjei kozotti €16
kapcsolat biztositasa.

A szandék targyiasulasaban jelentGs szerepe van annak a kezdeményezés-
nek, amely Gyakorlatkizelben cimmel sorozatot inditott utjara. A sorozat
(melynek maig két kotete jelent meg) egyedi sajatossaga, hogy kivitelezésében
az elméleti megalapozas mellett hangsulyt fektet a gyakorlati megk&zelitésre. Az
elméleti fejezeteket a Pedagodgia és Alkalmazott Didaktika Intézet szakemberei
dolgoztak ki, a j6 gyakorlatokat pedig azok az 6véndk szolgaltattak, akik kipro-
balt médszereik leirasaval megpalyaztak a kétetben valé publikalas lehet6ségét.

A Gyakorlatkizelben sorozat elsé kotete A projektmidszer dvodai alkalma-
zdsa cimen az Abel Kiadé gondozasiban jelent meg. A kotet szerz6i mindhér-
man a Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézet oktatéi: Barabasi Tunde, a
székelyudvarhelyi kihelyezett tagozat adjunktusa, Demény Piroska, a kolozsvari
tagozat adjunktusa és Stark Gabriella, a szatmarnémeti kihelyezett tagozat ta-
narsegéde. A térbeli tavolsag nem jelentett akadalyt a nézetek egyeztetésében, a
tervezésben: mind szerkezeti, mind tartalmi szempontbdl koherens kotet késziilt.

Amint a cim is jelzi, ebben a kétetben gyakorlatkozelbe kerilt a projekt-
modszer 6vodai alkalmazasa. A konyv elsé része a projektmodszer elméleti ke-
reteit korvonalazza, 2 mddszer tanuldselméleti hatterét, az aktualis 6vodai tan-
tervben elfoglalt helyét, jellemz6it, alkalmazasanak modszertani kérdéseit vizs-
galja. A harom szerz6 kivald aranyérzékét dicséri, hogy nem méretezték az el-
méletet tulsagosan nagy terjedelmire annak ellenére, hogy a téma kapcsan ren-
delkezésre allé szakirodalom meglehet6sen béséges. A kényvek mind6ssze egy-
0tod részét jelenti az elméleti anyag. A bevezet6 tanulmanyban Demény Piroska
a projektmodszert az aktiv, cselekvés altali tanulas vonatkozasdban ismerteti.
Informaciokat nyujt a médszer gyokereirdl, koriljarja a projekt fogalmat, szamba

164



Demény Piroska Gyakorlatkizelben a kompetencia alapu oktatds

veszi annak jellegzetességeit (példaul: komplexitas, egyuttmikodés, képesség-
fejlesztés, rugalmas id6kezelés stb.). Barabasi Tiinde a projektmodszer alkalma-
zasanak tanulaselméleti hatterét vazolja fel. Olyan tudnivalokat foglal Ossze,
olyan Osszefiiggésekre vilagit ra, amelyek ismeretének és megértésének hianyaban
szervezhet6 ugyan projektmodszer altali foglalkoztatas, annak hosszd tavon
mérhet6 hatékonysaga viszont megkérddjelezhets. Stark Gabriella ismerteti az
6vodai tantervi valtozasokat, Gsszeveti az aktualis tantervi koncepciét a projekt-
modszer sajatossagaival, egyenes agu kapcsolatot teremt a tanterv altal kotelez6-
ként el6irt hat integralt témakor és az azokba illeszkedd projekttémak koézott

A tanulmany tovabbi részei atvezetnek a gyakorlatba. Az elméleti hattértu-
das utan az érdekl6dé pedagodgusok konkrét timpontokat kapnak az évodai
projektek tervezéséhez. A szerzOk sorra veszik az 6vodai projekt szakaszait
(témavalasztas, indoklas, célok megfogalmazasa, problémaleltar készitése, erd-
forrasok szambavétele, szandéklevél, tematikus kézpont létesitése, projekttér-
kép, modszerek, szervezési moédok, produktumok és a projektek értékelése), és
megfontolandé modszertani javaslatokkal szolgalnak mindenik szakasz optima-
lis megvaldsitasara.

A kotet masodik nagy egységét a szerzGk altal meghirdetett palyazatra beér-
kezett 34 legsikeresebbnek itélt, kidolgozott és kiprobalt 6vodai projekt képek-
kel illusztralt leirasa képezi. A palyazati felhivasra Erdély hat megyéjébdl
(Kolozs, Szatmar, Hargita, Kovaszna, Bihar, Maros) Osszesen 53 alaposan ki-
dolgozott palyamunka érkezett. A 21. szazad modern technolégiaja lehetévé
tette, hogy a kisebb telepiilések pedagdgusaihoz is eljuthasson a palyazati felhi-
vas, s igy 6k is bemutathattak munkajukat. A hat megye nagyobb varosaibol,
illetve kisebb telepiiléseir6l is — Csikszentdomokos, Parajd, Nyaradremete,
Magyarszovat, Atya stb.) — érkeztek projektek. A projektekben sok esetben
tikr6zodnek egyrészt a helyi (regionalis) sajatossagok, masrészt az 6vopedago-
gus ¢és a projektben résztvevé csoportok egyénisége. Jobbnal jobb és erede-
tibbnél eredetibb témabeli és kivitelezésbeli 6tletek villannak el6 az integrald
témakoronként csoportositott bemutatasokbol. A legkedveltebb témak a me-
s¢hez, az 6szhéz (gyimolesokhéz) és a természetvédelemhez kapesolodtak.
Ime izelitdként néhany a feldolgozott témak kozil: ,,Boszorkanyok”, ,,Faben-
faban orvossag”, ,,A kenyér meséje”, ,,Gyalogolj és biciklizz”, ,,A lang”, ,,Egi—
testek, bolygok, csillagok”, ,,Batran Tigrissel”, ,,Csillag csoportunk csillaga” stb.

A projektek segitenek a palyakezdé fiatal pedagbgusoknak, a modszertani
ujitas lehetéségét kinaljak a tapasztaltabb 6vondknek. A projektpedagdgia sike-
rének titka az alapos dokumentaci6 6sszeallitasa, a Iényeg azonban a megvalosi-
tas: a gyermekek altal megélt élmény, a valodi tapasztalati tanulas. A projekt-
munkdkhoz csatolt (a kétetben megjelent) fényképek bizonyitjak, hogy az erdé-
lyi magyar 6vodakban gyermekeink maradandé élményekben részestlnek.

A kiadvany terjedelmi korlatai nem tették lehet6vé az Gsszes palyamunka
megjelentetését, igy az értékelésre felkért szakmai bizottsag 34 projektnek adott
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lehetSséget a kotetben vald megjelenésre. A palyamunkak az 6vodai tantervben
el6irt hat integralt témakor szerinti csoportositasban jelennek meg. A tematikus
tombok mindegyikét megel6zi a témakor bemutatasa, valamint a lehetséges
projektjavaslatok felsorolasa, majd ezt kéveti a tanterv valamely integralt téma-
korébe szervez6dott, kidolgozott projektek bemutatasa. A gyakorlati tevékeny-
ségekben kozvetlenil is alkalmazhaté projektek a szerkezetiiket tekintve is
azonosak: minden projekt bevezetS része feltiinteti a megvaldsitashoz javasolt
idétartamot, megjeldli a felhasznalhaté er6forrasokat, a projekt céljat, a projekt
térképét, a kialakitandé készségeket, attitidoket problémaleltar formajaban.
Megtalalhatok az egytittmkodod partnerek, a produktumok. A tervezett tevé-
kenységek tapasztalati tertiletek szerinti részletes bemutatasa konkrét segitséget
nyujt a palyakezd6 pedagdgusoknak. A szabad tevékenységeknek, a személyes
fejlédést célzé tevékenységeknek is kiemelt a jelent6sége, ezek tervezése és
megvaldsitasa azonban nagymértékben fiugg a helyi adottsagoktdl, a gyermek-
csoport sajatossagaitol. Ezért a palyazati felhivas nem is tért ki e tertiletekre.

A kotet ujdonsaga, hogy a projektek értékelése nemcsak a hagyomanyos
lektoralasi formaban valdsult meg: az évodai gyakorlatban tortént kiprobalasuk,
tapasztalt hatékonysaguk minden bizonnyal f6lilirja az elméleti biralatokat. A
gyakorlati megvaldsitasrol készilt pedagogiai tapasztalatok leiras altali tudatosi-
tasa segitette az anyagok tovabbi finomitasat, a projektek korrekcidjat.

A Gyakorlatkdzelben sorozat masodik kotetének kézéppontjaba az iskola-
el6készités keriilt. Nem véletlentl, hiszen a 2011-ben megjelent oktatasi tor-
vény (melynek értelmében 2012 szeptemberétdl a 6 éves gyermekeket beisko-
lazzak az el6készité osztalyba) ellentétes érzelmeket keltett sziil6kben, pedago-
gusokban egyarant. Ennek legf6bb oka a bizonytalansag érzete, a hogyan tovabb?
kérdés megvalaszolatlansaga volt, hiszen j6 ideje mar megszokhattuk, hogy az
iskolara valo felkészités az 6vodaban zajlik.

A Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézetének munkatarsai Az zskola-
elokészités fortélyai cimmel megjelentetett kotetiikkel probaltak eloszlatni a pe-
dagogusok és sziildk el6készité osztallyal kapcsolatos bizonytalansagat. A kotet
szerkesztéje Szabd Thalmeiner Noémi — a Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika
Intézet szatmari kirendeltségének adjunktusa, munkatarsai az Intézet szakem-
berei. A szerz6k témaban val6 érintettsége sokoldalu: a kotetben megszolal az
6vodapedagogiaban és tanitoképzésben dolgozé szakember, az 6vodapedago-
gus és a tanito, a specialis neveléssel foglalkozé szakember, a pszicholégus, a
szil6. A probléma kilonbozé nézépontokbdl valé megkozelitése szélesebb
kord ralatast biztosit, s ezaltal hathatés segitséget nyujthat az el6készité osz-
talyban dolgoz6 pedagégusoknak. A tanulmanykoétet szerzéi kortljarjak azokat
a kérdéseket, melyekre — feltehetSleg — az el6készit osztalyban tanité pedago-
gusok majd valaszt keresnek, amikor el6készitik a munkajukat.

A kdtet a torvényi szabalyozas értelmezésével indit annak tudatositisa ér-
dekében, hogy a 2011-es oktatasi torvény milyen szerkezeti felépitést javasol a
romaniai kotelez6 oktatas szamara. Ezt kovet6en mas orszagok j6 gyakorlatat
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vették goresé ala, s megfigyelték, mas helyeken hogyan oktatjak, nevelik a hat
éves gyermeket, milyen gyakorlatot alkalmaznak az altalanos felméréseken oly
j0l szerepl6 északi orszagok. Az oktatasi rendszer feltérképezése utin az isko-
laba 1ép6 hat éves gyermek kerilt a kotet kozéppontjaba: megvizsgaltak, milyen
fejlédési sajatossagokkal rendelkezik, mire képes, amikor iskolaéretté valik, il-
letve hogyan fejleszthetjiik személyiségét.

Az el6készitd osztalyban zajlé munka megtervezésének sajatossagait mutat-
ja be a harmadik nagy fejezet, majd ezt koveti a kotet legterjedelmesebb része,
amely az osztalyban zajlé tanulasfolyamat gyakorlati megvaldsitasahoz nyujt
utbaigazitast. El6szor a gyermek megismeréséhez nyujt tehat néhany tampon-
tot a kotet, majd a fejlesztés folyamatat jarja korbe, végul az el6készitd osztaly-
ban zajl6 értékelés sajatossagait mutatja be. A kotet tanulmanyai tobb kérdés-
kort érintenek: hogyan rendezzik be a termet, milyen moédszereket alkalmaz-
zunk, majd a készilé tanterv alapjan kompetenciatertiletekre osztva mutatjak
be az egyes fejlesztési tertiletek sajatossagait, konkrét Gtleteket adva a gyakorlati
megvaldsitashoz. Az oktatis-nevelés olyan vetiileteire is felhivija a kotet a fi-
gyelmet, melyek alapvet6en meghatirozhatjak a pedagégus munkajanak haté-
konysagat, sikerességét az el6készité osztalyban. Elészor az integralt tervezés
jellegzetességeit, gyakorlati megvalodsitasanak lehetéségeit vizsgalja a konyv,
majd a specialis nevelési igényd tanulok integralasanak, a sziil6kkel valé egyttt-
muiko6dési lehetéségeknek a kérdéskorét targyalja. Batran allithatjuk tehat, hogy
a masodik kotet szemléletmoddja is gyakorlatkozeli. A szerz6k szakmai tapaszta-
latukat felhasznalva javaslatokat fogalmaznak meg arra vonatkozoéan, milyen
fortélyokkal tudjuk elérni, hogy az el6készité osztaly a kellemes és hasznos fog-
lalatossag, a jaték szinhelye maradhasson.

Készil a sorozat harmadik kotete is, amely a valaszthat6 tantargyakra foku-
szal. Ebben az esetben is a Pedagogia és Alkalmazott Didaktika Intézet szak-
emberei szolgaltatjak az elméleti alapokat, a palyazati felhivasra beérkezett leg-
Otletesebb valaszthato tantervek képezik a konyv gyakorlati részét. Ugyanennek
a sorozatnak a keretében tervezziik megjelentetni a tanarok, tanitok és 6voda-
pedagdgusok sikeres fokozati dolgozatait.

A Magiszter a 2013-as évtl kezdéddleg a MODSZER-TAR rovattal is segi-
teni kivanja a pedagégusok mindennapi munkajat. Az Gj rovat inditasaval olyan
szakmai férumot kivanunk biztositani, amely a pedagdgusok osztalytermi
munkéjaval kapcsolatos tapasztalatcserére ad lehet6séget, ezaltal is potolva a
szakmai dialogus eddigi hianyossagait. Varjuk azoknak az 6tletes pedagdgusok-
nak a gyakorlatait, akik hajlandok tapasztalataikat velink is megosztani. A tava-
szi Magiszter javasolt témakore a mese: tehat barmilyen, publikalasra alkalmas
mesefeldolgozasi Otletet szivesen veszink! (A bekildott anyagoknak tartalmaz-
niuk kell a szerz6 nevét és munkahelyének megjelolését! Otleteiket a
d_piroska@yahoo.com cimre kiildjék Magiszterbe témamegjel6léssel).
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Apéczai-dij — 2012

A szovatai Teleki Oktatasi Kézpontban 2012.

1 WERN oktober 13-4n, szombaton dfjazta a kiemelkedd ta-

s nulmanyi eredményeket eléré didkokat Makvirag-,
SISZENTGYORGY . , , A ,

s “TERTENETE Bolyai Farkas-, Kés Karoly-, valamint az oktat6-ne-

vel6 munka mellett tudomanyos kutatast is végez6
pedagégusokat Apaczai-dijjal a Romaniai Magyar
Pedagogusok Szovetsége.

A kétévenként kiirt palyazatra az el6z6 Apaczai-
dijkiosztas (2010) utan megjelent tudomanyos mun-
kakkal lehetett jelentkezni a természettudomanyok,
a humantudomanyok, valamint a pszichopedagogia
teriletérél (nyomtatott konyvvel vagy folyoiratban
k6zolt tanulmannyal). A palyamunkakat szeptember
24-ig lehetett elkiildeni a Szévetség székhelyére. A Santha Csaba szobraszmi-
vész kisplasztikdjabol, sorszamozott oklevélbél és pénzjutalombdl allé dijra
idén 39 tudomanyos munka érkezett:

4 az 6vodai és elemi oktatisban tevékenykedd pedagdgusok kategori-
ajaban Osszesen 4; ebbdl 2 a humantudomanyok és 2 a természet-
tudomanyok teriletén);

* 2z als6 és felsé kézépfokd oktatasban dolgozé pedagdgusok kate-
goriajaban 35 dolgozat; ebbdl 16 a humantudomanyok, 17 a termé-
szettudomanyok, 2 a pszichopedagdgia és neveléstudomany tertle-
tén; 1 palyamunkat a hataridé lejarta utan kildtek be, melyet a Tu-
domanyos Tanacs nyilvantartasaba vett, de nem értékelt.

Az Apaczai-dijra beérkezett palyazatokat a Romaniai Magyar Pedagégusok
Szovetségének Tudomanyos Tanacsa szeptember 29-ei tlésén értékelte. A be-
érkezett palyazatok kozill a tanacs az Apaczai-dij arany fokozataval jutalmazta a
kovetkezé két munkat:

% Bencze Mihaly Selected Chapters of Mathematical Analysis; Octogon
mathematical magazine; Mathematical education in the current enropean
contexct 2010; Mathematical education in the current enropean context 2071,
valamint

+ Gaal Gyérgy Elemér: Kolozsvir — Torténelmi viroskalan,.
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A Tudomanyos Tanacs az Apaczai-dij eziist fokozatat is két munkanak {tél-
te oda:

= Olosz Ferenc Egyenletek 1. Megoldisi mddszeref; I1. Feladatgydfjtemény, lletve
“k Jozsef Almos Sepsiszentgyingy képes tirténete.

Apaczai-dijban részesiilt:

= Ambrus Tinde: Székely falutizesek — Egy sajdtos telepiilésrendszer mint a tar-
sadalmi-gazdasdgi tevékenység kerete;

= Baldzs Lajos: Awmikor ag ember nines es exen a vilagon — Paraszti nemi kenltira
és nemi erkiles Csikszentdomokoson,

“ Borcsa Janos: Ertikkeresik — értékalkotok. Kritikak, portrék, tanulma-
nyok;

= Borsos Szabolcs: A kreativ gondolkodds lehetdséze; Httérkérdések a kundare
Jfogalmardl,

= Orban Zsolt, Bicsok Zoltan: ,,Isten segedelmével udvaromat megépitettem. ..”
— Trténelmi csalddok kastélyai Erdélyben;

= 7Zsid6 Ferenc: A miilt kisajititisa.

A kovetkezékben rovid kényvismertetSivel ajanljuk figyelmitkbe a 2012-es
Apaczai-dijazottak tudomanyos munkait.

tertoma VIRGINIAMARINESCU  MIHALY

Crecom

UTIKONYVEK THE

INTERNATIONAL
CONFERENCE

MATHEMATICAL
EDUCATION IN THE
CURRENT EUROPEAN
CONTEXT

Kolozsvar

TORTENELMI VAROSKALAUZ
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Ambrus Tiinde: Székely falutizesek —
Egy sajatos teleptlésrendszer mint a tarsadalmi-gazdasagi tevékenység kerete
(Csikszereda, 2012, Gutenberg Kényvkiado)

Ambrus Tiinde Apaczai-dijas konyve egy érdekfeszité témaval foglalkozo
tanulmany, disszertacids dolgozat, amelynek téziseit a szerz6 a Pécsi Tudo-
manyegyetem Foldtudomanyok Természettudomanyi Kar Doktori Iskola kere-
tében védte meg 2010 novemberében summa cum laude mindsitéssel. A konyv
felépitése, nyelvezete egy doktori értekezés kévetelményrendszeréhez igazodik.
Ennek ellenére nemcsak a szakma szamdra van értéke és tzenete, hanem min-
den magara valamit adé atlagmuveltségti székely ember szamara is, akinek van
hovatartozas-tudata. Mert 6nismeret nélkil nincs identitastudat. Ez a konyv a
kollektiv székely 6nismeret szempontjabdl fontos. Egy lassan feledésbe meriilé
onszervezOdési formaval, a székely falutizesek vildagaval kapcsolatban nyujt
rendkiviil sokrétd informaciot.

A falutizes mint a foéldrajzi térbe integralédo tarsadalmi-gazdasagi képzéd-
mény, mint torténelmi kategoria, eleve feltételezi a megkozelités, a vizsgalddas
interdiszciplinaris jellegét. Ebb&l adodik az Ambrus Tinde altal alkalmazott
modszerek sokfélesége, valtozatossaga.

A dolgozat bar tobb fejezetre tagolodik, 1ényegében a tizesekkel kapcsola-
tos ismereteket harom nagy idédimenzidban 6sszegzi: mult, jelen és jov6. A
multra, a tizesek kialakulasara, fejlédésére, teleptilésszerkezetre gyakorolt hata-
sara vonatkozo6 ismeretek bemutatasanal a konyvészeti anyagokra, a kiillonb6z6
korokban készilt térképekre épit. A jelen és a j6v6 vonatkozasaban pedig a
modernebb primer kutatasi médszerek révén kapott eredményekre alapoz.

Rendkivil értékesnek és tisztességesnek tartom a falutizesek szakirodalma-
nak rendszeres id6rendi szambavételét Orban Balazstél, Endes Mikloson,
Vamszer Gézan, Milleker Rezsén és Garda Dezsén at Barth Janosig, hogy csak

: néhany nevet emlitsek.

Mi is a tizes? — Mikor és hogyan jottek létre a
tizesek? A kérdéskor megvalaszolasanal a Székely-
fold sajatos természetfoldrajzi viszonyaibdl és szé-
les kord kitekintéssel a Karpat-medence telepiilés-
szerkezetének torténeti hatterébdl indul ki.

Szamos kutat6 egybecsengé véleményét osztva
kifejti, hogy a hadaszati szempontbdl fontos szé-
kelységet a honfoglalas utan a leginkabb veszélyez-
] tetett peremvidékekre telepitik. Tehat a székely ti-
Al R zes mint sajatos teleptilésforma kialakitasanak kez-
Székely falutizesek detben haditechnikai okai voltak, amely szamos

o i hasonlésiagot mutat a torok és mongol népek
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hadszervezetével. Osi letelepedési-szervezeti egységként, a hadi feladatok ella-
tasa mellett az Onfenntartasrol is kellett gondoskodnia, elsésorban a kozos
foldhasznalat révén.

A magantulajdon térhéditasa kovetkeztében a gazdasagi funkcié egyre sok-
rétibbé valt, a tizes hadaszati jelentSsége viszont fokozatosan csékkent, és id6-
vel teljesen megszint. A megvaltozé szerepkoroket betolté tizes hossza idén at
fennmaradt a rendtarté székely falu szekezeti-mikodési alapegységeként. A
belilrél megvalasztott népképviseleti tisztségvisel6k gondoskodtak a tizes kere-
tében kibontakozé élet szigoru értékrend szerinti szabalyozasarol. A tizes a
gazdasagl tevékenység, a hagyomanyok, a szokasrend, a kozosségi tnnepek
megélésének optimalis kerete volt évszazadokon at.

Mara a tizesek szerepkore nagyon leszikdlt, egy része teljesen elsorvadt, de
a csiki és kaszoni falvakban még sok minden kitapinthaté a kultdartajban, a tar-
gyi emlékekben és a ,fejekben” egyarant. Ez Ambrus Tinde {6 vizsgalodasi
terllete, a 27 csiki és kaszoni falu.

Mint geografus részletesen tanulmanyozza ezek telepiilésmorfologiai és
szerkezetl sajatossagait. Koveti a tizesek fejlédésének, bévilésének, egybefo-
nédasanak, helyenként sorvadasanak a folyamatat és annak kilénb6z6 stadiu-
mait. Ennek rekonstrualasaban timpontot kap Csikmindszent és Csikszentlélek
reliktum szamba mend kiilonall6 vagy csak részben 6sszendtt tizesei kapcsan.

Tisztazza a természeti adottsagok (felszin, vizrajz), a templom, valamint az
infrastruktura, els6sorban az uthalézat szerepét a tizesekbdl feléptilé mai érte-
lemben vett telepiilések alaktani sajatossagai kialakulasaban. Tipizalja a
tizesosszenovések révén kialakult telepiilésalakzatokat. Mindezt térképekkel
teszi szemléletessé.

Tovabba foglalkozik a tizes funkciokhoz kapcsol6dé antropikus tajelemek-
kel, felszinmorfoldgiai kulturtajelemekkel, tereptargyakkal, amelyek sajatos szint
adnak a faluképnek, a falusi tajnak.

A gazdasagi funkci6 keretében fontos szerepet jatszott a tizesek belsé szer-
vezOdésének dimenziéi (kat-, kapu-, kerités-, hid- és vizvezetd kozosségek,
esztenatarsasagok hatrahagyott emlékei). A szerz6 helyesen allapitja meg, hogy
a tizesbirtokbdl létrejott kozbirtokossagok atoroklik a tizes szamos feladatkorét
(pl. egyhaz, iskola, civilszervezetek, arvak stb. tamogatasa). A k6zos gazdalko-
das, ha mas modernebb formaban is, de tovabb él Székelytoldon, jelentSs szo-
cialis feladatkorrel tarsulva.

A gazdasagi funkcié mellett a tizes egyik fontos szerepkore a hitélet szerve-
zése volt. Ehhez kapcsolédva szamos szakralis emlék maradt fenn, amely ma is
a falukép fontos eleme. Ilyenek a csengettytk, haranglabak, tizeskeresztek, ti-
zestemetSk. A kényvben néhany fénykép szépen illusztralja mindezt.
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Az alfejezetek taglaljak a tizesek szokashagyomanyait, épitészeti 6rokségét,
a tizes nevek és altizes nevek nevezéktani kérdését, az elemzett tertletnépese-
dési, etnikai viszonyait.

A tanulmany kiilon érdeme, hogy 6sszehasonlité elemzéssel talalkozhatunk,
amelyben a szerzé ramutat a roman pasztormigracié kovetkeztében kialakult
Lévész falu ,imitt-amott” szerkezetd telepiilés és a tomorulé falutizesekbdl allo
csiki falvak kozti kiilonbségekre, valamint a nevezéktani hasonlosagokra.

Izgalmas fejezet, amelyben a Karpat-medence két tavoli szogletében él6
egykori hatarérék rokonsagara alapozva — e két vidék — az Orség és a Székely-
told teleptilésének sok szempontbdl meglepé hasonlésagokat mutaté szerkeze-
tét kutatja. Megallapitja, hogy a vizsgalt két tertileten a domborzati, vizrajzi és
talajtani adottsagok, valamint a természethez valé alkalmazkodasi moédok kii-
16nb6z6sége ellenére igen hasonléan alakultak a teleptilések szerkezete, jogalla-
sa, illetve a teleptilésrészek megnevezései is.

A tanulmany Gjszerd, talan legérdekesebb és legértékesebb része az a 40 ol-
dalnyi fejezet, amely a jelenre vonatkozik, és azt vizsgalja, hogy mi van a ,,fe-
jekben”. Pontosabban azt, hogy milyen mértékben ismeri a helyi lakossag a ti-
zesekhez kot6do jellegzetes faluszerkezetet, telepuléstorténeti, néprajzi sajatos-
sagokat, turisztikai adottsagokat. A kérdés megvalaszolasa érdekében a mentalis
térképezést és az ehhez kapcsolodo kérdodives felmérést alkalmazza. A felmérés
eredményei — a metodolégianak megfeleléen — el6évizsgalatbol, cél- és kontroll-
csoport vizsgalatabol szarmaznak. Kovetkeztetései kézul kiragadnék egy parat:

% 2 lakossag helyismeretében fontos szerepe van a tizeseknek; meg tudjak
nevezni és ismerik egymashoz viszonyitott helyzettket;

% 2 megrajzolt mentilis térképeknél fontos timpontokat jelentenek a tér-
birtoklast kifejez6, vallasi tizeneteket is hordozé szakralis emlékek — a
keresztfak;

#+ a tizesek gazdasigszervezs hagyatékabol az esztenatirsasagokat és kdz-
birtokossagokat emelik ki;

#+ 2 megkérdezettek 80%-a szerint a hitélet ma is a tizesek szerint szerve-
z6dik;

#+ 2 tizeskultirahoz k6t6d6 emlékeket nem tartjék turisztikai vonzerének;

# a falusi vendéglatis terén a jol kigondolt programok sziikségességét ke-
vesen emlitik, de tudjak, hogy a vendéglato be kell avassa a vendégeit a

telepiilés mindennapi életébe, kell ismetje a multbdl taplalkozé ma is
¢él6 hagyomanyokat.
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A kontrollcsoportot a csikszentmiklosi mintavétel képezi. A kiértékelés
egyértelmien megerdsiti a célcsoport-vizsgalat kovetkeztetéseit. Kuloén érdeme
a diagrammas grafikai abrazolas, amely szemléletessé, koénnyen leolvashatéva
teszi a kapott eredményeket.

Turizmus a tizeskultririban cima fejezet a j6v6 iranyaba mutat. A vidéki tu-
rizmus elméleti és gyakorlati problémait foglalja Ossze, arra keresve a valaszt,
hogy hogyan lehetne a tizeskultarat bevinni a falusi turizmusba, hogyan lehetne
a turisztikai termékskala részévé tenni. Példaként hozza fel a sok szempontbodl
hasonlé adottsagokkal rendelkezé érséget, ahol tébbek koézott létrehoztik az
,Orallék dtja” nevet visels egységes szlovén—magyar turisztikai tematikus be-
mutatd 6vezetet. Ennek keretében a ,,szerek vilaganak™ sajatossagai, a szerek-
hez kapcsolédd életmodbeli hagyomanyok és szokasok meghatarozé szerepet
kaptak a turisztikai termékek kialakitasaban. Ily médon a székely tizes is meg-
mutathatja, hasznosithatja torténelmi, kulturalis 6rokségét, egyedi etnokulturalis
arculatat, amely a székelyfoldi turizmus keretében sajatos szint jelenthet.

Hogyan lehetséges ez? — a kérdésre adott valaszlehetéségek elméleti meg-
alapozasa érdekében elkésziti a Székelyfold jelenlegi vidéki turizmusanak meg-
hatarozo jelenségeit, jellemz6it bemutaté SWOT-analizist, amelyben a mentalis
térképek kiegészité kérdéseire adott valaszokat is beépiti. Felhivja a figyelmet a
nyugati orszagokban mar rég alkalmazott TDM-, azaz Turisztikai Desztinacio
Menedzsment-modellre, amely egy adott régié turisztikai kinalatainak kozos
tervezésén, iranyitasan és értékesitésén alapszik.

A desztinacié a TDM-modellben az attrakciok megjelenésének a helyszine.
Tobbek kozt attrakcio lehet a vidéki turizmus keretében a székely falu sajatos
térszerkezete, a felszinmorfolégiai kultartaj-elemek, a tizesekhez kapcsoloédd
hagyomanyrendszer. Ez feltételezi a falutizesek tovabbi vizsgalatat, a velik
kapcsolatos ismeretek kéztudatba vald visszaemelését, a hozzajuk k6t6dS név-
anyag atmentését, amely nemcsak az 6nismeret szempontjabol fontos, hanem a
vidéki turizmusunk kinilatinak bévitése vonatkozasaban is, ami 6ssztarsadalmi
t6kehozadékot eredményez.

Mindezek alapjan elmondhatjuk, hogy Ambrus Tunde kényve egy rendki-
vill komplex md, egy nagyszer(i alkotas, egy csodaszép konyv, amely nemcsak
egy tudomanyos rendfokozat, a doktori cim megszerzését hozta, hanem egy
olyan tanulmany, amely azt a k6z6sséget is szolgalja, amelybdl vétetett.

Zayzon Samuel nyugalmazott tanar

/a konyvismertetd roviditett valtozata

a 2012. oktober 17-én Csikszeredaban elhangzott
konyvbemutatd anyagabdl/
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Balazs Lajos: Amikor az ember nincs es ezen a viligon —
Paraszti nemi kultara és nemi erkéles Csikszentdomokoson
(Csikszereda, 2010, Pallas-Akadémia Koényvkiado)

A kotet szerzbje, Balazs Lajos egyetemi tanar, a Magyar Néprajzi Tarsasag
kulfoldi tiszteletbeli tagja. J6 négy évtizedes kutatomunka nyoman irta meg az
emberi élet ,,harom sziiksége”, a szlletés, hazassag és halal csikszentdomokosi
szokasvilaganak testes monografiait, melyekkel magas és megérdemelt szakmai
presztizst vivott ki maganak a néprajztudomanyon belil és azon kiviil is.

Arra a kérdésre, hogy ,,Miért és hogyan sziletett ¢ konyv?” Balazs Lajos
sajat hianyérzetét hozza fel ,,mentségére”, mindjart a Bevezetd elején. A sziiletés,
hazassag, temetés kultarajanak, ritusainak leirasa és kozreadasa nem elégitette
ki, s a befejezetlenség érzete nem hagyta nyugton. ,,Ra kellett jonném — irja —,
hogy mindez nem elég a paraszti tarsadalom {6 erévonalainak megismerésé-
hez, hogy a sziiletés, hazassag, halal, az emberi élet harom csicsa nem 4ll, mert
nem allhat 6nmagaban. [...] Ra kellett j6nném, hogy az, amivel annyiszor ta-
lalkoztam a hirom sorsforduld kutatdsa soran, de amit a tartalmi kortilhatarolt-
sag miatt egyikbe sem tudtam csak kis mértékben beilleszteni, de réluk levalasz-
tani se — a nemiség ¢és kulturaja —, a paraszti 1ét megkertlhetetlen k6téanyaga.”

Nem véletlen, hogy a kotet mottdjaul is egy 80 éves parasztember és egy
75 éves parasztasszony szavait valasztotta: ,,A nemi élet az élethez tartozik.
Mint a hazassag, a halal s a sziiletés. Ha nem es beszéd! De hat anélkil nem
tudunk megsziletni s 1étezni. [...] Az egy olyan orvossig, ami mindenre jo.
Varazseré kell legyen benne!” Régen tudjuk, hogy a nemiség és kultiraja a
néprajz targya. Végil is minden az, ami ,,tarsadalom” és ,,kultdra”!

Balazs Lajos konyve egy kozel negyedszazados terepmunka, modszeres,
kérdoives adatfelvétel, nagy tomegl mélyinterji eredménye, végsé siritménye.
Tematikai jegyzékének, kérd6ivének 2120 pontja

BALAZS LAJOS van. Harminc6t adatkozl6jével folytatott kiilon-
Amikor az ember kalon 45-50 oranyi, Gsszességében 1750 oranyi
WNERSRTINERVIEEIN  beszélgetést. Bl lehet képzelni, micsoda munka
volt ennek a hatalmas informaciétémegnek a le-
jegyzése, rendszerezése, kiértékelése. Szerzénket
ebben a sziszifuszi munkaban joggal sarkallta a
mulé idével valé versenyfutas és még valami. Csik-
szeredaban ugy latta, mintha a magyar néprajzkuta-
tas kifulladt volna; ,,mintha elvégezte volna min-
den teenddjét, tematikailag mintha lezarta volna a
paraszti nemi kultira kutatasanak hatarait.” (9—10.

0.)
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Megjegyzi azt is: ,,ha Ortutay Gyula most élne, nem biztos, hogy egyértel-
muen elégedett lenne a néprajzkutatas ez iranyu, 1935 6ta végzett teljesit-
ményével.” Ezen kozben attekinti Ortutay programadd, A parasztsag szerelmi
életéneke kutatasa cimen 1935-ben megjelent, majd az Erdsg a folklérban kotetben
(1987-ben) ujra kiadott tanulmanyanak tematikajat. Bzt és Vajda Maria tanul-
manyanak szempontrendszerét vette kiindulasi alapnak, de szamot ad Szenti
Tibor, Nagy Olga és masok hasznalhaté szempontjairdl, eredményeirdl is.

A mu értékét azonban nem a hivatkozasok léte vagy nem léte, hanem az in-
formaciok eredetisége és hitelessége donti el. A hitelességet a belsé cimoldalon
olvashat6 ,,nyilatkozat”-nal, miszerint ,,Az adatok hitelességéért a szerzé minden
felelGsséget vallal”, sokkal inkabb bizonyitjak az adatk6zl6k magnetofonra mon-
dott és idézdjelben kozolt szavai, olykor vallomasai. Olyan intimitasokat, mar-
mar titkokat mondtak el a ,,Tanar drnak”, amit talan legjobb baratjuknak, barat-
néjuknek sem mondtak volna el soha. Gyontatd atyaiknak még kevésbé. A
gyontatdszékben biztosan nem hasznaltak volna a kotetben olvashaté népnyel-
vi, tajnyelvi kifejezéseket a maguk nyerseségében. Ezeknek a kozreadasa és az
értelmezésiiket segité szojegyzék — Erofikus tajszo-, kifejezés-, s3dlasmondds- és
kizmonddsjegyzék (679—-691) — a kotet nagy értéke a dialektoldgia szamara.

A t6bb mint 700 oldalas kétet 22 nagyobb fejezetet tartalmaz, nem szamitva
a tartalmas bevezetést, az irodalmat és az angolul, romanul csatolt révid Gssze-
foglalot. A rendszerezés alapja nem a hallott torténetek érdekessége, csattandja,
hanem a Szerzé altal gondosan kimunkalt tematikai rend, melynek elsé fele az
emberi életutat koveti: 1. Erotika a gyermekkorban, 2. A kamaszkor erotikaja, 3.
Az ifjukor erotikaja, a nemi élet kezdetei, 4. A hazassag el6tti erotika, nemi élet,
parvalasztas, 5. Naszéjszaka, 6. Hazasélet, nemi élet, 7. A nemi élet gyakorisaga,
8. A nemi élet viszalyai, 9. A nemi élet alkonya. Az imént sorolt fejezetek tovab-
bi tagolodasat az anyag diktalja. A naszéjszakaval négy alfejezet foglalkozik, az
ifjakor erotikajaval tizenkilenc. Modszertani tekintetben ezt az atgondolt,
megokolt rendszerezést tartom a koétet legfontosabb hozadékanak. Ennek
alapjan mondhatjuk, hogy egy lokalis tarsadalom nemi kultarajanak, nemi er-
kolesének teljes monografiajat tartjuk a keztinkben, nem pusztan egy hatalmas
adathalmazt.

A kotet masodik fele mar nem az életuthoz kapcsolodik, hanem a nemi
élet tartozékait, jarulékait, kilonoésségeit, hiedelmeit, nemek szerinti megkézeli-
téseit leir6 fejezeteket tartalmaz: 11. A nemi élet egészségtana, tisztalkodasi kul-
taraja, 12. Szerelmeskedésre gerjeszték (= ajzoszerek), 13. Terhesség és nemi
élet, 14. Amikor nem kell a gyermek (tizenhat alfejezet, zommel a magzatelhajtas
kérdéskor, innen hianyzik Gémes Balazs e témaval foglalkozé kotete), 15. Kiiz-
delem a medddség ellen, a gyermekért, 16. Férfi — né, 17. A nemi test, 18 Tit-
kok, 19. A szerelem és nemi élet hiedelmei, 20. , Akik a rendestdl eltérnek”
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(deviancia, perverzio) — sajnalatosan sok alfejezettel, 21. Hengergbzés — Egy
,»kivanatos erotikus jaték, 22. A nemiségrél valé beszéd.

Balazs Lajos mivének nagy erénye a szerteagazo tematika alapos kidolgo-
zasa, a gondos, aprolékos rendszerezés, a néprajzi kozelitések valtozatossaga, a
nemiség felmutatasa az emberi életdt latszolag artatlan periddusaiban (gyer-
mekkor, id6s kor) és a természet 6lén folytatott gazdasagi tevékenységek koze-
pette is. A kultdra, s azon belil az erkéles altal megszabott szokasformak sze-
repe az Osztonélet altal folytonosan ingerelt psziché kamaszkori alakulasaban
kilonosen fontos része ennek a néprajzi tanulmanynak. A tanulas folyamata, a
tudas megszerzésének modozatai a paraszti tarsadalomban is meghatarozoé je-
lentéségiek. Bz a kétet megmutatja, hogy a nemiség at- meg atszétte a népéle-
tet, és béségesen buzog a szovegfolklor, a népmivészet minden részlegében.

Balazs Lajos konyvének tematikaja béségesebb és Gsszetettebb, mint amit
Malinowski hires trobriandi monografidja A vademberek nemi élete Eszaknyugat-
Melanéziaban tartalmazott (New York—London, 1929). Az volt az a kétet, ame-
lyik az antropolégus szerzé nevét szélesebb korben ismertté tette. Bodrogi Ti-
bor a Baloma utészavaban ehhez hozzatette, hogy ,,Angliaban ebben az idében
tet6zott a freudi tanok divatjanak hullima, és minthogy Malinowski az anyaagi
leszarmazason alapul6 tarsadalmak esetében, az apa és az anyai nagybacsi kii-
16nleges szerepe miatt az Odipusz-komplexus értelmezésének modositasat ja-
vasolta, a nem antropolégus koérok figyelme altalaban a szexualitasra és a pri-
mitfv moralitasra vonatkoz6 munkassagara terel6dott.” (Bp., 1972:451). Ehhez
annyit tennék még hozza, hogy a fiatal Ortutay és Gunda j6 idében, mar az
1930-as években felfigyelt a ,,funkcionalizmus” iranyzatara. Ortutaynak a gyak-
ran emlegetett programadé cikkében is felfedezheté Malinowski mavének koz-
vetett hatasa. Kozvetett azért, mert a magyar pszichoanalitikusok, koztiik a nép-
rajz hatarvidékén mozgd Réheim Géza, a céhbeli néprajzkutatok eltt figyeltek
fel ra. Roheim nem csupan A aurunga népe cimen kiadott ismeretterjeszté ma-
vében (Bp., 1932) szentelt figyelmet az ausztraliai bennszilottek szexualis szo-
kasainak, hanem nyolc-tiz mas munkajaban is. Az Ethnographia 1932-es évfo-
lyamaban Nankurn cimen kozolt cikkében magyarul irta le a férfiva avatas szer-
tartasanak egyik mozzanatat. Malinowski fellépése elétt, 1918-ban irt két hosz-
sza cikket az Ethnographianak Psychoanalysis és etnoldgia cimen. Annak masodik
része a symbolumok tartalmaval és a libid6 fejlédéstorténetével foglalkozik. Az
almok, a szexualis szokasok és az Odipusz-komplexus a természeti népeknél
(Ausztralia) tematikaja cikkeinek z6mét azonban angolul publikalta.

Miért emlegetek ilyen nagy tudosokat? Azért, mert Balazs Lajos empirikus,
leir6-rendszerez6 monografidja olyan teljesitmény, ami méltd az Gsszevetésre.
Mindezt olyan korban hozta 1étre, amikor a tarsadalom atalakulasa és az
akkulturacié el6rehaladasa kovetkeztében az ,,elsé” kulturanak ,,a torténeti

176



Mihdly Réka Apéczai-dij, 2012

l1étjogosultsaga mar megszint” (Voigt V.: Szempontok a magyar folklor akkulturd-
ciovizsgalatahoz. Ethnographia 1978:627). Az 1970-es években némelyek azt is
meghirdették, mikor fog kihalni az utolsé magyar paraszt és az utolsé néprajzi
adatkozl6. Szerencsénkre Balazs Lajos ezeket a komor joslatokat nem vette
komolyan. Még éppen elérte az utolso el6tti adatkozlSket. .. Most mindnyajan
lathatjuk, hogy Felcsik is van olyan j6 terep az etnografus szamara, mint a
Trobriand-szigetek volt — kozel szaz évvel korabban — Malinowski szamara.

Palidi-Kovacs Attila akadémikus
/Elhangzott a I11. Néprajzi Konyvborzén,
Budapest, Néprajzi Miuzeum, 2010. szeptember 17./

Borcsa Janos: Ertékkeresk — értékalkoték —
Kritikak, portrék, tanulmanyok
(Kolozsvar, 2012, Kriterion Kényvkiado)

Olvastaté konyvnek nevezi Boresa Janos ) konyvét Vary O. Péter a Hd-
romszékben kozolt recenzidjaban (2012. junius 30.) Borcesa konyve elsé ciklusa-
nak a beszédes Mesterek cimet adta. Akikrél konyveik kapesan ir (a kézlés rend-
jében): Beke Gyorgy, Cs. Gyimesi Eva, Fabian Ernd, Jancsik Pal, Kantor Lajos,
Murvai Olga, Kirdly Laszlo, Lang Gusztav, Méliusz Jozsef, Molter Karoly,
Pomogats Béla. A masodik, a szintén sokatmondd Bardfok cimet viseli, benne
az idejekoran eltavozott Boér Géza mellett olyan kortars szerzéket ,,olvastat”
Borcsa tanar ar, mint (ugyancsak a kozlés rendjében) Bogdan Laszlo, Boloni
Domokos, Cseke Péter, Egyed Emese, Fekete Vince, Ferenczes Istvan, Kovacs
Andras Ferenc, Marké Béla, Nagy Attila, Tompa Andrea.

Mazsolazzunk ezekbdl a szovegekbdl!

8 Cs. Gyimesi Bva Szew a linchan. Beve- ,
getés a sgekusdosszick hermenentikdjiba cim@ kony- Borea Jinos

ve kapcsan ezt olvassuk: ,,Az allambiztonsagi
gépezetnek a mikodését, illetve a diktataranak
az egyes ember mindennapjaiban vald jelenlétét |
szemléltetik a kotetben kozolt allambiztonsagi
dokumentumok, s beillesztheték azon torté-
nelmi forrasok kozé, amelyek a kommunizmus
utolso tiz-tizenot évének tarsadalmi és nemzeti-
ségi elnyomasat, valamint az ellenallas kilonbo-
z6, egyéni és kollektiv formait titkrézik Roma-
niaban. A tudomanyt szolgalja ilyen tekintetben

Ertekkeresok - értékalkotok

Kritikak, portrék, tanulmanyok
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a Szem a linchan, de egyuittal erdélyi-romaniai tarsadalmunk erkolesi-
szellemi megujulasahoz is hozzajarulhat, ahhoz a torténelmi tisztanlatas-
hoz, amely esetleg megdvhat az 4j demokraciak és a globalizmus nem ke-
vésbé sulyos provokacioitol, mint amilyenek elé a letint totalitarius rend-
szerek allitottak az egyént és a kézosségeket az utdbbi 6tven-hatvan év-
ben.”

a8 Fabian Ernérél megallapitja, hogy ,,mar 1984-ben tisztazta a
maga szamara — amit nem sokkal késébb néhany neves {rastudé tarsaval
meg is valositanak — a partallami keretek és nyilvanossag helyett egy tit-
kos, fold alatti férumot és nyilvanossagot kell valasztania, hogy szabadon
megnyilvanulhasson. Ez volt szamara a Limes-kir 1985—1986-ban. Egyszer
s mindenkorra le kell szamolni azzal az illizidval — irta 1984-ben —, hogy egy mo-
nolitikus politikat rendszerben el lebet valamit érni érveléssel, a tények és a gondolko-
dds bizonyitd erejével. A utak elvdlnak egymaistol. VValasgtani kell ag eszkilét és a
szabad gondolkodds kozitt. Ha valaki a sgabad gondolkoddst vilasgtia, e a maga-
tartdsiban, viselkedésében kell megnyilatkozzon, a példaadds erkilesében.’ (78.) Egy
tartalmas {rastudoi élet végsé tizenetének is tekinthet6 az idézett naplobe-
jegyzés.”

8 Ferenczes Istvan koltéi szerepjatékarol ekként vélekedik a szer-
z6: ,,...nemcsak Esteban Zazpi De Vascos Y Aitzgorri fiktiv kolt6 ver-
seit alkotja meg, de hozzajuk egy életrajzot és szellemi portrét is felvazol
a kotetet bevezetd és zard részben (Proldgus helyett, Epilggus helyeti), vala-
mint a versek egy részéhez kapcsolédé kommentarokban és labjegyze-
tekben, s e létrehozott modell révén egy sajat lehetséges palyaalakulast is
meglebegtet, illetve szellemi kalandjait is szemlélteti, éppen kétszaz évvel
korabbi id6be (1746 hésének feltételezett sziletési éve, 6 maga pedig
1945-ben sziiletett) helyezve azt. Igy, a kora modernségbe helyezett ide-
gen és tavoli kélt6ben mutatja meg 6nmagat az utdmodern kor egyik er-
délyi magyar kolt6je.

8 Kiraly Laszl6 iré1 munkdssagat igy mutatja be: Az Akasztohegy
cimd kétet versei Kiraly koltéi palyajanak egy markans vonulatat mutat-
jak be, éspedig a tag értelemben vett szil6fold, azaz egy érzilet, a haza-
val kapcsolatba hozhaté érzésvilag, valamint egy eszmekor ihlette és
sziilte versek sorozatan keresztil. Bz az érzilet és eszmekor kilénben
Kiraly regényvilagaban is jelen van, a Kék farkasok (1972) tiatal kolté hé-
sébdl egy alkalommal példaul felkialtasként szakad fel az érzés: Uramis-
ten, milyen nagy dolog, amikor otthon van az ember, vagy amikor hagataldll’ S6t
maganak a helynek, az igazi otthonnak a részleteit is felvazolja a huszadik
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szazad kozepére esé zaklatott gyermekkort felidéz6 hés: Mert volt nekiink
is rendes otthonunk — mondja —, tavoli, mess3eség vizén 1is30 otthon, nagy, tisytira
sepert udvarral, didfds, szederbokros kerttel, s3dloleveles torndci hagzal, melynek td-
gas sgobdiban egész esgtendin dt drvin, pokhdlisan dlltak a nebéx didfa biitorok.
Volt otthonunk, ahova hazga lebetett menni, de abol két csoddlatos dregember csak
nyaranta driilhetett latogatasainknak. A nyar hazavitt, de az dsz elhozott mindig.’
A gyermekkornak ezek a helyszinei a tisztasagra és szépségre emlékezte-
tik a hést, mivelhogy — elmélkedik — ‘ez a hely a legszebb, legzavartalanabb
emlékek drzdje’, s Gjra talalkozni azzal a hellyel kivételes alkalom a hés
szamara, hiszen a Yegmélyebb nyomokat’ véste belé.”

8 Marké Béla Tulajdonképpen minden cimi, 2009-es kotetének ver-
seirdl szolva a kritikus megallapitja, hogy azok nagy részének ,,nem esz-
mei az inditéka, hanem nagyon is konkrét-tapasztalati, érzelmi és él-
ményszerd, viszont Markoé ezekkel is altaldban az elvont gondolatisagot
célozza meg. A laté szemnek vagy az ért6 értelemnek a kis dolgokban
mutatkoznak meg a nagyok, az altalanos érvénytek, a konkrétbol kiin-
dulva kénnyedén jut el az absztraktig, minthogy Marké elvonatkoztatas
iranti érzéke és hajlama fokozott, de hasonloképpen erénye az intenziv
képi lataismod. Ugyanolyan kénnyedén uralja a logikai ‘mutatvanyokat’ és
konstrukcidkat, mint az elemi dolgok és jelenségek plasztikus megraga-
dasat. Ennek is, annak is a szépségét érzékelteti a kolt6.”

8 Figyelmet érdemld, hogy jollehet Borcsa Janos munkassaga ko-
rantsem szoritkozik az erdélyi irodalomra, nevét jol ismerik, munkassagat
becstlik az anyaorszagban, hiszen a kilénb6zé irodalmi férumokon
rendszeresen jelentkezik kritikaival, tanulmanyaival, konyveit értékeléen
jegyzi a szakma, 6 maga elsésorban mégis a szil6fold olvasotaborat siet
tajékoztatni, nekiink segit eligazodni — a gazdasagi gondok ellenére is
meglehetésen gazdag — kényvkinalatban. Az értékfelmutatas nemes fel-
adatat tehat egyetlen pillanatra sem téveszti szem el6l. Ezt mutatja az is,
hogy a kotet huszonnégy irasabol tizenkett6 a Székelyfold cimi folyoirat-
ban latott napvilagot, 6t a sepsiszentgyorgyi Hdromszék cimd napilapban,
kettS-ketté a Kortdirs, illetve a Barka, egy-egy pedig a Forris, az Irodalmi Je-
len és a Korunk hasabjain jelent meg els6 kozlésként. Az sem érdektelen,
hogy viszonylag friss termésébdl valogatott a szerz6: csak egy-egy szoveg
valé 2005-bdl, illetve 2007-bdl, ketté 2008-bol, ketté 2009-bbl, viszont
hét-hét 2010-bdl és 2011-bdl, kettd pedig 2012-es keltezésa.

Boloni Domokos ir6, tjsagiro
/Forris: Szabadsdg (Kolozsvar), 2012. augusztus 7./
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Dr. Borsos Szabolcs: Hattérkérdések a kudarc fogalmarol
(Marosvasarhely, 2011, Stadium Alapitvany Kiado)

WA kudare kodifikdcidia azt jelents,
hogy barmifkor, barmilyen belyzetben utolérbet,
mert létegésem véges, illetve romlandd.” (35. p.)

A modern ember életében killonosen fontos helyet foglal el a siker. Ez a
szemlélet meghataroz6 moédon van jelen az oktatisban és a nevelésben is. A
sikerorientalt nevelés, képzés, amely killonésen az un. elitiskolak oktataspoliti-
kajara jellemz6, eleve igyekszik kizarni, vagy menetkézben kiszlrni azokat a
didkokat, akik képességeik vagy hozzaallasuk, illetve mas infrastrukturalis vagy
pszichikai tényez6 kovetkeztében nem tudnak sikeresek lenni, vagyis megfelelni
annak a kévetelményrendszernek, amelyet az iskola tamaszt feléjiik. Ebben a
kontextusban ezek a didkok sikertelenek, életképtelenek, szembesiilnek inkom-
petenciajukkal, gyengeségeikkel, és ezt szenvedésként, kudarcként élik meg.

Mi is a kudarc? Erre a kérdésre dr. Borsos Szabolcs konyvének elsé na-
gyobb részében tobb megkozelitésben adja meg a valaszt. A bagyomdnyos sido-
keresztény felfogds a kudarcban az embernek a sajat 1étrendjébol vald kilépés-
kisérletét latja, amelyben az ember ott keresi a boldogsagat, ahol nem talalhatja
meg (az istenné valas vagya, amely a mindent tudni akarasban manifesztalodik).
Az embernek ez a kudarca mély szenvedések forrasa: ebben az értelemben a
kett6: a kudarc és a szenvedés szorosan 6sszekapcsolodik. A posztmodern tirsada-
lom a kudarc fogalmat szorosan Gsszekapcesolja a sikerrel. Mivel a sikerre torek-
szik mindenki, a kudarc, a balsiker, a sikertelenség olyan helyzetet eredményez-
nek, amelyekrél beszélni tabu, amelyeket titkolni kell. A sikerorienticié ko-
z6mbossé tesz a masikkal szemben, hiszen a sikerek elérése a legtobb esetben
I verseny révén érhet6 el, ahol gybztesek és legyd-
zottek vannak. A nagy hajtasban mindenki, akar
Dr. Boss Sl egyénrél, akar kollektivardl van szo, csak sajat ma-
gara koncentral, a masik sorsa irant k6zombdssé

HATTERKERDESEK valik, mert csak igy tud atlépni, akar keresztilga-

?OKGUA[?_I?WREROL zolni rajta a siker érdekében.

A kudarc végs6 soron az emberi kapcsolatok-
ban érheté tetten. Az emberi kapcsolatoknak ha-
rom nagy teriilete, megnyilvanulasi formaja van, és
ezek mindegyike ki van téve a kudarc kockazata-
nak. Ezek az interperszonalis kapcsolatok, az egyes

S intézmények belsé és killsé kommunikacids rend-

180



Mihdly Réka Apéczai-dij, 2012

szereiben keletkezé zavarok révén létrejové kudarc. A sor a tarsadalmi kudarc-
cal zarul. Az interpersgondlis kapesolatok kudarcai a szinkronizacid, az egymasra
valé odafigyelés zavaraiban jonnek létre. Orvoslasanak kiindulépontjat a tuda-
tossag, a probléma gyokerének a kitapogatasa jelentheti. Az interperszonalis
kapcsolatok kozil a szerzé a baratsagot emelte ki, és elemezte behatéan — mit
értettek a baratsagon régen (az Onfelaldozasig mené szeretet), és mit értenek
ma (érdekszovetség, és éppen ezért id6ben limitalt kapcsolat). Az intézményi ku-
darc szorosan Osszefligg a vezetS személyiségével, kompetenciajaval, hitelessé-
gével, az intézményen beltli kommunikacidéaramlassal, valamint azzal a reakcio-
idével, amelyre sziiksége van az intézménynek a valtozé vildg igényeihez, elva-
rasathoz valé alkalmazkodashoz. A tirsadalmi kudare a kilonféle tarsadalmi cso-
portok érdekellentétén, a hatalommal val6 visszaélésben érheté tetten. A tarsa-
dalmi kudarcbél nehéz kiutat taldlni ugy, hogy a tarsadalom minden rétege
szamara ez kielégit6 legyen.

Amint ezt mar a jelen iras inditasakor is emlitettem, a posztmodern tarsada-
lom sikerorientalt életszemlélete meghatarozza azokat az elvarasokat, amelyeket
az oktatas-nevelésben figyelembe kell venni. A pedagdgus akkor szamit jonak, ha
didkjai gy6ztesek, sikeresek tudnak lenni. Kudarcuk a pedagégus kudarca is, aki
ebbdl kifolyolag presztizsvesztetté valik, elfordulnak téle, és nem értékelik erd-
feszitéseit. A pedagogus kudarca ugyanakkor az intézmény kudarca is, hiszen
igy nem képes megfelel6képpen reagalni a tarsadalmi kévetelményekre. Ebben
a jelenségben azonban a pedagdgus veszélyes kotéltancot jar. Egyrészt meg kell
felelnie a sikeresség elvarasanak, ugyanakkor pedig olyan értékeket is kozvetite-
nie kell, amelyek nem feltétlentil kedveznek annak, amit a ma emberi sikerként
gondol el. Ebben a dilemmaban nagy segitség lehet dr. Borsos Szabolcs konyve,
amelyben a szerz$ ezzel a mentalitassal szemben a kudarcrél valé gondolkodast
teljesen mas alapokra helyezi. A kudarcot nem tartja olyan eseménynek, amely-
nek kovetkezménye feltétlentil az ellehetetlenilés, a peremre sodrodas kell
hogy legyen. Az élet nagy sakkjatszmajaban jelen van ugyan annak kockazata,
hogy sakkot kapjon az ember, de ezzel egyltitt megkapja a kitut és a fejlédés le-
hetéségét is. Az életre vald felkészitésben, a kreativ problémamegoldas gyakor-
lasaban megtelel6 timpontokra lelhet ebben a miben minden pedagdgus, aki a
személyiség fejlesztését is komolyan veszi a szakmai felkészités mellett.

Székely Szilard tanar
Bolyai Farkas Elméleti Liceum
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Drz. Borsos Szabolcs: A kreativ gondolkodas lehetdsége
(Marosvasarhely, 2011, Stadium Alapitvany Kiado)

1o - <C€N I7dS myomdn ag a célunk, hogy emberek végre probilkozzanak
dnmagnkkal kexdeni valamit, mikiben nyilvanvaldan leirjuk mindazt,
ami van, eentill rairanyitjuk a figyelmet az aktivitisra, arra a folyamatra,
amely a kreativitas dltal fejezidik k. (21. old.)

A szerz6, Dr. Borsos Szabolcs, a marosvasarhelyi Bolyai Farkas Elméleti
Liceum tanara tobb éves kutatdsainak foglalata ez a konyv. Gyakorld pedago-
gusként és tuddsként, oktatdi és nevel6i munkajaban nap mint nap kilénféle
élethelyzetekkel szembesiilve gondolkodik azon, miként lehet megfeleléen fel-
késziteni a diakot arra, hogy az élet hozta kiilonféle helyzetekben mit kezdjen
o6nmagaval, miként kezelje konfliktusait — egyszéval: hogyan tudja majd meg-
allni a helyét az egyre kiméletlenebbé valo életben. ,,.A gyerek, aki ma iskolds, egy
évtized miilva addzo polgdrkeént igyekszik helyt dllni a mindennapok sirijében, mindekoz-
ben senki nem kérdi meg tole: ocsém, milyen nebégségeid vannak? Hogyan oldodnak meg
problémaid? Milyen problémamegoldo technikdkat alkalmazol, amikor éppen sarokba szo-
ritanak az élet adta kiriilmények és kibivasok?” (15. p.)

Borsos Szabolcs konyvében tehat a kreativitasnak elsésorban az élet kihfva-
saira adott megfelel6 valaszban van jelentésége. Harom lépcséfokon at, foko-
zatosan kalauzolja az olvasot ebben a komplex és szerteagazd tematikaban: 1.
tisztazza a kreativitas fogalmat, 2. a kreativitassal kapcsolatos kijelentések segit-
ségével ember kozelibbé, személyesebbé teszi a témat, 3. a kreativitas gyakorlati
jelentéségére, az egyéni és a kozosségi életben betdltott szerepére hivia fel a
figyelmet.

A harom lépcséfokot végigjarva a szerzé alapvetd értékek fogalmat tisztaz-
za, mentalitasunkat mintegy istokon ragadva ,,kényszerit” arra, hogy a lényegre
peessssssssssmm—mn  <oncentraljunk. Extrovertilt figyelmiinket mintegy
visszaforditja 6nmagunk 1ényegéhez: minden cse-
lekvésnek, igy a kreativitasnak is az alanya az em-
ber, a személy, aki sériilékeny, kudarcok is érik, aki
A KREATIV kapcsolatokban él6 lény, és akinek életmindségét
GONDQLKODAS nagy mértékben meghatirozza az 6nmagardl, a
LEHETOSEGE masik emberrdl; az emberi k6z6sségrdl, az emberi
élet értelmérdl alkotott kép, ennek dinamikus, il-
letve statikus volta.

A kreativitas  kibontakozasanak ugyanakkor
kozosségi vetilete is van. A homo socialis szamara
az interperszonalis kapcsolatok meghatarozok
ot mind fizikai, mind pedig lelki-szellemi 1éte, fejlédése

Dr. Borsos Seaboles
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szempontjabol. Ilyen értelemben az egyén kreativitasa hatassal van a kozosség
vitalitasara, életére, ugyanakkor a k6z6sség is meghatarozé médon jarul hozza
az egyéni kreativitas fejlédéséhez vagy elsorvadasahoz. Ezzel kapcsolatban a
szerz$ két, egymas feltételez6 alapfogalmat tisztaz: a kommunikacio és a szere-
tet fogalmat. Mindkét tényezének kulcsszerepe van a kreativ gondolkodas ki-
alakulasaban. A kommunikicié az ontudatra ébredés, az Onismeret, a masikkal,
a ,,te”-vel valé kapcsolat nélkilozhetetlen komponense, mig a szeretetben az
ember elfogadotta és elfogadéva valik, olyan dontések meghozatalara valik ké-
pessé, amelyek el6mozditjak a sajat és a kornyezet fejlédését.

A végsé Osszegezésben a szerz$ a szimmetria fogalmaval hatarozza meg az
emberi egzisztencia mindségét. A 1étezok, koztik az ember is szimmetriara,
egyensulyra, harmoéniara torekszik, a kudarc ebbdl a szimmetriabdl szakitja ki
az embert. A kreativitasnak fontos szerepe van az eredeti harmonia visszaallita-
saban, az ilyen értelemben vett szimmetriaba valé visszatérésben.

Milyen lehetSségeket kinal Borsos Szabolcs konyve a gyakorld pedagdgus
szamara? Két fontos dolgot emelnék ki, amelyek komolyan segithetik a peda-
gogus oktato-nevelé munkajat.

Az egyik lehet6ség: segithet a pedagdgusnak abban, hogy szembestiljon sa-
jat magaval. Az oktatas-nevelés folyamataban ahol érték-érik kudarcok, ahol
szitksége van kreativitasra ahhoz, hogy a mai pedagdgiai-oktatasi kihivasoknak
mind a didkok, mind pedig az oktatasi intézmény elvarasainak meg tudjanak
felelni. Segithet a pedagdgusnak tisztazni a viszonyat a hivatasaval és a diakjai-
val kapcsolatban (kommunikacié és szeretet).

A masik lehet6ség a nevelési munkaban valé céltudatossagra valé odafigye-
lés. A régi romaiak szerint non scholae sed vitae discimus. Felvetédhet a kér-
dés, hogy a jelenlegi oktatasi-nevelési rendszer mennyire érti jol ezt az Gsi, na-
gyon is igaz felismerést? Milyen életre készitjiik fel a tanitvanyainkat? Milyen
iranyban fejlesztjik kreativitasukat? Segithet-e nekik az iskolaban szerzett tudas
és tapasztalat valaszt talalni az élet legszorongatobb kérdéseire, és segit-e nekik
abban, hogy életik az anyagi sikereken és a karrieren tdl harmonikus és ki-
egyensulyozott legyen?

A kreativitas sz6 korunk pedagégiajanak és oktatasanak egyik ,legdivato-
sabb” kifejezésévé valt. Dr. Borsos Szabolcs konyvének legnagyobb érdemét
abban latom, hogy a fogalmat az egész személyiségre kiterjedd, annak akarati,
érzelmi, kapcsolati, szocialis aspektusait figyelembe vevé megvildgitasba helye-
zi, és ez altal 4j utakat, alternativakat mutat be a kreatfv gondolkodasmod kiala-
kitasaban.

Székely Szilard tanara
Bolyai Farkas Elméleti Liceum
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Orban Zsolt — Bicsok Zoltan: ,,Isten segedelmével
udvaromat megépitettem...”
Torténelmi csaladok kastélyai Erdélyben
(Csikszereda, 2011, Gutenberg Kiado)

A nem megszokott méretd kiadvannyal a novemberi marosvasarhelyi
konyvvasaron talalkoztam el6szor, a véghajraban elvégzett kotészeti munkak
utan ide futottak be ugyanis az elsé példanyok. Igy a rendezvény Szép konyv
vetélkeddjére valé benevezést, illetve a zsdrizés lehetéségét mar lekéste, de
amint kezemben a kotettel letiltem a szinhaz el6terének egyik kényelmes 6
alkalmatossagara, hogy a jov6-mendk zsibongasa, gyakori kdszontgetés és ro-
vid beszélgetések kozott mindegyre belelapozzak, nem tudtam szabadulni a
gondolattdl: alighanem ebbél bestseller lesz. Es a vasar harom napja utin mar
nem is lepett meg a kozlés: valoban, mind a szazhisz példany elfogyott, s6t mi
t6bb, az igénylSk tucatjait kellett tires kézzel elkiildeni. Igy minden tovabbi nél-
kil megkockaztathatom a kijelentést: ha a nyomda Iépést tud tartani a kereslet-
tel, akkor az elkévetkez6 honapokban szorgalmasan fogjak ebbdl a 2011. au-
gusztus 1-jén lezart kéziratbol késziilt konyvet vasarolni nem csupan Marosva-
sarhelyen, hanem Kolozsvaron, Csikszeredaban, Dévan, Gyulafehérvaron, Sep-
siszentgyorgyon, Kézdivasarhelyen vagy barmelyik erdélyi varosban, ahova el-
jut, és persze a magyarorszagi konyvpiacokon is. Es hogy miért feltételezhets a
tovabbi siker, annak magyarazatara hadd kévetkezzen néhany érv.

Az Isten segedelmével ndvaromat megépitettem. .. cimt kotet két csikszeredai tor-
ténész-szerzd, Bicsok Zoltan és Orban Zsolt, valamint a T'ézsér Laszlo vezette,
csikszeredai Gutenberg kiad6é és nyomda nem csupan silyos, hanem kimon-
dottan fajsilyos munkdja. Ami az elsé jelz6t illeti, azt egyetlen mondatban el
lehet intézni: két kemény fedSlap kozé zart, kozel hatszazétven oldal, méghoz-
za munyomoé papirra nyomva, igy tomege

‘ majdnem két és fél kild, ezért meglehetésen
JIsten segedelmevel | ch¢ hosszabb ideig kézben tartani. De ha

udvaromat | |eicssziik valahova, gyorsan beleolvasunk,
megepitettem. majd napok, hetek, hénapok vagy akar évek

Tortenclmi csaladok | hosszu soran t6bbszor is fellapozzuk, akkor
B, R ) erdélyi magyar nem tud szabadulni a vard-
zsatol. Mindenekel6tt a konyv felépitésébdl és
szerkezetébdl adodo olvasobarat és szemléle-
tes attekinthet6ségtdl, a jol megirt, egy pilla-
natra sem tdlbeszélt és kivaléan rendszerezett
informacioktol, mivel ezek jelentik igazi fajsa-
lyat annak a kotetnek, amelynek alcime hata-

GUTENBERG KIADO
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rozza meg a lényeget: Torténelmi csalidok kastélyai Erdélyben. Gondoljon csak
vissza a kedves olvaso: életében hanyszor autdzott vagy vonatozott el killénbo-
z6 utvonalakon Kolozsvar, Nagyvarad, Déva, Beszterce vagy éppen Zilah felé
a szokvanyos lakohazak sorabol kiemelkedd, olykor ugyancsak romos, maskor
meg feldjitott vagy alaposan atalakitott, de méreteiknél, jellegzetességeiknél
fogva mindig feltiné épitmények mellett, amelyekr6l csupan annyi sejlett fel,
hogy a Teleki-, Apafi-, Kemény-, Banffy- vagy Bocskai-kastélyok lehetnek, és
menetkozben eszébe jutott, amint hazaér, tobbet is meg kellene majd tudnia az
épiiletekrél. Am ha otthon kezébe vett barmilyen utikalauzt vagy valamiféle
Erdélyben fogant és mashol kiadott fotéalbumot, netan el kezdett keresgélni a
vilaghalén, akkor a legjobb esetben annak a tulajdonosnak a nevét tudta meg,
akitél az épitményt a masodik vildghabora utan allamositottak, vagy esetleg azt
a nevet jegyezhette meg, aki az elmult évszazadokban, valamikor, épittette. Ha
viszont a vilaghalon kell6képpen elkalandozott az erdélyi magyar, roman és
német teleptilésnevek zlrzavaraban és megtalalta az éppen keresett honlapot,
akkor nem egyszer olyan névvel talalkozhatott, amely az illeté helységben az
egykori vagy ma is 1étezé kastéllyal, varral, udvarhazzal kapcsolatban kozszajon
forog, noha kénnyen megtorténhet, hogy kevés koéze van a valésaghoz. Ennek
a konyvnek a fiatal szerz6i viszont minden bizonnyal t6bb éves adatgyijtés
utan rajottek arra, hogy az id6 sodrabol nem a részleteket kell kiemelni, hanem
a teljességet kell keresni: az épités, az allamositas és a jelenlegi allapotok kozotti
évszazados vagy évtizedes atmeneteket mind a mai napig tobbé vagy kevésbé
ismert, de mindenképpen sokkal rendszerezettebb és biztos torténelmi forraso-
kon alapulé adatokkal kell kit6lteni. Ezért kerestek fel szabadidét, energiat nem
kimélve minden egyes kastélyt, ezért tamaszkodtak a legktilénb6z6bb konyvé-
szeti forrasok tomkelegére és ezért tudtak ugy megirni munkajukat, hogy az
nem csupan BErdély épitészeti 6roksége egyik alapvonulata lényeges felmérésé-
nek, jol letisztult és konnyen nyomon kévethetd erdélyi csalad- és kulturtorté-
netnek, hanem a nagyk6zonség szamara is elsérangu ismeretterjesztésnek sza-
mit. Szazharmincharom épiilet és hatvanegy erdélyi nemesi csalad sorsa 6tvo-
z6dik a korabeli illusztracidkkal és mai fényképekkel igen j6 aranyérzékkel
megszerkesztett oldalakon, aki pedig a kGtetet nem csupan felteszi a konyves-
polcara, hanem onnan gyakran le is veszi, minden bizonnyal masképpen latja
majd Erdély torténelmét, illetve eltiintet majd torténelmi ismereteibdl j6 né-
hany olyan fehér foltot, amelyekkel mindeddig alig tudott mit kezdeni. Az erdé-
lyi magyar arisztokracia élete-sorsa ugyanis a masodik vilaghaborut kévetd évti-
zedekben soha nem szerepelt a tankényvekben, az osztalyellenségrél semmit
vagy a lehet6 legrosszabbat cimszé alatt egész egyszertien kimostak a fejekbdl,
és csak az a néhany szerencsés dobbent meg, akit barhol, az élet barmelyik
szinterén Osszehozott a sorsa egyik-masik leszarmazottal, hogy bizony teljesen
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mas, a korulotte megtapasztalt vilagtol alaposan eltéré emberi értékrendekkel
¢és magatartasformakkal talalkozik, még akkor is, ha éppen a kiszolgaltatottsag
és kitaszitottsag sivarsagaban, a nélkiilozésben és nyomorban latja 6ket. J6 né-
hany nemzedék szamara tehat ilyen szempontbdl is kimondottan hianypétlo ez
a konyv, és mikoézben olvassa, radobben arra, hogy milyen — ma nyugat-
eurépainak mondott — értékek mentén alakulhatott volna tovabb Erdély sorsa,
ha nem vagjak el a tarsadalmi fejlédés természetes szalait, ha nem fosztjak meg
torténelmének gyokereitol.

Es még valami: ha valaki ezt a kényvet a maga teljességében végigolvassa,
vagy részleteit t6bbszor is attanulmanyozza, ujbol meggyézdhet réla, hogy
milyen hihetetlen k6z6sségi kincset veszitink el, ha nem tudjuk megakadalyoz-
ni ezeknek az épileteknek a pusztulasat. Mint ahogyan azzal is tisztaban lesz:
milyen nagy és nehéz feladatot vallaltak magukra azok a hivatalos intézmények
vagy civil szervezetek, amelyek éppen ezt az értékmentést tizték és tlzik zasz-
16jukra. Sok vesz6dséggel jard, embert-probald, kitartast, odaadast, tigyszeretet
és kovetkezetességet feltételezé munka ez, amelyet évrdl évre véghez kell vinni,
akar azzal a tudattal is, hogy szinte bizonyos: csak részsikerekben lehet bizni.
Az 1d6t ugyanis néhany torténelmi kastély tekintetében mar aligha lehet vissza-
forditani, a maga kézzelfoghatd, megnézheté és megtapinthatd valdsagaban
mar nem minden rombdl tamad fel Gjra a mult. De ha igy nem is sikertil, akkor
legalabb gondolatilag, ez a hazai nemzeti kulturalis alap és tobb székelyfoldi
kozigazgatasi intézmény altal tamogatott kétet mar 6nmagaban is olyan fogo-
dzot kinal az id6ben, egy olyan, a huszonegyedik szazad elején rogzitett ke-
resztmetszetet hoz 1étre, amelyre barmikor, barkinek nem csupan vissza lehet
tekinteni, hanem alapozni is lehet ra.

A konyv els6 boritéjanak hatoldalan és a rakovetkezé lapon egy ugyancsak
sokatmondé szemléltetéeszkozzel indit. Ha csupan néhany pillantassal vessziik
szemugyre a torténelmi Erdély nyugati hatarat erés z6ld vonallal megjelels tér-
képet, akkor rogton rajoviink: altalaban Székelyfold és kilonosképpen Csik
nem a leggazdagabb teriilete az erdélyi torténelmi csaladok kastélyai elhelyez-
kedésének. Annal 6nzetlenebb a csikszeredai Polgarmesteri Hivatal, az Alcsik
Kistérségi Tarsulas, valamint Hargita és Kovaszna megyék tanacsainak a tamo-
gatasa a konyv megjelentetésében, hiszen ujbol raéreztek arra, hogy az erdélyi
magyarsag a jelen atmeneti politikai jatékai ellenére is olyan egység, amely a
multbdl taplalkozik, de a j6v6 sem tudja szétszakitani.

Székedi Ferenc ujsagird

/ Forras: Akik megallitjak az idét. ..,
Hargita Népe, 2011. november 25./
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Zsid6 Ferenc: A mault kisajatitasa —
Magyar, roman ¢és cigany kozosségek torténelemszemléletének elemzése
(Csikszereda, 2012, Pro-Print Kiado)

Zsid6 Ferenc 4j néprajzkotete a magyar—roman—cigany kozosségek naiv
torténelmét vizsgalja, az egyiitt él6 népcsoportok torténelemszemléletei kozti
etnikus eltérésekre és a regionalis egységességre fokuszalva. Székelytold valdsa-
ganak kényes témdja ez, mellyel ez idaig kevés kutatd foglalkozott, igy Zsido
Ferenc tanulmanya hianypotld. Néprajzosként, kulturantropologusként tekint a
témara, de a torténelemtudomany idevagd eredményeit is szemrevételezi.
Konyve tudomanyos igénnyel van megirva, de az atlagolvasé szamara is befo-
gadhat6 a nyelvezet. A szerzé azt is vizsgalja, hogy a jelenben ad6dé egytittélési
problémaknak melyek a multbéli okai. A levont kovetkeztetések egy harom
éven at folytatott terepmunkan alapulnak, a vizsgalt mikrorégié a Nagy-
Kikulls fennsikjan tertl el, Hargita megye délnyugati részén, ahol a magyar
kozosség mar erésen keveredik a romansaggal és ciganysaggal, kialakitva egy
sajatos egyuttmikodési modellt. A szerz6 tébb izben utal ra, hogy szamos loka-
lis sajatossag figyelhet6 meg itt, ami a Székelyfold mas régidiban nem lelhetd
tel, ugyanakkor sikeriil néhany altalanos ereji kovetkeztetést is levonnia. A te-
repmunka, majd az azt koveté elemzés soran megallapitja, hogy a torténeti
néphagyomany a cezurak lancolatara éptl, a harom nemzetiség szamara ezek
egymasra tevédnek, tehat a kilénb6z6 etnikumok bizonyos mértékben kézos
torténelmen osztoznak, de az értelmezési intenciokbdl jelentds kiilonbségek,
hangsulyeltolodasok addédnak. Ugyanarrdl a torténelmi eseményrél a harom
népcsoport sok esetben teljesen eltéré képet alkot meg. A harom koézosség
egymas torténelmérdl sok mindent tud, amit pedig nem tud, az szintén nem
véletlenszerd. A romansag és magyarsag emlékezé kozosség, nagyobb mérték-
ben él a torténelemben, mint a torténelmen kivili-
nek, folyamatos jelenben élének nevezhetS cigany-
sag; ugyanakkor mindharom etnikum igyekszik ér-
telmezni/djrairni a malt £6bb momentumait, meg-
hatarozva helyét a jelenben. Ezek a multkonstrukci-
ok gyakorta versengenek egymassal, mert mindha-
rom népcsoport elsGbbséget szeretne biztositani
onmaganak. Vélhetéen ezért is adta azt a cimet a
szerz6 a konyvének, hogy A mwiilt kisajdtitisa.

Nagyszabast munkat végzett Zsidé Ferenc, egy
arnyalt kép kialakitasanak érdekében sokféle népi
szOveget bevont az elemzés korébe, a terepmunka

PRO*PRINT
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eredményeinek feldolgozasa soran tébbféle kutatasi szempontot, moédszert ér-
vényesitve; {gy az emlékanyagok szévegszintii elemzése mellett az emlékezés
folyamatara, kértlményeire is koncentralt, az Gsszegyujtott, magnon régzitett
torténeti narrativumok, a tényleges torténeti néphagyomany mellett a biografi-
kus emlékezés torténeti vonatkozasait is megvizsgalta, s ezeket kiegészitendd a
helynevek és hozzajuk tGz6d6 narrativumok torténetiségét és a nyilvanos teret
kijel6l6 szimbolumokat is kutatta.

A kotet egyik leglényegesebb kovetkeztetése az, hogy a régiéban , fellelhe-
torténelmek etnikailag pluralizalédnak, ugyanakkor a lokalitas szellemében

7”99

to
egységestilnek is. Sok az érintkezési pont, megjelennek olyan ,,univerzalis” tor-
ténelmi témak, melyek a kilonb6z6 etnikumu visszaemlékez6k szamara kvazi
ugyanolyan jelentéséggel birnak, csak az eltérd identitasstratégiak mas-mas in-
terpretaciot eredményeznek. Ugyanarrdl beszélnek tehat, csak masképpen —
allapitja meg a szerzd, és ezt bizony alatamasztja a hétkéznapok tapasztalata.

Osszesitésben elmondhaté, hogy fontos munka keriilt ki Zsidé Ferenc
muhelyébdl, a nagy volumen miatt olykor tapasztalhatok elbizonytalanodasok,
de a kotet ezzel egyiitt is hasznalhaté tudomanyos valaszokat ad a székelyfol-
don egytitt €16 népcsoportok kozés problémaira, elésegiti az 6nmegismerést és
a masik fél megismerését.

Kovecst Dénes
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A kisgyermek fejlédésének kulcsa az anyanyelvi kérnyezet —
konferencia és tovabbképzé 6vodapedagogusoknak

A Romaniai Magyar Pedagégusok Szévetsége — csatlakozva a 2072 a kiilho-
ni magyar dvoddk éve programhoz — 2012. november 9-11. koz6tt a szovatai Te-
leki Oktatasi Kozpontban A kisgyermek fejlidésénck kulesa az anyanyelvi kornyezet
cimmel konferenciat és tovabbképzét szervezett.

A tovabbképzén tébb mint szaz 6vond vett részt Romania magyar nyelvd
6vodaibol, akik a programban 1étrejott modszertani csomag tartalmat ismerhet-
ték meg, valamint az ahhoz kapcsol6dé témakoroket eléadasok és mihelyfog-
lalkozasok keretében.

A konferenciat a hazigazda, Burus-Siklédi Botond, a Romaniai Magyar Pe-
dagogusok Szovetsége elndke nyitotta meg tidvozolve a program kezdeménye-
z€s€t.

A konferenciat koszontotte dr. Takacs Adrienn Magyarorszag csikszeredai
Fékonzulatusanak konzulja és Kocsis Annamaria, a Roman Oktatasi Miniszté-
rium Kisebbségi Oktatasért Felel6s Féosztalyanak szakfeliigyelGje is.

A jogszabalyt betartva Burus-Siklédi Botond elnék egy moddszertani cso-
magot nyujtott at a szakfeliigyel6 asszonynak azzal a kéréssel, hogy legyen se-
gitségiikre az oktatasi segédanyag romaniai magyar kézoktatasban valéd zavarta-
lan hasznalataban.

A nemzetpolitikai stratégia kerete és a nemzetpolitika kiemelt programjai:
2012 a kiilhoni magyar dvoddk éve, 2013 a kiilhoni magyar kisiskoldsok éve cimmel
Kantor Zoltan, a Nemzetpolitikai Kutatéintézet igazgatdja tartott eléadast, 6sz-
szegezve a tematikus év el6zményeit és megvalositasait.

A konferencia plenaris el6adasokkal folytatédott: Anyanyelvi kirnyezet — a lel-
ki higiénia alapja (Matéfi Eniké, Fecske Napkozi Otthon, Marosvasarhely);
Anyanyelvi nevelés a hagyomanyismeret eszfozeivel (dr. Karacsony-Molnar Erika,
Apor Vilmos Katolikus Féiskola Neveléstudomanyi és Modszertani Intézet,
Vac); A 530 teremtd eree, vagyis a nyelviink meséi (Bujdoséné dr. Papp Andrea, Deb-
receni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Kar); A szabadjdték mint
sziikséglet, mint a gyermeki sgemélyiség nyelve (dr. Palfi Sandor, Debreceni Egyetem
Gyermeknevelési és FelnSttképzési Kar), valamint a szekciéfoglalkozasok kere-
tében Drimapedagdgia (Geréb Harmat Izabella, Orban Balazs Altalanos Iskola,
Székelyudvarhely); Kett-midszer (Nagy EnikS, Nardini Ovoda, Székelyudvar-
hely); Népmesei elemekbil épitkezd interaktiv meseszovés (Lazsadi Csilla és Kertész
Katalin, Stefania Ovoda, Marosvasarhely); Gyemmekjitékok kizisségfejlesztd ereje
(Gyorfy Fva és Vas-Gal Dorottya, Stefania Ovoda, Marosvésarhely).
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A konferencia programijat a csikszeredai Boszorka babcsoport el6adasa zar-
ta.

A tematikus év kapcsan kétezer modszertani csomag kerilt kiosztasra az
erdélyi magyar 6vodakban, amelyeknek tartalma: Tancra libam! — a Timar-
médszer alkalmazasa az 6vodakban (DVD), Gyikér adja fijdt... — Fabian Eva
meséje (DVD), Népzenei szemelvények a Karpat-medencébil (DVD), Gonda Judit:
Kere-vilag — jatékos 6vodai projektek cimi kiadvanya, Fogd a kezét! Add tovabb! —
hagyomanyainkrdl és nyelvi 6rokségtinkrdl évondknek, Heét aranyalma — modd-
szertani gytjtemény ovopedagogusoknak.

A modszertani csomag tartalmarol

Tancra labam! — a Timar-moédszer alkalmazasa az 6vodakban (6 DVD)

Timar Boske, a Csillagszeml Gyermektancegytiittes mivészeti vezetdje és
Mayer Orsolya asszisztense altal szélaltatja meg a gyermekek tanc-anyanyelvét.
A Csillagszemt Tancegylittes az a tancpedagogiai mihely, amelyben a gyerme-
kek a néptancot anyanyelvként tanuljak.

Az oktatas a Timar-moédszer segitségével torténik; ez a modszer a néptanc
vilagaban ugyanazt jelenti, amit a Kodaly-mddszer a zenében. Lényege, hogy
minél tébb gyermek minél kisebb korban ismerkedjen meg a még elevenen él6
néptanc- és népzenechagyomannyal, nemcsak a szinpadi megjelenités altal és
muzealis értékként, hanem mint megélt tapasztalat éptljén be a mindennapi
¢letiinkbe.

Ezen eleven élményre a csodalatos nevelSereje és kdzosségteremts hatasa
miatt kiilondsen a felnévekvé nemzedéknek van sziitksége.

A kiadvany mintatanitasokat tartalmaz, amelyek alapjan az 6vondk elsaja-
tithatjak a Timar-modszert, annak alkalmazasat az 6vodai foglalkozasokon. Az
oktat6filmek bemutatjak, hogyan éptl fel egy-egy tancfoglalkozas. A modszer
lényege a gyakorlatok sokszori megismétlése, melyek soran a gyermekek kéve-
tik és utanozzak a pedagégust. Az oktatéfilmek hanganyagat a Szemelvények a
Karpat-medencébil cimt kiadvany tartalmazza, igy az 6vondk a megtanult [épése-
ket, dalokat, jatékokat az 6vodaban 6nalléan is kénnyedén alkalmazhatjak.

Gyokér adja fajat... — Fabian Eva meséje (1 DVD)

A bukovinai székely szarmazast Fabian Fva tgy mesél, ahogyan a régiek.
Evszazados, szajrdl szajra hagyomanyozott torténetek kelnek altala 4j életre. A
Gyikér adja fajat... cimG meséjét az egész Karpat-medence mesekincsének mo-
tivumabdl szotte.
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Sajatos mesemond6 modszerét a legtehetségesebb tradicionalis mesemon-
doktdl leste el. Ahogyan 6 maga megfogalmazta, tanitomestere ,,maga az élet
volt”. A mesél6 a hallgatésagot is bevonva ugyanazt a torténetet mindig a pilla-
natnyi élethelyzethez alkalmazkodva, mondanival6jat aktualizalva meséli el.

A pedagbgus-zenész az otthonrdl hozott mesélés élményének atadasat
ovondsként kezdte, majd a Kalamajka, valamint az Egyszélam egyiittes tancha-
zaiban és az Obudai Népzenei Iskolaban folytatta kicsik és nagyok szérakozta-
tdsara.

Meseszovésének sajatossaga, hogy a gyermekek a mese soran a szerepl6k
ajkarol énekekkel, mondokakkal, tancokkal ismerkedhetnek meg, személyesen
atélve, segitve a mese héseinek kalandjait.

Népzenei szemelvények a Karpat-medencébdl — Tindok zenekar (5 DVD)

A Tundok zenekar autentikus magyar népzenét jatszik, és feladatanak a ha-
gyomanyobrzést, zenei kincsiink minél szélesebb kort megismerését, megszeret-
tetését tartja. A Népzenes szemelvények a Karpdt-medencébdl cimG valogatas a 2012 a
kiilhoni magyar dvodak éve program Karpat-medencei bemutatokoratjan megis-
mert tancfoglalkozasok zenei anyaga, amely szorosan kapcsolodik a ,,Tancra
labam!”-hoz, a Timar-mdodszer alkalmazasahoz.

Az oktatéanyag egy-egy régié hagyomanyvilaganak, népzenei kincsének is-
mertetését és megértését, érté alkalmazasat segiti gy, hogy kozben a Karpat-
medence tajegységeinek dallamkincsével teljesedik ki. A DVD 11 gyermekjaték
mellett Sarkéz és Somogy (6), Rabakoz és Vag—Garam-volgyi (5), Szatmar és
Kalotaszeg (4), Maros menti és Kis-Kiikiill6 menti (5) népzenét tartalmaz.

Gonda Judit: Kerek-Vilag — Jatékos 6vodai projektek az atlagostdl eltérd
készség- és képességszint megismeréséhez

Minden gyermek kilonleges emberi 1ény, aki a sajat egyéni modjan néveke-
dik és fejlédik. Néhany gyermek késébb éri el a fejlédési folyamat kiilonbozé
allomasait, szakaszait, mint a tarsal. Masok a felgyorsult fejlédési ttemiikkel,
tobbletképességeikkel emelkednek ki a kortarsaik kozil. A kiadvany azoknak az
6vodapedagogusoknak kivan segitséget nydjtani, akik tudatosan igyekeznek
felkésziteni a gyermekeket a problémamentes iskolakezdésre.

A jatékos projekteket bemutaté fuzet célja, hogy modszertani Otleteket
nydjtson a differencialas el6készitéséhez: kik azok a gyermekek, akik valamilyen
teriileten lemaradast mutatnak? Milyen képességeket érdemes és fontos egyéni-
leg tovabbvizsgalni? — olvashaté Gonda Juditnak, a projekt megalkotdjanak az
ajanléjaban.
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Fogd a kezét! Add tovabb! — hagyomanyaink és nyelvi 6rékséglink 6vonok-
nek

A néphagyomanyok apolasa minden korosztaly szamara fontos feladat. Az
6vodai nevelés soran a kisgyermekekben kialakul a hagyomanyok ismerete és
tisztelete. Ez a megismerési folyamat sok-sok 6rémforrast jelent a jatékban, a
mesék, a mondokak atélésében és a kézmives alkotasok megjelenitésében.

Megtanuljak, mi tortént régen, hogy mindennek rendje volt a paraszti élet-
ben. A készitett targyak, jatékok alapanyagai megtalalhatok az Sket korilvevd
természetben, ezzel segitve az élhetd vilag szemléletének kialakulasat. A jeles
napok, tnnepek el6késziiletei, megélése segitette a falun él6 emberek gyakran
nagyon nehéz hétkoznapjait. A hagyomanyok atélése, a népi jatékok megeleve-
nitése soran a gyermekek megtanulnak egymashoz alkalmazkodni, viselkedési
formakat sajatitanak el. Atélik a kézosen végzett munka 6rémét. A népmesék,
népi mondokak, az énekes gyermekjatékok nyelvi fejlédéstiket szolgaljak, anya-
nyelvitket gazdagitjak.

Hét aranyalma — mddszertani gyjtemény 6vodapedagégusoknak

A Hét aranyalma cimG moédszertani gydjtemény a 2072 a kiilhoni magyar ovo-
ddk éve programhoz kapcsoléddan, a killhoni magyar 6vodak altal megfogalma-
zott igényeket igyekszik kielégiteni. Segiteni és tamogatni kivanja azokat a kul-
honi magyar 6vodapedagdgusokat, akik oroszlanrészt vallalnak a gyermekek
identitasanak erésitésében, a mindségi oktatds megteremtésében.

A kisgyermek fejlédésének kulcsa az anyanyelvi kérnyezet cimmel
megtartott konferencia eléadasaibdl és szekcidfoglalkozasainak témaibol ajanl-
juk olvaséink figyelmébe az alabbi 0sszefoglalot.

A sz6 teremtd ereje vagyis nyelviink meséi
A gyermekkornak két tindérviliga van:
a cselekvés sikjan a jaték,
szellemi sikon a mese.”

(Hermann Alice)

A jaték és a mese a gyermek anyanyelve: els6ként segitségtikkel, altaluk
szerzi meg az életrdl szo6lo tudast. A mese a legtagabb értelemben tanit: a ben-
nunket korilvevé vilagrél, s {igy mindig rélunk szolé beszéd. A mesék a teremts
nyely kizegében mozognak.

A mese hozzajarul a gyermek éntudata, énképe kialakulasahoz, ugyanakkor
el6segiti a szocializaciot, jelentSs szerepe van a tarsas kapcsolatok formalasa-
ban. Segit feldolgozni a mindennapi élményeket, az anyanyelv kozvetitésével
érzelmi és logikai k6tédést alakit ki a magyar nyelvhez, kommunikaciés minta.
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A mesében megismerjik és felismerjik a jot és a rosszat, a kévetendét és eluta-
sitandot. A j6 mese normakat kozvetit, szerepmintakat nyujt. A meseélés alko-
to cselekvés, tapasztalatszerzés, egyfajta vilagrendez6 szereppel bir, az értelmi
képességek fejlesztésének — figyelem, emlékezet, logikus gondolkodas: analiza-
las, szintetizalas, {téletalkotas, ok-okozati, viszonyok felismerése, tér-id6 viszo-
nyok érzékelése, altalanositas, értelmezés, felidézés — hatékony segitéje. A szo-
beli, fejbSl mesélés elengedhetetlen feltétele a belsé képek kialakitasanak (sajat
vilag leképezése), amelyek oldjak a gyermek ismeretlentdl valé szorongasat. A
mese esztétikuma élményforras: segit kiilonféle érzelmek megélésében, kialaki-
tasaban, megalapozza az olvasova valast, és fejleszti a gyermeki fantaziat, krea-
tivitast. Az hétkéznapi életben valé boldogulashoz nélkiilézhetetlen érzelmi
intelligencia fejlesztésének is az alapja, a ders forrasa.

A mindennapos mesélés, verselés, mondokazas a kisgyermek mentalis higi-
énéjének elmaradhatatlan eleme. A mese és vers 6romforras — derd, esztétika,
tarsas élmény —, amely nagy bels6 energiakat mozgdsit. Az értékes gyermekiro-
dalmi alkotasok biztositjak, hogy a gyermek érdekl6désének frissessége megma-
radjon, kivancsisaga a természeti és tarsadalmi kérnyezet, az emberek s 6nmaga
irant egyre fejlettebb tartalommal djra és Gjra feltorjon.

Pedagogusként, szulSként a jol valasztott (életkornak megfelel6 nyelvi, er-
kolesi, és esztétikai értékkel bird) mesenyely potolhatatlan segiténk gyermekeink
érzelmi biztonsaganak megteremtésében, latokorének bévitésében, az anya-
nyelv szépségének, arnyaltsaganak felismertetésében, kiprobalasaban, 6rokité-
sében.

Bujdosoné dr. Papp Andrea,
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Kar

Népmesei elemekbdl épitkezs interaktiv meseszovés

A 2012 a kiilhoni magyar dvoddk program keretében Siéfokon szervezett nya-
ri pedagdgusképzés egyik kozkedvelt eléaddja Fabian Fva mesemond6 volt.
Hangja a Kalamajka zenekar énekeseként ismerés volt az erdélyi pedagdgusok
szamara is. Fabian Fva mesemondé mdédszere egyszerre hagyomanyos és tj-
szerd. A népmeséket olyan jokedvvel meséli bukovinai székely nyelvjarassal,
hogy magaval r6pit a mese szarnyan, de meg is toldja mesesz6vését a kozonség
részvételével: a gyerekek egyszerre csak azon talaljak magukat, hogy mese koz-
ben mondékaznak, énekelnek, tancolnak. Az igy sz6tt mesék is magukban hor-
dozzak a magyar népmesék allandé motivumait, szerepl6it, a meseépitkezés
torvényszertségeit. Fabian Fva interaktiv mesemondasa, mely megtekinthet a
2012 a kiilhoni magyar dvodik program keretében Osszeallitott modszertani cso-
mag videoanyagai k6zott, batoritasként szolgal az 6vondk szamara, hogy nyu-
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godtan alkalmazzak a szabadon mesélést és hasznaljak azt a nagy kincset, amit a
Karpat-medence népmesegytjteményei tartalmaznak.

A Szovatan szervezett A kisgyermek fejlodésének kulesa ag anyanyelvi kormyezet
6vodapedagogusok konferencian a népmesei elemekbdl épitkezé interaktiv
meseszovés mithely a Fabidn Fiva médszerébdl ihletédve probalta hangsilyoz-
ni a gyerekek bevonasat a mesemondas, -jatszas alkot6 folyamataba.

A mesemondas mar 6nmagaban interaktiv, hiszen a mesélé nemcsak a tar-
talommal, de hanghordozasaval, hangsulyaval, gesztikulacidjaval, egész lénye
metakommunikaciéjaval bevonja, ,.elvariazsolja” a hallgatét, meséjéhez pedig
tovabbi ihletet nyer hallgatéi arcarél. Mahelymunkankat két értelemben nevez-
tuk interaktivnak: 1. a mesére hangolastél a mesedramatizalasig mindent a cso-
porttagok jatékos bevonasaval valdsitottunk meg; 2. odafigyeltiink azokra a
kolcsonhatasokra, amelyek egy mese soran a személy belsé torténései és sajat
fizikai valésaga, a személy és a tér, az egyén és a tarsak kozott jonnek létre a
mesealakitas pillanataiban, pszichologiai értelemben véve igyekeztiink el6készi-
teni és kisérni a résztvevok intra- és interperszonalis torténéseit.

Az el6ttiink sz616 el6add, Dr. Bujdosoné Papp Andrea, eléadasaban a me-
sét ,,életbeszédnek”, | lélekismerd beszédnek”, | lélekalkotisnak” nevezte. Eb-
ben a hitben, a fokozatossag elvére épitve nyitottuk meg a kis kapukat a kreativ
»meseélésre” a csoporttagok érzékszerveinek, hangjanak, testmozgasanak ra-
hangolasaval, a jatszoképességiik, az egymasra vald nyitottsaguk és a gatlasmen-
tes Onkifejezésiik batoritasaval, a kéziigyességuk és koézos kultarkineseink al-
kalmazasanak mozgdsitasaval. A csoportmunka mesekartyak segitségével indi-
tott rovid ismerkedéssel, melyet szociometria gyakorlatok kovettek, majd egy
r6évid mesés masszazs oldotta a hangulatot. Egy viccesen végz6ds névjaték
utan jokedvben ismerkedtiink a valds fizikai térrel és az imaginativ magikus
térrel, majd a csoporttagok talalkozasat el6idézé jatékokra kertlt sor. A |, talal-
kozasok” soran mar el6készitettitk a mesében szerepl6 karakterek tipikus vona-
sait, mozgasait, megnyilvanulasait: a kiralykisasszony tukérben tetszelgett vagy
épp grimaszkodott, a sarkany mondodkara gyakorolta sarkanytarsaval a testi
kiizdelem fortélyait, a vandorlegények ko6zos dalra jartak tanclépéseket. Az
aranyalmafa meserészleteket termett, melyeket killonb6z6 hangszerekkel, tar-
gyakkal 1étrehozott hangokkal kellett kiscsoportokban a szinfalak mogul kitala-
lasra bocsajtani, majd jutalomként minden csoport elkészithetett egy-egy kije-
161t eszkozt, amelyet a soron kévetkezé mesében felhasznalhattak.

Az {gy gyakorolt ,,szerepek”, kifejezési eszk6zok, az el6készitett targyi vilag
megteremtették a mese hangulatat, ugyanakkor el6készitették a dramatizalashoz
szitkséges feltételeket. Ezt kévetéen a mesemondasra, a mese kiscsoportos cik-
lusonkénti dramatizalasara, majd egybeszott eljatszasara kertlt sor. A mesealko-
tas a meseceremoniaval és az atlényegiilés, azaz visszavaltozas pillanataval zarult.

> »
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A csoportmunka élménymegosztasokkal, visszajelzésekkel, rovid beszélgetéssel
valt kerek egésszé.

A népmese Lazsadi Csilla csaladi 6rokségébdl kertlt elé az egyik rokona
gyljtésében megjelent konyvben Az exerbundds szirmyeteg cimmel; a dédnagyapia,
Kozma Karoly kozlése alapjan leirt mese cime: Gyurka. A mesében gy6éz a j6 és
az Orokérvényl igazsag: ,,A kirdly mdr nem is a cimerének és a korondjinak
driilt, hanem annak, hogy a linyat djra boldognak litja. Elhatdrozta, hogy mar
nem is mennek el errdl a szigetrdl, nem kell hét orszdgnyi kiralysag, elég egy sziget
a boldogsdghoz.”

A népmesei elemekbdl épitkez6 interaktiv meseszovés soran — reményeink
szerint — a résztvevok nem csak modszerekben gazdagodhattak, hanem gyer-
meki szabadsaggal élhették meg a mese ,,Jélekalkoté” folyamatat.

wHogyha nem hiszitek, keressétek meg a tenger kogepén azt a sigetet ti is és
meggydzddhettek rola, hogy igazat beszéltem.”

Kertész Katalin és Lazsadi Csilla
Stefania Napkozi, Marosvasarhely

A jaték kozosségfejlesztd ereje

A jaték az emberi tevékenység olyan sajatos formaja, mely végigkiséri az
ember egész életét. El6szor jatszik, majd tanul, ezzel késziilve feln6ttkori életé-
re és majdani munkdjara. Fesziltségoldo, 6romszerz6, 6nkéntes és szabadon
valasztott tevékenység. Az 6vodaskoru gyermek alapvets tevékenysége. A jaték
révén a gyermek kielégitheti a szeretet, tisztelet, 6nmegbecstilés és az 6nmegva-
l6sitas szukségleteit is. Fejlodnek testi, értelmi és szocidlis képességei. Az
orommel végzett tevékenységek soran fejlédik a gyermek személyisége. Eppen
ezért a nevel6 legfontosabb feladata, hogy a rabizott gyermekek személyiségét
fejlessze. A cél elérése érdekében tudatos, tervszerd munkat kell végeznie. Eh-
hez ismernie kell a jaték kialakulasanak szubjektiv és objektiv feltételeit. A
szubjektiv feltételek a nevel6 személyisége, a légkor (melyet a nevel6 személyi-
sége hataroz meg) és az élmény. Az objektiv feltételek, a hely, az eszkoz és az
id6 teszik valtozatosabba, gazdagabba a gyermeki tevékenységet. Hozzajarulnak
a baratsagok erdsitéséhez, a kozos élmények szerzéséhez. A jol kialakitott hely
teret ad a sokoldald mozgasra. A megfelel6 id6 és eszkozok biztositasaval lehe-
t6vé tesszilk, hogy a gyermekekben felhalmozott fesziltségek levezetédjenek,
hogy kiélhessék alkotokedviiket. Ezeket a szempontokat figyelembe véve valo-
gattuk Ossze jatékeszkozeinket és jatékainkat. Igyekeztink megteremteni a ma-
gasabb szintd tudatos tevékenység és az oromteli jaték feltételeit. A rendelkezé-
sunkre all6 eszk6zok bemutatasaval lehetéséget adtunk a kozos tervezésre is
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(valaszthattak, hogy mivel szeretnének jatszani). Az életkori sajatossagokat
figyelembe véve mesekeretbe helyeztiik jatékainkat .4 hét priba cimmel, ahol
mozgasos ugyességi jatékok soran kellett visszaszerezni az ellopott almakat.
Mocsartaposas, gesztenyeszedés csapatokban Osszekotott labakkal, kockacu-
korbdl épitkezés bekotott szemmel, patak felett atkelés bek6tott szemmel egy
tars vezetésével, kirakos jaték ot elembdl 6t talalos kérdés megtejtése révén,
varba bejutas bot felemelésével, sarkanyfarok kergetés. A sikeres probatétel, az
almak visszaszerzése utan, a jatékidé masodik felében mar vidaman hangzott
fel a moldvai ének, a mi csoportunk koz6s dalkincse. A tovabbiakban moldvai
tancokat tanultunk és mozgasos gyermekjatékokat jatszottunk. A barkacsolas
sem hianyzott az ajanlatainkbdl. Célunk volt a k6z0s élményszerzés, a baratsa-
gok megerdsitése és az 6romteli jaték megélése.

A tevékenység végén a koézosen kitalalt szimbolumokkal diszitett nyakken-
dék mindsége bizonyitotta, hogy sikerilt a jat¢k feltételéhez szitkséges objektiv
és szubjektiv feltételeket megteremteni és ez altal hozzajarulni baratsagok erési-
téséhez és kozos élmények szerzéséhez.

Gyorfy Eva és Vas-Gal Dorottya
Stefania é6voda, Marosvasarhely

A Kett-modszer 6vodaban valo alkalmazasa

A Kett-médszert Franz Kett német pedagogusrol nevezték el, akinek nagy
szerepe volt ennek a hatékony vallaspedagdgiai mddszernek a létrejéttében és
fejlédésében. A modszer 1975-ben szuletett meg [ alldspedagdgiai gyakorlat mint
azg egységes nevelés itja cimen. Osszehasonlitva a hagyomanyos pedagogiaval, ez a
modszer a gyermeket egységes egészként tekinti, ami azt jelenti, hogy a gyer-
meket teljes emberként szolitja meg: az értelmét, az érzelmeit és a képességeit,
azaz a fejét, a szivét és a kezét.

Az értelemorientalt egységes pedagdgia nem bizonyos teriileteket akar fejleszteni,
hanem olyan élményteret akar teremteni, amelyekben talalkozas-torténések
bontakoznak ki, amelyekben a gyermek olyan tapasztalatimpulzusokkal talalko-
zik, ami egy egzisztencialis gazdagodast valt ki, és igy emberi egzisztenciaja in-
tenzivebbé valhat. A gyermek a képességeivel belekapcsolodik egy teljes, él-
ménydus torténésbe, amelynek az impulzusaival 6nmagat és képességeit fejlesz-
teni tudja. A gyermek tehat nem csak sajat fejlédési dinamikdjara van bizva,
hanem koril van véve egy sokoldalt és sokrétd élményfolyamattal, amibdl azt
hozhatja ki, amire fejlédéséhez sziiksége van, és ami életének intenzivebbé téte-
lére 6sztonzi.
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Az Aranymadar cimi magyar népmese gyakorlati bemutatasanak vazlata:

1. Osszeszedettség biztositasa:
— zene kiséretében kicsit 6Gnmagunkba néziink;
— megfogjuk egymas kezét és koszontjik egymast egy mosollyal, majd
megrazzuk a keziinket.

2. Kozpontositas:
— megkeressiik a koriink kozéppontjat és megjeldljik.

3. Egy erd6ben lenni:
— 1 kerek zold terit6t kézosen leteszink a foldre, majd ott maradunk
Osszefogbdzkodva, és eljatsszuk a strd erd6t (varazsszot talalunk ki: pl.
Strd erdd nyilj kétfelé, derék legény (leany) megy befelé.
— Letulunk: Mire gondolunk? Mi jut esziinkbe a kerek zold terit6r61?
— Mivel talalkozunk a réten? — testbeszéd.
— Valaki betl az arany teritére, behunyja a szemét és hallgatja a zenét
(esetleg az erd6 hangjait).
— Ezalatt kirakjuk az erd6t — énekeliink egy népdalt az erd6rél (Erdd,
erdd, erdd. . ).

4. Talalkozas a mesével:
— mese kozben jatszodjuk az erd6t, triangulummal jelezzik a megnyilast;
— rendre kirakjuk a rézerd6t és az eziisterdot;
— triangulummal kisérjiik, amikor a madar lannya valtozik;
— kirakjuk az 6regasszonyok hazat, kettére gomolyagot rakunk, a har-
madikra pedig az eziistbotot.
— Mondoéka: Boto-, boto-, botocskam. .. — mind mondjuk.

5. Diszités:
— minden résztvevé valaszthat egy terit6t, amire kidiszit egy koszorut.

Nagy Eniké
Nardini Ovoda, Székelyudvarhely

Anyanyelvi nevelés a hagyomanyismeret eszkézeivel — a karacsonyi Gn-
nepkor szokasai Adam—Eva napjatdl vizkeresztig

A magyar nyelvterileten a tradicionalis faluk6z6sségekben a hagyomany at-
adasa és atvétele nemzedékrél nemzedékre, nemek, korosztalyok, korcsoportok
szerint tortént. A népdalokat, népi jatékokat, népszokasokat stb. f6ként utan-
zassal sajatitottak el a gyermekek nagyobb testvéreiktdl, sziileiktdl, nagysziileik-
t6l, ily modon nevel6dtek bele a hagyomanyokba. Mivel ez a természetes ha-
gyomanyozodas tobbnyire megszint, egyre er6sebben fogalmazédott meg a
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tarsadalmi igény — kiillonosen a rendszervaltozas 6ta —, hogy a néphagyomany
bekertljon az évodai nevelésbe, a kézoktatasba, az iskolan kivili oktatasba-
nevelésbe. Ugyanakkor kozismert tény, hogy a XXI. szazadban, kiléndsen az
utébbi évtizedekben veszélybe kertilt nemcsak a magyar, hanem a vilag kultura-
lis 6roksége is. Az UNESCO Kozgytlése 1989-ben a hagyomanyos kultara és
folklor védelmére nemzetkozi ajanlast tett, majd az 1999-es UNESCO-konfe-
rencia Washingtonban cselekvési tervet is kidolgozott. Felismerték, hogy nem-
csak a targyi javakat, hanem a szellemi 6rokséget, a hagyomanyos kézmtves
tudast, tancokat is at kell menteni a j6vé nemzedékeknek.

Az anyanyelvnek életiinkben, a felnévekvé nemzedékek személyiségének,
gondolkodasmoédjanak fejlesztésében, igy az évodai nevelésben alapvet szere-
pe van. A nyelvi hatéerd és a nyelvi mintak kévetése tobbek kozott kulturat,
értékeket kozvetit, valamint lehet6vé teszi és gazdagitja a tarsas kapcsolatokat.
Az anyanyelvi nevelés atszovi a teljes nevelési folyamatot, melyhez alapvetéen
hozzajarulhat a néphagyomanyok, a népszokasok koltészetének ismerete.

Eléadasomban a kardcsonyi iinnepkir Addm—Eva napjdtil vizkeres3tig tart6 id6-
szak népszokasain, szokaskoltészetén keresztill mutattam be az anyanyelvi ne-
velés lehetéségeit a hagyomanyismeret eszkozeivel, a kévetkezok szerint:

+ Adim-Eva napja, karacsonyi népszokasok (pl. kantalas, betlehemezés,
bolesSske);

Karacsony napja, december 25.;

Istvan napja, december 26. (névnapkoszontés, regolés);

Janos napja, december 27. (névnapkdszontés);

Aproszentek napja, december 28. (vessz6zés, boricajaras);

Szilveszter, december 31. (6évbucsuztatd szokasok);

Ujév napja, januar 1. (Gjévkoszontés);

- F = & = F F

Vizkereszt napja (hazszentelés, haromkiralyjaras).

El6adasom soran interneten elérhetS néprajzi konyveket is javasoltam, ahol
még tovabbi szakirodalmi jegyzék is talalhaté ( www.mek.oszk.hu/ tarsadalom-
tudomany/néprajz).

Néprajzkutatoként torekszem arra, hogy Karpat-medencében és Moldva-
ban minél teljesebb dokumentaciét készitsek a még él6 vagy emlékezetbdl fel-
idézhetd, rekonstrualhat6 jeles napi, tnnepi szokasokrol. Ezért az el6adast az
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elmalt két évtizedben rogzitésre kertlt néprajzi dokumentumfilmek is kiegészi-
tették, melyeknek néprajzi szakértéje, rendezbje vagyok. Felhivtam a figyelmet
arra, hogy moédszertani szempontbdl is nagy jelentésége van e dokumentum-
filmeknek, hiszen a szokasok rendkiviil 6sszetettek lehetnek, pl. gesztusokbol,
szokascselekménybdl, szovegbdl, dallambol, targyi kellékekbdl allhatnak.

Az évodai nevelésben fontos fejlesztési cél, hogy a gyermekek megismerjék
a korosztalyuknak megfeleld, jeles napi, tinnepi szokasokat, kiilonos tekintettel
a teleptilés, a sziikebb és tagabb sziil6f6ld hagyomanyaira. Torekedni kell arra,
hogy élményszerd, tevékenységkézpontd, hagyomanyhd médon sajatitsak el,
jatsszak el a gyermekek a népszokasokat: néprajzi szakirodalmat, lehet6ség sze-
rint helyi néprajzi gytGjtéseket, kutatasokat felhasznalva. Ha méd van ra, hallgas-
sanak meg eredeti hangzdanyagokat, nézzenek meg filmeket is a népszokasok-
rol. A szokasokhoz kapcsolodo tevékenységeket is gyakorolhatjak, példaul jeles
napok, unnepi szokasok targyainak elkészitésével; régi fényképek, targyak,
gytjtésével; rajzok készitésével.

A még mindenre nyitott kisgyermek sokkal fogékonyabb a néphagyoma-
nyok, népszokasok befogadasara, vjjaélesztésére. Anyanyelviink, hagyomanya-
ink éltetésével hozzajarulunk Gydrtty Istvan néprajzkutaté még mai is idszert
— 1939-ben megfogalmazott — gondolatanak megvaldsitasahoz: ,,Eurépa nem
arra kivancsi, hogy atvettiink-e mindent, amit az eurépai mivel6dés nyujthat,
hanem arra, hogy a magunkébdl mivel gyarapitottuk az eurépai mivelédést.”

dr. Karacsony-Molnar Erika

Apor Vilmos Katolikus Féiskola
Neveléstudomanyi és Modszertani Intézet Vac
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