Nyari mustra

Nyari szamunk kiemelt témajaként ismét a jatékot valasztottuk, igaz, nem
valami kénnyed, a faraszté orakat, tanulast feledtetd jatékot, hanem egy nagyon
is komoly keretek kizé helyezett tevékenységet, ahol a szerep feltétele lebetdvé tesi
a résxtvevd sxdmdra, hogy #gy gondolkodjon vagy viselkedjen, mintha egy masik
kontextusban lenne: a dramat és ennek muhelyét, a dramamdthelyt, illetve azt a
modszert, munkaeszkozt, amellyel érzelmeket fejleszthetiink, sgemélyiséget, lelket
75, a dramapedagogiat. A pedagdgus elsidleges munkaeszkize a sajit személyisége
— olvashatjuk Ozsvath Judit beszélgetSpartnerének, Rusz Csillanak a valloma-
saban —, amit tesz, mond, képvisel, az mind a sgemélyiségén dtsziirddve jut el a
tanitvinyaihoz.

A modszerrél, mely nyoman a gyermekek sgeretd és sgerethetd emberkék
lesznek ...nagyokat kacagnak, kitartdak a munkdban, tudnak mesét hallgatni,
jdtszani, tudnak élveghetden olvasni, a nagyvaradi dramapedagogus azt allitja,
hogy nem tanulbatd meg 60 vagy 120 dra alatt ... egy egésg pdlydn dt kell tanulni.

Van-e olyan ,,iskola”, ahol a tanitok, tanarok is tanulhatnak, elsajatithatjak
ennck a személyiséget fejleszts, gyermeket kitartéva és vidimma varazsold pe-
dagogiai modszernek az alapjait? Erre a kérdésre mar Bordas Andrea Pedagdgu-
Sok sxakmai tannlokizissége cimi irasabol kaphatunk valaszt, a szerz6 a 13 éve-
sen is ,,nagykord” nagyvaradi dramamithely ,,életrajza” utan elvezeti olvasoit a
tdrsas tanulds és gyakorlatkizisséggé valds kilonbozé szintjeire is.

Tovabblapozva a dramapedagogiai irasok kozott egy ,,kakukktojasra™ lel-
hetiink, melynek témaja nem igazan ,,dramai”, am jaték a javabol, mégpedig
olyan hagyomanyos, ,,d57” jaték, melynek fenntartisa elsirendii kulturdlis és nem-
geti érdek ... és a koravénség ellen is kivilo orvessig — olvassuk Ciavoiné Létai
Andrea népi jatékokrol szol6 irasaban. Az élesdi tanitoné példat is ad az elemi
osztalyokban felhasznalhaté tavaszi jatékokbdl, dalokbol, és figyelmeztet: a fo-
lyamat csak akkor lesg hiteles, ha a gyermek megérzi, hogy (tanitdja) nemesak el-
Jjatssza, hanem valdban jitssza vele a jdtékokat.

A jatékhoz szintér is kell, ahol a gyermek otthon érzi magat. Hogyan te-
remthetlink izléses, jatékra, vidamsagra Osztonzé teret 6vodaskord gyermeke-
ink szamara, és milyenek a mai hazai 6vodaink? — errél értekezik Muhi Sandor
a Miihely rovatunk bevezt$ irasaban, melyben gazdag képanyaggal kivanja be-
mutatni, milyen legyen az alkalmi kiallitas, milyen tinnepi diszitéseket készithe-
tink, egyben felhivja a figyelmuinket: fevékenységeinkben sobasem a munka ered-
ménye a legfontosabb ... a hangsily a munka kizben szerzett tuddsra, tapasztala-
tokra esik. Nem elég tehait, ha ag dvond iigyes, talpraesett, sgorgalmas, kreativ, az



Elozetes

elsdrendii feladata ag, hogy munkdjanak kiszinhetden a tanitvanyai is ilyenekké
valjanak.

most ugyanennck a feladatnak egy masik — terapias modszereként alkalmazott
— utjara-moédjara kivanjuk iranyitani olvasoéink figyelmét lapunk Mzhely-ében: a
geneterapidra. Mentesné Tauber Anna a soproni Benedek Elek Pedagogiai Kar
adjunktusa Platont idézve irja: a gene feladata lelkiink rendezetlen sitjait elrendes-
nt, és dssghangba hogni minket magunkkal.

Orikség-tink elsé irisaban Tamusné Molnar Viktoriaval egyiitt elkisérhet-
jik debreceni és erdélyi protestans diakjainkat a németorszagi, svajci és hollan-
diai egyetemekre, akadémiakra. Szenczi Molndr Albert ... sginte egésg életén dt
tartd peregrindcidja sordn olyan fegyverekkel vértegte fel a magyar reformatussdgot,
amelyek  segitségével egyszerre drighette és fejleszthette anyanyelvi kultirdjat, s
ugyanakkor a korsgerd eurdpai tudomdanyos élet vérkeringésébe kapesolodhatott be —
olvashatjuk az irasban, és elgondolkodhatunk azon, hogy vajon sikertil-e mind-
ez a ma nyugatra peregrindly fiataljainknak?

Nyugati peregrinacionk utan folytatjuk az el6z6 szamunkban megkezdett,
a korabeli magyar pedagdgiai {rasokbdl valogatott részletek kozlését, ezuttal
Imre Sandor pedagoégiaprofesszort mutatjuk be olvaséinknak, illetve a neves
tanar Neveléstan ciml konyvébdl kozlink részleteket a nemes érziiletre vald
nevelésrdl.

Portré rovatunkban Fodor Laszlé Lev Sgemjonovies 1 igotszkij szovjet-
orosz pszicholégus munkassagat értékeli, a Kinyvespole-on pedig Trencsényi
Laszl6 és Malnasi Ferenc tanar urak konyvismertetSinek adtunk helyet.

Nyari szamunkat a II. kolozsvari neveléstudomanyi konferenciardl szolé
beszamoloval zarjuk.

Olvasoéinknak pihentet6 vakaciot, a Bolyai Nyari Akadémian résztvevd
kollégaknak, el6adoknak és hallgatéknak pedig kellemesen és hasznosan toltott
napokat kivan a szerkesztébizottsag nevében:

Székely Gy6z6, f6szerkeszt
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Az 6vodai kornyezetr6l és diszitésrol

Vitathatatlan tény, hogy az 6vodai kornyezetnek meghatarozo szerepe le-
het az egész ott zajloé tevékenységre, ezért nagyon fontos ennek esztétikus,
kreativ, ,,méretre szabott”, vagyis az elvarasokhoz, az adott korilményekhez,
hagyomanyokhoz is illeszkedé diszitése.

Akinek mar volt lehetésége figyelmesen korbenézni néhany 6vodaban, az
bizonyara tapasztalta, milyen Osszetett, valtozatos feladatok elvégzésére kell
alkalmassa tenniink az olykor szik, kis alaptertiletl, szegényesen berendezett
termet, folyosét, udvart.

Milyen egy atlagos 6voda?

Egyaltalan 1étezik-e atlagos 6voda, és ha igen, akkor mit takar ez a kifeje-
zés? Ami az éptletet, annak kihasznalhatdsagat illeti, Szatmar megyében aligha
beszélhetlink tipusovodakrol.

Ha jol korbenéziink, azt tapasztaljuk, hogy vannak szazéves, eleve erre a
célra készilt, hasznalt épiileteink, ezek elég ritkak, altalaban varosokban, a me-
gyekozpontban talalunk hasonlokat, példaul Szatmaron a Honvéd (Unirii), illet-
ve a Kinizsi (Ioan Slavici) utcaban.

Vannak polgari hazakbol, egykori uri lakokbol kialakitott évodaink — falusi,
kisvarosi kornyezetben lehet manapsag elég sokat latni beldlik, megyenkben
tobbek kozott Mezbpetriben, Sza-
razbereken, Tasnadon, Nagyka-
rolyban stb.

Léteznek ujabb épitésd, kor-
szerl, tObbszintes, tetétér-beépi-
téses dvodaink is, bar ezek ritkak,
¢és hasonlokra a legtobbszor csak
az egyhazaknak, kulfoldi tamoga-
tasokbol futja. Erre jellemz6 pél-
da az erdédi Caritas-6voda.




Ne feledkezziink meg
arrél, hogy megyénkben és
orszagszerte még akadnak
rosszul fatott, kozmivesités
nélkili, egy-két terembdl al-
16 épiiletecskékben miik6ds
6vodak, koztik olyanok is,

amelyekben a gyermekek a
 kabitokat, cipSket ugyanab-
ban a helyiségben tartjak,
ahol a napi tevékenységek
zajlanak. Hasonl6 helyzet-

S ben vannak azok az 6vodak
1s, amelyek ideiglenesen iskolaépiiletekben kaptak helyet.

Akadnak még olyan varosi 6vodak is, amelyeket az 1) negyedekben,
tombhazakban alakitottak ki. Ez természetesen csak akkor Ilehetséges,
engedélyezett, ha az épilethez megfelel6 udvar, jatszotér is tartozik.

Mint lathattuk, elég valtozatos az 6sszkép, pontosabban fogalmazva, maig
gyakoriak a szitkségmegoldasok. Kizart dolog, hogy a fenti, nagyon sokféle,
nagyon kiilonbo6z6 szintd, komforta éptletekben és helyiségekben ugyanolyan
elvarasaink legyenek a mindennapi tevékenységekhez sziikséges kornyezet
kialakitasaval kapcsolatban.

Az adott tér berendezése, alkalmi, illetve alland6 diszitése a pedagbgusok
szamara napi feladat. Bzt iranyitani, megoldant jorészt az intézményvezetd, az ott
dolgozdé 6vondk kotelessége, és meggy6z6désem, hogy valamennyien legjobb
tudasuk szerint probalnak eleget tenni ennek az elvarasnak. A kérdés az, hogy
mire elegendd ez a tudas, mire futja egy kezdé 6voné tapasztalataibol, sziikos
anyagi lehet6ségeibdl arra, hogy az évodaban zajlo tevékenységekhez megfeleld
hangulatot, szinvonalas, egyedi alkalmi, illetve alland6 diszitést biztositson.

Amioéta a tanitok, ovodapedagégusok képzésével, felkészitésével is
tfoglalkozom — vagyis j6 husz éve —, ugy gondolom, hogy az itt zajlé6 munka, az
ezzel kapcesolatos elvarasok csak akkor fogalmazhatok meg értelmes és féleg
teljesitheté modon, ha tisztaban vagyunk egykori tanitvanyaink munkakorilmé-
nyeivel, mindennapi gondjaikkal, lehet6ségeikkel. Elvarni, megkovetelni ugyan-
is sok mindent lehet, de a teljesithetetlen kovetelések altalaban tobbet artanak,
mint hasznalnak.

Tobbek kozott a fentick miatt kezdtem el gydjteni a tavoktatasos, illetve
kiegészité éves hallgatok segitségével — akik zommel egyben gyakorld
pedagdgusok is — a megyei 6vodai és iskolai kornyezetérdl a fotéanyagot, hogy
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ezek segitségével valos képet nyerhessiink a pillanatnyi, és ebbdl kovetkeztethe-
téen a kozeljovoben is tapasztalhatd allapotokrol. A kapott képanyag gy6zott
meg arrdl, hogy a diszitéshez mindenképpen segitséget kell nyujtani elsésorban
az eldugott kis falvakban, gyakran nagyon nehéz koérilmények kozott dolgozo
kollégaknak.

A bejaratrol, elszobarodl, alkalmi kiallitasokrol

Sokan és sokszor foglalkoztak (elsésorban pedagdgusok, pszicholégusok)
azzal, hogy az 6vodai évek, az itt zajloé tevékenységek, az elsé6 kozosséggel
kiépitett kapcsolatok kihatnak a gyermekek személyiségének fejlédésére, egész
¢letiikre. Tobbek kozott ezért kell megktlonboztetett figyelemmel, kiemelten
kezelni ezt a teriletet. Az itt zajlo tevékenységek jelentéségét, embert formald
erejét mi sem bizonyitja jobban, mint az a tény, hogy azok a gyermekek, akik
nem részestltek megfelel6 6vodat oktatasban, nevelésben, szinte behozhatatlan
hatrannyal kezdenck az iskolai munkahoz. Nem kivanom ezeket a megfigyelé-
seket, érveket, kovetkeztetéseket bévebben bemutatni — ezt mar nagyon sokan
megtették eléttem —, az alabbiakban els6sorban azokrdl a vizualis benyomasok-
rol, élményekrol szeretnék szot ejteni, amelyek az 6vodas évek alatt érik
tanitvanyainkat, a kapuajt6tdl a teremig, a teremtél az udvarig.

Fontos mar az épiilet, a bejarati rész kinézete is. Kedvenc szatmari 6vo-
dam az a szecesszios diszitési, apolt kiskerttel rendelkezd, baratsagos, ember-
léptékd kis, immar szazéves 6voda, amely a Kinizsi (Ioan Slavici) utcaban ta-
lalhato, egy kevésbé forgalmas, csendes, meghitt kornyezetben.




Miihely

Otthonos, hivogatd, ma-
rasztal6, vizualis ingerekben
gazdag kellene hogy legyen
mar az el6csarnok, elészoba,
folyos6 1s, ahova a gyermek
el6szor belép. Sokan a fentie-
ket a zsufoltsaggal keverik, pe-
dig ezek a fogalmak egészen
masrol szolnak. Itt is elsédle-
ges szempont, hogy az el6tér
legyen tagas, alljon rendelke-
zésre megfelel6 butorzat a ci-

S pok, kabatok, kistaskak stb.
tarolasara, legyenek padok, székek az atolt6zéshez, varakozashoz.

Itt, ebben a térben rendezik altalaban az 6véndk azokat a kis, alkalmi
tarlatokat, amelyek a napi munkakat, eredményeket mutatjak be. Ezek altalaban
a szul6k szamara késztlnek, de sohasem szabad elfelejteni, hogy az alkotasokat
els6sorban a gyermeknek fontos latnia, hiszen ennek nem csak 0sztoénzé ereje
van, hanem 0Osszehasonlitva a tobbiek eredményeivel, a helyes 6nértékelés kia-
lakitasat is elésegiti. Mindezt nagyon sokan figyelembe se veszik, hiszen a leg-
tobb helyen a munkdk olyan magasan vannak elhelyezve, hogy azokat a gyer-
mek alig lathatja. Az alkotas szot jelen esetben az utanzott, masolt, kifest6-
konyvszerGen, rutinbol 1étrehozott munkakkal szembeni megkilonboztetés-
ként hasznalom.

[
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A kiallitas anyaga altalaban rajzokbdl, festmények-
bél, kézmlves munkakbol all, vagyis fiiggblegesen és
vizszintesen kiallithaté képekbdl, illetve targyakbol. Bar-
mennyire alkalmi, ideiglenes ezek jellege, fontos, hogy
gondot forditsunk az esztétikus elrendezésre is. Ehhez
nagy segitséget nydjthat néhany egyszeri panno, szines
vaszonnal bevont polisztirollemez. Manapsag mar kap-
hatok a kereskedelemben ramaba foglalt nagy parafa-
lapok is, amelyekb6l harom-négy egymas mellé helyezett
lap mar megfelel6 keretet biztosit egy-egy 6vodai kialli-
tas megrendezésére.

Rogzitéshez a legjobb, ha tapadds gyurmat, illetve
gombostit hasznalunk. Fontos, hogy gondosan, egyen-
16 tavolsagra helyezzitk a munkakat, ha indokolt szines kartonlapokkal emel-
junk ki néhanyat bel6lik. Igényességtink példa értékd lehet, felkelti a sztlék
figyelmét, elismerésre 6sztonzi Sket, a gyermekeket kozvetett moédon igényes-
ségre, pontossagra, fegyelemre neveli. Se képeket, se felirasokat ne allitsunk ki
megddlve, hiszen gy akadalyozzuk azok megtekintését, elolvasasat. Egy szépen
megrendezett tarlat egyértelmi tizenet minden gyermeknek, sziilének: fontos
szamunkra, amit készitettek, szeretjiik, értékeljik ezeket, és id6t, energiat sza-
nunk arra, hogy még jobban, elényosebben érvényesiljenek a munkaik.

Gyakran a kiallitott munkakat az 6vondk festéi Osszevisszasagban, egy-
mast takarva, diszitményekkel, kiegészitékkel gazdagitva talaljak, megfeledkez-
ve arrdl az egyszert alapelvrdl, hogy ami nem latszik, azt felesleges kitenni,
hiszen ugyse nézheti meg senki. Az ilyen ,,talalas” lényegében cél és szerepkor
nélkili alibitarlat.

Gyakran jelent6és helyet
foglalnak el a kiallitasra szant
feliletekbdl a személyek szerint
csoportositott, irattartdba he-
lyezett munkak. Az ilyen tipust
gytjtés akar hasznos is lehet az
6vond szamara, hiszen igy nyo-
mon kovetheti a gyermekek
személyes, egyedi fejlédését, de
a szulSket és az 6vodasokat el-
s6sorban a napi teljesitmények
¢érdeklik.
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Alapvetd, de nehezen meg-
valaszolhaté  kérdés, hogy ki
kell-e allitani minden esetben
valamennyi munkat? Nem okoz-
hat-e a gyermeknek traumat az,
ha az & rajza, festménye kima-
rad? Ezen hosszasan lehetne vi-
tatkozni, érveket és ellenérveket
felsorakoztatni az allaspontok
mellett vagy ellentik. Megitélé-
sem szerint nem szikséges min-
dig, minden munkat kiallitani.
Mar a koz6s tevékenységek legelején szembe kell nézni azzal a ténnyel, hogy az
6vodasok teljesitménye is ingadozo, akar a feln6tteké. Feltétlenil vigyaznunk
kell, hogy kertljik el egy-két 6vodas folyamatos mell6zését a kiallitasokrol,
csak azért, mert a tobbiekhez képest koruk, esetleg szocialis helyzetik miatt
kicsit gyengébben teljesitenck.

A targyak bemutatasanal is fontos a megfelels, esztétikus kornyezet. A
kiallitasra alkalmas egy-két atlagos méret kisasztal, ezt a targyak, térformak
szinének figgvényében kilonboz6 arnyalatd drapériakkal terithetjiik le ugy,
hogy minél jobban érvényestljon, minél elénydsebben kitinjon az, amit be
szeretnénk mutatni. Hattérként megfelel egy-két szines vagy fehér karton, fon-
tos, hogy ennek arnyalata, tonusa 6sszhangban legyen a drapériaval. A gyerme-
kek kedvelik az erételjes kontraszthatasokat, az élénk, rikitd szineket, mi ennek
ellenére torekedjiink harmoéniara, egyszertiségre a kiallitaisok megrendezésénél.

Ha targyakat allitunk ki, a drapéria ala helyezhetiink kisebb-nagyobb,
kilonb6z6 mérett, formaji dobozokat, igy tobb targy helyezhetd el, és tobb
i @ szinten jobban érvényesil a latni-
val6 is. Nagyon fontos, hogy a ki-
allitasra szant hely legyen szembe-
tiné, mar a belépéskor hivja fel
magara a figyelmet, a falra, pan-
noékra helyezett képek legyenck
szemmagassagban, ¢s a targyak se
legyenek sokkal alacsonyabban egy
atlagos kisasztal magassaganal.

A munkéakon legyen feltiin-
tetve olvashatbéan az 6vodas neve.
Ezt altalaban  az  6vondk  a
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tevékenység megkezdése el6tt rairjak a lapokra, illetve kis szines csikokra
nyomtatott nevek felragasztasaval is megoldhatjak ugyanezt. Az utobbi alkal-
mazasa akkor valhat gordulékennyé, ha a koézelben, egy kis tablan, kevés tapa-
doés gyurmaval elére kirakjuk a szines papirra nyomtatott neveket, és ezeket in-
nen helyezzik, ragasztjuk a készilé munkakra. Tébb szinben, fénymasoldval
még idében sokszorositjuk a neveket és j6, ha gondunk van arra is, hogy sotét-
z6ld alaphoz, drapéridhoz mondjuk ne piros vagy sotétkék lapocskakat hasznal-
junk. Tudom, tobben a soraimat olvasva arra gondolnak, hogy kinek van min-
derre ideje, és amig nem probaltak ki a gyakorlatban, alig hiszik el, hogy ez a
megoldas sem igényel sokkal tobb 1d6t, faradtsagot, mint kilon-kilon vala-
mennyi név tobbé-kevésbé olvashaté odafirkantasa.

Altaldban az elécsarnokban talilhatok a fogasok, szekrénykék, illetve a ci-
pok, papucsok szamara kijelolt helyek. Ezeken akar a kisagyakon megtalalhato
valamennyi 6vodas jele. Fontos, hogy ezek a jelek egyszerlek, jol lathatok,
konnyen felismerheték legyenek. A névény-, allat- és mesevilag, kornyezettiink
egyszerd, ismert, gyakran hasznalt kéziszerszamai stb. alkalmasak arra, hogy
megkilonboztets jelekké valjanak. Van mibdl valogatni, ezért jo, ha eleve va-
lami kevésbé sablonos, egyedi, erételjes szinezést, tavolrol is jol kivehetd
megoldast valasztunk.

Itt kap helyet az a hirdet6tabla is, amelyen a szil6k szamara kitett tizene-
tek, id&szert fotok, ujsagcikkek talalhatok, amelyen értesitések jelennek meg
koz0s tevékenységekrdl, értekezletekrdl, kirandulasokrél stb. Ugy gondolom,
hogy j6, ha ez a panné is szép, esztétikus. Mivel feln6ttek szamara késziil, lehet
kevésbé szines, diszes, de a feliratok minéségének, a felhasznalt papir szinének,
az igényes elrendezésnek itt is dontd jelentésége van. Nem tartom jonak azt a
megoldast, hogy mindenki sajat tudasanak, pi]lanatnyi hangulatanak fiiggvényében
tesz ki erre a tablara taldlomra kézirasos cetliket, igy gondolom az a j6, ha ennek
van egy felel6se, akinek nem csak
a tartalomra, helyesirasra, hanem
az egységes, szép, harmonikus
formara is gondja van, és ehhez
rendelkezésére allnak a megfelelé
eszk6zok is. A fentieknél a leglé-
nyegesebb minden esetben az
Osszkép, ennek egyrészt egységes-
nek, masrészt konnyen attekinthe-
tének kell lennie, ezért minden
esetben kerilnink kell a taldiszi-
tettséget, a zsufoltsagot.
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A csoport ajtaja

A legtdbb 6évodaban par-
huzamosan ~ tébb  csoport
tevékenykedik, ezért eleve jo, ha
ezeknek sajat nevik van, és ki-
vanni valé, hogy a csoport
ajtajan a név mellett szerepeljen
az 6vond neve, esetleg a csoport
tagjainak a fényképe is. Minden
esetben az ajto feliletétdl (sima,
kazettas, sotét vagy vilagos to-
nusuy, iveges stb.) is fiigg, hogy mi kertlhet ra. A csoport nevének a kivalaszta-
sanal is fontos, hogy kreativak legyiink, a felirasnal a legjobb, ha kész bettket
hasznalunk, ezekbdl a szamitogépek elterjedése 6ta b6 valaszték all rendelkezé-
sunkre. A Word Art Gallery eszkoztara, ha nem is kimerithetetlen, de meglehe-
tésen valtozatos lehet6ségeket kinal. Természetesen semmi bajom a kézirassal,
csak azért aggdodom kicsit, mert tapasztalataim szerint sokkal kevesebben tud-
nak szépen irni, mint ahanyan ezt gondoljak magukrol.

Képeket, illusztracidkat sem kell feltétlentl nekiink rajzolnunk, kis kere-
séssel ilyeneket is béven talalhatunk a vilaghalon. Napjainkban, a csoport tag-
jainak elhelyezésére, bemutatasara van 3—4 divatosabb, sok helyen lathat6 meg-
oldas, ilyenek a léggdmbok, léghajok az évodasok fotdival, kisvonat vagonok-
kal, az ablakokban a csoport tagjaival, katicabogar, a pettyeken arcképekkel és még
sorolhatnam. A fentiekkel az a gondom, hogy egyrészt ezek a megoldasok
sablonosak, és mivel konnyen atvehetSk, sajnos még a jarvanyos betegségeknél is
gyorsabban terjednek. Ez miért baj? Azért, mert ha kreativitasra, egyéni megolda-
sokra szeretnénk nevelni tanftva-
nyainkat, akkor magunknak kell j6
példaval eldl jarnunk. Aki a sajat
feladatai elvégzése kozben eleve az
utanzast, masolast, vagyis a kony-
nyebb megoldast valasztja, az
minden bizonnyal a tanitvanyai
munkainal se lesz sokkal igénye-
sebb.

A fentiek mellett a legtobb e-
setben az ilyen sablonos megolda-
soknal altalaban talteng a diszités,
ami miatt a lényeg vész el, vagyis
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a gyermekek arcképel. Szerintem a csoport bemutatasara egy nagyobb méretd
(A4) csoportkép is megfelel, amelyet Gtletes, esetleg kollazstechnikaval készitett
szines, egyedi megoldasu, diszitést kerettel egészithetiink ki. A format (kor,
trapéz, sziv, levél, gyimoles stb. mi valasztjuk ki) a kereten alkalmazhatjuk
diszitésként a csoportba jard évodasok jeleit, vagy barmi mast, ami hatasos, és
nem akarja a lényeget, vagyis a fotot tullicitalni. A diszitésnek és az arcképek-
nek itt nagyjabdl olyan a kapcsolata, mint a festménynek és a ramanak. Minden
esetben a rama van a festményért és nem forditva. Ha egy keret szinével,
formavilagaval talharsogja a képet, akkor a sajat hataskorét 1épi tal, vagyis
tObbet art, mint hasznal.

Akar allando, akar tnnepi, alkalmi diszeket helyeziink el egy ajtora, ne
feledkezziink meg arrél, hogy az milyen célt is szolgal, és mi sztkséges ahhoz,
hogy a diszitéseink ne sértljenck lépten-nyomon, naponta tébbszor is. Fontos,
hogy bizonyos magassagig (kb. 50 cm) ne tegyliink semmit az ajtora, a diszité-
sek jol tapadjanak, és ne hasznaljunk a rogzitéshez se kisszeget, se rajzszeget, se
szintelen ragasztészalagot. Az elébbiek nyomot, lyukat hagynak, az utébbi
lekoptatja, leszedheti a festékréteget, illetve nagyon hamar kiszarad, levalik. A
j6 megoldas itt is a tapadds gyurma, de ebbdl sem szabad sokat hasznalni, mert
tobb cserélés utan emiatt a festékréteg sériilhet.

Minden kiallitast, diszitést meg kell tervezni ugy, hogy az Osszhatas egysé-
ges, esztétikus, harmonikus, konnyen attekintheté kegyen. Mit értink tervezés
alatt? Példaul azt, hogy ragasztas el6tt a foldon az elrendezés tobb modjat is
kiprobaljuk, miel6tt barmit is rogzitenénk az ajtéra. Ha nagyobb felileten
rendeziink kiallitast, mindig k6zéptdl haladunk a szélek felé. Ha az ajtora helye-
zunk diszeket, mindig a kézponti motivummal kezdiink, és ehhez illesztjik,
adagoljuk fokozatosan, minden iranyban a koritést. Aki a diszitéshez ugy kezd
hozza, mint az {rashoz (balrél jobbra), mire a felulet talsé végére ér, kiszamit-
hatéan tobb kellemetlen meglepe-
tésben lesz része.

A fentick természetesen a
feliratokra is vonatkoznak. Egy
hét bettbdl all6 széveg megirasat,
felrakasat, ragasztasat minden eset-
ben kozépen, a negyedik betivel
kezdjuk. Itt is, akarcsak a ké-
peknél, elsédleges jelentésége nem
a diszitésnek, hanem az olvashaté-
sagnak van.
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A terem

Mifelénk a legtobb 6voda napkozis rendszert, vagyis a gyermekek a jaték,
a tanulas mellett itt esznek és alusznak is. A legtobb terem alapvet6é gondja a
hely hianya, hiszen itt kell kialakitani a jatékra, tudomanyokra, mtvészetekre,
mesemondasra stb. alkalmas sarkokat, a megfelel6 polcokkal, tarolokkal a
konyvek, jatékok, {roszerek, festékek, gyurma stb. szamara.

Sziikség van kisagyakra (ezek altalaban lehajthatok), asztalkakra, székekre.
Mindezt szényegek egészitik ki, hiszen az 6vodai teremben magatél értet6déen
a foldon is zajlik a jaték, mesemondas, beszélgetés, tanulas. Itt all az {réasztala,
széke, szekrénye az 6vondnek, tobb helyen van a teremben szamitogép, illetve
magnetofon, tévé, kivetits is.

Sok 6vodaban a szemléltetSket a szekrények ajtajara, vagy a kisagyak felhaj-
tott aljara rogzitik, de tébb helyen hasznalnak tablat is. Van, ahol ez a tabla
magneses, néhol fabdl van, altaldban a tart6ja kinyithatd, Osszezarva barmelyik
szekrény hata mogott tarolhato, hiszen ezzel a megoldassal is helyet spérolha-
tunk.

Tobb teremben talalkoztam kisméretl jatszohazakkal, amelyekben ba-
bazni, t6zni, bujocskazni lehet, és vannak babszinhazas el6adasokra alkalmas,
altalaban sajat vagy a sziil6k segitségével készitett kis fiilkék is.

A fentieket pannodk, alkalmi és allandé diszitések egészitik ki. Ami a
pannokat illeti, ezek a legvaltozatosabb foto, illetve szemléltetGanyagok kiallita-
sara alkalmasak.

Az allandé diszitéseknél altalaban mesefigurakkal talalkozhatunk, ezek
kozott is uralkodo szerepe van Hofehérkének a torpékkel, valamint a Hupikék
torpikéknek. Ezek a kicsit negédeskedd, de mindenképpen 6sszemasolt, atvett
diszitéseknek a sablonossaguk mellett a mindségiikkel is sok a gond. Mint
fentebb mar emlitettem, ha kreativitasra, kezdeményezS&készségre szeretnénk
nevelni a rank bizott gyermekeket, akkor talaljunk ki valami mast. Attél fuggo-
en, hogy mi a neve a csopor-
tunknak vagy milyen megki-
lonboztets  jeleket haszna-
lunk, készithetink olyan
kompozicidkat, amelycken
megszemdélyesithetjiik a vira-
gokat, gyimolcsoket, fakat,
kornyezetink eszkozeit stb.
A kivalasztott motivumok-
nak legyen bizonyos mérté-
kig helyi jellege is. Ha egy

14



Muhi Sandor Az ovodai kirnyezetrol és diszitésrol

faluban van keramiamd-
hely, a megszemélyesitett
targyak lehetnek tanyérok
vagy bokalyok, ha a hely-
ség alma- vagy gyimolcs-
termesztésérél  hires, a
falon egy alma- vagy mas
gyimolescsalad  jelenhet
meg, ¢és még hosszan so-
rolhatnam a lehet&sége-
ket. Sok csoportnak van
panndja  fotémontazsok
(Anyak napja, Nalunk jart
a Mikulas, Kirdandultunk), kisebb kiallitisok szamara (rajzok, festmények,
idvozl6 lapok), lattam mar kidllitva kozlekedési jeleket, képzémuvészeti repro-
dukcidkat, évszaknaptarokat, hires emberek portréit, kdzlekedési eszkdzoket stb.

A fentiek leginkabb alkalmi diszitések, melyek a napi, illetve heti
teladatokhoz, témakhoz kapcsolodnak. Ha pédaul aq tavaszi viragokrol beszél-
gettiink, a pannodkra fotokat, viragecsendéletek reprodukcioit, illetve a gyerme-
kek rajzait, festményeit helyezziik. Fontos, hogy ezek az alkalmi tarlatok kozos
munka eredményei legyenek, az évodasok is vegyenek részt a valogatasban, el-
rendezésben. Miért? Mert mindez nem csak diszités, hanem a tanulis, a tanul-
tak rogzitésének igen fontos, elidegenithetetlen része, amelyekre a tovabbiak-
ban még t6bbszor utalunk, illetve visszatérunk.

A funkcid, szerepkor nélkili, olykor talburjanzé diszités, lényegében nem
mas, mint kérnyezetiink vizualis szennyezése. Tudom, kemény szavak, de ha
kicsit belegondolunk, att6l senkinek sem lesz se boldogabb, se tartalmasabb a
gyermekkora, ha megitélésink sze-
rint kedves és bajos, de lényegében
sziruposan negédes motivumok zu-
hatagaval probaljuk azza tenni.

Szeretem a kreativ, egyéni Otle-
teket, féleg azokat, amelyek a gyer-
mekekrdl, az itt zajlé tevékenységek-
o6l szolnak. Szeretem a jelenlévok és
a hianyzok, a nap tnnepeltjei szama-
ra kialakitott pannokat, sarkokat, a
porolokbol, az 6vodasokkal kozosen
készitett évszaknaptarakat, mindent,
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ami tanit, nevel, kdzosséget formal. Természetesen az
eredeti, Otletes diszitések készitése a nehezebb, ez
igényel tobb erdfeszitést, kreativitast, de megitélésem
szerint nincs mas valasztasunk. Hoéfehérke, Garfield
atmasolt, felnagyitott, taldiszitett viliga minden esetben
kényelmes, de hatastalan diszlet, nincs sok kozik se a
tanulashoz, se az évodakban zajlé oktatoi, neveldi tevé-
kenységhez. Nem szamuzziik 6ket, hanem csak néha, a
megfelel6 helyen, idében utalunk rajuk, foglalkozunk
velik.

Az alkalmi, Gnnepi diszitéseknek is természete-
sen megvan a maga szerepe, ezek sem Oncélaak,
hiszen husvét, karacsony stb. kozeledtével, az évodaban zajlé tevékenységek
szorosan kotédnek a kozelgé unnepekhez, tehat jol korvonalazott, pontosan
megfogalmazhato didaktikai szerepiik is van. Az ilyen diszitéseknél a tdlzsufolt-
sag clkeriilése mellett nagyon fontos az, hogy valamennyi k6z6s munka, k6zos
erbfeszités eredménye legyen.

Unnepi diszitésekre sokan hasznaljak az ablakokat, fiiggdnyoket, a tabla
keretét, olykor a plafont is. Ezeknél szeretném visszafogottsagra kérni, 6szto-
no6zni a kollégakat. A husvét nem attdl valik igazi inneppé, ha a plafonrdl is
vigyorgd nyuszik és mianyag tojasok tucatjai csungenek. Az 6vodai terem nem
latvanyossag, nem cukorkas tizlet, hanem igen fontos didaktikai, nevel6i felada-
tai, szerepkore van. Minden tevékenység, megnyilvanulas, diszités ennek van
alarendelve.

Lehet, s6t biztos, hogy az évodasok egyéni megoldasi munkai nem lesz-
nek olyan mutatésak, mint az 6vondk altal masolt, atvett diszitései. Lehet, hogy
a k6z6s munka nehezen athidalhaté zokkendkkel, s6t buktatokkal is jar, de a
gyermekek igy tanulnak. A mi tevékenységeinkben sohasem a munka eredmé-
nye a legfontosabb, hanem a hangsuly minden esetben a munka kézben szer-
zett tudasra, tapasztalatokra esik. Nem elég tehat, ha az 6vond tgyes, talpra-
esett, szorgalmas, kreativ, az & elsérendd feladata az, hogy munkajanak
koszonhetben a tanitvanyai is ilyenekké valjanak.

Természetesen a szép, szines kartonok, a j6 minéségt festékek, a nyomta-
tas, a drapéridk stb. pénzbe kertilnek. A szaritott viragok, a disztokok, a kuko-
rica, a venyige, a szines kavicsok, levelek, a csuhé, a toboz nem keril pénzbe, és
ezekkel féleg falusi, de varosi koérnyezetben is mutatéds, szép, harmonikus
szinezést, alkalmi diszitéseket készithetlink, és ezek koz6s kialakitasa kézben
ezer 1) dolgot ismertethetink meg kornyezetiinkrél, a fakrol, viragokrol, a
falunkrol, 6nmagunkrol.
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Az udvar és a jatszotér

Senki sem vitatja, hogy az
ovodasoknak, iskoldsoknak sziiksé-
ge van a mozgasra, a friss levegére,
a szabadtéri tevékenységekre, jaték-
ra, sportra a szabadban val6 rajzo-
lasra, festésre. Ehhez tér, udvar
sziikséges, amelynek természetesen
fontos a felszereltsége, berendezése.
Az 6vodak udvaran nemcsak jat-
szoterekre lenne sziikség, hanem
gondosan, folyamatosan rendben
tartott zO0ld novényzetre, fakra,
bokrokra, viragokra, homokozokra,
hintakra, csuszkakra, minden olyan kellékre, amelyen balesetmentesen maszni,
csuszni, bujoceskazni lehet.

Romania az Furépai Unid tagja, ennek keretén belil pontos elképzelések,
szabvanyok, el6irasok vannak azzal kapcsolatban, hogy milyen kell, hogy legyen
egy jatszotér, mekkora az 6vodai udvar minimalis tertlete, és még hosszan
sorolhatnam. Nem kérdés, hogy hany olyan 6vodai udvar vagy jatszotér talal-
haté a megyénkben, amely megfelel ezeknek az el6irasoknak, kévetelmények-
nek. Személyes tapasztalataim alapjan dgy gondolom, hogy nincs mivel
dicsekedniink, de ne legytink tdl igényesek. A lényeg a friss levegén, a mozga-
son van, és ez a legtobb esetben sem pénzkérdés. Id6vel nekiink is lesz majd
tobb fabol készilt, formatervezett hintakkal, padokkal, csuszkakkal, hazikokkal
stb. ellatott jatszoteriink, amit azonban ennél is fontosabb lenne miel6bb
megoldani: a kézmuvesitést és a megfelelé fatést, a mellékhelyiségek, az alap-
vetd higiéniai korilmények mihamarabbi biztositasat.

Amig mindez megoldodik,
addig megelégszink az udvaro-
kon kevés fivel, homokozoval,
egy-két hintaval, 1étraval. A tobbit
bizzuk a gyermekekre, hiszen Ok
talalékonyak, meglelik a legegysze-
rbb koéralmények kozott is a szo-
rakozas, jaték lehetéségét. Nalunk
is vannak jol felszerelt jatszohe-
lyek az 6vodak mellett Erd6don,
Halmiban, Nagykarolyban, Tasna-
don, Szatmaron, de ezek egyel6re
még elég ritkak.
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Bar a jatszotér sokba keril, a viragok, él6 sovény, csemeték tltetése, egy
homokozé mar nem elérhetetlen a legszerényebb kornyezetben sem.

Egy szegény, foldhozragadt kis magyarorszagi teleptilés, falucska azzal valt
orszagszerte ismertté, hiressé, hogy a helyi iskola tanuléi pedagogusaik iranyita-
saval festményeket készitettek valyoghazak, roskadozo cstrék meszelt falaira.
Igy varazsoltak a mallo, sziirke valésagot szinesen meséssé. A cél természetesen
ebben az esetben sem csupan a figyelem felkeltése volt, hanem a helyiek 6nbe-
csulésének, onérzetének a megerdsitése, kimozditasuk a k6z6mbos, érdektelen,
nemtér6dém magatartasmodbol. Mindez kevés festékkel, néhany ecsettel és
hatalmas lelkesedéssel, odaadassal, munkaval sikerilt.
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Az iskolai motivacié elemzése évfolyam, nem
és teljesitmény fiiggvényében

Indoklas

Kutatasunkat a tanulok iskolai motivacidjanak jobb megértése, valamint a
tanulmanyi eredményeikkel kapcsolatot mutaté dominans motivumainak azo-
nositasa iranti érdeklédésiink indokolja. Arra a kérdésre probaltunk valaszt ke-
resni, hogy melyek azok a tényez6k, amelyek egyes diakok esetében 6sztonzd,
tanulasra késztet6 hatast gyakorolnak, mig masoknal kevésbé fejtenck ki j6 ha-
tast az iskolai tevékenységeik tekintetében.

Vizsgalatunk soran elsGsorban a tanulasi motivacié dimenzidin (érzelmi-
szocialis, kognitiv és erkolesi motivacion) beluli tényez8k nemek szerinti, vala-
mint korbeli valtozasait elemezziik. Vizsgaljuk tovabba a motivacios faktorok
dominanciajat a diakok tanulmanyi eredményeik figgvényében. Arra a kérdésre
kerestiink valaszt, hogy vajon a nagyon jo, kbzepes és gyenge teljesitmény ta-
nulék csoportjanal melyek a dominans motivumok, amelyek jelentésen befo-
lyasoljak ket a tanulas folyamataban.

Munkank elméleti iranyvonalat a motivacidkutatas szocialis-kognitiv meg-
kozelitése képezi, amelynek megfelel6en a tarsas tényez6 a motivacios folyamat
egyik legmeghatarozobb aspektusaként jelenik meg.

Elméleti tampontok

Kozéki (1976) leirasaban a tanulasi motivacié harom dimenziéba foglalha-
to Ossze. Az affektiv dimenzid az érzelmi melegség (gondoskodas, érzelmi meleg-
ség szikséglete), az affiliacié (az odatartozas sziikséglete féleg az egykoriak-
hoz) és az identifikacid (az elfogadottsag sziikséglete féleg a nevelSk részérdl)
motivacios faktorait foglalja magaba.

A masokkal valé szoros érzelmi kapcsolatok kialakitasanak és fenntartasa-
nak képességét tanult motivumként tartja szamon a szakirodalom, alapjai az
elsédleges szocializaciés térben, a csaladban talalhatok meg (Zsolnai, 2003). Igy

" Csibi Sandor doktorandus, Babes—Bolyai Tudoményegyetem, Szocioldgia és Szocidlis
munka Kar — Investing in people! PhD scholarship, Project co-financed by the European
Social Fund, Sectoral Operational Programme Human Resources Development 2007 —
2013, Babes—Bolyai University, Cluj-Napoca, Romania
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elsédlegesen a korai anya-gyermek kapcsolat, amely folyamatosan alakul és a
pszichés fejl6dés szamos szakaszan halad at, teszi lehet6vé a gyermek szamara
a kilonboz6 élethelyzetekben jelenlévé mintak, viselkedési modellek elsajatita-
sat, kiprobalasat. Vasdrhely: (1999) leirasaban, a sajatosan emberi motivacié a
szocialis kornyezettel valo interakcid soran alakul ki. Az ember tarsas lény,
alapszikségletei a masokkal val6 kapcsolat, a tarsas ingerek jelenléte, a felfede-
zés iranti szikséglet, a kivancsisag, amelyek mar az 0jszilottnél is megfigyelhe-
t6k.

Az anya mosolyara adott reakcié a gyermek szocialis sziikségletének elsé
jele. Mig az els6dleges impulzusok a csaladi kornyezetben talalnak kielégtilést, a
késébbiekben megtanuljak a tarsas kornyezetben jelen 1év6 szokasokat és nor-
makat. A viselkedés tarsas megnyilvanulasai a nevelési beavatkozasok (jutalma-
zas, buntetés) hatasaira médosulnak azoknak az ingereknek a fluggvényében,
amelyekre az adott valaszok gazdagitjak Sket. (I7dsdrbelyi, 1999)

A pedagogiai gyakorlat soran gyakran talalkozunk erdltetett médon — a
megfelels életkor elérése eltti — érzelmi talérettségre jutott gyermekkel. Ok
talterheltek, torekednek megfelelni és alkalmazkodni még a nagyon nehéz hely-
zetekhez is. Jellemz6 rajuk a feln6ttek részérdl tapasztalt megértettség hianyér-
zése. Ezen tanuloknal hasznos lehet egy adott iskolai vagy csaladi probléma
feltevése és alternativ megoldasok keresése, biztonsagos szocialis helyzetek va-
zolasaval és elemzésével. Hozzajarulhatunk igy az identifikaci6 és affiliacio je-
lenségkorei altal az Oniranyitas folyamatanak els6 lépéseihez.

Az elégtétel, a siker vagy az 6rom szintjét, amit egy gyermek el tud elérni
egy kiegyensulyozott személykozi kapcsolatban, az el6zetesen tapasztalt 6rom
és elégtétel szintje hatarozza meg. A szocialis kompetencia 6sszetevoi — mint a
szabalyok elfogadasa, az érzelmek kifejezése — tanultak és iskolai vagy iskolan
kivili tevékenységek, programok révén jelentésen fejlesztheték. A csaladon
kivili szocializaci6 — példaul a tanuldknak a szocialis kompetenciat fejlesztd
programokon vald részvétele — elvezethet a gyermek tarsas kapcsolatainak ja-
vulasahoz. (Zsolnai 1998)

A szocialis kompetencia érzését a konfliktusok és problémak sikeres meg-
oldasa, tapasztalasa biztositja. A gyermek szocialis kapcsolatait elkertilhetetlentil
befolyasoljak azok a kapcsolati modellek, amelyeket elsajatitott, a lehetéségek
és hatarok, amelyekben 6 maga hisz, az alapértékek, amelyekhez viszonyitja
Onmagat.

A motivacié kognitiv dimenzidja a kompetencia (tudasszerzés, elsajatitas
szitkséglete), az independencia (fiiggetlenség, a sajat Gt kovetésének szikségle-
te) és az érdeklodés (a kellemes kozos aktivitas vagya) sziikségleteit tartalmazza.
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A csaladi és iskolai kornyezetben nyert szocialis tapasztalatok a személy
kognitiv képességeinek fliggvényében illeszkednek be az értelmi fejl6dés fo-
lyamataiba.

Az iskolai tanulast is erésen befolyasoljak azonban a szocialis tényezék
(felnétt-gyermek, gyermek-gyermek kapcsolatok; hovatartozas, identifikacié és
¢rzelmi melegség sziikségletei), amelyek részt vesznek a tanuldk szocialis ta-
pasztalatainak alakitiasaban és gazdagitasaban. Dweck (1986) és Ames (1992) el-
méleti modelljiikben hangsuilyozzak a kornyezeti tényez8k, a személyi sajatos-
sagok (ismeretek tarhaza, érzelmek), valamint a viselkedés kapcsolatat, egymas-
ra gyakorolt kélcsonhatasat.

A viselkedés dinamikdjanak szemszogébdl a tevékenység fenntartasanak
folyamata a magas rendd kognitiv struktarak 6sszehangolt mikoédése révén
val6sul meg. Ennek kovetkeztében a viselkedések célokka, eszkoz-cél szerkeze-
tekké alakulnak, és kilonboz6 viselkedési tervek, programok kivitelezésében
nyilvanulnak meg. (Nuttin, 1984)

Pintrich (2004) vizsgalatai alapjan, az iskolai teljesitménnyel legszorosabb
kapcsolatot mutaté motivacios tényezSk a tanuldk elvarisaira vonatkoztak. Igy
jelentSs kapcsolatot talalt a tanulas eredményeire vonatkozo elvarasok és az
alkalmazott tanulasi stratégiak kozott. A nagy elvarasok feltételezhetéen a kog-
nitiv struktarak gyakoribb és intenzivebb alkalmazasat hozzak magukkal, ame-
lyek magasabb tanulmanyi eredményekhez vezetnek. Ebben a gondolatmenet-
ben az elézetes sikerélmények, tapasztalatok, a megfelel6 visszajelzések, a kor-
nyezetitk részérél valé megerdsitések jelentésen befolyasoljak a tanuldk elvara-
sait az eredményeiket illetéen, korilhataroltabba és gyakorlatilag alkalmazha-
tobba teszik ezeket.

Figyelembe kell venntink, hogy a motivaci6é személyiség vonasként vald
nyilvantartasa, tartés, altalanos viselkedési strukturakat ir le, azonban eltekint
attol a ténytdl, hogy a tanulok kilonbozé reakcidkat mutathatnak a megismerés
egyes tartomanyai, sajatos teriletei irant, a sajat megismerési és az énképre vo-
natkoz6 elméleteik alapjan. A mélyebb elemzés azonban feltarta, hogy a belsé
motivaci6 ¢és az informacidfeldolgozasi stilus tanulast elésegité tényezékként
csak alacsony szintl kilsé motivaciéval rendelkez6 tanuldk esetében mutatott
szoros kapcsolodast. Ehhez hasonléan, a kiils6 motivacié csak a gyengébb bel-
s6 motivacioju tanuldk esetében mutatott szoros kapcsolatot az informaciofel-
dolgozast stilussal.

A motivacios strukturak (6nhatékonysagra vonatkozoé hiedelmek, értékek,
elvarasok, vagyak) kilonbozéképpen aktivalodnak, amikor a tanuldk adott fel-
adatokkal, tanulasi helyzetekkel szembesiilnek, a valésag konkrét aspektusaival
lépnek kapcsolatba. (Csapd 1998) Az elemi osztalyos tanuldk esetében ezek a
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reakciok kevésbé korvonalazottak, szakaszosan fejlédve és gazdagodva, amint a
tanulok megértik az egyes tantargyakhoz kapcsol6dé sajatos szerkezeteket, sza-
balyokat és kévetelményeket. Idében kialakulnak az adott tantargyakra jellemzé
sajatos motivumok. Nem biztos azonban, hogy egyszer kialakulva ezek minden
esetben hasonléan nyilvanulnak majd meg, hogy egy tanulé mindig ugyanolyan
motivalt viselkedést tanudsit majd egy adott tantarggyal szemben. Egy adott te-
riletre jellemz6 sajaitos motivacié az emlékezet segitségével aktivalodik, kol-
csonhatasba 1ép a tanulasi lehet6ségekkel, és igy a helyzet sajatossagainak meg-
felel6 értékelések és motivacios struktarak lépnek mikoédésbe.

A mordlis dimenzio a lelkiismeret (bizalom, az értékelés sztkséglete, 6nér-
ték), a rendsziikséglet (az értékek kovetésének sziikséglete) és a felel6sség (6n-
integraci6d, moralis személyiség és magatartas szitkséglete) motivumait tartal-
mazza. A skala tizedik faktora, az an. presszidérzés (annak érzése, hogy a neve-
16k megértés nélkil és teljesithetetlentil sokat kovetelnek) kilonallé dimenzié-
ként értelmezhetd.

Az iskolai élet és az erre vonatkozé sajatos tanulasi tevékenység a szemé-
lyiség integracidja révén, az énkép és onértékelés, a személyes érdekl6dés és
nem utols6 sorban az elsajatitott alapértékek altal meghatarozottak. Wigfield és
Wentzel (1998) vizsgalatai szerint a tanulék motivacios struktarajat jelentésen
meghatarozzak az el6zetes iskolai tapasztalatok. Az alacsonyszintd teljesitmény
tehat ebben a megvilagitasban is targyalhat6, nem csupan a kognitiv képességek
szintjének figgvényeként. Ugyanakkor a fitk és lanyok kozott is kilonbségeket
fedtek fel a kutatok foként a sikerrel és a kudarccal kapcsolatos elvarasokat ille-
téen. A motivacié olyan dimenziéi — mint amilyenek a sajat hatékonysaggal
kapcsolatos hit, elvaras, vagyak és személyes értékek — aktivalodnak azokban a
helyzetekben amikor a tanulé megoldandé feladatokkal talalkozik vagy adott
tantargyak révén a valosag killonb6z6 tartalmaival kertil kapcsolatba.

Mobdszer

Hipotézisek

1. A motivacios faktorok pervalencidja kor (osztaly) és nem fiiggvényé-
ben valtozik

2. Az iskolai teljesitmény szintje szoros kapcsolatban all a serdilék al-
kalmazott motivacios faktoraival

Minta: Vizsgalatunkban Maros megyei kozépiskolak és szakkozépiskolak 9—13.
osztalyaibol 398 diak vett részt. Nemek szerinti eloszlasuk: 247 fia és 151 lany.
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Eszkoz

A Kozéki és Entwistle, (1983) altal kidolgozott ,,Az iskolai motivacié vizsga-
lata” c. kérdé6ivet alkalmaztuk, amely a 8 és 20 év kozotti fiatalok motivacioja-
nak feltérképezésére alkalmas.

A skdla a tanulasi motivacié elemeit harom dimenzidban tiz faktor men-
tén irta le. Az affektiv teriilet a melegség (gondoskodas, érzelmi melegség sziik-
séglete), az affiliaci6 (féleg az egykoruakhoz vald odatartozas szitkséglete) és az
identifikacié (f6leg a nevelSk részérél megbyilvanulé elfogadottsag sziikséglete)
dimenzidkat foglalja magaba. A kognitiv teriilet a kompetencia (tudasszerzés), az
independencia (a sajat ut kovetésének) és az érdekl6dés (kellemes koz6s aktivi-
tas) sziikségleteit tartalmazza. A mordlis teriilet £6 dimenzioi: a lelkiismeret (biza-
lom, értékelés szitkséglete, Onérték), a rendszitkséglet (az értékek kovetésének
sziikséglete) és a felel6sség (6nintegracid, moralis személyiség és magatartas sziik-
séglete). A tizedik dimenzid, a presszidérzés (hogy a nevel6k megértés nélkiil és
teljesithetetlentl sokat kovetelnek) egyik tertilethez sem tartozik.

Az egyes dimenzidkat 15 kérdés reprezentalja a kérdéivben. A gyermekek
minden allitassal kapcsolatban 6tfoku skalan fejezhették ki véleménytket. A
megfelel$ atalakitasok elvégzése utan az egyes valaszokra kapott pontszamokat
Osszeadva Osszpontszamot lehet kiszamolni. Ezen kivil minden dimenzidra és
faktorra 6nallé részpontszamokat is kaphatunk (Kozéki 1985).

Az iskolai teljesitmény vizsgalatanal a tanuldk el6z6 félévi tanulmanyi at-
lagait vettitk figyelembe, és ezek alapjan jo, kozepes és gyenge teljesitményti
csoportokra osztottuk Sket.

Statisztikar eljardsok

Az adatok feldolgozasat az SPSS 11 programcsomag segitségével végeztik
el. A tablazatok tartalmazzak a leird statisztika fontosabb elemeit: az elemzett
valtozok atlagait, a rang atlagait, a kapcsolatok szignifikanciaszintjét, valamint a
1, F, Z és y értékeket.

Eredmények

A teljes vizsgalati mintara vonatkozo6 tanuldsi motivumokkal kapcsolatos
eredményeket az 1. tablazat tartalmazza. A szocialis-affektiv dimenzié mentén,
az érzelmi melegség és a hovatartozas (affilidacié) motivumainal talaltuk a leg-
magasabb atlagértékeket, ezeket kovették a moralis motivumok dimenzidjaba
tart6z6 lelkiismeretesség és felelésségtudat. Az 1. tablazat a vizsgalatunkba be-
vont tanulék motivumainak nyerspont atlagait és standard szoérasait mutatja.

23



Miihely

1. tablazat: A tanuldsi motivumok dtlag- és sordsériéked a teljes mintinkra

Vizsgalt viltozo N Altlag Std. szdrds
Melegség 398 23,41 3,87
Tdentifikicio 398 17,84 4,18
IAffiliacié 398 21,45 3,38
Independencia 398 20,35 3,42
Kompetencia 398 19,59 4,15
Frdekl6dés 398 19,24 4,25
Lelkiismeretesség 398 22,13 4,03
Rendszikséglet 398 21,32 4,36
Felel6sség 398 21,36 4,08

Az iskolai motivacié szocialis és moralis aspektusainak dominanciaja egy-
behangzo a serdilSkor fejlédés-lélektani sajatossagaival. E korban felfokozott
igazsagérzetet figyelhetiink meg, ugyanakkor el6térbe kertil a szabalyok betarta-
sa soran tapasztalt nehézségekkel valé kizdelem is. A moralitas jelentSs valto-
zasokon mehet at, meghatarozok a személyes kapcsolatok és a névekedett ér-
zékenység (Nagy 1997). A kognitiv motivumok hattérbe szorulasabol nem ko-
vetkeztethetiink egyértelmien a tanulas iranti érdekl6dés vagy egyes kompeten-
ciak elsajatitasanak csokkend tendenciajara. A kisebb értékekl inkabb az iskolai
tananyag valtozatossaganak vagy alkalmazhatdsaganak igényére utalnak.

Az affektiv motivumok évfolyam és nem sgerinti elosglasa
2. tablazat: A szocidlis-affektiv motivdcid valtogdsai ag, iskolai évfolyamok tekintetében (N = 398)

Vizsgdlt viltozo Osztab N Rang dtlagért. ba Szagn.
9 120 219,52
10 105 195,91

Melegség 11 41 218,61 9,90 0,042
12 77 183,79
13 55 170,40
9 120 242,06
10 105 187,44

Identfikacié 11 41 205,48 27,75 1,401
12 77 173,65
13 55 161,41
9 120 229,57
10 105 203,35

Affiliacié 11 41 188,40 17,44 0,002
12 77 182,34
13 55 158,85
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Elmondhatjuk tehat, hogy szocialis-affektiv motivumok jellemzéek a ko-
zépiskolasainkra, de korban elérehaladva ez csékkend tendenciat mutat. Leg-
magasabb ért¢kl szocialis-affektiv motivaciot a 9. osztalyos diakoknal figyel-
tink meg, ez fokozatosan csokken nagyobb osztalyoknal. Az identifikacié és az
affiliacié magasabb értékeket tikrozott a 10. és 12.-ik osztalyos diakok csoport-
janal.

Az identifikacié motivuma nagyobb a serdil6kor elsé felében, igy a kor-
nyezetikben jelenlévé felnétt személyekkel valé azonosulas jelentésebb hatast
fejt ki iskolai tevékenységeikre is (tanar, szild, akivel a didk azonosul, modell-
ként tekint). Korban elérehaladva a diakok lazadobbakka, krititkusabba valnak,
igy a feln6tt személyekkel val6 identifikacié csokken. Hangsulyozottabba valik
ezzel parhuzamosan az 6nallésagra valo torekvés, a sajat életcélok és életat ko-
vetése és megvalositasa.

Az identifikaciés folyamat ebben az id6szakban jelentSs fordulatokon
mehet at, a gyermekek ugyanis nem feltétlentl sziileikhez, tanaraikhoz akarnak
hasonléova valni, hanem sokkal inkabb a kozélet, a média vagy egyéb életszféra
alakjait valasztjak modellként.

A 3 tablazat a szocialis-affektiv motivumcsoport nemek szerinti kiilonbo-
z6ségeit titkrozi.

3. tiblizat: A szgocidlis-affektiv motivumok a fisik és linyok csoportianal

Vizsgalt véaltozd Nem N Atlag Std. széras|  Férték Szign.

Melegség fid 247 | 2313 | 394 0,83 0,072
lany 151 23,85 3,73

Tdentifikacié fia 247 17,77 4,16 0,59 0,681
lany 151 17,95 422

A ffiliacio fid 247 21,16 3,56 3.92 0,026
lany 151 21,93 3,02

A fidk és a lanyok ko6zott nem talaltunk jelentds kilonbségeket a szocialis-
affektiv motivumokat illetéen.

A kognitiv motivumok évfolyam szerinti eloszldsa
Figyelemre méltok a kognitiv motivumok tekintetében a nagy érdeklédés,
a nagy motivacios hatas a 9. és a 13. évfolyamok diakjainal, mig annak alacsony

foka megnyilvanulisa a tobbi osztaly esetében. Arra gondolhatunk, hogy a ko-
zépiskolai tanulmanyok elsé idészaka, valamint utols6 része, amely jelentds

25



Miihely

vizsgaid6szak is, rairanyitja a diakok figyelmét az egyes tudastartalmakra, eset-
leg vizsgatantargyakra. Nagy értékeket talaltunk a fuggetlenség motivumanal is,
amely természetesen illeszkedik a korra jellemz6 pszicholégial, személyiségbeli
sajatossagok kozé. A fiiggetlenség fokozott motivacios hatasa a feln6ttek részé-
ol érkezé utasitasok, szabalyok gyengitését is célozza, hozzajarulva gy az 6n-
szabalyozas és személyes fliggetlenség megalapozasahoz, a sajat tevékenységek
soran tapasztalt autonémia megszilardulasahoz.

4. tablazat: A kognitiy motivdcio valtozdsai ag iskolai évfolyamok tekintetében (IN = 398)

Vizsgdlt viltozo Osztab N RZEZZZ@- Ve Szign.
9 120 201,03
10 105 203,26

Independencia 11 41 206,43 0,73 0,948
12 77 194,05
13 55 191,46
9 120 223,11
10 105 207,62

Kompetencia 11 41 198,28 15,07 0,005
12 77 160,49
13 55 188,00
9 120 221,59
10 105 191,38

Frdeklédés 11 41 182,24 8,42 0,077
12 77 179,80
13 55 207,25

A fuggetlenség tehat a tanulas motivumaként jelentés szerepet tolt be a
feladat helyzetekben tapasztalt ,,én-hatékonysagot” valamint iskolai és csaladi
elvarasokhoz valé alkalmazkodast illetéen. Ugyanakkor érdekes kérdés sza-
munkra és esetleges jovébeni vizsgalataink szamara, hogy az alacsony szintd
tiggetlenség hogyan befolyasolja az iskola iranti attitddot és a tanulok implika-
cidjat a feladataikat illetGen.

A kognitiv motivumok nem szerinti elosgldsa

A kognitiv motivumok tobbnyire hasonlé tendenciat mutattak fiak és la-
nyok esetében. Kevéssel emelkedettebb atlag azonban megfigyelheté volt a 1a-
nyok esetében, ami nem csak arra enged kovetkeztetni, hogy nembeli sajatossa-
gaiknal fogva korabban 6nallésodnak, hanem a fokozottabb tudatossag jelenlé-
tére a siker, teljesitmény elérésére vonatkozoan is ami jellemz6&bb lanyokra.
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5. tablazat: A kognitiv motivumok a fiiik és lanyok csoportiandl

Kognitiv motivumok nem sgerinti elosgldsa

\Vizsgalt valtozo Nem N Atlag  |Std. sz6rds| F értéke Szign.

Independencia fid 247 20,94 4,50 0,99 0,026
lany 151 21,94 4,06

Kompetencia fid 247 20,76 407 0,09 0,0001
lany 151 22,34 3,91

Firdeklodés fi 247 21,51 4,14 1,55 9,424
lany 151 23,13 3,64

A mordlis motivumok évfolyamszerinti eloszlisa

6. tabldazat: A mordlis motivicid viltozdsai ag iskolai évfolyamok tekintetében (IN = 398)

Vizsgdlt vdltozo Osztdl N Atlagért. pa Szign.
9 120 220,72
10 105 204,67

Lelkiismeretesség 11 41 188,38 9,40 0,052
12 77 186,33
13 55 169,70
9 120 23475
10 105 198,69

Rendsziikséglet 11 41 189,88 19,84 0,001
12 77 174,20
13 55 166,74
9 120 201,48
10 105 202,20

Felel6sség 11 41 211,59 4,63 0,327
12 77 207,55
13 55 169,74

A moralis motivumok magas szinten maradnak végig az életkorban vald
el6rehaladassal. A rendszikséglet motivuma nagy értékeket mutat a 9. évfolya-
mos diakoknal, a gimnaziumi évek ugyanis még jelent6s hatassal vannak a sza-
balyok kovetése, feladatok teljesitése, kognitiv és moralis elvarasok és a nekik
val6é megfeleléshez kot6do tapasztalatok tekintetében.

A lelkiismeretesség fokozatosan csOkken az évfolyamonkénti elérehala-
dassal parhuzamosan, a 9. osztalyban a legmagasabb. A felel6sségtudat hangsu-
lyozottabb a fels6bb osztalyoknal, a 11-12.-es diakoknal, valdszintleg a jov6-
beli palyavalasztasi tervezgetések jegyében.
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A mordlis motivumok nemszerinti elosglasa

Az iskolai teljesitményt altalanosan megfigyelve elmondhatjuk, hogy jobb
eredményeket értek el a 11. (itt 8,40-es a félévi atlag) és ezt kovetSen a 12.
(8,11-es atlag) évfolyamok diakjai.
A szocidlis-affektiv motivicid viltogdsai

Az iskolai teljesitmény jelentés kapcsolatokat mutatott az affilidcio, kom-
petencia, a rendsziikséglet és a felel6sségtudat motivuma tekintetében. A szoci-

alis-affektiv dimenzion belili motivumok adatait az alabbi tablazat tartalmazza.

9. tablazat: A szocidlis-affektiv motivdcid viltogdsai azg, iskolas teljesitmeény fiiggvényében (IN = 398)

Vizsgdlt viltozo skolai teljesitmény szinty N Rang dtlagértéked] Szign.
alacsony 33 130,73

Melegség kozepes 197 145,69 3,19 0,203
magas 64 161,73
alacsony 33 114,88

Identifikacié kozepes 197 148,50 06,58 0,037
magas 64 161,23
alacsony 33 126,24

IAffilidcio kozepes 197 152,12 2,76 0,251
magas 64 144,25

A szocialis-affektiv motivumok névekedd tendenciat mutatnak az iskolai
teljesitménnyel aranyosan, igy a gyenge teljesitményd tanuloknal (1), akik 5 és
0,50 k6zott eredményeket értek el az identifikacié motivuma (a tanarok és szi-
16k részérdl tapasztalt elfogadas sziikséglete) példaul jelent6sen alacsonyabb,
mint a j6 és a kozepes teljesitményt tarsaiknal.

Az identifikacié képessége jelentésen befolyasolja nemcsak az iskolai telje-
sitményt, hanem a sikeresebb iskolai alkalmazkodast is.

Az azonos kortak csoportjahoz valé affiliacié a legnagyobb a kozepes tel-
jesitményd tanuloknal (2), és kis értékeket mutat a jo teljesitményl tanulok
csoportjanal (3).

A kognitiv motivicid a teljesitmény fiiggvényében
A kognitiv motivumok kozul a kompetencia (az ismeretek kiterjesztése a

szocialis kornyezetre, U ismeretek elsajatitasa ¢és alkalmazasa) és az érdekl6dés
mutatnak jelentésen nagyobb értékeket a jo teljesitményt diakoknal.
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10. tablazat: A kognitiv motivicid viltogdsai ag, iskolai teljesitmeny fiiggvényében (IN = 398)

Vizsgdlt viltozo Iskolai teljesitmény s3int N Rang dtlagértékek] ba Szign.
Alacsony 33 132,33

Independencia Kozepes 197 149,44 1,19 0,551
Magas 64 149,34
Alacsony 33 125,82

Kompetencia Kozepes 197 142,32 9,45 0,009
Magas 64 174,63
Alacsony 33 126,58

Firdeklédés Kozepes 197 145,18 5,02 0,081
Magas 64 165,42

A mordlis motivumok viltogdsai

A moralis motivumok hasonl6 médon magasabbak a 6 teljesitményd ta-
nuléknal, mint a gyenge eredményeket elérék csoportjanal.

11. tablazat: A mordlis motivicid viltogdsai ag, iskolai teljesitmeény fiiggvényében (IN = 398)

Vizsgdlt viltozo Iskolai teljesitmény s3int N Rang dtlagértékel] ' Szign.
Alacsony 33 120,17

Lelkiismeretesség Koézepes 197 145,17 7,62 0,022
Magas 64 168,77
Alacsony 33 109,65

Rendsziikséglet Koézepes 197 148,09 9,37 0,009
Magas 64 165,20
Alacsony 33 113,36

FelelGsség Koézepes 197 141,57 17,77 0,0001
Magas 64 183,35

Tanulmanyunk egyik legfontosabb aspektusa a tanulisi motivumok kii-
lonboz6ségel a kilonboz6 iskolai teljesitményt eléré tanuldk csoportjainal.
Vizsgalatunk megmutatja, hogy az affilidcio, a kompetencia, a rendsziikséglet és
a felel6sségtudat motivumai jelentésen kilonboznek a j6 és a gyenge teljesit-
ményt eléré diakok esetében.

Megbeszélés

Az iskolal motivacié struktarajaban a szocialis-affektiv motivumok mutat-
tak a legnagyobb értékeket, koziilik valamivel alacsonyabbakat az identifikacio,
majd a moralis dimenzié motivumainal figyelhettiink meg, illetve ezt kovették a
lelkiismeretesség, a felel6sség és a rendszitkséglet.
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Az motivacié moralis dimenzidjat szamos kutaté tanulmanyozta, és az al-
talunk kapott eredmények Osszhangban allnak olyan fejl6déspszichologia altal
leirt korbeli sajatossagokkal, mint a szabalyok internalizalasa, a felel6sségtudat
névekedése. A serdiil6kor jellemzdje ugyanakkor, a mindennapi tapasztalatok
szetint is, a szabalyoknak valé megfelelés nehézségei. Altalaban, ebben a kor-
ban az erkodles, a moralitas is még sok valtozason megy at és a személyes ta-
pasztalatok mérvadoak lehetnek, kiilondsen a novekedett ingerlékenység és
vulnerabilitas alapjan.

A kognitiv dimenzi6é alacsonyabb értékd, hatranyba szorul a szocialis-
affektiv és moralis motivumokkal szemben. Kiegészitvén a tanulék motivacids
struktarajarol alkotott képiinket, elmondhatjuk, hogy noha az iskolai kornyezet
kognitiv kévetelményei egyre nagyobbak, a tanulok elsésorban szocialis-
affektiv motivumok altal befolyasoltak. Ugyanakkor ezek a motivumok jellem-
26 modon egylitt jarnak a serdilSkor fiziologiai és lelki fejlédési szakaszaival is.

Eredményeink alapjan elmondhatjuk, hogy @ szocidlis tényezok, a felnittek
zrantt érzelmi melegség sziikséglete és az azonos kordak csoportiahoz, vald affilidcio elsidleges
prioritdsii a tanulok motivacids sgerkegetében. EbbOL a szemszogbol érdemes tovabb
vizsgalni a leirt motivumok egytittmikoédését mas, a tanuldk fejlédési szakasza-
nak megfelel$ tényezokkel is.

Tanulmanyunk ramutatott, hogy az affilidcid, a kompetencia, a rendsziik-
séglet és a felel6sség motivumai szignifikansan kulénbéznek a magas iskolai
teljesitményt és az gyenge iskolai teljesitményl tanulok esetében. Eredménye-
ink mas, hasonlé témaji kutatashoz hasonléan, ahhoz a kovetkeztetéshez ve-
zettek, hogy az iskolai tanuldas motivumai — szokasok, sziikségletek megtanula-
sa, szoclalizaciés folyamatok interiorizalasa révén — a tanulé személyiségének
alapvet6 alkot6 elemeivé valnak. A tanulas motivumai meghatarozzak igy nem-
csak az alkalmazkodas sikerességét, de a tanulasi teljesitmény altal elérhetd elég-
tételt és az iskolaval kapcsolatos attitGdot is.
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Mentesné Tauber Anna

A zeneterapia mint a személyiségfejlesztés hatékony eszkoze
Magyarorszagi vonatkozasok

Bevezetés

ToObb ezer éve ismerik mar a zene jotékony hatasat, mely nyugtat vagy
serkent, vagy éppen felraz (akar az extazisig is). A zene hat a testi funkcidkra —
a szivdobbanasra, 1égzésre —, segiti az ellazulast, nyugtat, ugyanakkor az ellen-
kez& hatast is kivalthatja. Tudésok azt feltételezik, hogy a zene a jobb agyfélte-
kére hat, s emiatt nagyon fontos a gyermekek tanulasi teljesitményének
fejlesztésében is. A hatas mas csatornan jon létre, mint ami a tanulashoz kell. A
zenével valé aktiv vagy passziv kapcsolat rendkiviil komplex élményt nyujthat,
ezért lehet felhasznalni a gyogyitasban is. De nem csak a gyogyitasban, hanem a
személyiségfejlesztésben is fontos szerepet kap. A hangulati élet kapuin be-
kuszva olyan érzelmek, képzett tarsitisok keletkeznek, amely 1) emberré
varazsolhatja azt, aki hallgatja.

Problémafelvetés

Németorszagban nyolc egyetemen képeznek zeneterapeutakat, és hatszaz
klinikan alkalmaznak ilyen szakembereket. Hamburgban, egész Eurépaban
egyedilallé zeneterapias korhazat nyitottak meg, ahol minden beteget egy-egy
orvos-pszicholégus-zeneterapeuta team kezel. A németek korében annyira nép-
szerll a zeneterapia, hogy a biztositok, az egészségpénztarak a zeneterapias ke-
zeléseket is tamogatjak, s6t mint egészségiigyi szolgaltatast, receptre lehet kapni
zeneterapias CD-t. Ez kilonosen azért érdekes, mert az utdbbi években
folyamatosan igyekeznek Németorszagban is lefaragni az egészséguigyi kiada-
sokbdl, kérhazakat sziintetnek meg; viszont harom 4j egyetemen vezették be a
zeneterapeuta-képzést. Tébbek koézott azért, mert rajottek, hogy a zeneterapia
segitségével egyharmadara lehet csokkenteni a gyogyszerfelhasznalast, az
altatast igénylé beavatkozasoknal.

Ausztriaban 2008. juniusaban hivatalos gyogymodd lett a zeneterapia. Az
osztrak minisztertanacs egyhangian megszavazta az egészségligyl miniszter,
Andrea Kdolsky altal el6terjesztett zeneterapia-torvényt. Ausztriaban ezentdl
hivatalosan is gyogymodként ismerik el és hasznaljak a zenét. A zeneterapia
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torvényének elfogadasa Gjabb mérfoldké az osztrak pszichoszocialis egészség-
gyl ellatis torténetében. A terapeuta és kezelt személyes kapcsolatin alapulo
zeneterapia 6nallé gyogymodnak szamit, hatasa pedig egyértelmien pozitiv a
testi-szellemi egészség visszaallitasa és fejlesztése szempontjabdl. A szakma
gyakorlasa azonban megalapozott tudomanyos képzést koévetel. Az oktatas
Bécsben torténik, ahol a zeneterapeutak négyéves képzés utan kapnak diplo-
mat. Mas eurdpai allamokban korabban is létezett zeneterapiara vonatkozo
foglalkoztatasi torvény — az osztrak kormany éppen ezért a kivandorlast meg-
el6zendé Iéptette érvénybe a Kdolsky-féle torvénytervezetet.

Magyarorszagon a zeneterapiat legfeljebb kiegészité terapiaként engedik
megjelenni. A képzés terén uralkodd helyzet Magyarorszagon nem sok jéval
biztat. Az ELTE a Gyégypedagogiai Féiskolaval kardltve lehetéséget kapott,
hogy 2003. szeptemberétdl elinditson egy posztgradualis zeneterapeuta-kép-
zést. BEddig Osszesen 23-an szereztek igy diplomat, ami vajmi kevés. Tovabbra
is nagyon nehéz megkiizdeni a bemerevedett képzési strukturaval, és azzal,
hogy a zeneterapeuta Magyarorszagon nincs szakmasitva.

Amig a helyzet nem valtozik, a teriiletet zé6mében laikusok fogjak uralni,
és zeneterapeutanak nevezik ki magukat azok, akik néhany relaxalé kazettival
rendelkeznek, vagy vasarolnak néhany hangszert, amelyen jatszhat,
,»csorompolhet” a paciens, csak éppen a leglényegesebb momentum, a belsé
iranyitasa marad el.

Jomagam 5 éve végeztem el a zeneterapeuta-szakot, s jelenleg féiskolai
hallgatoknak specializacié keretében hivom fel a figyelmét a zeneterapiara. A
tapasztalatom az, hogy a zenehallgatason keresztili stresszoldason kivil vajmi
keveset tudnak a hallgatok errél a témardl. Ez a helyzet inditott arra, hogy
kutassam a jovébeli lehet6ségeket.

Kutatasom célja a hazai felsoktatas, a hazai felséoktatas zeneterapiaval
foglalkoz6 képzéseinek feltérképezése, s a kiszélesités lehetséges formainak
megfogalmazasa a felsoktatasban.

A kutatas bevezetd szakasza igényli a szakirodalom attekintését és a téma
elméleti megalapozasat.

A zeneterapia elméleti attekintése

Terapia mindazon beavatkozasok Osszessége, mely eredményeként a
betegség, illetve a tiinetek megszinése vagy enyhiilése remélheté. Terapianak
csak az nevezhetd, ahol egy szakember a szaktertiletének megfelelé fogalom-
rendszerek, illetve egyéni szaktudasa alapjan képes megnevezni és behatarolni
egy problémat.
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A pszichoterapiak alapveté célja, hogy segitsen a paciens mélyen rejlé
pszichés tartalmat felszinre hozni, atélni, feldolgozni, a hétkoznapi élete ré-
szévé tenni. A gyogyulas csak akkor kévetkezhet be, ha a paciens érzelmileg is
atéli mindazt, amit tudata eddig kirekesztett. A terapia soran dolgozunk a tudat-
talannal, annak tudatositasaval. Ennek kapcsan lehet8ség van olyan pszichés ré-
tegek megismerésére is, melyek a mindennapi életben nem tudatosak. A terapia
segitségével kezelhet6vé valik szamos belsé konfliktus, érzelmi allapot.

A terapeuta abban segit, hogy a paciens minél tisztabban, torzitas nélkil
lathasson ra legbensébb énjére. Ez altalaban mély érzelmek atélésével tarsul. A
folyamat azonban nem csak fajdalmakkal jar, hanem az energiak felszabadula-
sat 1s magaval hozhatja.

A zene a rezgéseivel érint meg; atjarja az egész embert csontjaiban,
tregeiben, lagy részeiben, nedveiben. Hatasa az anyaméhen beliili (embrionalis)
élettdl kezdve folyamatos, épit vagy rombol (Kokas 1992).

A gene terapias hatdsdt az altala kivaltott testi-lelki reakcié adja. A prever-
balitas szintjén segit az érzelmeket megélni és megérteni. A zene felszabadit,
én-erét ad, az atélhetd 6rom élményét nyujtja.

Platon kifejti, hogy a gene feladata lelkiink rendezetlen utjait elrendezni, és
Osszhangba hozni minket magunkkal.

A zene fontos szerepet tolt be az életkorben, kezdve a méhen beliili fejlé-
déstdl, a sziletésen at, kisgyermekkorban, egészen az elmulasig. A kisgyermek,
amig nem tud beszélni, a beszéd zenéjébdl érti, mi torténik korilotte.

Nem érti a nyelvet, de a hangbdl érti a haragot vagy szeretetet.

A fejlédéspszichologia kiindulasi pontja a prenatdlis pszicholdgia, amely a
sziletés el6tti idGszakot vizsgalja. A magzat minden zenei paramétert megtanul
az intrauterén szakaszban. A hallas altali kommunikacié ezért Gsibb, mint a
vizualitas.

A zeneterapia mint a pszichoterapia egyik formaja

A zeneterapia a test, a tudat és a lélek egységébdl indul ki, és vallja, hogy a
betegségek okai nem a testben, hanem a lélekben ¢és a tudat konfliktusaiban,
hianyaban keresenddk.

A zene — kilonosen a ritmus strukturalé hatdsa miatt — erdsiti az
emlékezetet, ezt az oktatasban is kihasznaljak, de szerepet kap az utégondozas-
ban (a rehabiliticiésban) is. A zene gyakran az egyetlen kommunikacios eszkoz
olyan embereknél, akiknek értelmi vagy kommunikacios készsége sérilt vagy
fogyatékos.
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A fejlesztépedagodgia, amely a rehabilitacié és a pedagogia hataran talal-
hatd, szintén sikerrel hasznalja a zenét. Pszicholégusok egyik terapids eszkoze
ugyancsak a zene.

A zeneterapia a lélek, a tudat és az érzelmek oldalardl induld gyogyito el-
jaras. A tudatalattinkhoz, vagyis személyiségiinknek egy olyan teriletéhez szol,
amely nem lathaté és nem megfoghat, és igyeksziink nem is tudni réla. Am
reagalunk ra, méghozza onkéntelenill, az agyunk ellenérzése nélkil, teljesen
felszabadultan. Képek, emléktéredékek jelennek meg el6ttiink, a gatak leomla-
nak, és feltornek az Gszinte érzéseink. A terapeuta feladata pedig az, hogy ezt a
tobb sikon folyé spontian aramlast értelmezze, s tikrot tartson a paciensnek,
amelyben 6 minél tisztabban, torzitas nélkul tekinthet legbensébb énjére. Innen
még hossza ut vezet ahhoz, hogy a probléma gyokerét feldolgozza, és a nyo-
masztod szorongastol s az azt kiséré kellemetlen testi tiinetektél megszabadul-
jon.

Ha figyelembe vessziik a szamtalan tudomanyos munkat, amit a zenepe-
dagogusok végeztek, el kell fogadnunk a tényt, hogy a zenei nevelésnek néhany
aspektusa mar el6z6leg felkészitett a zeneterapiara.

Kodaly (1954) pedagdgiai életmtve majdnem 40 évet olel at. A mivészi-
t6l kezdve, a népzenén at egészen a neveléselméletig. A magyar népzenei anyag
40 éves tanulmanyozasa soran olyan kovetkeztetéseket fogalmaz meg, ami
szinte megegyezik a zeneterapia elméletével: annak a
sziikségessége, hogy csokkentstik a tavolsagot a muzsikus és hallgatd kozott,
hogy barmely személy szamara a zene hozzaférhetd, elérhet6 legyen.

Orff (1994) masrészrol kidolgozott egy ,,hangszertart”, amely mind zenei
struktarajaban, mind hangszereiben Osszhangban van a gyermekek felfogasi-
értési képességével, éppen ezért egy terapias modellként szolgal.

A legnagyobb lépést azok a zenepedagogusok tették, akik kezdeményez-
ték és kifejlesztették a zeneterapias munkat, ¢és akiket az uttdrémunkajuk ered-
ményeként zeneterapeutaként ismernek el.

Az impulzus vagy lendilet, amely eszk6zként helyezi el magat a zenében,
segit killonbséget tenni a zeneterapia és a zenei nevelés kozott. De a kiilonbség
ellenére megvaldsithatéd az egytuttmikodés. Ha elfogadjuk az érvet, hogy a zene
a zeneterapian belil egy eszkoz, a zenei nevelésen beltl pedig a cél, kijelenthet-
jik, hogy mig az egyik egy folyamat, a masik egy produktum felé orientalodik.

A német zeneterapeuta, Hans-Helmuth Decker-Voigt (2004) kijelenti,
hogy ,,a foglalkozas kimenetele fiigg a tér (hely) intimitasatol, 6vo, védelmezd
szerepétol, vagyis a terapias tért6l.” A tér (hely) hangulatanak biztonsagot kell
nyujtania a paciens szamara a foglalkozas soran, tovabba elésegiti, hogy a
foglalkozas alatti események teljes védettségben és intimitasban torténjenck.
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A zeneértés 3 szintjét kulonboztetjik meg.
1. Vitalitisaffektus sgint

Az elmélet Stern (2002) modelljébdl indul ki, miszerint a csecsemd min-

den nechézség nélkil képes a hozza érkezé informacidt az egyik szenzoros
modalitasbol a masikba forditani.
A vitalitasaffektus elnevezés onnan ered, hogy a csecsemé automatikusan moz-
gasi képeket, élményeket tarsit az Osszetett élménykategoriakhoz. Ilyenek az
eltinés, hullamzas, kirobbanis, crescendo, diminuendo. Ezek a vitalisaffektu-
sok jarulhatnak hozza a legelsé helyen a zene jelentésének magyarazataihoz. E
szerint a zene mar sziletésiinkkor, de minden bizonnyal mar magzati korban is
jelent&séggel bir.

2. Pszichodinamikus szint

A képzettarsitasok egy-egy zenével wvalé talalkozas korilményeivel
kapcsolédnak (kellemes vagy kellemetlen érzésekkel). A meghallgatott zenék
gyakran életiink eseményeihez kéthetd hangulatokat hivhatnak el6. Igy a tera-
peuta szamara a zene a tudatalattiba szamuzott érzések és gondolatok kulcsava
valik.

A zene igy eszkoze lehet annak, hogy mind a paciens, mind a terapeuta
szamara tudatosuljék az, hogy hogyan és miért éppen gy érez a beteg.

3. Kognativ szint

A zene segithet az érzelmek elShivasaban. A zene szerkezete, szabaly-
rendszere segitségével elvarasokat alakitunk ki a zene folytatasarol. Bz a leg-
tobb esetben nem tudatos, mégis érzelmeket general.

A zeneterapia legfontosabb kritériuma, hogy a zenét eszkéznek és ne
végcélnak tekintse. Ez a terapia mikodésében annyit jelent, hogy inkabb a fo-
lyamatot tekinti els6dlegesnek, mint a produktumot. (Missura 1996).

A zeneterapias eljaras azokat a rétegeket mozgatja meg, amelyek nem
kertilnek fol a verbalitas szintjére. A zeneterapia a személyiségnek azokat a réte-
geit érinti, amelyek szoval nem fejezhetSk ki. A paciens sokszor eljatszik olyan
dolgokat, amelyekr6l nehezen beszélne. El6bukkanhat olyan, amit szégyell vagy
elfojt a paciens, de érzelmi tartalékok is felszabadulhatnak.

A zenei dialégus tikrot tarthat a paciensnek sajat, zenén kivili kapcsola-
tair6l. De a felismerés utan a zeneterapia alkalmas eszk6z a magatartasi formak
gyakorlasara is.

A zeneterapeuta feladata, hogy a figyelme és gyakorlata segitségével a pszichés
energiakat a pozitiv valtozas iranyaba igyekezzen eljuttatni a belsd, 6nsegito,
valtoztatd, gyogyité folyamat elérése érdekében (Konta 1998).
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A miivészeti terapidk [0 formdi:

— receptiv befogado;

— aktiv terapia.

1. A receptiv zeneterapia soran — a zenemui befogadasa soran — felmeriil6
képeket, asszociaciokat, emlékeket, érzelmeket beszéli meg a paciens a terape-
uta segitségével.

2. A képzett zeneterapeutak azonban elsésorban az aktiv terapias formak-
kal és technikakkal dolgoznak. Itt a paciens zenél, mely viszont nem igényel t6-
le semmilyen zenet el6képzettséget.

Az aktiv zeneterapia soran a paciens ¢s a terapeuta egyszerden kezelhetd,
el6zetes tudast nem igényld, de gazdag hangzasvilaggal rendelkezé hangszere-
ken (dob, xilofon, Utés hangszer, szintetizator stb.) improvizalnak (Fekete
2002).

Az aktiv zeneterapia soran az Onkifejezés szimbolikus médon torténik,
mely at tud valtani a valés emlékek felidézésébe, atélésébe. A terapeuta mozdu-
lataival, improvizalt zenéjével kozvetlenil tudja e folyamatot befolyasolni, ira-
nyitani. Az aktiv zeneterapia a hangszerek mellett az emberi hangot is hasznalja
eszkozként.

A komplex zeneterapia a kreativitas fejlesztésével, az 6nkifejezés sokolda-
It lehet6ségeinek mozgositasaval, a belsé fesziltségeket, oldva alkototevékeny-
ségben formalja a személyiséget.

A zeneterapia a hangok vilagan keresztil érintt meg 1énytink és tudatunk
legmélyebb rétegeit, visz vissza a méhen belili élet akusztikus vilagaba. A hang-
ban, zenében, ritmusban kapcsolatba kertiliink 6nmagunkkal és egymassal, 1é-
nyunk legmélyebb és legmagasabb rétegeivel.

A komplex zeneterapia lehetéséget nydjt ahhoz, hogy az aktualis feszult-
ségek, traumatikus élmények, tudattalan konfliktusok, kommunikaciés nehézsé-
gek, szorongasok, kapcsolatteremtési zavarok enyhiiljenek.

A zeneterapia-szakma fogalmai

A zene mulo, az 1d6hoz kotott folyamat. A zenével egy olyan kommunika-
ci6s eszkoz all rendelkezéstunkre, mellyel tartalmakat direkt, beszédbeli kotott-
ségek nélkil lehet kozolni, reflektald és korrigald hatasok kitettsége nélkil. A
terapias Osszefuggésben ez lehet6séget ad arra, hogy egy beszéd elétti, illetve
nélkili jatéktérben tudjunk dolgozni.

Az emberi fejl6dés soran a hangok és ritmusok egyrészt a torzsfejlédés
kapcsan mélyen gyokereznek, masrészt az érzelmileg haté konstelaciok mindig
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is hatassal voltak ra. Ezeknek a fizikai és szellemi folyamatoknak az &sszekap-
csolasaval lehet az ember testi-lelki egészét elérni.

A zene kiillonb6z6 jelentések hordozéja lehet. Erzelmi tartalmak és tizene-
tek tovabbitasara alkalmas, tud atmoszférakat létrehozni és érzéseket aktualizal-
ni. Mindez a konfliktushelyzetek megmunkalasanak a kiindulépontja, és gyogyi-
t6 folyamatok kezdete lehet.

A zene hatarokat 1ép at azzal, hogy médiumként két jatékos kozott egy
k6z6s harmadikat hoz létre.

A zenének a terapiaban fontos jellemzdje az aktivitas és érzelmi részese-
dés, ugyanakkor nem torekszik konkrét eredményekre (zenei termékek vagy
hangok és mutvek zenepsziholdgiai hatasai). Ezért a hagszervalasztas annak ér-
dekében torténik, hogy azok az 6nalld, kreativ tevékenységre Osztokéljenek.
Zenei-technikai tokéletesség nem feltétel és nem is cél. A hangszerek és hangok
szimbolizmusa a zenét alkalmas anyagga teszi egy mélypszichologiai munkahoz.

A zeneterdpids kapesolat

A zeneterapias kapcsolatot a zenei médium kulonlegessége is
befolyasolja. A zene lehetévé teszi és elSsegiti a kapcsolatfelvételt, illetve a
kapcsolattorténést alkothatova és érzékileg megfoghatova teszi.

A zeneterapia egy olyan eljaras, melynek lezajlasat nagymértékben befo-
lyasolja a paciens és a terapeuta kapcsolata.

Ezért a terapeuta hozzaallasat az érdekl6dés, megbecstlés, pozitivum és
feltételmentes elfogadas kell hogy jellemezze. A megérté ¢és figyelmes
résztvevé-megfigyel6 kapcsolat lehet6vé teszi, hogy a pacienst konfrontalva és
kovetel6zve is megismerhessiik.

A terapeuta gondos figyelmessége az érzelmi kozelség és tavolsagtartas
szabalyozasat szolgalja. A paciens kiséréjeként a terapeuta felkinalja a fejlédés-
hez sziikséges teret, és ugyanakkor 6nmagat is rendelkezésre bocsatja annak ér-
dekében, hogy a paciens névekedése biztositott legyen.

Ennek feltételei a terapeuta interakcids tisztasaga és egyértelmisége. A
paciens sajat felel6ssége a konstruktiv kapcsolat kialakitasa.

A pdciens

A terapia alapvet6éen az olyan emberekkel torténé munkara vonatkozik,
melyek betegségjellegti zavarokban szenvednek. Ezért a paciens megnevezés. A
zeneterapia természetesen a kliensek szamara is biztositja az onismeret és sze-
mélyiségfejlodés lehetségeit.

A zeneterapia mindenekel6tt akkor alkalmazhato, ha a beszéd egyaltalan
nem vagy csak korlatozottan all rendelkezésre, ha a beszéd féként érzelmek
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elharitasa céljabol alkalmazhato, illetve beszédel6tti idében gyokerezé zavarok-
nal, melyek egy nonverbalis médiummal érhet6k el a legjobban.

A paciens betegségtol fiiged igényei a foglalkozassal kapcsolatos munka-
mezOk felhasznalasaval kertlnek kielégitésre.

Altalanossagban a terapeuta a paciens biografidjat (¢lettorténetét), szocia-
lizacidjat, személyiségét és aktualis életszituaciojat veszi figyelembe a betegség
és a terapia fontos faktoraiként. A médiumra val6 elvi készenlét megvalosulasa-
nal kilonleges helyen all a zenei biografia (a zene hatasai az eddigi életutra).

A terapenta

A zeneterapeuta-szakma gyakorlasahoz szitkséges a Zeneterapia szak si-
keres elvégzése, illetve egy ennek megfelel6 felséfoka képzés abszolvalasa.

A képzés tartalmaz:

— zeneterapias sajat tapasztalatot;

— terapiarelevans orvosi és pszichologiai alapismereteket;

— zeneterapias elméletet és gyakorlatot;

— a zeneterapia teoriajat;

— zeneterapias gyakorlatot szupervizioval.

A sajat biografia, személyiség és szocialis kompetenciaval kapcsolatos
munka {6 célja, hogy a terapeutat alkalmassa tegye arra, hogy a terapia kapcso-
lattorténését felel6sséggel tudja kialakitani és reflektalni.

A zenei targyak el6térbe helyezik a médium rugalmas kezelésének (a sajat
hallasszokasok reflektalasa, improvizalas, a hangszerek nem rendeltetésiiknek
megfelel6 hasznalata) elsajatitisat annak érdekében, hogy ez a készség a tera-
piakban alkalmazhato legyen.

A zeneterapias gyakorlatban fontos a zenei készség, de még fontosabb a
zenel kifejezés érzelmi tartalmaval szembeni szenzitivitas.

A képzés soran a személyes és szakmai kompetenciak elsajatitasaért ajanlatos
a tovabbképzési rendezvények latogatasa és egy szupervizor igénybevétele.

Kontextus
A terapias gyakorlatot kiillonbo6z6 keretfeltételek befolyasoljak.

A teripia kialakitdsa

A zeneterapia egyéni vagy csoportterapia formajaban valésulhat meg.
Mindkét esetben a terapias eljarasokhoz sziikséges egy védett keret.

— Megbizhato rendszeresség (altalaban heti 1-2 alkalom).

— Tisztan meghatarozott id6keret a foglalkozasokra és a terapia tartamara is.

— Egy, lehet6ség szerint csak a zeneterapiat szolgal6 helyiség a megfelel6
technikai eszkozokkel.
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A zeneterapias kezelés a 10 tléses révidkezeléstSl egy tobb éves kezelésig
tarthat.

Intézmeény

Zeneterapeutak az orvosi vagy pszichologiai alapellatas helyi és ambulans
rendszerében, illetve privat dolgoznak.

A mindenkori intézmény szerkezete befolyasolja a terapian vald részvétel
onkéntességét és motivaciojat, vagyis a terapia sikerességét.

Egy interdiszciplinaris teammel (orvosok, pszicholégusok, terapeutak,
szocialis munkasok, pedagdgusok, apolok) valo egytttdolgozas, a szakmai in-
teraktivitds kovetkeztében a paciens javat szolgalja.

Az egyuttmikodés feltétele egy terapias javaslat megallapitasa és betarta-
sa, valamint a kdlcsonods informalas és a kovetkezetes reflexio.

Kifejezések meghatdarozdsa és definiciok

A zeneterapia egy tudomanyosan megalapozott, praxisorientalt, pszicho-
terapias tudomanyag. Metszésfeliileteket képez a hataros tudomanyos tertiletek-
kel, kilonosképpen a gydgyaszattal, a pszicholégiaval, a tarsadalomtudoma-
nyokkal és a zenetudomannyal. A zeneterapia a pszichoterapia teriiletéhez tar-
tozik, mivel kiindulva egy bio-pszicho-szocialis betegségmegértésbdl, pszicho-
logiai eszkozoket hasznal a terapias, rehabilitacios és preventiv célok elérésé-
hez.

A zeneterapiaban a zenét egy nagyon tag fogalomként értelmezhetjiik.
Nemcsak hangokat, ritmusokat, harmoéniakat és melddiakat zar magaba, hanem
zajokat is. Alapvetéen abbdl indul ki, hogy a zene az emberi élet artikulalasa, s
ezaltal szubjektiv jelentéssel bir.

Figgetlentl attol, hogy a zeneterapiaban produkalnak-e aktiv hangokat
vagy csak zenchallgatas torténik, a zene egyben egy eszkoz és egy Osszekotd
pont a paciensek és a terapeuta kozott.

A zene produkcidjan és reprodukcidjan keresztil intrapszichés és inter-
perszonalis folyamatok indulnak el, melynek hatasa a paciens részérél az érzé-
kelésben, atélésben, felismerésben, megértésben és a cselekvésben is kibonta-
kozik.

Modszerek

A zeneterapia egyéni és csoportos foglalkozasként is létezik, és van un.
aktiv és un. receptiv (befogadd) zeneterapia is. Aktiv zeneterapianak neveznek
minden munkaformat, ahol a paciens maga is hangszerekkel és/vagy a sajat
hangjaval részese a cselekménynek. El6zetes zenei ismeret nem szikséges, mi-
vel egy széles valasztékbol allé hangszerkészlet all rendelkezésre, amin
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kovetelmények nélkil lehet jatszani. A legtobb — sajatosan a zeneterapia szama-
ra berendezett — teremben nagy szamban talalhaték hangszerek; e termek be-
rendezésénél figyelembe veszik a paciensek igényeit. A hangszerek segitségével
a hangok altali kifejezési lehetéségeknek a nagy része lefedésre keriil, és ez egy
explorativ és kreativ cselekvésre buzdit.

Az improvizacié alatt a terapeuta a legtobb esetben egy aktiv cselekvé és
alakito jatékpartner, vagyis egy ,realis ellentét”, aki kiséréen, tamogatéan, meg-
er6sitéen vagy konfrontaléan belefolyik a torténésekbe. Az aktiv zeneterapia
egyik jellemzdje az improvizacio és a beszélgetésfazisok valtakozasa.

Az aktiv zeneterapia soran egy kulonleges formaban komponalt zenét
hasznalnak, mint pl.: dalokat vagy tancokat. Azok a csoportok, amelyekben
példaul afrikai vagy dél-amerikai dobritmusokat tanulnak be, bizonyos kortl-
mények kozott szintén az aktiv zeneterapidhoz szamithatok, ha ezzel terapias
kapcsolatteremtés jon létre, és ha terapias célokat kovetnek. A fent megneve-
zett kilonleges formaknal a figyelem kevésbé az alakitand6 végeredményre,
sokkal inkabb a zenélés folyamatara iranyul.

Ugyanigy komponalt zenével dolgozik az un. receptiv zeneterapia is, ahol
a hanghordoz6rdl a kézos hallgatasa és atélése a zenének és az ezaltal kivaltott
folyamatok tikrozédése all a torténések kozéppontjaban. Létrejon egy
lehet6ség emlékek, érzések felelevenitéséhez, melyek jelent6séget nyernek, és
ez alkalmat nyujt egy beszédterapias, szoban levezetett feldolgozashoz.

A receptiv zeneterapia egy masik jatékmodjaban a terapeuta él6ben
jatszik vagy zenél a pacienseknek. Ide tartoznak a hangterapia, a hangtrance, a
hangmeditaciénak nevezett terapiaformak. Maskor a terapeuta olyan szituacio-
ban improvizal, amikor a paciensek testileg nincsenek abban a helyzetben, hogy
6k maguk jatszanak. Az improvizaciok individualis és szituaciokhoz mért alaki-
tasahoz a paciens minden megnyilvanulasat (Iégzés, mimika, mozdulatok) meg-
figyelik és belevonjak, a reagalasnak ezzel a formajaval is segitve a paciensnek
o6nmagahoz, a terapeutahoz és a kérnyez6 vilaghoz valé kapcsolatainak helyre-
allitasat.

Osszegzés

A zeneterapia hatasa abban mutathat6 ki, hogy a zene felhasznalisa egy-
felél a betegség, a zavarok mértékének diagnosztizalasat és kezelését szolgalja,
masfel6l az er6forrasok aktivalasat. A zeneterapia kiilonleges felhasznalasa ki-
l6n6sképpen a kreativitas 6sztonzését és a nem verbalis kommunikaciét szol-
galja. Ebben rejlenek a zeneterapia gyakran emlegetett el6nyei a tobbi eljarassal
szemben, mivel a zenének mint eszkéznek a bevetése egyrészrél lehet6séget ad
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egy pszichoterapias hozzaféréshez a szituativ vagy tartésan beszédképtelen pa-
ciensekhez, masrészrél az atélés segitségével az is kifejezhets, ami a beszédben
nem megfogalmazhato.

A zeneterdpia dltalinos céljar

— Egy bizalommal teljes, nagy részben nonverbalisan kialakitott, gyogya-
szatl kapcsolat megteremtése.

— Az aktiv cselekvésen keresztil (zene hallgatasa és jatszasa) a sajat atélés
erbsitése.

— A kreativitas és a zene altali nonverbalis kifejez6készség fejlesztése.

— Szocialis hatasok gyakorlasa teljesitményre val6 torekvések nyomasa
nélkil, hangszereken val6 kotetlen jatékon vagy csoportos éneklésen keresztil.

— Az er6forrasok felismerése és hasznalhatéva tétele (felfogas és cselek-

Magyarorszagon a zeneterapiat csak kiegészit6 terapiaként engedik meg-
jelenni. Bz mindaddig igy lesz, amig nem all rendelkezésre megfelel6 szamu
szakember. Ezért nagy szitkség van arra, hogy a fels6oktatas megnyissa kapuit a
zeneterapeuta-képzés felé, és meginduljon a szakma szakmasitasa az eurdpai
mintak szerint.
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A cselekvés lehet8sége a dramaban

wMinden, ami a nyilvanossag elott jatszddik, olyan, mint a
szinhaz. Eppen exért, akiket rivid idin beliil a kizéletbe kiil-
denef, 1igy neveljék, hogy ott megfelelden dlljak meg a helyiiket,
§ a rajuk bizott feladatokat kellden végegzék el”

(Schola Ludus, Sdrospatak, 1656)

Dramaval, dramaolvasassal, dramaelemzéssel el6szor a gimnaziumban,
majd a kozépiskolaban talalkoztam. Egyszer( feladat: otthon elolvasni a dra-
mat, tudni a tartalmat, azt le is jegyezni, majd lejegyezni a tanar altal hozza fi-
z6tt kommentart. Unalmas formanak tinhet a magyarérakon torténé dramadér-
telmezés, unalmas témanak és passziv élménynek. Mert az irodalom attereli a
felel6sséget a szinhazra, a szinhaz pedig kilon valasztja magat a dramatél mint
irodalomtdl, vagy a szlikségnek megfelel6en atértelmezi, Gjrairja.

Max Hermann, a német szinhaztudomany megalapitéja igy érvelt egy szi-
nikritikussal folytatott vitajaban: ,,Meggydzddésen, hogy a szinbaz és drima ket ere-
dendden ellentétes dolog, és ez tillsagosan is lényegi szembendllas abhog, hogy tiinetei ne mu-
tatkozndnak meg minduntalan. A drama ag egyéni nyelvmiivészy alkotdsa, a szinhaz vi-
szont a koonség és az dket s30lgdld emberek teljesitménye” Ennek ellenére az eurdpai
szinhazi tradicioban a drama és az el6adas Osszetartozik, és maganak az el6-
adasnak az eredetije és anyaga. Az eurdpai hagyomany dramadit az identitasrol
alkotott elképzelések soraként olvashatjuk. A draima tehat nem csupan ,,a” ma-
faj, hanem olyasvalami, ami magaval vonja az emberi cselekvést.

A drama fogalmanak tagabb definicidja: a sz6 a gordg dran szobol ered, és
azt jelenti: eszndini. A cselekvé embert allitja a figyelem koézéppontjaba, tehat
valami jelentéségteljes dolog, amit csinalnak vagy eljatszanak. Ezt a szempontot
tigyelve a dramaelemzés 1) kapui nyilhatnak meg az oktatok szamara. Felfigyel-
ve a mtvek szerkezetére: az akcio a dikcio altal kertil felszinre, tehat a szereplék
kozt allandé interakcié muikodik. Ekkor feltevédik a kérdés. Miért nem lehet
dramat tanftani masképp, mint frontalisan? A dramaértelmezés-6ra egy jo kiin-
dulépont lehet ahhoz, hogy az érat unalommentessé, aktiv tanulasi folyamatta
alakitsuk. Tovabba nem csak az az Gzenete, hogy érettségi anyag. Hanem olyan
problémakat, életfilozoéfial kérdéseket, olyan tarsadalmi problémakat vet fol,
beszéljink akar torténelmi, akar tarsadalmi dramardl, melyekkel a mindenna-
pokban taldlkozunk. Miért nem lehet ravezetni a didkot, hogy ujra folfedezze a
drama lényegét, hogy 6nmagara, sajat életére reflektalva élje meg a benne zajlé
torténéseket?
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A drama keretee kiZé helyezett tevékenysés, abol a serep felvétele lehetdvé teszi a
résgtvevd sdamdra, bogy #gy gondolkodjon vagy viselkedjen, mintha egy mdsik kontextusban
lenne, és 1igy reagdljon, mintha egy mdsik tirténelpi, tarsadalmi és interpersgondlis kirnye-
zethen élne”’'. Bz a dramai fesziiltség forrasa. A dramaban elképzeljiik a valost,
hogy az emberi feltételeket vizsgaljuk. Egy szerep megformalasa egy szindarab-
ban, vagy a szerepjatszas a dramaban egy mentalis attitGdot feltételez, amikor
tudatunk egyszerre két vilagot fog at, a valés vilagot és a dramai fikcid vilagat.
A drama jelentése és értéke e két vilag és a benniik tikr6z6d6 emberi témak
dialogusaban rejlik: a valds és az eljatszott, a megfigyeld és a résztvevd dialbgu-
siban. Onmagunkat litjuk benne, éppen ezért a drima az é» megteremtésének
aktusa. Ennek megfogalmazasara és megragadasara kellene odafigyelniink.

A drama az elképzelt élmény megteremtésével foglalkozik. Dramai helyze-
teket teremt, hogy az olvaséja, befogaddja megvizsgalhassa azokat, és arra kész-
tesse Oket, hogy jobban megismerjék a helyzet kialakulasanak folyamatat, a
perspektivakat az ¢ és most-ba helyezzék, hogy felismerjék a problémat, és néha
meg is oldjak, s6t elmélyits¢k azt. Az 6ran a drama tarsas tevékenységgé valhat:
sok hangra és sokféle nézépontra épit, s6t szerepek felvételére. A feladatra
koncentral, nem érdekekre, és a gyermeket képessé teszi arra, hogy 4j szemmel
nézzen valamire. Teret ad a reflektalasra, hogy 4j ismereteket szerezhessiink a
vilagrol.

Sziikség van erre a megkozelitésre, hiszen napjaink mediatizalt 1égkore
bénitja és cselekvésképtelenné teszi a gyermeket. ,,A média minden jeladdst-vételt
egyszerd, megszokott, kionyds informdciovd viltogtatja, és a megszokdsnak és ismétlésnek
kdszonhetden feloldjak az emberben ag érgéket az irant, hogy a jeladds aktusa a kibocsditot
és a befogaddt egy kizis, a nyely médiumdban kiissé vald szitndcidba vonja.”” Ezért tor-
ténik a gyermeknél sok esetben az, hogy fikcié és valosag Osszeolvad szamara,
hiszen csak a képerny6 bizonyos tavolsagabol talalkozik azokkal a konfliktus-
helyzetekkel, melyek nap mint nap kornyezetében létrejonnek. Eltdnik szamara
a felel6sségérzet, az eseményjelleg sulya és értéke. Igy jogosak az aggodalmaink
a tdrsadalmi kobézio fejlodését illetéen. Ahhoz, hogy valtoztassunk ezen a helyze-
ten, véleményem szerint az oktatasban 4j mintakra van szikség, olyan megko-
zelitésekre, mely meghaladja a jelenleg is uralkodé tudasatvitel jelleget, melynek
lényege az, hogy a gyermek el6re gyartott, tesztelheté ismereteket kap, és arra
koncentral, hogy megfeleljen a vizsgan. ,,A tandr egyre nehezebben litja meg a fejlods
emberi linyt az osztalyzatok és az értékelési folyamat migitt. Es ha valaki mégis meglitja,
ag 0 szdmdra azg egyre sgigorsibban korldtozd és tilto anyag tesgi nehéxzé a fiatalokkal valo

! Viltozdsok vildga. Tandri csomag tanitdsi szinhdzzal és dramadval foglalkozdéknak. DICE
Konzorcium, 2010, 20. p.
2 Lehmann, Hans-Thies: Posztdramatikus szinhdz. Balassi kiado, 2010, 222. P
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kapesolatteremtést. Amit sgdamos tandr tesg, ag nem mas, mint tanisdgtétel a didkok és a
tanulds irinti elkdtelezettségiik mellett.”

Két médja van annak, ahogy a vilagrol valé tudasunkat megszerezzik: a
tudomdnyos gondolkodds és a narrativ gondolkodds.! A hagyomanyos oktatasi rend-
szer sajnos az elsé mellett tor egyedil landzsat, a narrativ gondolkodast — ne-
vezhetjik narrativ mivészetnek is — plusz értéknek tekinti, nem létfontossagu-
nak. Pedig ez a méd az, amely soran a gyermek megalkothatja identitasat és
megtalalhatja helyét sajat kultarajaban. Az oktatasban a gondolkodasnak és cse-
lekvésnek ezt a modjat is mavelnink kell, hiszen ez hatarozza meg a jové tar-
sadalmat.

A pedagogiai képzés soran szerzett tapasztalataim alapjan merem allitani,
hogy a dramaoktatas mint a valtozas ¢és valtoztatas lehetésége, ha helyet kapna
az oktatasban, nem csak a nevelémunkat gazdagitana, hanem segitene eljutni
mindannyiunkat az emberépités, a személyiségformalas, a kozlés megkonnyité-
sének csicsara. Tanulmanyaim soran két dramas mufajjal talalkoztam, melyek
kiprobalasa, gyakorlasa, elmélyitése a fenti véleményeim megfogalmazasat segi-
tették el6. Ez a két mifaj a dramapedagigia, lletve a tanitdsi sginhdz, és drima.

A dramatikus eljarasok, akar tanitasi 6ran, akar szabadidében alkalmazzuk
azokat, szervesen illeszkednek az iskolai nevelémunkaba, s ,,a cé/ a személyiség
egysége, ax értelem, az érzelem, a fizikum, a jellem harmonikus és differencidlt fejlesztése.”

Tehat ezek a médszerek a tanitasban a gyermek szitkségleteire és egyéni
sajatossagaira alapoznak, a gyakorlati és az életszer(i tapasztalatokra épitenck.
Ezaltal a tananyag-kozpontusagot felvaltja a gyakorlatias, életkdzeli ismeretek-
nek a nyujtasa. S ami a legfontosabb: a diakoknak valasztasi szabadsaguk van a
kilonbozé témak kozott. A tanari el6adas hattérbe szorul, és a kdzpontban a
gyermek 6nallé cselekvése, tevékenysége és alkotasa all. A tanarok tObbsége
nem szereti alkalmazni a dramapedagdgiat, mert ugy gondolja, hosszu el6készi-
tést igényel, mikdzben nagyon sok esetben csak egyszertien az orai szituacid
adhatja spontanul a dramatikus helyzeteket, amelyeket veszteség lenne kihagyni.

A tanitdsi szinhaz, és drama a gyermek megkozelitésének holisztikus moédja,
amely a tanulast mind tarsadalmi, mind térténelmi szempontbol kontextusba
helyezi és megalapozza. Ebben a formaban is a legf6bb cél intellektualis és ér-
zelmi vonatkozasban is a tanulas hatékonnya tétele. Hiszen az igazi megértést

* Valtozdsok vilaga. Tandri csomag tanitdsi szinhdzzal és drdmadval foglalkozéknak. DICE
Konzorcium, 2010, 23. p.

* Lasd Burner, Jerome (1996): The culture of education. Cambridge, Mass: Harvard
University Press

> Gabnai Katalin: Drdmajdtékok. Bevezetés a drdmapedagégidba. Helikon Kiad6, Buda-
pest, 1999, 9. p.
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at kell érezni. ,, A tanitdsi drama megerdsit, hatékonnya tesg és dnbizalmat ad. Minden-
napi, felgyorsult életiinkben nehéy onmagunkat kiviilrdl megfigyelni egy adoit helyzetben, és
uralkodni a gondolatainkon és érzelmeinken. Amikor a dramadval dolgogunk, az dnmegfi-
gyelésre vald képességiinket fejlesztiiik, azt a képességet, amellyel tudatossa vilhatunk egy
adott helyzethen. Bz segit abban, hogy felelisséget vallaljunk onmagunkért. Ha erre nem
vagyunk képesek, mdsokeért sem tudunk feleldsséget villalni”®

Ezeknek a helyzeteknek a kezelése azonban magas foka gyakorlottsagot
¢s a modszerek alkalmazasanak magabiztossagat igényli az oktaté részérdl. De
olyan feln6tt emberek dolgoznak még az iskolaban, akik egy tekintélyelva tar-
sadalomban néttek fel, s igy nem sajatitottak el az egyenrangti kommunikacio-
hoz, konstruktiv konfliktuskezeléshez szitkséges készségeket, igy ezekkel a meg

nem tapasztalt viselkedésmintakkal nehéz felvértezni az Gj generaciot.

Nem konnyl megvalositani, de tgy érzem, sztikséges beszélni réla ahhoz,
hogy tobben tgy gondoljak, sziikség van az effajta oktatasra, nem azért, hogy
jo marketing legyen a szinhaz szamara, hanem azért, hogy nyitottabba és befo-
gadobba tegytik a tarsadalmat az egyetlen ut, az oktatas altal.

® Viltozdsok vilaga. Tandri csomag tanitdsi szinhdzzal és drdmdaval foglalkozéknak. DICE
Konzorcium, 2010. 24. p.
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Tizenharom éves vagyok. Februar végén toltom a 14-et. Kamaszo-
dom.

Dajkam sok gyermeket nevelt mar, és a legjobb pedagdégusokhoz
ajanlott be a késébbiekben.

A, kozoktatasi palyafutasom” elég érdekes képet mutat. Nagyon
sok 6vodaba, iskolaba jartam. Legtobb helyen szivesen fogadtak, de volt,
ahol ramkiabaltak, hogy oltsam mar le a villanyt, ne fogyasszak annyi
aramot. Aztan valamiért mindig tovabballtam: vagy mert ,kinéttem a
kisasztalt, kisszéket, illetve az iskolapadot”, vagy mert jobbnak lattam, ha
4j, gyermekcentrikusabb iskola utan nézek. Meg kilonben is kivancsi
természet vagyok. Sosem allok egy helyben, mindig csinalnom kell va-
lamit, mindig valami Gjat akarok megnézni, felfedezni, kiprébalni, atélni.
Egyesek szerint sosem fogok felnéni, mert tul jatékos vagyok, meg tal
1zgaga.

Négy évesen mentem be el6szor a Pedagogusok Hazaba. Sztleim
szép ruhaba oltoztek, ugy vittek el oda. Kicsit 6k is féltek, én is. De az
igazgat6 bacsi kedves volt, a titkarn6k sem kiabaltak ram, habar késébb
elég sok volt velem a munka. Evente altaliban kétszer, de volt, hogy 6t-
szOr is bementem hozzajuk, hogy toltsenek ki nekem 20, 30...60 igazo-
last. Most majd 100-at kelll Ez azért is fontos, mert négy éves koromtol
tobb rélam az adat. Bar az Gjsagokban addig is mindig benne voltam. 36
tanitasi egységen vagyok tul. Legalabbis ennyirél van biztos adat. A ki-
randulasokat, a Jaszfényszaruba, Illyefalvara kihelyezett tagozatokon vég-
zett tandraimat nem szamoltam bele, de a parhuzamosan futé csoporto-
kat igen. Az elején egy egész hetet tartott egy-egy ,,modul”, 5 napot reg-
geltdl késé estig. Mert ugye a munka utan még el kellett menni szerena-
dot adni a dajka fél cip&jének. 1500 6rat tanultam eddig. A legtobbet évo-
daba jartam. Furcsa, de ugy tdnik, sosem novom ki az évodakat. Talan
azért, mert az 6voda olyan, mint az igazi otthonom. Nincsenek nagyon
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merev szabalyok, sokat lehet jatszani, és az 6vo néni is érti, ha jatszom.
Aztan voltak itt altalanos iskolak kézépiskolak, még egyetem is.

Nagyon jo tanitdim, osztalytarsaim voltak. Az osztalyunk és a tanari
garda is folyamatosan bévillt. Rengeteg embert ismertem meg ebben a
14 évben. A tanari garda, mint mar mondtam, remek volt. 24 magyaror-
szagl, egy ausztriai, egy angliai, és tobb hazai tanar. Azok, akiket a leg-
jobban szerettem, és akik a legjobban szerettek, tObbszor is eljottek, és
mindig valami Gjat tanitottak. Van, akinek én vagyok a prébababaja. Ha
itt makodik az elképzelése, akkor mashol is. Szeretem ezt a szerepet. Ki-
elégiti a kivancsisagomat. Sustit tObbszor is kitagadtak nalunk, és Jozsef
Attila Altatéjaval magunkat ringattuk gyermekként. Jatszottunk az Gre-
gekrdl, varosi lampasrol, torpékrol és ériasokrol, idegen kulturakrol és a
zsivanyokrol, akiket Janos vitéz elintézett. Jartunk Oscar Wilde 6ridsanak
kertjében, a Kék Szakalli herceg varaban, repultink varazsszényeggel, és
a mi L.adas Matyinkban az acs remekdl beszélt olaszul: uno grando copa-
co. Sokszor sirtunk, és sokat nevettink. Falusi tanitoként, SS-katona-
ként, dontéshelyzetbe keriltiink. Fs folyamatosan improvizaltunk, éne-
keltink, meg a f6ldon ettiik a toltott kaposztat hiszan egy szobaban.

Mint mondtam mar, kamaszodom. Hosszt id6re eltindk a szinrdl,
hogy aztan Gjult erével, nagy elképzelésekkel, almokkal vessem bele ma-
gam a munkiba. Onmagam fejlesztése egyre fontosabba kezd valni sza-
momra. Es mint minden kamasz, én is keresem sajat magam. Februartél
szeretnék valami Gjat kiprobalni. Az iskola mellett 6sszetilni az osztaly-
tarsaimmal, és megbeszélni mindazt, amit a hétkéznapokban csinalunk.
Terveket sz6ni kézosen, aztan megvalositani Sket, megnézni, mi sul ki
belslik. S kozben hasznalnank mindazt, amit itt a 20, 100, ...1000 6ra-
ban megtanultunk. Remélem sikertlni fog!

Szemléltetésként all a cikk elején a Nagyvaradi Dramamihely 6néletraj-
za. Azoknak, akik barmilyen formaban részesei voltak a Nagyvaradi Drama-
mihely munkéjanak, bizonyara sokat jelentenek a fenti sorok, élettel, emlékek-
kel tolt6dnek meg az utalasok, jelentéssel a szdszerkezetek, mondatok. Azok,
akiknek nem volt szerencséjiik ebben az immar 14 éves munkaban részt venni,
valoszintleg kevésbé értik a sorok kozott megbujé tartalmat, de azt minden-
képp le tudjak szlrni, hogy kemény, mégis jokedvl munka folyt itt a hossza
¢vek soran. Akarva, akaratlan a k6z0s cél, k6zos érdeklédés kozosséggé kova-
csolta a pedagdgusokat, akik tanitasi tapasztalatukat, mindennapi élettapasztala-
tukat, implicit pedagdgiai tudasukat hoztak be a draimapedagdgiai foglalkoza-
sokra. Kérdés, hogy ha szakmai tanulokozosségként tekintiink a dramapedagogiai
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muhelyekre, mekkora szerepe van maganak a dramanak a tanfolyamokon részt
vevé pedagdgusok tanulokozosséggé valasaban.

Jelen tanulmany a szervezetszociologia, a tudasmenedzsment és a tarsas
tanulas elmélete felSl kozeliti meg a dramapedagogiat, illetve a dramapedagdgia
muveldit, a dramapedagdgia hiveinek csoportosulasait.

A professzionalis tanulokozosségekrdl szolo szakirodalom egy része
(Little 1992, Hord 1997, Darling-Hammond & Sykes 1999) f6ként azt hangsu-
lyozza, hogy amikor a pedagdgusok egymassal egyluttmikodve dolgoznak, a
szervezeten vagy intézményen belill megné a tanitasi-tanulasi folyamat minésé-
ge, a pedagogusok kompetensebbnek érzik magukat az aktualis problémak ke-
zelésében (Cochran-Smith, & Lytle 1993, Lieberman 1995, Darling-Hammond
1996). A szakmai kozosségekben mind felfedezik a Wenger (1998) altal defini-
alt gyakorlatk6zosségek jellemzéit: olyan szakért6kbdl allo kézosségének tekin-
tik a pedagogusok szakmai tanulokozosségeit, amelyet a k6zos érdeklédés, a
szakma iranti elkOtelezettség, egyfajta kozos vallalas és megosztott (gyakor-
lat)repertoar kot Ossze. A kutatok egy csoportja a pedagégusok professzionalis
fejlédését vizsgalva (Lieberman & McLaughlin 1992, Daniels és mtsai 2007,
Edwards & Mitton 2007, Cassidy ¢és mtsat. 2008, Lieberman & Miller 2008,
Moir & Hanson 2008, Edwards et al. 2009) kilép az egyes intézmények falai
kozil, és kilonbozé oktatasi intézmények pedagdgusai, pedagdgusképzé és —
tovabbképz6 intézmények oktatdi, pedagdgushallgatok, gyakorld pedagogusok,
esetleg kutatok vagy mas, iskolahoz kapcsolodd szakmak képvisel6i kozott ki-
alakul6 csoportokat értelmezik gyakorlatk6z6sségként, és tagjaik professziona-
lis fejlédésében alapvetd elemként hatarozzak meg ezekben az un. szakmai ta-
nuloko6zosségekben valo aktiv részvételt.

Szakmai kozo6sségekrdl beszélve Schechter (2010) olyan gyakorlatko-
z6sségekben kialakul6 professzionalis interakcio-halokrol beszél, amelyek segi-
tik a professzionalis fejlédést, megsziintetik az izolaciot, atalakitjak a gyakorla-
tot, és hozzajarulnak a résztvevé tanulasahoz. Scardamalia és Bereiter (1994) a
kollaborativ tudasépitést tartja a jelen leghatékonyabb tanuldsi formajanak,
amelynek soran a résztvevék egylittesen dolgoznak egy probléma megoldasan,
s ebben a problémamegoldasban az un. tudasépit6 diskurzus van segitségiikre.
A szakmai kozosségekben tulajdonképpen elképzelhetetlen a kollaborativ tu-
dasépités diskurzus, dialogus nélkil (Daniels és mtsai. 2007).

Kollaborativ tudasépités és szervezeten belili tanulas valésul meg a
dramapedagodgiai mthelyekben. Az oktatasi rendszer egészét szervezetként ér-
telmezve, az egyes kozoktatasi intézményeket pedig szervezeti egységként, a
dramapedagogiai tanfolyamok tulajdonképpen olyan virtualis, ugyanakkor na-
gyon is valésagos terek, ahova kiilonboz6 szervezeti egységekbdl érkeztek a
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tanulni vagyok. Jelen tanulmanyban a Nagyvaradi Dramamdhelyt a romaniai
oktatasi rendszer egyik sajatos gyakorlatkozosségeként értelmezzik, ahova a
szinhaz, szinjatszas, dramajaték irant fogékony pedagogusok érkeznek féként
Bihar megyébdl. De az évenkénti Orszagos Dramapedagdgiai napokon rend-
szeresen megtalaljuk mas romaniai megyck képvisel6it is. A tanulmany néhany
altalainos megallapitas mellett leginkabb a Nagyvaradi Dramamuhelyre érvényes
partikularis megallapitasokat, kovetkeztetéseket von le, amit sajatos, a magyar-
orszagi muhelyekt6l nagymértékben eltéré helyzete, szerepe, tarsadalmi-
kulturalis beagyazottsaga igazol.

Jelen pillanatban 36 tanfolyamon és 1500 éran vannak tdl a dramami-
hely lelkes tagjai. Persze, kevesen vannak azok, akik az Osszes foglalkozason
jelen voltak, de azért akadnak. Az elmult években tobb szaz pedagogus fordult
meg ezeken a tanfolyamokon, vannak, akik mindig visszatértek, vannak, akik
kihagytak néhany tanfolyamot, évet, de Gjbodl csatlakoztak, és vannak, akik nem
jelentkeztek tobbet. Az Gjabb és Gjabb vagy épp visszatéré dramapedagdgusok
pedig, folyamatosan fenntartottdk a drama iranti érdeklédést, mindig egy uj,
eddig nem latott oldalat mutattak a dramanak. A nagyvaradi dramapedagogiai
tanfolyamok résztvevéi tobbségiikben szakmai fejlédéstik érdekében jelennek
meg évrél évre a tanfolyamokon, a szakmai tudas gyarapitasa mellett lelki fel-
toltédést 1s remélve. A képzések minden alkalommal azt a célt tdzik ki maguk
elé, hogy szakmailag felvértezzék a pedagogusokat, a dramamunkaban szemé-
lyes tapasztalatot szerezve fejlesszék a résztvevOk dramapedagogiai tudasat.
Ugyanakkor hol implicit, hol explicit formaban megjelenik célként a kozosség-
formalas is. Maga a dramapedagogia létmoddja adja, hogy a foglalkozason részt
vevek kozosséggé kovacsolodnak: a kozos élmények hatasara 1étrejovs cso-
portgondolkodas, az egyre er6s6dé csoportkognicid és kapcesolathal6 jellemz6-
en ,,dramas” identitast ad a résztvevSknek.

A dramapedagodgiai képzésekkel kapcsolatban a tarsas tanulas és a gya-
korlatk6zosséggé valas két szintjét kilonboztetjik meg. Egyrészt tarsas kor-
nyezetben 1étrejové kollaborativ tanulasrél beszélhetiink minden egyes drama-
foglalkozas alkalmaval, amikor a résztvevék megosztjak, majd felépitik és jele-
netekben, alloképekben vagy mas dramai konvencié hasznalataval megjelenitik,
explicitté teszik a foglalkozas adott témajaval kapcsolatos tudasukat, masrészt,
pedagdgusokrol 1évén szo, sokkal fontosabb az a metaszint, amit a pedagdgiai
tudas megosztasa, a pedagogiai gyakorlat tapasztalatainak megbeszélése jelent.
A képzésen részt vevé pedagogusok megélt élményként cserélnek eszmét arrol
a folyamatrdl, ami a dramafoglalkozasokon végbemegy. Itt mar nem az adott
foglalkozas témaja (fokusza) van a kozéppontban, hanem a pedagogiai cél és
az, ahogyan ezt a célt kilonb6z6 dramatechnikakkal el lehet érni; az, hogy az
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egyes dramai konvenciok milyen szerepet jatszanak egy-egy foglalkozasban,
milyen hatast valtanak ki. Ezen a szinten kezd az is érdekessé valni, hogy a
résztvevék kozott milyen kapcesolatok jonnek létre, illetve hogy az egyes peda-
gbgusok milyen szerepet vallalnak a k6zosség életében. A tanulmanyban a két
szintre egyszerre figyelink, de nagyobb hangsulyt fektetink a masodik szintre,
ahol a szakmai tanulok6z0sséggé valas lehetéségeit boncolgatjuk.

A csoporttagsag meghatarozza az egyén gondolkodasat, sét identitasat
is (Daniels és mtsai. 2007), de meghatarozott idének kell eltelnie, mig a részt-
vevék megtanulnak egymastol tanulni, egytttmikodni, felel6sséget vallalni a
masikért, teljes erével részt venni a kozos, megosztott célok elérésében
(Lieberman ¢és Miller 2008). Ez egybecseng Harry Daniels és munkatarsai
(2007) azon kijelentésével, miszerint a kozosségben 1étrejévé kollaborativ tanu-
las tipikusan hosszu ideig tart, és nem folyamatosan valésul meg, hanem kisebb
szunetek, megszakitasok észlelhet6k kézben. A Nagyvaradi Dramamuhely ese-
tében 14 év torténéseit elemezhetjiik, a 14 év alatt 6sszekovacsolodott csapatot
vehetjiik jobban szemiigyre.

A szakmai kozosségek felépitésében négy koncentrikus kor jelenti az
egyre bévild és a kozosség céljaitol, vezetésétdl egyre tavolabb esé tagsagot
(Tomka 2009). A legbelsé kor a mag, az az elkotelezett sziik szakért6i csoport,
amelyik el6késziti a tevékenységeket, talalkozokat, tervezi, iranyitja a kozos
munkat. A szakértd és a kozosségi koordinator szerepe a Nagyvaradi Drama-
miuhely esetében egybeesik, de mind a tartalmi munka, mind az adminisztrativ
feladatok elvégzésében segitOkre talal. Az els6, 1997 februarjaban szervezett
dramatanfolyam 22 résztvev6jébdl 6-an vannak jelen 2011 januarjaban is az
Orszagos Dramapedagogiai Napokon. Hozzajuk csatlakozott még néhany
résztvevé a kovetkez6 képzéseken, 6k szamitanak a legbelsé kornek.

A legbelsé korbdl kimaradok egy masodik, tagabb kor tagjaiként kap-
csolodnak a kozosséghez. Azok tartoznak ide, akik rendszeresen, aktivan részt
vesznek ugyan a tanfolyamokon, bemutatékon, a szakmai munkaban, de nem
tervezik, szervezik azt, nem foglalkoznak az el6készité munkalatokkal, inkabb
otleteiket és tudasukat adjik hozza a koz6s munkahoz (Tomka 2009). Ok biz-
tositjak a folyamatos szakértd kritikat, a kiilonb6z6 szemléletek egyensulyat. A
Nagyvaradi Dramamihely esetében azokat a pedagogusokat szamitjuk ebbe a
korbe, akik mar tobb mint harom képzésen vettek részt, és rendszeresen visz-
szajarnak a képzésekre. Azok, akik csak egy bizonyos id6szakban aktiv tagjai a
kozosségnek, hosszabb kihagyas utan ,,alve” tagokka valnak, majd teljesen ki-
szorulnak az aktiv csoportbdl a periférikus résztvevok kozé.

A harmadik csoport, a periferikus résztvevék csoportja, akik az el6bbieknél
ritkdbban vesznek részt a kozosség munkajaban, azért valnak viszont killénosen
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fontosakka, mert periférikus helyzetiik 4j nézépontokkal gazdagitja a munkat.
A periférikus résztvevOk ovjak meg a kozosséget a szakmai tulkapasoktol, a
csoportgondolkodas egyoldaliva valasatél. Ok azok, akik legkénnyebben val-
hatnak egy 0j gyakorlatk6z6sség alapitdjava, hiszen az egyik helyen periférikus,
félig megtigyeldi, félig résztvevdl statuszban szerzett tapasztalataikat vihetik at
egy Uj csoportba (Tomka 2009). Azok, akik el6szor vesznek részt egy drama-
tanfolyamon ugyancsak a periférikus résztvevokhoz tartoznak, idével viszont
az aktiv csoporthoz vagy épp a maghoz is csatlakozhatnak, attél fiiggéen,
mennyire motivaltak, milyen szerepet vallalnak a koézosség tovabbi életében.
Mivel az aktiv és a periférikus résztvevok csoportja folyamatos mozgasban van,
nehéz szamszerGsiteni, melyik csoport hany tagot szamlal.

A negyedik csoport a kivilalloké, 6k a szemlél6ddk, kivancsiskodok,
akik nem feltétlenil vesznek részt a munkaban, csak valamilyen szerepitknél,
funkciojuknal fogva jelen vannak, megfigyelnek (pl. tanfeliigyeld, intézmény-
igazgat6, jsagirs). Ok ugyanugy hathatnak termékenyitSleg a gyakorlatk6zos-
ség munkajara, mint a periférikus résztvevék, de, amennyiben nem vesznek
részt a tényleges munkaban, nem nevezhet6k a gyakorlatk6zosség tagjainak
(Tomka 2009). Idével viszont a kilsé koncentrikus kérok tagjai egyre beljebb
keriilhetnek.

Lave és Wenger (1991) periférikus résztvevok legitimizalasanak modell-
je azt szemlélteti, hogyan integralédnak az ujonnan érkezdk, a csoport perifé-
riajan 1évék egy gyakorlatkozosségbe. A modell lényege, hogy a tanulas a rész-
vétel révén megy végbe, nem az egyének fejében. A résztvevék — mikozben
egyéni tanulasi utakat jarnak be — kilonb6z6 helyeket foglalnak el a csoport-
ban. A perifériardl a kbzpont felé térekvés soran az 4j belépSk anélkil tanuljak
meg a kozosség szabalyait, hogy barki is explicit formaban megtanitotta volna
nekik. A szabalyokat sokkal inkabb implicit médon sajatitjak el a k6zosség bel-
seje felé kozeledve. A gyakorlatk6zosség repertoarjanak, vagyis a dramaformak,
dramatechnikak, a dramapedagdgia sajatos szaknyelvének elsajatitasaval legiti-
mizaljak periférialis részvételiiket az ) belépdk (Lave — Wenger 1991). Csak
ugy tudnak centralisabb helyet elfoglalni, ha dial6gust folytatnak a gyakorlatko-
z06sség négy korének tagjaival, ha szakértelmiket ezekben a dialogusokban bi-
zonyitjak. Esetinkben mindez nem egyszert parbeszédet jelent, hanem azt,
hogy az ujonnan belépdknek a dramafoglalkozasok alatt bizonysagot kell tennitik
hozott pedagdgiai tudasukrol, egytittmikodési képességiikrdl, helyzetfelismerd
képességukrol, kommunikaciés képességeikrdl, kreativitasukrol, dramai ér-
zékenységukrdl, nyitottsagukrol. Nem vizsgahelyzetet kell elképzelniink, hanem
olyan képzelet dramai szitudciokat, amelyek valos érzelmeket, reakcidkat val-
tanak ki a résztvevokbol. Természetesen, hasznalat kozben, a gyakorlatok soran
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fejlédnek is a mar emlitett képességek. Az Gjonnan belépé hozott pedagdgiai
tuddsa, implicit elméletei 4j tartalmakkal gazdagodnak és gazdagitjdk masok
tudasat is. Minél kozelebb kertilnek a tagok a legbelsé korhoz, annal erételje-
sebben hatarozza meg pedagogiai szemléletiiket a k6zosséghez vald tartozas.

A dramapedagdgial képzések, foglalkozasok a maguk immanens saja-
tossagaibol adédoan a tudasmegosztas, a tudasteremtés és tudasgondozas
(Tomka 2009), a kollaborativ tudasépités (Scardamalia — Bereiter 1994) jellem-
z6 megnyilvanulasai, olyan helyek, ahol adott a tarsas tamogaté kontextus és a
tanulas tamogatasa mint cél (Samaras — Freese — Kosnik — Beck 2008). A dra-
marol lehet beszélni, olvasni, de igazabol csak az tudja, mit jelent, aki legalabb
egyszer aktivan részt vett egy foglalkozason, megtapasztalta a tarsas kozeget,
azt, hogy mindenki hozzateszi legjobb tudasat, 6tleteit pl. egy allokép létreho-
zasahoz. A kozosen létrehozott tudas ezekben a helyzetekben abszolat mérték-
ben épit a résztvevs elbzetes tudasara és arra a kommunikaciora, amely az
egyének és (tarsas) kornyezetik kozott létrejon. A konstruktivizmus ,,kapcsola-
sos” megkozelitését latjuk itt egy lehetséges értelmezési keretnek, ahol ,,a tu-
daskonstrualas folyamatahoz elengedhetetlentil sziikséges a tarsadalmi interak-
ci6” (Dirks 2009, 19).

A szocialis tanulaselméletek 21. szazadban viragba borulé neo-vigotsz-
kijanus aga tovabblép ezen a gondolaton és tobb elmélettel, tanulasi modellel is
szolgal a tarsas kozegben végbemend tanulds magyarazatara. A gyakorlatk6zos-
ség modellje (Wenger 1998), a szituativ tanulds és a periférikus részvétel legiti-
mizalasanak modellje (Lave — Wenger 1991), a tudasépités elmélete
(Scardamalia — Bereiter 1994) és az expanziv tanulas elmélete (Engestrém
2001) mind ugyanannak az elgondolasnak a talajabdl sziletnek: a tudas tarsas
kozegben, dialégus altal 1étrejové konstrukcid. ,,A drama arra tesz kisérletet,
hogy a kiilonféle helyzetek felmutatasaval provokalja az egyiitt gondolkoddkat:
mit tartanak az adott helyzetben adekvat dontésnek, viselkedésnek” (Takacs
2009, 30). Vagyis a drama soran tarsas helyzetben dialogus altal 1étrejon egy
adott helyzetre érvényes Uj tudds, ami a tovabbiakban transzferalhat6, mashol is
alkalmazhat6 a k6z6sség minden tagja szamara. Bz torténik a dramafoglalkoza-
sok elemi szintjén. Az Gn. metaszinten viszont mindemellett kiemelt szerepet
kap a szakmaisag, a foglalkozasokat koveté szakmai megbeszélések, amelyek
soran értékek, attitidok, nézetek tutkoznek, explicit ismeretek keriilnek megvi-
tatasra, és az egyéni implicit tudas explicitté valik.

A szakmai tanulokozosségek, s ezaltal a szakmai kézosségekben 1étre-
jové tudas fejlédéséhez elengedhetetlen, hogy a tagok valoban kozosségként élick
meg a csoporttagsagot. Lieberman és Miller (2008) a tanarok szakmai k6zossé-
geit kutatva kimutatta, hogy amint a résztvevék elkezdik érezni a kozosséget,
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bevonédnak a munkaba, 4j perspektivabdl értékelik sajat magukat, tarsaikat, a ta-
nulasi folyamatot. A valédi tanulas megvalosulasahoz ugyanakkor elengedhetet-
len fontossagu az ,,6szinte beszéd”, vagyis az, hogy a résztvevék merjék vallalni
érzéseiket, gondolataikat, és ki is mondjak ezeket. A szakmai tanul6kézosségek
nem harmonikus csevegések szinterei, épp ellenkezbleg, parazs vitakbol sztlet-
nek konstruktiv megoldasok. A szinergia hatasa éppugy érvényesil a foglalko-
zasok soran a kiscsoportos munkakban, mint az évek soran kiilonb6z6 drama-
tanaroktol elsajatitott tudasban, a kialakul6é csoportkogniciéban. Szamtalanszor
tapasztalhatd, hogy egy-egy hevenyészett médon megbeszélt, Gsszerakott jele-
net, amint bemutatasra keriil, olyan tobbletet kap, hogy maguk a prezentalok is
meglepbédnek ko6zos teljesitményiiktél. Ugyanez torténik metaszinten is: a dra-
maformak, a dramapedagdgia szemléletmodja gyakran Osszetitkozésre készteti
a pedagogusok elméleti és gyakorlati tudasat. A dramafoglalkozasok megbeszé-
lése alkalmat ad arra, hogy a pedagogus sajat gyakorlatat is szembesitse explicit
¢és implicit pedagdgiai elméleteivel, esetleg megértse kilonboz6 pedagogiai
helyzetekben hozott dontéseit, a dontések mogott allo motivumokat. A sajat
gyakorlatra vetitett reflexiok itt azaltal valnak a csoport tanulasanak el6segitoi-
vé, hogy megerésitik egymast, reflektalnak egymasra. Még az a pedagdgus is
tanul, aki esetleg nem meri hangosan kimondani gondolatait, csak figyelemmel
koveti a kialakult beszélgetést.

A kollaborativ tudasépitésnek két jol elktlonithetd szakasza van: az
egyéni, megértést el6térbe allitd értelmezd tevékenység és az ezt kovetd kdzos-
ségl tudasépités szakasza. Mindkét szakaszban, s6t ezek ciklikus ismétl6désé-
ben is egyforma fontossaggal bir a tudasépité diskurzus (Scardamalia — Bereiter
2003). A dramafoglalkozasok szamtalan lehet&séget kinalnak a résztvevéknek
arra, hogy sajat maguk szamara értelmezzék az épp vizsgalt szitudciot és a szi-
tuacioban megnyilvanulé tarsadalmi normakat, emberi kapcsolatokat, érzelme-
ket. A tanitasi dramaban hasznalt kontextusépits, narrativ, ,,koltéi jellegl” és
reflektiv konvenciék mind lehetSséget adnak a szituicié személyes értelmezé-
sére, ugyanakkor a reflexiok, gondolatok masokkal valé megosztasa nemcsak a
drama mikodése szempontjabol fontos, hanem a résztvevok szakmai tapaszta-
latszerzése szempontjabdl is.

A dramapedagdgiai foglalkozasokon un. trialogikus tanulas (Paavola és
Hakkarainen 2005, idézi Molnar — Karpati 2009) valosul meg, ahol a résztve-
v6k mellett a tanulas tartalma is jelentés szerepet kap a folyamatban, hiszen
nem egyszerien valamilyen informacié reprodukalasarél, nem a tanulas
hagyomanyos, belsé folyamatot takard értelmezésérél van sz6, hanem annak a
kiils6, tarsadalmi tudasnak a megvaltoztatasardl, ami csoportkozi és kiilonboz6
csoportok kozotti interakciokban él (Scardamalia — Bereiter 2003). Jelen esetben a
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pedagdgial szemlélet megvaltoztatasarol. Arrél, hogy az alapvetéen még mindig
tananyag- ¢s oktatocentrikus romaniai oktatasi rendszerbe és gyakorlatba hogyan
csempészik be a dramapedagogia hivei a gyermekkozpontusagot, a tananyag
onmagaért valé elsajatitasa helyett a képesség- és személyiségfeijlesztés gondola-
tat.
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Ozsvath Judit

ndzerelem a javabol, ami a munkam soran végig fog kisérni”
Beszélgetés Rusz Csilla nagyvaradi dramapedagdgussal

Foképpen mosolyogva litni 6t. Olyan ember, akinek jo ag; ,,erdterében” lenni. Az idei
nagyviradi Orszgdgos Dramapedagigiai Napokon is mindenkire volt ideje — tiirelmesen,
kedvesen figyelt, beszélt és tett azért, hogy minden rendjén legyen, és senki se gokkenjen ki ag
thyen helyen megszokott szeretetteljes hangulatbol. Rusz Csilla nagyvdradi tanitond azon
kevesek egyike, akik orszaghataron beliil és kiviil is elismert dramapedagdgusnak szdamita-
nak. Az emlitett rendezvény utan ,,dramas” kérdésekerdl iiltiink le beszélgetnt.

Ozsvath Judit: Ez itt most egy ,,forrd szék”. Kérlek, ,.foglalj helyet”
benne, és mutasd be az olvaséknak Rusz Csillat!

Rusz Csilla: Tanito, 25 éve tanit. Szereti az embert, a kicsit is, a nagyot is.

O. J.: A hazai szakmabéliek koziil sokan elsére a dramapedagdgiat tarsit-
jak a nevedhez. Mikor és hogyan talalkoztal ezzel az alternativ médszerrel?

R. Cs.: Tizenhat évvel ezel6tt el6szor a névéremtdl hallottam a dramape-
dagogiardl, 6 szinhazrendezé. Adott egy Gabnai-kényvet a kezembe, s azt
mondta, ebbe bele fogsz szeretni, ez kell neked. Igaza volt. Aztan kézosen ir-
tunk egy szakmai anyagot A/ternativ midsger az, oktatdasban (Mi a dramapedagigia?)
cimmel. Beneveztink egy palyazati versenyre vele, s nyertiink is. De a gyakor-
latban még csak alig-alig hasznaltam.

Emberként kozel allnak hozzim az el6adémiivészetek, de mondhatnam, a
muvészetek ugy altalaban, ezt nem tudtam levetkézni tanitoskodasom alatt
sem, 6sztonbdl tettem olyasmit, amit késébb tanitottak a mestereim nekem.

Tizennégy ¢évvel ezel6tt talalkoztam igazi mesteremmel, Kovacs
Andrasné, Rozika nénivel. Nagyon o6rilok, hogy 6 volt az elsé szakember, aki-
t6l a dramapedagogiat tanultam. Eveken keresztil tanfolyamain az élménykoz-
pontu tanitasra helyezte a hangsulyt, a gyakorlatra — csak jatszottunk, sirtunk és
nevettiink, katarktikus élményeim voltak, szinhaz volt minden foglalkozasa. O
inditott el ezen a palyan.

O. J.: A talalkozasbol koézben ,,szerelem” lett, ami — ha jol érzékelem —
semmit sem veszit az intenzitasabol. Mi ennek az oka?

R. Cs.: Szerelem a javabol, ami a munkam soran végig fog kisérni. Tanito-
jeloltként, kezdé tanitoként is éreztem, hogy a médszertankonyvekbdl, a didak-
tikabol hianyzik valami. Kevés. Kell lennie egy olyan médszernek, ami tanitha-
to is, s amitSl egy Ora érzelmeket fejleszt, személyiséget s lelket is. Tizennyolc
évesen azt hittem, a legfontosabb az, hogy a gyerek tudjon szorozni, mikorra a
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tanterv el6irja. Ma mar tudom, nem ez a legfontosabb. Olyan eszkozt kaptam a
dramatol, ami megszépiti a tanitast, ami élénkiti a napjaimat, ami kozelebb visz
a gyerekekhez, ami kiirtja a monotonsagot, aminek segitségével tudok élmény-
szinten tanitani, s ami segit abban, hogy fejlédjon a kreativitisom, a humorom,
s kilonbozé készségeim, képességeim. Nétt a turelmem, igazsagérzetem, isme-
retatadasi képességem, talalékonysigom, s a szuggesztiv erém is. A dramapeda-
gogia segitett nekem abban, hogy a sajat személyiségem is fejl6djon.

A pedagogus elsédleges munkaeszkoze a sajat személyisége — amit tesz,
mond, képvisel, az mind a személyiségén atszirédve jut el tanitvanyathoz —
szitkség van tehat sajat személyiségem ,,csiszolasara” is.

O. J.: Kiket tekintesz mestereidnek ezen az uton? Milyen utravalokat
csomagoltak 6k neked?

R. Cs.: Els6 mesterem nevét mar megemlitettem, Rozika néni utan sora-
koztak a tobbiek: El6d Nora, Achs Karoly, Torok Laszlo (Dafti), Kiss Tibor,
Holl6s Jozsef, Kunné Dardk Aniké, Zalavari Andras, Fodor Mihaly. Nagyon
sok dramas kollégatol tanultam még, olykor egyszeri talalkozasok alkalmaval is.
E médszer nem tanulhaté meg 60 vagy 120 6ra alatt, szerintem ez az a mod-
szer, melyet egy egész palyan at kell tanulni. Taldn ezt az Gtravalot kaptam mes-
tereimtol.

O. J.: Milyen médon alkalmazod a dramat iskolai munkad soran? Hogyan
fogadjak a gyerekek?

R. Cs.: Heti egy 6raban van dramadra mint valasztott tantargy, de egy
dramas tanitonéni minden Orajat atszovi a ,,drama” szelleme, legyen az matek-
vagy anyanyelvora. A gyerekek vevek a szinhaz eszkozeivel torténd tanitasra. A
hatéves a képzelet, a ,,mintha” vilagaban otthon van, az a sajatja, ezt kellene
meg6rizzik az iskolaban.

Amugy azt gondolom, nem mindenki kezében miikodik a dramapedago-
gia. Alkati, lelki, emberi és szakmai egymasra talalas sziikséges ahhoz, hogy ez a
modszer a pedagdgus kezében jol mikodjon.

O. J.: Miben lesznek masok azok a gyerekek, akiket a draimapedagogia
eszkozeivel (is) nevelnek?

R. Cs.: Hat nem biztos, hogy az évvégi felméréjik lesz jobb téle. De ez
sem kizart. Szeret6 és szeretheté emberkék lesznek. Elfogadjak tarsaikat, féltik
az elesetteket. Beszélgetnek egymassall Nagy sz6! s tudnak is beszélgetni.
Mernek kérdezni és mosolyogva felelni. Megérintenek, s elfogadjak egymas
érintését is. Nagyokat kacagnak. Kitartbak a munkaban. Nem félnek a
,»szinpadtol”, 6romforras a szereplés. Tudnak mesét hallgatni, tudnak jatszani,
tudnak a hallgatésag szamara élvezhetéen olvasni.

b
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Minden gyerek viselkedésében lathat6, hogy elfogadja és vallalja 6nmagat
(kilsejét, alkatat, gondolatait, érzelmeit, véleményét, szandékat, tetteit). Csok-
ken mind az énmaguk talértékelése, mind a kisebbrendtségi érzésbdl fakado
gatlas. Fejlédik 6nuralmuk, onfegyelmuk, jobban figyelnek a kiilsé és belsé
kornyezetiikre. A dramajatékok soran né testi, térbeli biztonsaguk, esztétikai
¢rzékenységiik, kezelni és elviselni tudjak a konfliktusokat, kulturaltabba valik
vitakészségiik, kedvezébben alakul ki tarsas kapcsolatuk, tolerans magatartasuk,
empatikus készséguk.

Nagy szavak ezek, talan ha filmeznénk, hogy hogyan valik egy frusztralt,
szorongo, halk szavu kislanybdl igazi mesemondo, aki versenyekre jar, ha lat-
nank az enyhén szellemi fogyatékos gyereket, miként terelgetik a szinpadon
tarsai, hogy megtalalja helyét, de ez a k6z6nség szamara észrevétlen legyen... Ha
latnak, a jatszok hogyan fogadjak el 6nként az egytittmikodés szabalyait, hogy
kedvvel, 6rommel, alkotéként, aktivan vesznek részt a dramadrikon... Sem
tesztekkel, sem felmérékkel nem mérheték azok a pozitiv valtozasok, melyek
sok-sok dramaora soran kévetkeznek be a gyermekek viselkedésében, szemé-
lyiségiik fejlédésében, tarsas kapcsolataikban.

Itt a szUl6 és a tanitd a mérd, felmérd és latd, nem a ,tanfeligyel§”.

O. J.: Azon tul, hogy személyesen elkotelez6dtél emellett az alternativ
modszer mellett, Nagyvaradon dramapedagogiai muthelyt is létrehoztal. Ez sem
a tegnap tortént... Kérlek, beszélj ennek torténetérdl, céljairdl, mikoddési for-
majarol, ,,eredményeirdl”!

R. Cs.: Tizenot évvel ezel6tt hazajottem egy szovatai dramapedagdgial
képzésrél, melyet Kovacs Andrasné tartott. Akkor Oszténbdl éreztem, hogy
alkalmazott modszereim megerésddhetnének szakmaisaggal, ha a dramaban
elmélyilok. Hinteni akartam a ,;magot”, népszerGsiteni, tudatni kollégaimmal,
hogy van egy ,,csodaszer”. Nem akarom misztifikalni a dramapedagogiat, de
meggy6z&désem, hogy csodakra képes. Egy varosi pedagogiai kor alkalmaval
tartottam egy ¢lménybeszamolot, s felmértem, lenne-e érdeklédés a dramape-
dagodgiai irant. Szaz emberb6l 80-at érdekelt. R6gton hozzalattam a szervezés-
hez. Evente hirom-négy tanfolyamot szerveztem, s egyszer csak azt lattam,
hogy vannak, akik mellém alltak, segitenek a szervezésben, akiket ugyanugy ér-
dekel e moddszer, akarcsak engem, s sziviigyuknek tekintik, hogy szérjuk a
»,magot”. A miuhely Onszervezédéses alapon mikodott. Volt, hogy havonta
talalkoztunk, bemutaté foglalkozasokat tartottunk egymasnak, melyeket szak-
mai értékel6k kovettek, aztan a muhely varosi, megyei, majd orszagos tanfo-
lyamok szervezésébe kezdett. Nincs mogottunk bejegyzett civil egyestlet (min-
dig hanyagoltuk), nincs intézmény sem mogottink, de elértik, hogy a Bihar
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Megyei Pedagogus Haz, valamint a Hargita Megyei Apaczai Pedagogus Haz
felterjessze a programjai k6z¢ a dramaképzést.

A Nagyvaradi Dramamihely egy 6nkéntes pedagogusokbol allé mihely.
Alaptagjai: Bardi Marta, Kovacs Ildik6, Nagy Agota, Kubola Aniké ¢és joma-
gam. Valéjaban maganjellegti minden nagyvaradi ,talalkoz6”, a hallgatok cse-
kély onkoltséggel tamogatjak egy-egy tanfolyam megszervezését, melybdl a te-
rembért, el6adok étkeztetését, esetleg aprocska protokoll ajandékat biztositjuk.
El6adoéinknak legtobbszor csak otthonainkban tudtunk szallast biztositani, de
el6fordult az is, hogy a minisztérium tovabbképzési programjaban szerepelt a
dramaképzés, s ekkor mar minden hivatalosan mikodott. 2008-ban volt ez igy.
Az RMPSZ és a BMPSZ az utébbi években mindig a tamogatéink kézott van,
s allando tamogatonk a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag is.

O. J.: Milyen ralatasod van a hazai dramapedagdgiai tevékenységekre?
Batran nyulnak-e a médszerhez a pedagdgusok? Mikodnek-e mashol is dramas
muhelyek?

R. Cs.: Tudomasom szerint még a kezdetekben talan Sepsiszentgy6rgyon
volt dramamthely, de mar t6bb mint tiz éve csak a nagyvaradirdl tudok. Kép-
zéseket tartani mar tobb helyen voltam Szatmar, Kolozs, Szilagy, Hargita,
Kovaszna, Bihar megyében. Ezeket mindig lelkesedéssel fogadjak a pedagogu-
sok. Oriikon alkalmazzik is a gyakorlatokat, jatékokat, a megtorpands akkor
torténik, amikor a tanitasi dramaval talalkoznak, s meglatjak, hogy mi az ¢l-
ményszerd tanitasi médszer lényege. Minél tébbet tudsz réla, annal inkabb
megtorpansz: hu, ez ennyire bonyolult! Ezen tdl kell 1épni, s akkor mar ma-
kodni fog.

Bihar megyében kb. 300 pedagégust tudtunk megfertézni ezzel a méd-
szerrel, abbdl legalabb 100-an beépitik tanéraikba. Zomében tanitok jelentkez-
nek a tanfolyamainkra: kb. kétharmad a tanitd, egyharmad a tanar és 6vond
egyutt. Vannak alaptagok, akik minden tanfolyamon jelen vannak, kilonbozé
magyarorszagi dramas rendezvényeken is részt vesznek. Egy-egy helyi szinten
megszervezett tanfolyamra legkevesebb huszondéten, legtébben hatvanan je-
lentkeztek, az orszagos talalkozokon korilbelil szazan jelennek meg. Mindig
tuljelentkezés van, még sohasem kiizdottiink résztvevd hiannyal.

O. J.: Milyen médon tartjak egymassal a kapcsolatot a dramapedagogiat
mivel6 hazai pedagogusok?

R. Cs.: Egyetlen lehet6ség erre a Nagyvaradi Orszagos Dramapedagogia
Napok alkalmaval adodik.

O. J.: Az Orszagos Dramapedagogiai Napok szervezésének otlete is a te
személyedhez kotédik. Nagyvaradon tobb alkalommal volt ilyen rendezvény,
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melyre sokan eljottek az orszag minden részérél. Milyen célt tiznek maguk elé
ezek az alkalmak?

R. Cs.: Amikor még csak izlelgettiik a dramapedagdgiat, aradi, sepsiszent-
gyorgyi, székelyudvarhelyi pedagogusokbol 1étrejott egy ,,mag”, mely elhataroz-
ta, hogy megalapitja a Romaniai Magyar Dramapedagogiai Tarsasagot. Az aradi
Matekovics Maria volt az elndke, 6 jegyeztette be a tarsasagot, én az egyik alel-
nok voltam. Mkodott is négy évig. Bz a tarsasag azzal a céllal jott létre, hogy
egybefogja az orszag kilonboz6 részein dolgozé ,,dramasokat”. Mikor felbom-
lott, j6tt az az otlet, hogy folytassuk a munkat gy, hogy évente legalabb egy
orszagos méretl rendezvényt szervezziink meg. Azota is folytatjuk.

Cél? A szakmai fejlédésen, Gjabb és Gjabb informacidkhoz jutason tdl cél
az 1s, hogy tanfolyamainkon energiaval, lendilettel, lelkesedéssel és humorral
toltédjenck fel a pedagdgusok. Mindig erdsit minket a nagy érdeklédés, az ad
er6t, hogy folytassuk ezt a munkat. Ugyanigy a visszajelzések is. Egyet hadd
meséljek el. Arad megyébdl érkezett egy kollégank, aki arva gyerekekkel dolgo-
zik nap mint nap. Hogy milyen az 6 munkaja, azt csak & tudja, mi
welkényeztetett” pedagdgusok legfeljebb csak sejtjiik. A haromnapos tanfolya-
munk utan azt irta: ,,azt hittem harom hetes szabadsag utan vagyok, ahol tes-
tem, lelkem és szellemem is taplaltak”. Egy ilyen visszajelzéstél évekig tudok
lelkesen dolgozni, annyi erét ad.

O. J.: Milyen elvarasokkal érkeznek a programra és milyen visszajelzéseket
adnak utélag a résztvevok?

R. Cs.: Mindig sok-sok gyakorlatot, jatékot, bemutatéorat varnak. A dra-
mapedagogiaban elészor a gyakorlatokkal ismerkedik meg a résztvevé, a meg-
tapasztalds utan jon az elméleti anyag. Ettdl is izgalmas. Az agyat nem elég tap-
lalni, az érzelmekre kell hatni, ugy a feln6ttképzésben, mint az iskolaban.

A visszajelzéseket sokaig gydjtottem, olyanok voltak, hogy csiigged6 nap-
jaimon néha elévettem, s megint szarnyra keltem télik. Vajon nagyképten
hangzik, ha azt mondom, hogy zémében pozitiv visszajelzéseket kaptunk
ezidaig?!...

O. J.: Az idei talalkoz6 tobb mint szaz résztvevot vonzott Nagyvaradra.
Kérlek, beszéld el ennek a programnak a ,,torténetét”!

R. Cs.: Osszeiil az 6ttagt ,,bizottsag”. Beszélgetés:

— Megcsinaljuk?

— Nincs ra pénz.

- Ugy, mint régen, pénz nélkil.

— Prébaljuk meg.

— Belevagunk?

— Kit hivjunk meg?
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— Kit szerettél meg legutébb?

— Tegyi Tibit.

— S ki legyen még?

— Rozika, Nora, Kiss Tibi s az asszonykaja ¢s Kunné Ani.

— Ok baratok, pénz nélkiil is tanitanak, s Tegyi Tibi?

— Megkérdezziik...szerintem Rozika-tanitvany, mi , fajtank”.

— Kj, hol alszik?

— Nalam négyen.

— Nalam is négyen. Elkildoéd a csaladodat?

— Persze. Nem lazadnak, mar megint drama?

— Megért6ek.

— Nalam barki, ahany maradt.

— Hany csoport legyen?

— Elég kettd.

— Es ha t6bb lesz? Nem utasitunk vissza senkit.

— Hol tartsuk meg?

— Ahova befogadnak.

— Fs a menii? Majd egyeztetek még az 6nkéntes sziilokkel.

— Nem mész ezzel a szil6k agyara?

— Megkérem, legyen ez a segitség nénapi, év végi ajandék, ha szeretnek.

— Ez zsarolas?

— Ez az ara, ha hozzam jar a fia, lanya.

— Ugye, milyen egyszera?

O. J.: Az az idei Orszagos Dramapedagogiai Napokon is megmutatko-
zott, hogy a ,,dramas” vilag afféle nagy csaladként funkcional. Teljesen elmo-
sodtak a hatarok a résztvevék kozott: életkortdl, ilyen (vagy mas) iranyua kép-
zettségtll, iskolai statusztol fuggetlentil kozvetlentl, segitékészen, szeretettel
viszonyultak egymashoz a jelenlévék. Bar egy ilyen kalibert rendezvény alapo-
san stresszelhette volna a szervezSket, ennek sehol sem latszott nyoma. Oszta-
lyod gyermekeinek sziilei is tgy vettek részt a hattérmunkakban, mintha csak
otthoni csaladjukat segitenék. Hogyan csinaljatok? Avass be a ,,titkokba”!

R. Cs.: Hadd 6rizzem meg e titkot. Mégis annyit elarulok: a szeretetrdl, a
segitségadasrol, a baratsagrol nem beszélni kell, éreztetni!

O. J.: Jol latszott, hogy a hat neves magyarorszagi szakember is egészen
otthon érezte magat a programon. J6l érzékelem, hogy az ,.élmény” szamukra
is fontosabb volt, mint — példaul — a munkijukért nyujtandé/nydjtott anyagi
juttatas? Ki mit hozott Varadra? Mit tudsz arrél, hogy 6k milyen tervekkel,
gondolatokkal érkeztek, és milyen tapasztalatokkal, benyomasokkal tavoztak?
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R. Cs.: Ha erre a kérdésre érdemben valaszolnék, akkor egy konyvet is le-
hetne irni, hiszen a hat el6adé munkassaga kilon egy-egy fejezet. Azokrol, akik
mar régebbrdl jarnak hozzank tudom (Kovacs Andrasné, El6d Nora, Kiss Ti-
bot, Kovécs Eva, Kunné Aniko), hogy azért szeretnek hozzank jonni, mert
felvillanyozza 6ket az a lelkesedés, tudasszomj, amit itt talalnak. Kreativaknak
tartjdAk a hazai pedagégusokat, gazdagabb az érzelmi vilagunk is, mondjik.
Tegyi Tibor el6szor volt nalunk, de amint hazaért, 6 ezt irta: ,,Minden elismeré-
sem a Tied és azoké az embereké, akik melletted allnak. A drama lényegét valo-
sitjatok meg a munkatokkal.”

Mindig az eléaddra bizom, mit hozzanak, ritkan azért vannak kéréseink.
Ilyen moédon azt hiszem, mindenki azt hozza, ami a szive csticske, s akkor &
maga is alig varja, hogy azt ,letanithassa”. Azért arra oda szoktunk figyelni,
hogy valaki elmélettel is késziljon, s hogy a drama killonb6z6 terileteit Sleljik
tel.

O. J.: Milyen ,tanulsagok™, otletek, tervek fogalmazodtak meg benned az
idei rendezvény lejarta utan?

R. Cs.: Sok a szaz ember egy helyen, egy épiiletben, bar ennck is volt va-
razsa. J6vére ujra megprobalom megszervezni, akar zsiros kenyérrel.

O. J.: Ezek a talalkozok képzési alkalmak is egyben, bar a dramapedagogi-
aban val6 elmélyiiléshez, annak elsajatitisahoz hosszabb idére van sziikség. Mi-
lyen képzési lehetéségek allnak rendelkezésére az ilyen iranyban érdekl6dé pe-
dagogusoknak? Hogyan juthat el valaki a modszer alapos birtoklasaig?

R. Cs.: Tanulni lehet. En sem itthon tanultam meg mindent. Pénzt, id6t,
energiat nem sajnalva el kell jarni kilonb6z6 magyarorszagi képzésekre, s itt-
hon kihasznalni, ha akad ilyen lehetSség. Ha egy varosban, megyében akadnak
draimapedagogia irant érdekl6dok, osszeillnak, és megszerveznek egy képzést,
el6adokat hivnak. Ha bevezetik a pedagdgusképzés programjaba, akkor készen
kapjak, am 20-30—60 6ra nem elég. A Magyar Dramapedagégiai Tarsasag, a mi
muhelytunk nyitott arra, hogy segitsen az érdekl6déknek. (Legfeljebb pontot
nem éré papirost kapnak a képzésrél, de hat aki tudni akar, s nem papirt kér...)

O. J.: Milyen kozelebbi-tavolabbi ,,dramas” vagyaid, terveid vannak?

R. Cs.: Kapaszkodom ebbe a ,szerelembe”, mert egészségesen tart lelki-
leg, szellemileg, mentalisan, s még testileg is. Ha kiilséleg 6regszem is, de 63
¢ves koromig kisgyerekek koézt maradhatok, akkor valami bennem fiatal kell
hogy maradjon. Tehat juniusban ,,szaladok™ is egy budapesti mesterkurzusra.
Aztan hintem tovabb a magot...
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A népi kultara az elemi oktatasban

Az 6vodas és kisiskolas koru gyermekek személyiségének f6 motivuma a
jatékossag, az érzelmi indittatas. Els6sorban érzelmeiken keresztil kozelitik
meg a vilagot.

A gyermekeknek, kilonosen vidéken, még 50—60 éve is lehet6ségiik volt
belenéni a népi kultaraba. A jatékokat, mondokakat, népdalokat, néptancot,
népszokasokat, a hagyomanyokat nem direkt modon, szakemberektdl, pedago-
gusoktol tanultak, hanem ko6zosségitk mindennapjaiban élték, ismerték meg. Ez
egyfajta természetességet, megfelel6 id6t, érést, ugyanakkor komoly erét jelen-
tett szamukra a tanulasi folyamatokban.

A népi jatékok segitették a gyermeket 6nmaga fizikai és szellemi lehets-
ségeit, korlatait megismerni, kornyezetének kincseit felfedezni, érzelmeit, indu-
latait kifejezni, helyes mederbe terelni. Egyengették a kozosségbe vald beillesz-
kedést, az alkalmazkodast, a feln6tt vilagra valo felkészulést.

Kodaly Visszatekintés cimi mavébdl idézink: ,,Minden énckelt hang a
mai iskolabol joforman szamizott Muzsaknak készit szallast a gyermek lelké-
ben. A gyermek Osztonszerl, természetes nyelve a dal, s minél fiatalabb, annal
inkabb kivanja mellé a mozgast. A mai iskolanak egyik f6 baja, hogy nem engedi
eleget énekelni és mozogni a gyermeket. A zene és a mozgas szerves kapcsolata:
énekes jat¢k a szabad ég alatt, 6sid6k ota a gyermek életének legf6bb 6rome.

Ez 6si jatékok fenntartasa els6rendd kulturalis és nemzeti érdek. Egyrészt
valésagos tarhazai a tudat alatti magyarsagnak. Tudat alatti elemeknek eddig
alig méltatott, nagy szerepe van a nemzeti jelleg kialakulasaban. Aki nem jat-
szotta gyermekkoraban e jatékokat, annyival is kevésbé magyar. Benne a nem-
zethez tartozas sokagu, bonyolult érzése feltétleniil szegényesebb, hianyosabb.
Egy csom6 jellegzetesen magyar testmozdulat, szolas-, hanglejtésforma, dallam:
kimaradt lelki életének épitéanyagabol. A nevelésnek oda kell torekednie, hogy
ez a szO: ,,magyar vagyok”, minél gazdagabb tartalmat, minél tobb életet, szint
jelentsen mindenkinek egyénileg is, killonben vajmi konnyen tres frazissa sza-
rad.

Masrészt nagy e jatékok tisztan emberi értéke is: fokozzak a tarsas érzést,
életéromet. A mai gyermek koravénsége ellen nincs jobb orvossag. Nalunk mar
az 6vodabol kinétt gyermek sem igen tartja magahoz valonak a jatékot. Ezt ne
hagyjuk annyiban. Batoritsuk fel a nagyobbakat is: ne restelljék, ha kedviik telik
benne. Minél hosszabb a gyermekkor, annal harmonikusabb és boldogabb lesz
a feln6tt élete.”
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A ma gyermekének ugyanugy sziiksége van a jatékra, mint 50, 100 vagy
300 éve. Nekem, pedagégusnak pedig erkolesi kotelességem nemcesak a tanora-
kon, de azokon kiviil is hasznositani a népi kultira elemeit, hiszen a jatékokon
keresztil ismeri meg 6nmagat, majd fedezi fel a vilagot. Mondhatom tugy 1is,
hogy kell6 odatekintéssel interaktiv modszerré lényegiilhet kezemben és dia-
kom életében, akinek sziiksége van egyéni fejlédése szempontjabol, hogy test-
tudata kialakuljon, mert megismerve sajat testét, képes eleinte szikebb, majd
tagabb koérnyezetében helyesen tajékozodni. Késébb ez elengedhetetlen az iras-
olvasas tanulasanak folyamataban. A jatékokkal gyermekeink tudasat, ismereteit
bévithetjik, valamint rairanyithatjuk a figyelmiiket népi kultirank mas teriilete-
ire, a falu épitészetére, mesterségeire, viseleteire, szokasaira, koltészetére, éne-
keire, tancaira. De szitksége van a kozosségbe valod beilleszkedés, alkalmazko-
das, szocializalodas folyamataban is. A jatékokon keresztil kiprobalhatja 6n-
magat, fizikai és szellemi képességeit, hatarait. Felfedezheti, hogy miben tgyes,
miben értékes, miben tinhet ki, miként vivhatja ki kozossége elismerését. De
megtanulja mas tgyességét, leleményességét is értékelni, tisztelni. Az életfenn-
tartd Osztonokon tul a jatékok révén alakul ki kétédése elébb szik kornyezeté-
hez, a csaladtagokhoz, majd tagabb kornyezetéhez, rokonokhoz, szomszédok-
hoz, baratokhoz, kozosségéhez. A jatékokon keresztil ismeri meg a rokon-
szenv-ellenszenv, az Osszetartozas-kirekesztés, baratsag-ellenségesség, a szere-
tet-gyulolet érzéseit, tapasztalja meg a gyéztes-vesztes szerepeket, és megtanul-
hatja érzelmeit pontosan kifejezni, érzelmi kitoréseit, indulatait a k6zosség altal
clfogadott mederbe terelni. Igy fokozatosan megismeri a kozosséghez tartozd
szabalyokat, kialakul szabalytudata, majd felel6sségérzete.

Gyermekeink csak nagyon kis mértékben ismerhetik, kedvelhetik meg a
magyar népi jatékokat, mondokakat. A mai édesanyak, édesapak mar nem ab-
ban a szellemben néttek fel, ahol a ,,dédik”, nagymamak, nagypapak, nagyobb
testvérek harom-négy éves korig szoros csaladi kornyezetben, sok monddkaval,
jatékkal, énekkel tanitgattak, szorakoztattak, feltgyelték a kis jovevényt, igy alig
parat ismernek abbol a hatalmas jatéktarbol, ami koz6s kincsiink kellene hogy
legyen. Az 6vodaban az, aki vegyes korcsoporta kozosségbe kertl, még megfi-
gyelheti a nalanal idésebb korosztalyt, de az iskolai rendszer semmiképpen nem
biztositja, hogy a gyermekek egymastdl vegyenek at szokasokat, tanuljanak jaté-
kokat, és fokrol fokra valjanak a kultira részeseivé. Az én felel6sségem tehat,
hogy milyen értékeket és hogyan viszem be a gyermekek hétkoznapi életébe,
kilondsen a mai fogyasztdi tairsadalom nagy informacioéaradatanak viharaban.

Elézenés tancfoglalkozasaink szerves része a népi jaték. Egyrészt, mert a
gyermekek elemi tevékenységeihez, sziikségletethez hozzatartozik, masrészt,
mert a magyar néptanc elemeinek csirai lelhet6k fel benniik, és igy jol segitenek
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el6késziteni és megalapozni a taincos mozgast. A jaték, tdl azon, hogy milyen
nevelési és fejlesztési célokat szolgal, olyan benséséges hangulatot alakit ki a
foglalkozasok soran, ami allandéan fenntartja a gyermekek érdeklédését, figyel-
mét, lelkesedését. A jatékok kivalasztasa egy-egy téma jegyében torténik, amit
az iskolai év folyamatihoz igazitunk. Egy téma koré gyajtott jatékfGzér még
inkabb motivalja a gyermekeket, jobban fenntartja érdeklédésiiket, nagyobb
esztétikai élményt biztosit szamukra. Els6é és masodik osztalyban tobb jatékot
viszink a foglalkozasok anyagaba, harmadik és negyedik osztalyban kicsit a
tanc felé tolodik a hangsuly, de a népi jaték ott is jelen van minden alkalommal.

Pillantsunk be le példaul az agprilis honap ,,jatékos” kinalataba, amikor még
a természet megujhodasaban gyonyorkodve viragos, zoldagas, katicas, gélyas,
békas jatékokat jatsszunk: ,.Fehér liliomszal, édes liliomszal...” (Lazar Katalin:
Gyertek, gyertek jatszant. 11. 86. p.), ,,Hej tulipan, tulipan...” (Janosi Sandor: Jatsz-
szunk tancot! 53. p.), ,,Baj, bijj, 20ld ag...” (Gyermekjdtékok: Hévizgyirk T79. p.),

vagy a kovetkezOk: ,,Beiiltettern kis kertemet...”, ,Katalinka szdllj el...”, ,Katica,
szallj el, torik van a nadasban...”, ,,Golya, gibya, gilice...”, ,,Golya, gilice, kendervigd

vadréce...” (Lazar Katalin: Gyertek, gyertek jatszani 11. 105. p.), ,,Volt-e itt az dr...”
(Janosi Sandor: Jatssgunk tancot! 56. p.), ,,Boglya tetején dall egy gébya...”.

Szent Gyorgy napja, hasonléan a Szent Mihaly-naphoz, nevezetes napnak
szamitott a vidéki életben. A juhaszok ekkor hajtottak ismét ki a nyajat a lege-
16kre, s ott tartottak egészen 6szig, Szent Mihaly napjaig. A témabdl adodik,
hogy ismét visszatériink a baranyos-farkasos jatékokhoz, juhaszénekekhez. Eb-
ben az id6szakban mar egyre tobbet jatszunk a szabadban, fiives udvaron, ami
teret enged a fogdcskaknak, kidobods jatékoknak: zenés farkasos-baranyos jaték
(melynek lényege, hogy a baranyok parban, kis kérokben a pasztor muzsikajara
tancolnak, de amikor hirtelen elalszik a pasztor, megall a zene, a baranyoknak
kévé kell dermednitik, mert aki nem all meg ¢s valik mozdulatlanna, azt a bo-
korbdl leselkedé farkas elviszi, azaz kiesik a jatékbol), pasztoros kidobos jaték,
kucsmalop6 jaték.

,»Akinek szamara a népdalkincs nem holt mizeum, hanem ¢él6, csak fejlé-
désben megakasztott kultara, az a folytonos fejl6dés izgalmaval forgatja még az
igénytelen dallamokat is. Pezsg6 élet van benntk, a gyermeki képzelet, talalé-
konysag ezer alakba 6ltdztet néhany egyszerd alapformat.” (Kodaly Zoltan)

A gyermekek jatékvilaga analogiat mutat a felnéttek vilagaval, igy teljes at-
¢léssel és komolysaggal élik meg a jatékaikat. Ezt tiszteletben tartva és megértve
a jatékok neveld és fejleszt6 hatasanak teljességét, nagy felel6sség harul arra, aki
ezt a kincset, a ,,jatszas tudomanyat” adja at gyermekek generaciéinak. Az okta-
t6 feleléssége, hogy minél hatékonyabban, pontos és szemléletes utasitasokkal,
érthet6en és élvezetesen tanitsa meg a gyermekeket jatszani. Azonosulnia kell a
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gyermek lelkivilagaval. Ez a folyamat csak akkor lesz hiteles, ha a gyermek
megérzi, hogy az, aki meg akarja szerettetni vele a jatékokat, az maga is szereti,
tehat nem csak e/dtssza, hanem valoban jatssza vele a jatékokat. Egyéniségnek
kell lennie, mert a gyermekek fantaziajat kell magaval ragadnia, és folyamatosan
fenn kell tartania az érdeklédést, nyitottsagot. A jaték partnerviszonyt is feltéte-
lez az oktat6 részérdl, ezért figyelmesnek és rugalmasnak kell lennie a gyerme-
kek igényeire, érzé¢kenynek kell lennie a konfliktushelyzetek felismerésére, meg-
el6zésére, elsimitasara. Az oktaté modell, ezért harmoéniaban kell lennie a jaték-
kal.

A magyar népi jatékok sokasaga a pedagégusnak biztositja, hogy évrél év-
re Ujithatja, frissitheti, bévitheti az éves témak anyagat, ettél marad a tanitas is
friss, vonzo és élvezetes. Az évek soran Ossze fog gyllni szamara egy olyan ja-
tékanyag, amely mar hozza tartozik, és amelyb6l barmely helyzetben, a helyze-
tet felismerve azonnal el tud venni egy-egy megfelel6en kedves jatékot a ,,kin-
cses ladikobol”.

Végezetil Kodaly szavait bocsatom elmélkedésre, melyeket a 1isszatekintés
cimd koényvében jegyez:

»Valamikor minden nép, a magyar nem is olyan rég, tagozatlan egység
volt. Még a tarsadalmi rétegek szaporodasa sem jelentett kulturaban nagyobb
elkilonbozédést. Nalunk még haromszaz éve ugyanaz a dal zengett varban és
kunyhéban. Azéta a var rombaddlt; ha all, lakoja idegen, vagy hitlen lett a ma-
gyar dalhoz. Megérizte a régi kincseket, diszruhakat, fegyvereket. A dalt abba-
hagyta. A kunyh6 hd maradt, megérizte a régi kincs értékesebb felét: a lélek Gsi
butorzatat.”

,Mint egy nagy gydjtémedencébe, ezer év alatt sok patak folyt bele. Nincs
a magyarsagnak az a rétege, annak egy ¢lménye, hogy ne hagyott volna nyomot
benne. Ezért: az egész magyarsag lelkének tikre.”

,Muveltség annyl, mint idegenség, magyarsag annyi, mint maveletlenség.
Sulyos torténeti okai vannak ennek, s a magyar mivel6déstorténet egyik leg-
fontosabb fejezete az lesz, amely e két ellentétes réteg egybeolvadasardl sza-
molhat be.”

»Régota és sokat hirdettem mar, hogy kellene a gyermeki lelket a magyar
zenel 6sfenomén anyatejével taplalni, hogyan kellene benne a magyar észjarast
felépiteni és megerdsiteni.”

Hagyomanyaink er6t ad6 aldasara ma talan inkabb sziikség van, mint
valaha.

Zarasként még egy fontos gondolat: a népmivészet miivészet, ezért okta-
tasa mavészi igényeket timaszt.
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Dramajatékok hatasa 6vodasok

kommunikacios készségének fejlédésére

Az 6vodas gyermeket altalaban érdekli a kornyezete, a vilag, amelyben él.
Vonzédik az Gjhoz, az ismeretlenhez, és mindennek részese akar lenni, de csak
ugy tud boldog lenni és részt vallalni, ha minden az 6 természetes modjan, ter-
mészetes tempojaban zajlik. A dramapedagogia alkalmat ad arra, hogy egyiitte-
sen — 6vond és 6vodas gyermek — tudjunk tevékenykedni, lehetSséget ad 6n-
magunk jobb megismerésére, képességeink felismerésére és tovabbfejlesztésére,
kellemes hangulat megteremtésére. Célunk mindezek kialakitasa és fejlesztése.
A dramajatékok segitségével, alkalmazasaval részt szeretnénk vallalni a hat illet-
ve hét éves, el6készité csoportos gyermekek kommunikacios képességeinek a
tejlesztésében. Célunk tovabba olyan helyzetet teremteni, olyan lehet6séget biz-
tositani a gyermekek szamara, ahol az 6nértékelésre sor kertilhet annak érdeké-
ben, hogy az 6vodasok képessé valjanak sajat eredményeik felismerésére, és
azokat a drama tovabbfejlesztése soran hasznositani is tudjak.

Tanulmanyomban arra keresem a valaszt, hogyan befolyasolja a dramaja-
ték a gyermek kommunikacios készségének fejlédését. Az el6készité csoportos
gyermekek fogalmi készletének a felmérését kommunikacids gyakorlatok
segitségével oldottam meg, a kisérleti beavatkozast pedig dramajatékok segit-
ségével valositottam meg. A kovetkez6 kommunikaciods feladatokra figyeltem:
fogalomalkotas, lehetséges szovaltozat felsorolasa, fogalmak kapcsolddast
pontjainak felismerése, kontextualis jelentés azonositasa, targyak jellemzdinek
felismerése stb.

Beavatkozasomat egy hosszd programu 6vodaban végeztem, el6készitd
csoportos gyermekekkel. A beavatkozast kovetéen a 15 gyermeket visszahe-
lyeztem a kontrollcsoportba. A kommunikaciés készségek utofelmérésekor po-
zitiv valtozast észleltem a gyermekek kommunikacids készséget illetéen, tovab-
ba elemeztem a kisérleti csoport, illetve a kontrollcsoport poszttesztje kozotti
kilonbséget a valtozok atlagértéke fuggvényében.
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A esoporttal végzett beavatkozds bemutatdsa

Tev. Témakirik Alkalmazott drimajitékok
1. Szabalyok megbeszélése, | Valassz hozzad ill6 nevet!
1smerkedés Névtanul6 jaték-alliteraciéval
Kézfogassal ismerkedés
Lazit6 gyakotlat
Alkoto rész: csaladrajz készités
2. Kapcsolatteremtés Kapcsolodas
Parvalasztas szemmel
Vezetés
Kutatas és talalkozas
3. Koncentracié, kommu- Labdadobas: ,,En mondok egyet, te mondd az ellenkez6-
nikacidfejleszté jét!” (ellentétes értelm szavak)
Szivesen lennék..., Soha nem lennék. ..
Jeruzsalem—Jerik6 (koncentracids jaték)
Jegyezd meg!
Szigetek
4. Erzékszervi felismerés, Hallasi gyakorlatok
fejlesztés Rokonszenves hangforras keresése
Tapintasi gyakorlat
Latasi gyakorlatok
Lazité gyakorlat
5. Arcunk, mint informa- Még a szemed sem all jol!
ci6hordozo, szemunk és | Azonos érzések
mimikank jelentésége Ellentétes érzések
Lazité gyakorlat
6. Testtartasok, mozdula- Allj mellém!
tok jelentése a kapcsola- | Furcsa kapcsolatok
tokban Ulj mellém!
Lazité gyakorlat
7. A verbalis kommunika- Hangfelismerés
ci6 jellemz6i, hangunk, Rejtett mondat
szavaink jelentése Képleiras
Lazité gyakorlat
8. Helyzetgyakorlatok min- | Nem téged kérdeztelek!
dennapi élethelyzetekre Ettél félek!
Lazité gyakorlat
9. Egyuttmikodési készség | Koz6s rajz
kialakitasa és fejlesztése K6z6s mesealkotas
Lazit6 gyakorlat
10. Csoport lezarasa, bucsa Ajandék

jelent6sége a kapcsola-
tokban

Lazité gyakorlat
Ko6z06s fa rajzolasa
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A dramatikus foglalkozdisok dltalinos szabdilya

Figyeljink egymas mondandoéjara, és adjunk mindig pozitiv visszajelzést.
Lehetdleg ne szoljunk koézbe, és ne mondjunk negativ véleményt az elhangzot-
takrol. (Példaul: Ex biilyeség! De buta vagy! )Testileg semmiképpen ne okozzunk
fajdalmat. Mindent el lehet jatszani, de csak mozdulatokkal jelezziik pl. a vere-
kedést. Ami a csoportokon belil torténik, csak a résztvevék szamara érdekes,
igy ne meséljunk rola a tobbi gyermeknek. Ez azért fontos, hogy egymast meg-
védjék az esetleges irigységtdl, csufolastol. Ami a csoportban elhangzik nem ke-
rul osztalyozasra. Nincsenek rossz 6tletek vagy érzések, mindent ki lehet mon-
dani, csak ugy kell azokat kozvetiteni, hogy maguk és masok szamara biztonsa-
gosak legyenek. Ez a szabaly megalapozza a gyermekek bizalomérzését.

Minden foglalkozas végén végezziink a gyermekekkel lazité gyakorlatokat.
Id6tartama: 10 perc. Médszere a kovetkez6 lehet: lefekszink a gyermekekkel a
toldre. Bekapcsolunk egy kellemes, megnyugtaté zenét. Csukjak be a gyerme-
kek a szemiiket. A gyermekek figyelmét el6szor légzéstikre iranyitom, majd a fi-
gyelmuket végig a testrészeken. Ha mar teljesen elengedték magukat, akkor
képzeletiik segitségével egy rovid torténet atéléséhez segitem Oket, amelynek
valamilyen kapcsolata van a foglalkozas témajaval. A végén visszatérunk révi-
den a légzésre, és ezutan nyissak ki a szemtket. Minden lazitas utan réviden
beszéljék meg a gyermekek a latott, tapasztalt élményeiket. A lazité gyakorlatok
jol fejlesztik a koncentraciot is.

A feladatokat nem értékeljik érdemjeggyel. Az értékelés formaja szébeli
visszajelzés legyen, amelyet minden feladat utan megtesziink. Ha egy helyzet
ugy kivanja, még a feladat kozben is lehet értékelni, mert egyes helyzeteknek
csak akkor és ott van hatdsa, nem értékelhetSk késébb. Az alkoté munka soran
személyre szabott visszajelzésre van szikség, mig a dramatikus szakaszokban
inkabb a csoport hangulatat és az egylittmikodés mindségét értékelem. Vissza-
jelzések adasara a gyermekeket is biztatom. A kovetkez6kben olyan jatékokat
mutatok be, amelyeket a beavatkozas soran hatékonyan alkalmaztam, és ame-
lyeket a gyermekek is nagy élvezettel jatszottak.

Alkalmazott jatékok
Labdadobas: ,,Ein mondok egyet, te mondd az; ellenkezdjér” (ellentétes értelmii szavak)

A gyermekek korben tilnek, és akihez érkezik a labda, annak kell mondania az
altalam mondott szonak az ellentétes formajat pl.: fehér-fekete, magas-alacsony stb.

Szivesen lennék. .. Soba nem lennék. ..

Szivesen lennék... Soha nem lennék... kezdetd mondatok befejezése ré-
vén lehet6séget kapunk az énkép vagyott és elutasitott elemeinek feltarasara. A
gyermekeknek meg kell nevezni, hogy mi lenne szivesen és mi nem.
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Jeruzsdlem—|erikd (koncentracios jiték)

Mindenki keres maganak egy széket. Korben letl mindenki. Ha a jatékve-
zeté Jeruzsalemet kialt, mindenkinek fel kell allnia, ha viszont Jerikét, le kell
dlnie. A jatékvezet6 megprobalja megtéveszteni a jatékosokat. Aki eltéveszti a
tolallast, letilést, zalogot ad.

Jegyezd meg!

Fél tucat targyat (legtobb 8-at) tesziink az asztalra. 20-30 masodpercnyi
megfigyelés utan letakarjuk a targyakat. A visszaidézésikre kilonbozé szem-
pontokat adhatunk meg: miket lattal, a targyak pontos leirasa, milyen volt az
elhelyezkedésiik, melyek voltak az azonos szintek stb.

Szigetek

Lerakunk a foldre eggyel kevesebb ujsagpapir darabot, mint ahanyan a
gyermekek vannak. Zenére a gyermekek elkezdenek tancolni, mozogni. Mikor a
zene leall, mindenkinek ra kell ugrania egy papirdarabra, de egy gyermeknek
nem marad, igy 6 kiesett. Elvesziink egy papirt, és igy folytatjuk tovabb. Addig
jatsszuk, mig a végén két gyermek verseng az utols6 darab papirért.

Hangfelismerés

Egy gyermeknek kossiik be a szemét. A tobbiek alljanak korbe, és a bekotott
szemu gyermek mutasson ra valakire. A kivalasztott gyermek adjon ki egy hangot,
amibdl fel kell hogy ismerjék. Ha felismerte a kor kozepén all6 tarsa, cseréljenek.

Reytett mondat

Korben allunk. Az egyik gyermek filébe sugunk valamilyen hosszabb
mondatot. Egyenként egymas fulébe sugjak a kapott informaciét. Az utolsé
hangosan kimondja amit megértett. J6l kovetheté az informaciétorzulas jelen-
sége.

Képleiras

A csoportbdl 4-5 tagot kikiildink a terembdl. Egy képet mutatunk a bent
maradt tagok kozil egy kivalasztottnak. Neki kell a képet elmesélnie az els6
bejovonek, aki nem kérdezhet, csak kérheti, hogy mondja el még egyszer a le-
irast. Ezutan neki kell tovabb mondania a kép lefrasat. Természetesen 6 mar

csak a hallottakra hagyatkozhat. A legutolsénak kell lerajzolnia a képet, mik&z-
ben magyarazza a hallottakat.
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Osszegzés

A vizsgalat eredményei, illetve a megfigyelések alapjan allitom, hogy a
dramajatékok pozitiv hatassal vannak a kommunikacios készség fejlédésére.
Meggy6z6désem, hogy ha a beavatkozas folyamatos lenne, huzamosabb id6
elteltével latvanyosabb eredmények sziletnének. Az altalam vizsgalt jelenség
hosszabb idéintervallumban hatékonyabban mérheté fel, mégis eredményesnek
tekintem, hogy az adott id6 alatt a vizsgalt csoportban elindult a valtozas, a
dramajatékoknak a kommunikaciés készségre gyakorolt pozitiv hatasa.
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Ozsvath Judit

Cs. Szabé Sandor: Jézsef képonyegében
Hitoktatas és dramapedagogia
(Parakletos Konyveshaz, Kiskunfélegyhaza, 2008)

A hitoktatas teriiletén mindenképpen hianypétlonak szamit a magyaror-
szagl szakember harom évvel korabban megjelentetett konyve. Cs. Szabd San-
dor reformatus vallastanari diplomaval rendelkezik, amihez késébb — a drama-
tikus hittan elényeit felismerve — dramapedagdgusi végzettséget is szerzett. A
Parakletos Kiad6 és a Reformatus Pedagogiai Intézet felkérésére rendszeresen
tart modszertani bemutatokat, mihelyeket Magyarorszag szamos pontjan, nem
csak reformatus hitoktatok szamara.

Amint azt a konyve elejére illesztett fiktiv beszélgetésben is jelzi: a dra-
mapedagdgiat nem valami helyett, hanem az eddig gyakoroltak mellé ajanlja.
Vallja, hogy ezen a tertleten is csak gy lehet tartos hatast elérni, ha a pedago-
gus a tanuloval mint személlyel foglalkozik. A hit az egész személyiséget érinti,
ezért a hittanorak keretében az egész személyiséggel, a tanuld egész lényével
kell keresni a kapcsolatot. Az emlitett 6trészes fiktiv — Képzelt riport a tizpercekben
f6cimet visel6 — interjaban a kényv alcimében jelzett kérdést allitja reflektor-
ténybe, majd elméleti és gyakorlati alapozast nyujt, és végul kidolgozott 6ra- és
foglalkozasvazlatokat kinal a téma irant érdekl6dé pedagdgusok részére. (El6z6
vész az Ereggétek és lssdtok, utdbbi az Aki tudja, csindlja cimet kapta.)

Személyes hangvétele miatt Cs. Szab6 Sandor konyve valdsagos ,,¢16”
szoveg; a szerzb végig ,,ott van” a kényvben, mikézben — a fiktiv interjuban —a
,»,dramas” hittan létjogosultsagat bizonygatja, empatiaval biztatja a sokféle kér-
dés kereszttiizébe és szamtalan megoldandé helyzet elé allitott katekétat: higy-
gyen benne, hogy lehet és féleg j6 és hasznos igy hitre vezetni a rabizottakat.
,En meg azt mondom, hogy a hittant Iehet tgy is tanitani, hogy ne legyen senki
szamara unalmas. Elvégre az Ige nem valami elvont dolgokrdl szol, hanem
olyanokroél, amik a lehet6 legkozelebbrol érintenek minket. Gyakorlatilag ro-
lunk, vagy pontosabban rélunk szol” — irja. A parbeszédes megoldas minden
bizonnyal élvezetesebb, mint a dramapedagogia és a hittan 6sszehazasitasanak
lehet&ségeit vizsgald hosszas elmélett leiras. Olyan, mintha ez is egy dramajat¢k
része lenne, amiben a (még) kételkedd olvaso és a szerz6 folytat parbeszédet
egymassal. Cs. Szab6 Sandor jol tudja, az olvasé igy sokkal jobban ,,belefolyik™
a témaba, és valészint, hogy batrabban is indul el a dramas hittan kalandos ut-
jan.
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Az Ereggétek é5 lissitok cimi fejezetben a dramapedagdgia és a hitoktatas
tartalmi meghatarozasara torekszik, majd a biblia dramapedagodgiai jellegti esz-
koztarat veszi nagyit6 ala, szemléletes példakat ragadva ki az O- és Ujszovet-
ségbdl egyarant. A szerzé a dramapedagogia kifejezést Osszefoglaldé névként
hasznalja a konyvben, s ért alatta ,,minden olyan feladatot, gyakorlatot, ami
mind a tanart, mind a tanulét kimozditja a katedrardl/padbdl, s megadja, meg-
adhatja neki a raismerés és a felismerés élményét. Hittanrdl szolvan, a mi ese-
tinkben pedig az egymassal és a hirdetett Igével valo talalkozas élményét élheti
meg, ami minden hittanéranak, gytlekezeti vagy ifjusagi munkanak elérendé
célja kellene hogy legyen”.

A dramapedagogiai munkaformak ismertetését a tényleges (dramas) ora-
tervezés 1épéseinek alapos bemutatdsa utanra teszi, igy azok olvasasa soran a
katekéta akar mar egy — esetleg kozben kigondolt — bibliai torténet dramatikus
feldolgoztatasat is tervezheti. Az egyes jatékformak szambavételét néhany ,,sab-
lon”, azaz allandoésult forma, ill. szervezési eljaras leirasa kovett. A kerettavolsa-
gok, az ¢élébabos jaték, a birdsagi targyalas, a vita, a beszélgetémusor, a vetélke-
dé tulajdonképpen olyan keretek, amelyeket mindig mas torténettel, anyaggal
tolthet fel a pedagdgus. A részletes leirasokat is atszovik Cs. Szabé Sandor
személyes tapasztalatai, élményei; a szerzé folyamatosan figyel arra, hogy a
dramapedagogia alkalmazasaban kezd6 hitoktaténak minél tobb segitséget és
batoritast nygjtson.

A kézikonyv harmadik egysége kész témafeldolgozasokat hoz: az Gssze-
sen 12, kilonb6zé dramapedagogiai munkaformakkal elképzelt iskolai ahitat,
hittanéra- és foglalkozasvazlat, valamint szerepjaték és néhany kisebb jatck,
bemelegitd, lazitd részletes leirasa soran a szerzé — j6 pedagdgusként — gyakor-
latba tlteti a korabban elmondottakat, az itt-ott megjelené 4j fogalmakat pedig
helyben magyarazza. Személyes tapasztalatainak megosztasa itt is tovabbi segit-
séget jelenthet. A figyelmes olvasé-tanulok konnyen megérthetik, mi motivalja
példaul a bels6 hang, az id6lassitas, a pillanatképek, a birdsagi targyalas megfe-
lel6 helyekre javasolt illesztését, vagy — f6leg a nagyobb osztalyosok esetében —
a kerettavolsagok, beszélgetéshow-k stb. hittanéraba épitését. A kotet végére
illesztett fotéalbum részletes leirassal kisért gazdag képsorai még tovabb visz-
nek: mar nem csak elgondolni, de latni is lehet mindazt, amit a szerz6 kozel
kilencven oldalon prébal atadni olvaséinak. A sajat hittanos csoportjainak tar-
tott orak és foglalkozasok idején készilt képek jol mutatjak, a draimajaték — a
maga ,,eszkoztelenségével” — milyen nagyszera ,,eszk6z” lehet a hitoktatéd ke-
zében a gyerekek 6rom- és szeretetteli foglalkoztatasara.

Cs. Szabd Sandor a [dgsef kdpinyegében ciml konyvet csupan egyfajta
»uticsomagnak” szanta, ahol ,,minimalis mértékben ott van minden egy helyen,
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ami ahhoz kell, hogy mas is el tudjon indulni, ha kedvet kap hozza, vagy ha
sziikségét érzi”. Kitdzott céljanak messzemend megvaldsitasan tdal viszont a
dramapedagogiai szakirodalmat is értékes kiadvannyal gazdagitotta. Errol
Gabnai Katalinnak, a magyarorszagi dramapedagogia egyik legismertebb és leg-

elismertebb képvisel6jének a konyv hatlapjara illesztett ajanlé szavai is tanus-
kodnak.
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Kazarjan Erzsébet

A szakképzés gyakorlati aspektusai

A magyarorszagi kozoktatasrol szolo 1993, évi LXXIX. torvény alapjan
az iskolai nevelés-oktatas szakaszai a kévetkezok: az alapfoku és a kézépfoka
nevelés-oktatas altalanos muveltséget megalapozé szakasza és a kézépfoka ne-
velés-oktatas két szakasza. Altalinos képzés folyik az dltalanos iskola 8 évfo-
lyamaban és a szakiskola 9-10. évfolyamaban, illetve a kozépiskola 9-12/13.
évfolyaman. Ezek a képzési programok nem adnak a munkaeré-piaci belépésre
feljogositod szakképzést, tanuldikat a magasabb szinten torténd tovabbtanulasra,
illetve a szakképzésbe torténd belépésre készitik fel.

A kozépfoku és felséfoku szakképzésnek a kozoktatasi és a felsGoktatasi
torvények mellett az 1993. évi, tébbszor modositott LXXVI. szakképzési tor-
vény képezi a jogi alapjat.

1998 ota, a kozoktatasi torvény 1996-os modositasanak megfeleléen, a
szakképesitést ado képzést leghamarabb 16 éves korban kezdheti meg a tanulo.
Szakmai alapozé oktatas és szakmai orienticié azonban mar korabban, a szak-
képz6 iskolak altalanosan képz6 évfolyamain is folytathaté. Ilyen alapozé prog-
ramok:

— a szakiskolaban a palyaorientaci6 és gyakorlati képzés a 9., illetve szak-
mai alapozo elméleti és gyakorlati oktatas a valasztott szakmacsoportban a
10. évfolyamon a kotelez6 orak legfeljebb 40%-aban. Ezeknek a tantar-
gyaknak a bevezetése 20006 6ta kotelezd;

— a szakkozépiskolaban a szakmai orientacié a 9. valamint szakmacsopor-
tos alapozé oktatas esetében a 11. évfolyamtdl kezdve. Ezeknek a tanul-
manyoknak a folytatasa soran a megszerzett szakmai kompetenciakat el-
ismerhetik a szakképz6 évfolyamokon, ami lecsokkentheti a képzés idejét.

— 2010. szeptember elsejétdl lehetéség nyilik az un. elérehozott szakkép-
z¢és inditasara. ,,Az el6rehozott szakképzésben a képzési id6 3 év, amely-
bél egy tanév 6raszama (kb. 1000 6ra) az altalainos muveltséget megalapo-
z6 pedagogiai szakasz kévetelményeire éptild, a szakképzés gyakorlasahoz
sziikséges elméleti és gyakorlati tudaselemek atadasara fordithat6.”
Az alapoz6 programok célja a munka vilaganak bemutatasa és a résztve-
vok felkészitése a szakképzé évfolyamokra.
A ,szakképzés” mint gyUjt6fogalom, sok kilonbo6zE tipust oktatasi és
képzési lehetéséget foglal magaba, melyek k6z0s célja, hogy a résztvevoket egy
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bizonyos foglalkozasban vagy a szakmak egy csoportjaban torténd elhelyezke-
déshez sziikséges gyakorlati készségek, ismeretek és tudas megszerzésére, fej-
lesztésére vagy frissitésére készitsék fel.

A szakképzé iskolak két alaptipusa a szakiskola és a szakkozépiskola,
mindketté a kézoktatasi rendszer része. A tanuldk az altalanos iskola elvégzése
utan keriilnek ezekbe az iskolakba, ahol altalainos muveltségi ismereteket és
szakmai alapozast kapnak, majd ezt kévett a felsé6bb évfolyamokon a szakma
tanitasa. A szakiskolakban 2, illetve 3 éves a szakmai képzés.

A szakkozépiskolakban az elvégzett 4 évet érettségl vizsga zarja, majd ezt
kovetéen nyujt lehetdséget az intézmény OK]J-s képzés megszerzésére.

A fels6foku szakképzést a féiskolak és az egyetemek az érettségizett fiata-
lok szamara teszik lehetévé.

A szakmai képzések tipusai:

— a szakképzést megalapozé szakmai alapozo, el6készité oktatas;

— az allam altal elismert szakképesités megszerzésére iranyulé progra-
mok;

— a munkakor betdltéséhez, foglalkozas, tevékenység gyakorlasahoz
szitkséges képesités megszerzésére iranyuld programok;

— fels6foku szakképesités megszerzésére iranyulé programok;

— a szakmai tevékenység magasabb szintl gyakorlasahoz, a mestervizs-
gahoz sziikséges ismeretek elsajatitasara vonatkozo képzések;

— a hatranyos helyzetben 1év6 tarsadalmi csoportok szamara szervezett
képzések;

— a megvaltozott munkaképességticket érint6 rehabilitacios képzések;

— az clhelyezkedést, a vallalkozast segit6 képzések.

Az iskolai nappali rendszerti képzések ingyenesek, amennyiben az els
szakképzettség megszerzésére iranyulnak, kivéve az enyhe értelmi fogya-
tékos tanulokat, akik esetében az allam a masodik szakképesités meg-
szerzését is finanszirozza.

A szakképzési torvény meghatarozasa alapjan a szakmai elméleti képzés a
szakképzé iskolaban torténik. A tanulok gyakorlati ismereteiket a szakképzé
iskolaban vagy mas jogi személyiséggel rendelkez6 gazdasigi tarsasiagnal
/egyéni vallalkozonal fenntartott gyakotlohelyen sajatitjak el, ahol ,,a gyakoriati
kdvetelmeényekre vald felkészités jogszabalyban elirt feltételei bigtositottak”. A gyakorlati
képzés szervezésében, a gyakorlati képzés szervezdjével kotott megallapodas
alapjan, egy Térségi Integralt Szakképz6 Kozpont (TISZK) részét alkotd koz-
ponti képzohely is részt vehet.
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A szakképzési torvény és a tertilet modszertani iranyitol arra 6sztonzik a
szakiskolakat, hogy biztositsak didkjaik szamara a gyakorlati képzés elsé szaka-
szaban a tanmuhelyi oktatast. A tanmuhelyben torténd gyakorlati oktatas azért
fontos, mert itt pedagoégusok foglalkoznak a diakokkal, s a szakmai ismeretek
mellett nagy szerepet kaphat a nevelés is, ami ebben az életkorban nélkilozhe-
tetlen. A gazdasagi szervezetnél torténé szakmai gyakorlat esetében a gyakor-
latvezetSk csak ritkan rendelkeznek pedagogiai, didaktikai ismeretekkel, ezért
gyakran nem tudjak atadni tapasztalataikat a tanuloknak.

A didkok szamara j6 szakmai gyakorlohelyek biztositasa nem mindig
konnyt feladat, pedig ez rendkivil fontos, hiszen a gyakorlati képzés szinvona-
la, s ebbdl kévetkezben a diak jovobeli felkésziltsége nagyon eltéré lehet attol
fiiggben, hogy a fogadd cég mennyire érintett a tanulok képzésében.

— Van olyan vallalat, ahol kilon programot dolgoznak ki a gyakornokok
szamara, de el6fordul az is, hogy a tanulok nem kapnak komolyabb fel-
adatot, amivel begyakorolhatnak a legfontosabb munkafolyamatokat.

— Egyes iskoldk minden formalis megallapodast mellézve kildik ki a
gyakorléhelyre didkjaikat.

— Gyakran el6fordul, hogy a diak keres maganak gyakorlohelyet ismeret-
ségi alapon, ez az iskolak szamara a legkényelmesebb megoldas.

— Az elméleti oktatok személyes kapcsolatai is nagy segitséget jelenthet-
nek a j6 gyakorlohelyek megtalalasaban.

— A diakok végezhetik szakmai gyakorlatukat tanulészerz6dés keretében,
vagy olyan formaban is, amikor az iskola és a gazdalkododegység egytitt-
mikodési megallapodast kot. Az egylittmikodési megallapodast a szak-
képz6 iskola fenntartéjanak kell jovahagynia. A szakképzési torvény a
tanuldszerzédésen alapul6 gyakorlati képzést részesiti elényben.

A szakképzés gyakorlati részét a szakképzé iskola tobbnyire vallalatok
bevonasaval bonyolitja le, a tanulok szakmai gyakorlatuk egy részét gazdasagi
egységben toltik. Foglalkoztatasukat tanuloszerzédésben rogzitik. Tanuldszer-
z6dést a szakiskolak, a szakkozépiskolak és a fels6foku szakképzésben résztve-
v6 iskolak egyarant kothetnek.

A tanulészerz6dés alapjan foly6é képzésnek vannak fontos sajatossagai,
ilyenek pl. a szerzédéses kapcsolat és a tanuldknak jard juttatasok. Jelenleg az
oktataspolitika a gyakorlati képzésnek ezt a formajat részesiti elényben, kiilo-
nosen az utols6 szakképzoé évfolyamon. 2007. januar 1-tél, amennyiben a gya-
korlati képzési 1d6 tobb mint 6tven szazalékaban gazdalkodo szervezetnél fo-
lyik a képzés, az csak tanulészerzédéses formaban torténhet.
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A szakképzésben részt vevo diakok kilonbozé juttatasokban részestlnek.
A tanuldszerzédéses képzések résztvevoi a gyakorlati képzés ideje alatt az elsé
szakképzési évfolyam elsé félévében a kotelezé minimalbér 20%-anak megfele-
16 6sszeget kapnak, amit hianyszakmaban folyé képzés esetén tovabbi 20%-os
juttatas egészit ki. Bzt a kifizetendd pénzt minden tovabbi félévben emelni kell,
a tanuld teljesitménye és szorgalma alapjan a képzés szervezoje altal meghata-
rozott mértékben.

A tanulok életkorat, a felvételi kévetelményeket, tanterveket, tanitasi
modszereket vagy az értékelési folyamatokat tekintve nincs kilénbség a tanulo-
szerzbdéses és az iskolai tanmuhelyben folytatott képzés kozott, mert a munkat
mindenhol a szakképz§ iskola szakmai programja hatirozza meg egységesen, az
adott szakképesités szakmai és vizsgakovetelményeivel és kézponti programjai-
val 6sszhangban. A tanuldk a szakiskolaban legkorabban 106, a szakkozépisko-
laban legkorabban 18 évesen kothetnek tanuldszerzédést, a gyakorlohelyet biz-
tositod gazdalkodd szervezettel. A felvételi kovetelmények az adott szakképesi-
tésre egységesen elbirt el6képzettség, a szakmai alkalmassagi és egészségiigyi
alkalmassagi vizsgak pozitiv eredménye.

2009-ben hirdette meg a TAMOP 2.2.1. program egyik indul6 alpro-
jektiében (Munkahelyi gyakorlati képzés dsztinzése alprojel) a hosszu tava innovativ
tartalmu tanuloszerzédéses képzés elésegitését és a gyakorlati képzést nyudjtd
gazdalkod6 szervezetek szamanak novelését. Az alprojekt keretében olyan in-
novativ pedagogiai modszereket, tananyagokat és eszkozoket fejlesztettek ki,
amelyek:

— el6segitik a tanulok munkahelyi beilleszkedését;
— tovabbfejlesztik a munkahelyl képzést végzék pedagogiai-didaktikai
kompetenciait.

A tanuldszerzédéssel foglalkoztatott diakokkal altalaban elégedettebbek a
munkahelyek, mint az egylittmikodési megallapodassal szakmai gyakorlatukat
végzokkel. Jobb ugyanis a munkahoz val6 hozzaallasuk, szorgalmasabbak, job-
ban kotédnek a munkahoz és a gyakorlohelyhez. Kozottik a vandorlas is rit-
kabb, nem dgy, mint az egyuttmikodési megallapodassal kikildott diakok ese-
tében, akik egy tanévben sokszor 3—4 gyakorlohelyen is megfordulnak. A cégek
sokszor panaszkodnak, hogy ha komolyabb fegyelmet, munkat kovetelnek a
gyerektdl, szamon kérik a hianyzasat vagy a késést, maris elmegy masik helyre.
Az iskolak jelzései alapjan, valamint a gyakorlati ellenérzések megallapitasai so-
ran az derdl ki, hogy novembertdl esetenként kovethetetlen a helyzet, aminek
hatterében gyakran az iskola és a cégek k6zott akadozé kommunikacié all.

A kozépfoku szakképzé intézményekben a gyakorlati munkat a kamarak
ellenérzik, ez az illetékes tertleti kamara feladata a gyakorlati képzés feliigyelete.

82



Kazarjdan Erzsébet A szakképzés gyakorlati aspektusai

A kamara a felel6se annak az akkreditacios folyamatnak a lebonyolitasaért is,
amely soran tanusitvanyt adhat a gyakorlati képzést folytatoé gazdalkodo szerve-
zetek részére a képzéssel kapesolatos kiadasaik egy részének visszaigényléséhez.
2006 ota a kamarak hataskorébe tartozik az iskolai tanmuhelyekben folytatott
gyakorlati képzés ellenérzése is azoknak a szakképesitéseknek az esetében,
amelyeknek szakmai és vizsgakovetelményeit a kamara dolgozta ki.

A fels6oktatasi intézmények altal folytatott képzés ellenérzése a Magyar
Fels6oktatasi Akkreditacios Bizottsag feladata, amely minden intézmény eseté-
ben legalabb 8 évente ellen6rzi az elbirt feltételek és az intézmények altal készi-
tett minéségfejlesztési terv teljesitését.

A kozoktatasrol szolo 1993, évi LXXIX. torvény értelmében Magyaror-
szagon a 16. életév a legkorabbi idépont, amikor a tanulé bekapcsolddhat a
szakképzésbe, ezt megel6z6en csak a szakképzés el6készitése torténhet. Ez alol
a szabaly aldl csak a mavészeti szakmai vizsgara felkészité szakképzé iskolak
jelentenek kivételt. Ezekben a szakképzés az altalanos muveltséget megalapozé
oktatassal parhuzamosan is folyhat. Bar a szakképzés ezekben az iskolakban
megkezdédhet mar az 6t6dik évfolyamon, vagyis 10 éves kortdl, a szakképesi-
tés a mlvészeti szakiskolakban csak a 10. évfolyamon, mtvészeti szakkozépis-
kolakban pedig az érettségi vizsga letételét kovetSen szerezheté meg.

A specialis és készségfejleszté specialis szakiskolak — fogyatékossag vagy
pszichés fejlédést zavarok miatt — sajatos nevelési igényd tanuldkat képeznek.
Céljuk 14-23 éves tanuloik felkészitése az OKJ-ban szerepld szakmak valame-
lytkének szakképesitést adé szakmai vizsgajara, és a munkaba allashoz és 6nallo
¢letkezdéshez szitkséges készségeik fejlesztése. Az ezekben a programokban
val6 részvétel feltétele az altalanos iskolai bizonyitvany.

A fels6fokd szakképzés 1998-ban kerilt bevezetésre Magyarorszagon.
Feladata a kovetkez6: a munkaerépiac igényeinek valtozasaira rugalmasan,
gyorsan reagalva nyujtson hasznalhat6 szakismereteket a képzésben résztvevd
diakoknak. Magas szintl munkara késziti fel a hallgatokat, de lehetSséget bizto-
sit arra is, hogy a fels6oktatisban tanuljanak tovabb, amennyiben ezt az utat
valasztjak, a szakképzés soran megszerzett kreditpontjaik egy részét a tovabb-
tanulaskor hasznosithassak.

A fels6foka szakképzést csak féiskoldk és egyetemek indithatjak, de a
képzés kozépiskola keretein belil is torténhet, az intézmények koézti megalla-
podas alapjan, és igy a résztvevlk jogallasa és az iranyitasi, finanszirozasi és sta-
tisztikai rendszerek a képzé tipusatol fuggben valtoznak. A tevékenységet a
szakképzésrol szolo, 1993. évi LXXVI. torvény szabalyozza, a képzés mas as-
pektusairol a 2005. évi CXXXIX. fels6oktatasi torvény rendelkezik. A fels6fo-
ka szakképzési programok nappali és részid6s képzési formakban is végezhe-
ték. A tanulas minimalis idétartama 4 félév, és ugyanennyi vagy tobb az alter-
nativ képzési formakban.
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A tanulmanyok megkezdésének alapfeltétele az érettségi bizonyitvany,
ezen kivil az adott OKJ-s szakképesités szakmai és vizsgakovetelményei meg-
hatarozhatnak tovabbi (pl. egészségiigyi, szakmai alkalmassagi) feltételeket is.
Amennyiben a képzés hallgatdi jogviszonyban folyik, a fels6oktatasi intéz-
ménybe torténd felvétel az altalanos — a kormany altal rendeletben meghataro-
zott — felvételi szabalyok szerint torténik, a kétszintl érettségi vizsga és a ko-
zépiskolai tanulmanyi eredmények alapjan mikods pontrendszer alapjan.

Ha a képzés szakkozépiskolaban, tanuldi jogviszonyban folyik, a felvétel
feltételeit a szakkozépiskola hatarozza meg, a fenntarto altal meghatarozott ke-
retek kozott. Az elézetes, megegyez6 tartalmu szakképzésben folytatott tanul-
manyok a képzés soran 30—60 kredit értékben beszamithatok.

A képzési terveket a felsGoktatasi intézmények dolgozzak ki az OKJ-ban
leirtakkal 6sszhangban. Meghatarozzak a képzési id6t, a szakmai elméleti és
gyakorlati munka aranyait, az elsajatitandé kompetenciakat és a zarévizsga ko-
vetelményeit. A képzési programok modulokbdl épiilnek fel.

A gyakorlati képzés a fels6foku szakképzésben torténhet az iskolai tanmi-
helyben vagy gazdalkodo szervezetnél is. Hallgatdi szerz6dések megkotésére azon-
ban csak akkor van lehet&ség, ha a gyakorlati képzést a képzési 1d6 legalabb 25
szazalékaban Osszefliggben szervezik.

A képzés soran a hallgatok értékelése attol fuggben, hogy szakkozépisko-
laban folyik-e vagy a felsGoktatasi intézményben, az iskolatipusnak megfelel6
értékelési formak szerint torténik. A szakmai vizsga letételével megszerezhet6
fels6foku szakképesitések nem adnak felséfoka végzettséget, de feljogositanak
meghatarozott munkakorok betoltésére a munkaerépiacon. Az OKJ altal jelen-
leg kinalt fels6foku szakképesitések szama kozel 100, és folyamatosan emelke-
dik.

A fels6oktatas 4j szabalyozasa sok olyan intézkedést tartalmaz, amelyek
el6segitik a képzés gyakorlatorientaltsagat és a kilonféle kompetencidk fejlesz-
tését: ilyenek tobbek kozott a tobb képzési terileten is megndvelt gyakorlati
1d6, egyes képzéseken a féléves, egybefiiged szakmai gyakorlat kévetelménye,
tovabba a képzési és kimeneti kdvetelményekben meghatarozott kompetenciak.
A szakképzési torvény elbirja, hogy a gyakorlati képzést a tanév szorgalmi ide-
jében a szakmai elméleti képzéssel lehetSleg egy héten belili valtakozassal, a
nyari szinet idején pedig folyamatosan kell megszervezni. A fels6foku szak-
képzésben azonban jellemz6en az iskolaév soran egy hét elméleti képzés valta-
kozik egy hét gyakorlati képzéssel, mely folyhat az iskolai tanmuhelyben, egy
gazdalkodo6 szervezet altal fenntartott tanmihelyben vagy a munkahelyen. Fon-
tos a gyakorlati képzésben is a kompetenciaalapusag.
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Az egyes szakmak elsajatitasahoz sziikséges kompetencidk meghataroz-
zak a relevans ismereteket és készségeket.

A szakmai gyakorlat értékelését foglalkozasi naplo segitségével végzik a
gyakorlatvezet6k. Ebben leirjak az el6irt szakmai tevékenységeket, az elvégzé-
stkre forditott id6t és a diak munkédjanak elemzését. Ebben regisztraljak a hi-
anyzasokat is. A tanulmanyok kozben szintvizsgan adnak szamot a hallgatok
tudasukrol. A kovetelményrendszer alapjan szervezett vizsgan elvégzendd
komplex feladat célja az iranyitas melletti munkavégzéshez sziikséges kompe-
tenciak és a megszerzett szakmai és technologiai készségek mérése.

A szakmai vizsgara bocsatas feltétele iskolai rendszert szakképzés rend-
szerében az utols6 szakképz6 évfolyam eredményes elvégzése egyenértéki a
modulzaré vizsga eredményes letételével.

A fels6foku szakképzésben résztvevo hallgatoknak a Leonardo da Vinci-
program keretén belul arra is lehet6ségiik nyilik, hogy kulfoldi tanulmanyuta-
kon vegyenek részt, amelyek soran 6sszehasonlithatjak az altaluk megszerzett
ismereteket az EU-orszagokban tanitottakkal. A program lehet&séget biztosit
arra, hogy végzett szakemberként kilfoldi munkat vallaljanak a hallgatok.

A szakmai képzési program végén az OK]J-s szakképesitést egy fliggetlen
vizsgabizottsag el6tt letett allami szakmai vizsgan szerezhett meg a hallgatd. A
20006-ban bevezetett 4j OK]J-ban szereplé képesitések esetében az egyes kove-
telménymodulokhoz rendelt vizsgarészek vizsgafeladatokbodl és a hozzajuk tar-
tozé irasbeli, interaktiv, gyakorlati vagy szobeli vizsgatevékenységekbdl allnak.
Az 4j OKJ a szakmai vizsgan megengedi a részszakképesitések megszerzését is,
melyeket a késébbiekben kiegészitve a hianyz6 modulokkal, teljes szakképesités
szerezheté meg.

A szakképzett munkaeré rendkiviil fontos a rohamosan fejl6d6 gazda-
sagban. A gazdasag szerepléi az elmult években azt tapasztaltak, hogy nem
kapjak meg a szakképzéstdl a vart mennyiségli és minéségi munkaerdt, nem
kapnak megfelel6 tamogatast a versenyképesség javitasahoz. A képzés tartalma,
technikai szinvonala nem koéveti megfelel6 titemben a technolégiai fejlédést, a
szakiskolai tanulok 1étszama, megoszlasa és a tényleges munkaeréigény kézott
jelent6s feszultség keletkezik, az iskolarendszert elhagyok alkalmazhatdsaga,
teljesit6képessége gyakran nem felel meg a munkaerd piaci elvarasoknak.

A napi hireket olvasva megallapithat6, hogy a szakképzés a kormanyvaltast
kovetben jelentSs és gyors valtozas el6tt all. Hazankban a német tipusda dualis
szakképzést rendszer bevezetése varhaté. A Magyar Kereskedelmi és Iparkamara
fogja a jovoben kozel 140 szakma gondozasat atvenni, s ezutan az MKIK fogja
kidolgozni a kévetelményrendszert, elvégzi az orarendek kidolgozasat, a vizsga-
elnokok kinevezését, a szintvizsgaztatast ¢s a tanulmanyi versenyek rendezését,
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tobbek kozott az épitdipari és az idegenforgalmi teriileteket érinté szakmakban,
¢s meghatarozza, hogy mennyi gyakorlati és mennyi kozismereti 6raszamban,
milyen vizsgakévetelmények mentén képezzék a diakokat. Ezek a valtozasok
elérelathatolag a szakképzésben résztvevék kb. 80%-at érintenék, a 2011-es
tanévtél kezdédben.

Egyszertsitené¢k a vizsgakovetelményeket, atdolgoznak az OKJ-t, szak-
mak szerint differencialt iskolai normativ finanszirozasi rendszert vezetnének
be. Kialakitananak egy 4j tanuldi 6sztondijrendszert és egy egyéves tovabbfog-
lalkoztatasi rendszert inditananak be. Megvaltoztatnak a regionalis fejlesztési és
képzési bizottsagokat.

A német szakképzésben egészen mas az elmélet és a gyakorlat aranya,
mint ami jelenleg Magyarorszagon érvényben van. Az elméleti képzés mindosz-
sze évi 60 napban torténik (nalunk jelenleg t6bb mint a duplaja, 150 napot vesz
igénybe). Ebben a rendszerben mindossze heti egy-masfél napot toltenek az
iskolaban a tanulok altalanos muveltségi orakat hallgatva, valamint a szakmara
vonatkozé elméleti és gyakorlati ismereteket elsajatitva, a hét tobbi napjan pe-
dig tzemi gyakorlaton vannak, ahol gyakorlatorientalt képzést kapnak, és gya-
korlati jartassagra tesznek szert. A gyakorlatok tanuldi szerz6dés keretében tor-
ténnek. A hangsuly tehat erételjesen a gyakorlat felé toloédik. A tervezet csok-
kentené a tanulmanyi id6t is, a 8 osztaly elvégzése utan a szakiskolai képzést 3
évben hataroznak meg,.

Parragh Laszl6, a Magyar Kereskedelmi és Iparkamara elnoke a kovetke-
26t nyilatkozta: ,,A német és osgtrik munkaeripiac sikere abban rejlik, hogy nagyon erds
a kis- és kozepvillalkozoi réteg, mely a sikeres gyakorlati szakképésre épiil.”

Az 4j kormany oktataspolitikusai szerint a magyar szakképzési rendszer
jelenleg talzottan elméletorientalt, a vallalkozasoknal foly6 gyakorlati képzés
hattérbe szorult, és a rendszervaltas ota a felére esett vissza a gyakorlati 6rak
szama, raadasul jelentésen csokkent a szakiskolakban tanulok szama is.

Ma Magyarorszagon a 20-25 éves korosztalybdl a szakképesités nélkiliek
75%-a munkanélkiili, és gyakorlatilag a munkanélkiliek tobbsége semmilyen
szakképesitéssel nem rendelkezik.

A kormany egymilli6 munkahely létrehozasaval kapcsolatos célja csak ak-
kor teljestilhet, ha a szakképzést megreformaljak, és az alacsony tudassal, mun-
kakultaraval rendelkezdket is bevonjak a munkaerépiacra.

Novelni kivanjak a szakmunkasképzésben tanuldk aranyat, mivel jelenleg
a kozépfoku oktatasban részt vevék minddssze 23%-a jar csak szakiskolaba, és
ezt az aranyt 35 szazalékra szeretnék emelni.
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Az MKIK a kormannyal és a Nemzetgazdasagi Minisztériummal is alair
hamarosan egy-egy megallapodast, az utdbbi tartalmazza a részleteket a szak-
képzési feladatokrol.

A fentiekbdl lesztrhetd, hogy a szakképzés rendszere gyokeres valtoza-

sok el6tt all, az elkévetkez6 években varhatdan nagy atalakulason megy keresz-
til. Ennek eredményét azonban majd csak évek multan lehet elemezni, s 6sz-

szehasonlitani a jelenlegi oktatasi rendszerrel.
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Debreceni peregrinusok a 16—19. szazadban

A partikularis iskolarendszer lehetévé tette a (debreceni) diakok kilféldon
val6 tovabbtanulasat. A névendék el6bb két-harom esztendeig falusi vagy va-
rosi tanito volt, illetve addig, amig az utazashoz és a kint t6ltott id6hoz sziiksé-
ges pénzt 6ssze nem gyUjtotte. Noha ezt a lehetéséget a varos, a céhek, az erdé-
Iyt fejedelmek is tamogattak kilénb6z6 adomanyaikkal, az anyagi alapot mégis
az az Hsszeg jelentette, amit a tanulé a partikularis iskolaban megtakaritott.'

A Debreceni Kollégiumot mar 1étrejotte idején is szoros szalak flzték az
eurdpai protestans egyetemekhez, hiszen elsé rektorai a 16. szazadban witten-
bergi didkok voltak, elsésorban Luther és Melanchton tanitasait hallgattik.” A
16. szazad elején tehat Németorszag (f6ként Wittenberg), de Genf és Krakkd is
utazasi célpontta valt tobb esetben, bar Wittenbergbe, 1592-t6l, Frigyes Vilmos
szasz valasztofejedelem tilto rendeletétél nem utazhattak kalvinista diakok, an-
nak lutheranus volta miatt." A peregrindcid jelentiségét ebben az idében az egyhazi
¢s a vilagl vezetGség egyarant felismerte, s minden médon tamogatta. A debre-
ceni keresked6k és iparosok sajat tapasztalatbol tudtak, hogy milyen elényt je-
lent, ha valaki tisztaban van mas orszagok szokasaival, s azokat itthon is hasz-
nositani tudja. Az egyhazi vezetSk pedig kivétel nélkil kalfoldi akadémiat jart
lelkészek voltak, akik az egyhaz jovéje szempontjabdl is nagy sulyt fektettek a
testvéregyhazakkal valé folyamatos kapcsolattartasra. A kélfoldrdl  hazatért
alumnusok (,jotétemeényesek”) munkajara a patronusok szamitottak, de nem kotot-
ték le ket egész életitkre. Ezért is van, hogy a debreceni iskola élén is oly gyak-
ran cserélédtek a rektorok. Ez természetesen nem volt j6 hatassal a tanitas foly-
tonossagara pedagogiai téren, de biztositotta, hogy mindig a legfrissebb ismere-
tek keriiljenek be az iskolai oktatasba, s innen a diakok altal a kilonbo6z6 fal-
vakba és varosokba.’

Szenczi Molndr Albert 1588-90 kozott volt debrecent diak. Szinte egész éle-
tén 4t tartd peregrinaciéja’ soran olyan szellemi fegyverekkel vértezte fel a ma-
gyar reformatussagot, amelyek segitségével egyszerre Srizhette és fejleszthette

' Takécs 2004, 34-35. p.

2 Gyori 2006, 88; Révész 1927, 35. p.

’ Szabé Andras 1993, 626—638. p.

* Bozzay 2002, 307; Heltai 1993, 540-548. p.

> Boleskei 1988, 34. p.

® Hogyan formalta Szenczi Molnar Albert életpalyajat a német fo1d? Szathmari 1993, 639—
644. p.
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anyanyelvi kultarajat, s ugyanakkor a korszer eurépai tudomanyos élet vérke-
ringésébe kapcsolodhatott be. Kiemelked6 egyénisége és hatalmas életmiivet
hatrahagy6 alakja mintapéldaja az eurdpai egyetemek felé utra kel6 magyar di-
aknak, aki elindult a tobbet tudni vagyasaval, és hazatért a tobbet adni akaras
lelkiségével. Sem a 16., sem a 17. szazadban nyomat sem talaljuk olyan felfo-
gasnak, mintha akar a kozvélemény, akar maguk az ifjak elégnek tartottak volna
akar a papsagra, akar a tanarsagra barmelyik protestans féiskolaban szerzett
ismereteket. A kulfoldi egyetemek meglatogatasat nemcsak szikségesnek, de
egyenesen tanulmanyaik befejezésének tekintették.’

Bethlen Gabor uralkodasaval kezd6d6en a reformatus didkok szamara a
killfoldjaras kozpontja Heidelberg lett.® A 16. s3izad végétdl kezdve, 1595 és 1621
kozott Gsszesen 173 magyar didk tanult a heidelbergi egyetemen.” Kéziilitk 128-
rol tudjuk, hogy melyik magyar iskolabdl indultak oda. Kézel 40%-uk, ponto-
san 37,5%-uk, azaz 48 volt el6z6leg debreceni didk." A 17. szdzad elejétil kezdve
szorosabba valt a debreceni iskolanak az erdélyi fejedelemséggel valo szellemi
koteléke. Osszefiigg ez a tény a reformatus erdélyi fejedelmek hatalmanak no-
vekedésével, s ezeknek az iskolakra forditott gondjaval."

A felvilagosodas kezdetén Debrecenben németalfoldi befolyasra terjedt a
puritanizmus. Teret hoditott a bolcsészettan, a matematika, a logika és a torté-
nelem. Két ismertebb szellemi hatas volt érzékelhets: egyrészt a torténetkutatas
¢és torténetiras fontossaganak felismerése, masrészt a Biblia Osszefoglald, ma-
gyarazé feldolgozasa és tanitisa. (Martonfalvi Gyirgy, " Sziligyi Tinkd Marton,
Lisznyai Kovdces Pal, Piskdrkosi Szilagyi Mdrton, Sinai Miklds, Debreceni Ember Pil,
Karisi Mihaly, Budai Ezsaids).”

A 18. szazadban mar Svdje a legkedveltebb uti cél, ott is a bazeli egyetem.'
A svajci reformatus kantonokban konzervativ és radikalis humanista allaspontok
konfrontalédtak a hazai protestans egyhazi meguijulashoz hasonlé médon, bar el-
tér6 viszonyok koézott. A debreceni pedagodgiai reformtorekvések is svajei kapeso-
lat révén bontakoztak ki."” A konyvaukcié megszervezése, a nyomdatechnika és

" Béleskei, i.m., 32. p.

8 Révész, uo.

’ A heidelbergi egyetem el6térbe keriilésérél a wittenbergivel szemben 1d. Heltai, uo.

12 Bgleskei, i.m., 33. p-

"' Gal 1947, 6-7. p.

"2 A Martonfalvi altal alapitott ,Bursa sacra” jelentdségérél és peregrinus diakjairol 1d.
Bartha 2002, 409—417. p.

13 Részletesen elemzi Kormos 1994, 410—411. p.

' Bazelben kb. 200 magyar diak tanult, ebbdl 104 debreceni 1700-1800 kozott. Kosary
Domokos: A torténelem veszedelmei. 145, idézi Kormos, i.m., 409. p.

" Uo. 413. p.
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a konyvkiadas fejlesztése is svajci hatasra tortént. Ennek Bazelben Beck, Deb-
recenben Maréthi volt az iranyitéja. Az elsé debreceni aukcid bevételébdl fizi-
kai eszk6zoket, kottakat és nyomdai bettket szerzett be Beck segitségével. A
korabeli nyelvujitasi torekvés is pedagogiai jellegt volt, Maréthy és Varjas szor-
galmaztak. Hatvani professzornak is sziletett egy attoré jellegt tanulmanya a
magyarorszagi firdShelyek feltarasanak, a héforrasok hasznanak megismerése
céljabodl a nagyvaradi fiird6krél. A svajci egyetemeken is készitettek a peregri-
nusok térképeket az utazok részére, melyekhez Beck irt elészot. A svajei kap-
csolatokat a kollégiumi professzorokkal vald j6 viszony elmélyitette (Mardth:
Gyirgy, Hatvani Istvin, V arjas Janos)."* A 18-19. szazadban valt kedvelt tanulasi
helyszinné Németorszag, ugymint Jéna, Heidelberg, Gittingen és Halle, majd a 19.
szazadban mar Béeben is szivesen tanultak a debreceni diakok, mivel ide volt a
legegyszer(ibb engedélyt szerezniiik.'”

A harmincéves habori eseményei 0j kulfoldi egyetemek felé iranyitottak a
magyar diakokat. Hezdelbergben megszsint a tanulas lehetésége, igy Oderafrankfurfba
iranyult a magyar reformatus peregrinacié (1623—1626:87 diak, 1627—1711: ma-
gyarok szérvanyosan: 90 reformatus, 12 unitarius didk. 1622 és 1628 koézott hat
késébbi debreceni tanar tanult itt. Oderafrankfurt azonban csupan atmeneti
allomasnak bizonyult. A brémai féiskolan: 1623—-1633:34 reformatus diak).'® Az
itt tanulok nagy része emellett felkereste a holland és az angol egyetemek vala-
melyikét vagy mindkét orszagot.

A 17. szazad 20-as éveinek kozepétdl szinte egyeduralkodova valtak a hol-
land egyetemek'” (nemcsak a habort miatt, hanem a reformacié kalvini iranyza-
ta okan is). Tobb szaz hazai névendék kereste fel a holland egyetemeket tanula-
si szandékkal.” Szellemi otthonuk Hollandia lett, ezek kozott is a legkedveltebb
egyetem volt a franekeri (kb. 1200 magyar diak tanult itt),” utdna a lideni mint-
egy 600-700 ,,hazankfiaval”, de Groningenbe és Utrechtbe is szamos hazai tanul6
utazott, viszont igen kevés didk tanult Amszrerdamban és Hardewijkben. A hol-
landiai utat aztan nagyon sokan Osszekapcsoltak legalabb egy rovid ideig tartd
angliai tartézkodassal is, az 4j eszme, a puritanizmus sziletésének és kibonta-

' Kormos, i.m., 412-414. p.
' Jéndban 1760-1799 kozott 629, Géttingenben 1767-1808 kozott 285 magyar hallgaté
tanult. Idézi Kormos, i. m., 410. p.

'8 Kathona 1979, 89-90; Bélcskei, i.m., 34. p.

1 Révész, i.m., 35. p-

* Bozzay, i.m., 307. p.

2 Révész, i.m., 35; Bozzay, i.m., 308. p.

2T(REL. I.1. 1616-1870., idézi Kormos, i.m., 409; Bozzay, i.m., 308. A hollandiai, koze-
lebbrdl a leideni peregrinaciorol 1d. Bozzay Réka publikacioit, valamint Kathona 1979, 89—
9%4. p.
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koztatdsanak szinhelyein.” A franekeri egyetemen oktatd Awmesins és Coccejus
tanitisaibol ismerkedtek meg a peregrinusok a puritain eszmékkel, melyek a
személyesebb kegyességi élet, a demokratikusabb egyhazkormanyzas és az egy-
haz szocialis elkotelezettségének elémozditéi voltak a 17. szazad masodik felé-
ben.”

A holland egyetemekkel valo kapcsolat a puritanizmussal valé telit6dést jelen-
tette Debrecen szamara is, bar Debrecenben a puritanizmus megjelenése nem
olyan latvanyos, mint Patakon. Az évatos, ,fontolva halad6” gondolkodas
Debrecenben nem kévetelt radikalis egyhazszervezeti reformokat a puritaniz-
mus szellemében, de befogadta a puritan kegyességet, s az ilyen szellemben ta-
nité debreceni tanarok plantaltak azt tanitvanyaik lelkébe. Ilyen tanarokban pe-
dig nem volt hidny Debrecenben.” A holland egyetemeken a puritanizmus je-
lenségetvel talalkozé didkok kihasznaltak azt a lehet&séget, hogy kozvetlen ko-
zelbdl szemlélhetik az Gjfajta teoldgiai gondolkodast és kegyességi gyakorlatot.
Az angliai tannlmanysit pedig a hollandiai peregrinaciébol nétt ki, annak ,,oldal-
hajtisa”® volt. A magyar didkok féként Londont, illetve Oxfordot (pl. Sinai
Mikl6s, Budai Fizsaids) és Cambridge-t keresték fel tanulas céljabol. Sokat okul-
tak az angol protestantizmus valfajaibol, um. a puritanizmusbdl, az
independentizmusbol.

A peregrinacio Uj jelenségére, az angliai utra is reagalt 1631-ben a nyirbdtori
kizzsinat, amikor djra feltételekhez kototte a kilfoldi tanulmanyutat. Kimondta,
hogy a peregrinusok a kapott pénzt csak tudomanyos célra hasznalhatjak fel,
patronusok engedélye nélkil ,,csak gyinyirkidés végett nem utazgathatnak, fileg Ang-
liaba nen?”. Felhivta a diakok figyelmét arra, hogy szorgalmasan vegyenck részt a
disputacidkon, ragaszkodjanak a helvét hitvallashoz, s hazatérve a ,,llkészi szo/-
galattl ne vonjik el magukat®’’

Az egységes és szinvonalas iskolazas érdekeit szem el6tt tartd fejedelmi
muvelédéspolitika eredményeképpen jott létre 1621-ben a gyulafehérvari iskola
(academicum collegium). Ugyanebben az esztend6ben kiildte a hazai iskolak
szamara Szenczi Molnar Albert az un. heidelbergi iskolatipusban folyé oktatas
tervét. A heidelbergi iskolatipus lényege az volt, hogy az egyetemi modszereket
mar a koézépfoka oktatasban is alkalmaztak, s igen nagy sulyt fektettek a latin
nyelvi képzésre.”

B Bolesked, i.m., 32. p-

* Van de Graaf 1979, 125-137; Bozzay 2009, 193—195. p.

» Boleskei, i.m., 35; Gybri, i.m., 89; Révész, i.m., 35; Molnar—Palffy, 1985, 24. p.
26 Kathona, i.m., 90. p-

" Boleskei, i. m., 36. p.

* Uo. 32.p.
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A felvilagosodas koraban az egyetemi kézpontok kozott kiemelkedd je-
lentéségti volt Gottingen, ahol a debreceni akadémistak a 18. szazadtol kezdve
egyre tObben tanultak, és a kollégium professzorai kozul legtobben az itt szer-
zett diplomaval jottek haza tanitani. Hatasara teret hoditott a mtvelédéstudo-
many ¢és a kultara terjesztése — a gottingeni kapcsolatok leginkabb a kollégium
kultar- és mutvel6désiigyi misszidjaban kaptak teret. E mutvel6déstorténeti fej-
16dés altal felgyorsult a tankonyvek kiadasa, ezzel Osszefiggésben a konyvil-
lusztraciok készitése, a rajzoktatas bevezetése és a rézmetszés egyre szélesebb
korben valé alkalmazasa, melynek eredményei kiilfoldre is eljutottak.

Németorszagi hatas a diakegyestiletek alakulasa is, hiszen Heidelbergben,
Jénaban, Gottingenben sorra alakultak a kilonbo6z6 egyestletek. Sarviry Pal
professzor gottingeni tapasztalatainak hatasara fogtak Ossze az idésebb didkok
a tanarokkal az iskola szellemi fejlesztése érdekében: a tanarok altal irt kony-
vekhez a tanuldk készitették az illusztraciokat (térképeket, geometriai abrakat,
természeti rajzokat stb.). Ez a k6z6s munka Sarvary vezetésével viragzott, s a
tudomanyos-muvészeti alkotasok legtermékenyebb idészakat jelentette. Meg-
kezd&dott az 6sszehasonlitd torténettudomany mavelése is Péezely Jozsef tevé-
kenységével.” (Didszegi Sdmuel, Budai Ezsaids, Sarviry Pdl, Ercsey Daniel, Péczely
Jozs¢))

Debrecen Eurépa-hird varossa valt a felvilagosodas idején. Igaz, hogy
id6énként ortodoxiaja, konzervativizmusa miatt maradi varosnak nevezték, mas-
kor szabadsagaért mindenre elszant k6zosségnek — mindez tikrozi végletessé-
gét. I1. Jozsef kiralyunk szerint nyitott volt a felvilagosodas kulféldi aramlatai-
nak befogadasara és hazai elterjesztésére. Ez els6sorban peregrinusai altal valt
valéra, akik Eurépa kilonb6z6 egyetemein tanultak hossza éveken at. Példaul a
jénai egyetem 206 magyarorszagi protestans hallgatéi soraban 7790—1796 kizitt
43 (21%) debreceni volt. Nem elhanyagolhat6 a nyugat-eurépai professzorok-
kal val6 levelezés sem: Gottingen, Heidelberg levéltarai szamos debrecenti leve-
let 6riznek. Egy bazeli levélgytjtemény (Beck Jakab prof.) 463 levelébdl, pl. 168
(36%) érkezett Magyarorszagrol vagy indult hazankba, melyek tobbsége az ott
tanulé kollégiumi személyek levélvaltasa 1735 és 1785 kozott (f6leg Mardithi
Gydrgy professzor levelez). Svajcon kivil csak Strassburg el6zi meg Debrecent Eu-
ropaban. Ez is igazolja, hogy a felvilagosodas idején Debrecen és kollégiuma az
curépai kulturilis kapesolatok fontos lancszeme.™

A 19. szazad els6 felében Gottingen mellett egyre tobben keresték fel Ber-
lin és Bécs egyetemét is. Kerekes Ferenc és Zakdny Jozgsef, a két kiemelked6 debre-
ceni reformkori pedagdgiai reformer Bécsben, mig a Kollégium utolsé polihisz-

2 Kormos, i.m., 414-415. p-
%% Uo. 406. p.
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tor professzora, Lugossy Jozsef, és a kivalod szazadvégi gimnaziumi foldrajztanar,
Afrika-kutatd Kovdes [dnos, valamint Irinyi [ozsef1s Betlinben gyarapitotta ismere-
teit. Bzt kovetben a peregrinacié Ujra az angolszasz tertletek felé vette iranyat:
a 19. szazad masodik felében Balogh Ferenc debreceni teolégiai professzor
Skéciaban tanult, majd a 20. szazad elsé felében varosunk egykori diakjai ame-
rikai egyetemekre is eljutottak.”

A kulfoldi egyetemjarast kiilonb6z6 tényezék befolyasoltak: kiralyi és fel-
s6hatosagl, helytartotanacsi rendeletek. A hazai engedélyekkel rendelkezé dia-
kok a hires professzorok el6adasai irant érdeklédve nem sokat torédtek az itt-
honi tiltasokkal, visszarendelésekkel.”

A debreceni kollégium barati kapcsolatainak, oktaté-nevelé munkajanak
megbecsiilését bizonyitjak a megsegitésére siet6 kilfoldi segélyezési akciok, az
angol, svéjci, németalféldi alapitvanyok.” Ezek az 1752-ben letiltott vérosi ta-
mogatast potoltak a tanarok allasanak fenntartisara. A legnehezebb idészakban
ezek az alapitvanyok segitették a Kollégium mikodését, s igy mentették meg a
kollégiumot a szétszoratastdl (Papa és Sarospatak erre a sorsra jutott!). Igy val-
hatott a debreceni kollégium Pethe Ferenc szavaival ,,a magyar felviligosodds Eu-
ripaval lépést tartd nagy iskoldjanak. szinbelyé’-vé.>

A diakok nemcsak a tudasukat, hanem szamos tudomanyos szakkonyvet
is hazahoztak magukkal. Ezekkel a kiadvanyokkal jelentésen megnétt a Nagy-
konyvtar allomanya. A kollégium kilonb6z6 Osszegekkel segitette a diakok kul-
toldi konyvvasarlasait. Természetesen a hazatért tanuldkra nem vart azonnal
professzori katedra. Kozilik sokan prédikatorként, illetve tanitoként oktattak a
kisgyermekeket az alapveté ismeretekre™ tigy, mint a peregriniciét megel626
sacademia promotio” kapcsan, melynek soran kulféldi tanulmanyaik koltségét
igyckeztek elére megkeresni.” Az academia promotiét késSbb egyre szigortibb
el6irasokkal szabalyoztak.”

Erdekes kovetkeztetésekre tettek szert azok a szerzdk, akik kutatasaikban
Osszehasonlitottak a debreceni és a sarospataki peregrinacié jellemz6 vonasait,
szamadatait és eredményeit. Mindkét varos jelentds, tulajdonképpen kozel azo-

3! Gyéri, i.m., 89-90. p.

32 Kormos, i.m., 407-408. p.

3 Uo. 415. p.

*Toth Béla 1988, 142, idézi Siile Sandor: A felvilagosodas és a reformkor hataran. Pethe
Ferenc élete ¢s munkassaga. Nyiregyhaza, 1983, 10. p.

% Takécs, i.m., 34-35. p.

36 Gyéri, im., 90; Ugrai 2005/a, 29; Ugrai 2005/b, 172-173 ¢és 182. Két, leideni
peregrinacidjukra academica promotiot kapott sarospataki didk (Banyai Istvan és Lebd Ist-
van) konkrét esetét, 1d. Bozzay 2007/a, 208-220. p.

3" Az academia promotio és a rectorkodds részletes leirasat 1d. Ugrai 2005/b, 172-173. p.
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nos mértékben vett részt a kulfoldi egyetemjaras gyakorlataban, igy a 16-19.
szazadi nyugat-europai kultur- és mivel6dés-, valamint tudomanytorténet
eredményeinek Magyarorszagra hozatalaban — e néhany alabbi megallapitas ezt
szemlélteti.

A kollégiumi peregrinusok létszama hianyos, bar tobben is probalkoztak
sszeirasukkal.”™® A kollégium tanarairél pontosabb adatok allnak rendelkezésre,
az egyes tanulmanyi kézpontok viszont megegyeznek.

Boleskei Gusztiav ismertetése szerint a Debreceni Kolléginmban a felsé tagozat-
ra beiratkozottak szama 1588-1599 kozott évi husz koril mozgott, 1640 és
1660 kozott harmincra emelkedett. A diaklétszamok 6sszehasonlitasabol az
dertl ki, hogy 1660-ig a pataki iskola tégatusainak szama fokozatosan kozelitett
a debrecenihez. 1660-t6l vette at a debreceni iskola a talélé felelésségével azt a
szerepkort, amelyet korabban Patakkal és Varaddal megosztva viselt a magyar
reformatus mivel6dés torténetében. A sarospataki és a debrecent iskolabdl ke-
rilt ki a 17. szazad 20-as éveinek kozepétdl a hollandiai és az angliai peregrinu-
sok csaknem kétharmada. Az aranyszamokat tekintve a sarospataki iskola n6-
vendékei majd kétszerannyian voltak, mint a debrecenieck. Mar az
oderafrankfurti és a brémai egyetem latogatisaban is megel6zték a patakiak a
debrecenicket. 1623-1626 kozott Oderafrankfurtban a 87 reformatus hallgato ko-
zul 35 sarospataki és 20 debreceni, Brémdaban 1618 és 1633 koézott 35-en tanul-
tak, kozilik 19 sarospataki és 9 debreceni volt. Az 1623-t6l 1671-ig terjedd
id6szakban a holland egyetemekre kiment magyar tanulok 6sszlétszama 599. Eb-
bél 243 pataki, 140 debreceni didk volt. Az angliai peregrinusok Osszlétszama
ugyanebben a korszakban 119, ebbdl debreceni tanuld vagy tanar 19, pataki 45.
Sarospatak tehat megel6zte Debrecent a peregrinacié lehetéségének kihaszna-
lisaban.”

Kathona Géza azt allitja, hogy Hollandia hat akadémiajara 1623 és 1711 ko-
z6tt peregrinalt 959 magyar reformatus diakbol 298 debreceni és 280 pataki (ez
Osszesen 578), a tobbi magyarorszagl intézménybdl (Kolozsvar, Gyulafehérvar,
Nagyvarad, Nagyenyed, Papa, Komarom, Kassa, Szatmar stb.) kint tanult Ossze-
sen 381. Ezen felul 229 lutheranus és unitarius személy. Ebben a korszakban
tehat a Hollandiaba tavozott magyar peregrinusok 60%-a a debreceni, illetve a
sarospataki kollégiumboél ment ki, de az egyéb protestans vallasuakat levonva a
két iskola aranya mar 65%, vagyis a két kollégium a magyarorszagi reformatus

** Demjén Janos, Bakoczi Janos, Tury Etele, Balogh Ferenc, Nagy Sandor, S. Szabo Jozsef.
Kormos, i.m., 409. p.
3 Bolesked, i.m., 35. p-
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egyhaz 17. szazadi oktatasi szervezetében kozponti helyet foglalt el, mivel e két
intézményb6l ment kiilféldre a peregrinusok kétharmada.*

Az igazsaghoz hozzatartozik Kathona szerint, hogy a pataki iskola csak
1671-ig volt egyenl6 jogu partnere a debreceninek, mivel ekkor az ellenrefor-
maci6 hattérbe szorftotta mikodését és kiszorult az anyavarosbol. Amig azon-
ban szabadon tevékenykedhetett, addig tanuléi sokkal nagyobb szamban tavoz-
tak Hollandiaba, mint Debrecenbdl, pedig utébbi volt a népesebb!41 Ezt ta-
masztja ala az is, hogy a pataki tégatusok szama fokozatosan nétt, mig 1651 és
1660 kozott a két iskola népessége egyenld lett. A nagyvaradi és a debreceni
iskola 1660-ban tortént egyesitése természetesen megkétszerezte a tanulok 1ét-
szamat Debrecenben, igy mar az 1661-1670 kozotti idészakban a pataki 283
beiratkozott diakkal szemben a debreceni tégatusok szama 657 volt. Ekkor
azonban Sarospatak még igy is 47 diakot inditott utnak Hollandidba a 22 deb-
receni mellett.”” Bz az eredmény az 1620-t6l 1671-ig tart6 folyamatos sarospa-
taki fejl6dés hatasara valosult meg. Ez az intézmény ebben a félévszazadban
torténetének viragkorat élte, amely az 1650-es évekre jutott tetépontjahoz; ez
megmutatkozott a tanuldlétszam emelkedésében is. Ekkorra esik Comenius
itteni mikodése (1650-1654). Az 6 jelenléte és pedagdgiai tevékenysége tekin-
télyt és rangot adott az iskolanak a hazai tanintézetek kozott.

A 17. szazadra a sarospataki reformatus kollégium ,,a magyar szellemi élet
kimagasld firuma lett.” — irja Kathona.” Erésen csabitotta a tanulokat az amugy is
szerencsés tarsadalmi-telepiilési viszonyok kozepette, hiszen a vidék jomoda
mezo6varosai, tehetés kozépnemessége, a felzarkdzo kozépbirtokosok és nem
utolsésorban a Rakdczi-csalad, a legf6bb tamogat6 kivald terepet biztositottak a
kulfoldre vagy6 ifjak tanulmanyi felkésziiléséhez. Az er6forrasok megszervezése és
bevetése terén példaképként miikodtek a maguk is peregrinus tanarok, profesz-
szorok.” Ennek a helyzetnek csak a sirospataki kollégium 1671. évi tragédidja

4 K athona, i.m., 89. p-

I Sarospatak jelentségét mutatja ez idében, hogy pl. 1624-ben a Hollandidban tanul6 pa-
taki didkok szama eléri a beiratkozottak (subscriptusok) kétharmadat! Kathona, i.m., 89 p.

42 Csoddlatos serd és élni akards mozgatta a sdrospataki iskoldat, ami képesitette arra,
hogy a nadla népesebb iskoldakkal is sikeresen versenyezzen a kiilfoldi tanulmanyi lehetdsé-
gek felhasznaldasaban.” Uo. 90. p.

* Ua.

“ Ez vezetett oda, hogy méar a németorszagi egyetemek latogatottsigéban is
(Oderafrankfurt (1623—-1626): 87 magyar reformatusbol 35 pataki, 20 debreceni; Bréma
(1618-1633): 35-bol 19 pataki, 9 debreceni) a pataki didkok jartak a debreceniek eldtt. Ua.
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vetett véget.” Pataknak el kellett viselnie szomort sorsabol adédéd helyzetét,
viszont Debrecennek meg kellett kiizdenie a Nagyvaradot és Sarospatakot nél-
kiil6z6 térség oktatasanak élén fontos torténelmi szerepébdl adodo feladatai
ellatasanak nehézségeivel. Jol ismert tény, hogy ennek kivaléan megfelelt.

Az angliai magyar tanulok névsorat még nehezebb volt Osszeallitani
Kathona szerint, mert nem jegyezték fel Sket anyakonyvekbe, csak emlékira-
tokban, maganlevelekben, emlékalbumokban, anyakonyvi kozlésekben, tulaj-
donosi beirasokban, egyetemi disszertaciokban és naplékban maradtak réluk
feljegyzések. Igy 1623—1711:138 magyar reformatus tanulé, ebbdl: 26 debrece-
ni, 48 sarospataki. Eszerint a pataki iskolabol mintegy kétszer annyian mentek
ki Anglidba tanulni, mint Debrecenbdl. A két iskola egylitt pedig a kint
tartzkodok tobb mint felét, 54%-4t adta.* 1711-ig 30 sirospataki didk fordult
meg Angliaban."’

A fentiekbdl latszik, hogy a sarospataki és a debreceni peregrinusok angliai
tartézkodasa szorosan Gsszefiigeott egyrészt a hollandiai akadémiakon valé ta-
nulmanyokkal, masrészt a tanaraik altal nyuajtott példaképekkel, az igy latott példa
kovetésével a kilfoldi tanulas terén. Hollandia és Anglia foldrajzi kozelsége és
vallasi rokonsaga szinte természetessé tette a két orszagban valé ide-oda utazas
gyakorlatat. Mindezek a rovidebb-hosszabb tanulmanyutak a tapasztalatgy(jtést
szolgaltak az ifjak szamara, illetve néhanyan doktori fokozatot is kint szereztek.
Ugy ttnik, hogy a hollandiai peregrinusok tanulmanyainak tetépontjat jelentette
az angliai tartozkodas, kevesen kozilik ott is maradtak végleg. Kuléndsen a
pataki kollégium élete kapcsolodott szorosan a szigetorszagi akadémidkhoz,
nyilvanvaléan a puritanizmus szellemi aramlata miatt. Elsésorban Tolnai Janos
tette gyakorlatta a hollandiai peregrinacié angliai kiegészitését, aki kétszer is
rektora volt a kollégiumnak, s leginkabb az & idejében terjedt el a puritan hatas.

#1623-1671 kozott Hollandiaba utazok Debrecenbdl 140, Sarospatakrol 243 hallgato;
1672—1711: a sarospataki didkok szama jelent6s mértékben lecsokkent! Ezek az adatok jol
mutatjak, hogy a teljesen tonkrement pataki iskola a holland egyetemek latogatottsaganak
tekintetében joval a debreceni alatt maradt, vagyis azt a ,,mérhetetlen kulturdlis veszteséget,
amit a vakbuzgo Bathory Zsdfia okozott a XVII. szazadi magyar miivel6dés messze vilagito
pataki faroszanak kioltdsaval.” Kathona, i.m., 90. p. Ez a momentum azonban mit sem val-
toztat azon, hogy az 1671 el6tti idészak legjelentdsebb iskoldja a sarospataki reformatus
kollégium volt.

A magyar—angol kulturalis kapcsolatok koziil a didkok angliai peregrinacidja kiemelke-
dd, a magyar miivelodéstorténet egyik leggazdagabb fejezete. Ld. Kathona, i.m., 91. p.;
Molnar-Palfty, i.m., 23-33. p., Gal, i.m., 3—19. p.

7 Részletesen 1d. Kathona, i.m., 93-94. p-
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Ezek utan magatol értet6ds, hogy az angliai akadémiak felkeresésében egyik
hazai tanintézet sem el6zte meg a sarospatakit.*

Bozzay Réka tanulmanyaiban leirja, hogy a diakok gyakran tobb kollégiu-
mot is latogattak kulfoldi tanulmanyaik soran, ezért nehéz eldonteni, ki is sza-
mit val6jaban debreceni diaknak. Annak tekint minden olyan névendéket, aki
valamikor a debreceni kollégiumban tanult, még akkor is, ha nem ebbdl az is-
kolabdl indult mas orszagba tudast szerezni. Nehézséget jelent az egyez6 nevek
esete is, vagyis amikor azonos nevd tanulok jartak a kilonbozé iskolakba, pl.
Debrecenbe és Patakra. Ilyenkor igen bonyolult folyamat a személyek beazo-
nositasa a kilfoldi névsorokban, hiszen Magyarorszagon nem is tartottak nyil-
van a kiutazé diakokat, {gy azokat sem, akik megszerezték ugyan a kiutazashoz
szitkséges pénzt, de mégsem értek uticélt kilonb6z6 okok miatt, pl. halaleset
vagy rovid ott toltott id6t kévetd tovabbutazas miatt. A kitratkozott tanulokat
szintén nem jegyezték fel. Tanulmanyaik végén vagy el6tt mas akadémiakat is
felkerestek, és par év kulfoldi tanulds utan hazaindultak. Néhany Leidenben
tanult egykori diak tovabbi sorsar6l nem maradtak fenn forrasok, mint Bainffy-
hunyady Ferenctl vagy Batizi Csormoly Gaspdreol. A tobbség itthon egyhazi hiva-
tast valasztott, mint Alwdsi Mihdly szatmari lelkész vagy Debreceni Kogma Jinos
mez6tari és szatmarnémeti lelkész. Hires személyiséggé valt kozuluk Szikigy:
Tonks Mdrton debreceni kollégiumi professzor (1669-t6l) vagy Kaileséri Samuel”
az erdélyi banyék féfeliigyelSje, f6kormanyszéki titkar, majd tanacsos (1717).”

A Hollandiaba iranyulé debreceni (magyar) peregrinacié a 18. szazadtél
egyre kevésbé volt jelent6s, és a 19. szazadtdl mar igen csekély mértékd, bar
igazdn sohasem sz{int meg.”' Ugrai Janost kutatisa arra engedte kovetkeztetni,
hogy jelent6s tobbség nem jellemezte a debreceni peregrinusokat a patakiakkal
szemben — mind a Patakon, mind a Debrecenben végzett prédikatorok kb.
40%-a tanult kilfoldon. Feltételezései szerint mind a partikula-halézatok nagy-
sagat, mind pedig a kikertil§ peregrinusok szamat ¢s aranyat illetéen a korabban

* Uo. 94.

Y ifj. Koleséri Samuel (1663—1732): a Debreceni Kollégium didkja, késébb teologiai, orvo-
si és filozofiai ir6. Doktori disszertacidja fizikai és matematikai vonatkozasai miatt jelen-
tés. Nagyszebenben telepedett le, 1729-ben az angol Royal Society tagja lett. Apja, id.
Koleséri Samuel (1634—1683) tudds és lelkes puritan. A varadi iskolaban tanitott annak
megsziinéséig, majd Tokajbdl menekiilt lelkészként 1672-ben jott Debrecenbe. Makkai
1988, 45 és 50; Gyori 1988, 639. p.

0 Ld. Bozzay 2002, 309-312. p.

3! Alljon itt egy személyes vonatkozas, miszerint jomagam Erasmus-6sztondijas doktori
hallgat6 voltam Leiden véarosaban 2002 aprilisatol juniusig, s ez idd alatt volt szerencsém
ellatogatni a leidenin kiviil az utrechti egyetemre is.

97



Orikség

feltételezettnél kisebb volt a debreceni kollégium elénye.” Vizsgilatai kimutat-
tak tovabba a ,,tanitoi tevékenység jotétemény”’-ként vald debreceni szemléletét
a Patakon érvényesiil6, a ,,tanitds mint szolgalat” felfogassal szemben.”

A peregrinaci6 jelentésége kettGs szerepet jatszott az anyaintézmények
¢letében: egyrészt biztositotta a hazai reformatus kollégiumok diaksaganak a
kiilhoni egyetemeken valé tanulast, képzést, a leghiresebb protestans profesz-
szoroktol val6é kozvetlen ismeretszerzést, masrészt lehetévé tette, hogy egye-
dualallé konyvekkel, albumokkal hazatérve megismerkedjenek az illusztraciot
szolgalo grafikai mufajokkal és alkotasokkal. Ezek a hazahozott kiadvanyok
nagyban gyarapitottak a kollégiumok konyvtarat, gyGjteményét, valamint a
benntk latott rézkarcok és egyéb grafikai eljarasokkal készilt képek készitésé-
nek itthoni megindulasaval forradalmasitottak a szemléltet6eszk6zok készitésé-
nek modjait, illetve addig még nem 1étez6 tandrai segédleteket tudtak késziteni,
pl. atlaszok, féldgombok, szemléltetSeszkozok formajaban. A rézkarcolok il-
lusztratori tevékenysége pedig a magyarorszagi rajzoktatas alapjait teremtette
meg hossza évszazadokra.
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Imre Sandor
(1877-1945)

Imre Sandor a legjelentésebb magyar pedagdgiai gondolkoddk kozé tarto-
zik. Mint szakird, egyetemi tanar és mivelédéspolitikus szolgalta a magyar ne-
veléstudomanyt figyelemre mélté médon. Hodmezbvasarhelyen sziletett, de
egyetemi tanulmanyait részint Kolozsvaron, részint pedig a németorszagi
Heidelbergben, Lipcsében, Jéndban és Berlinben végezte. Kezdetben német—
magyar szakos tanarként dolgozott a kolozsvari reformatus kollégiumban, majd
1898-ban megvédi doktori tézisét (aminek kézponti témaja E6tvos Jozsef mi-
velédéspolitikaja volt). Egyetemi magantanarra 1904-ben habilitaltak a kolozs-
vari egyetemen (a magyar neveléstorténet targykorében). A késébbiekben,
1908-t6] 1918-ig a budapesti Paedagogium-ban, a polgari iskolai tanarképzé
intézetben ad el6 pedagogiat és filozofiat, majd az intézet igazgatdjava nevezik
ki. Kézben, 1912-ben a budapesti egyetemen is elnyeri a magantanari képesi-
tést. 1918 és 1919 kozott a vallas- és kozoktatastigyl minisztériumban helyettes
allamtitkari funkciot toltott be. 1925-t6l az id6kozben Szegedre koltdztetett ko-
lozsvari egyetem tanara lesz, ahol a pedagogiai tanszék vezetésével bizzak meg.
Itt kilenc évet tlt, ezutan, 1934-ben djra Budapesten talaljuk, ahol a Muszaki
és Gazdasagtudomanyi egyetem pedagogiai intézetének vezetdjévé nevezik ki,
és ahol gyakorlatilag élete végéig faradhatatlanul dolgozott.

Imre Sandor tudomanyos pedagogiai érdeklédése széles ivben terjedt ki a
pedagdgial valosag legvaltozatosabb tertleteire, a csaladi neveléstdl a kisdedévo
intézményeken és az iskolai oktatason keresztil, a népiskolak kérdéséig, vala-
mint a tanitd- és tanarképzésig, végil pedig a magyar nevelés torténetéig. E te-
riletek vonatkozasaban jelentés és valtozatos munkassagot fejtett ki, hisz okta-
tott, el6adasokat tartott, szamos egyesiiletben és tarsasagban tevékenykedett,
egyetemi tanszékeket irdnyitott és szervezett, tudomany-népszertsité cikkeket
irt, a ,,Magyar Pedagogia” cimd folyoiratot szerkesztette, tanulmanyokat és
konyveket publikalt. Pedagdgiai elképzeléseinek alapfogalma és vezéreszméje a
»nemzetnevelés” volt. Abbdl indult ki, hogy a nemzet, a sz6 legtagabb értel-
mében, az egyes egyéneknek éppen az egymashoz és egy helyhez tartozas érzé-
s¢bdl, illetve az egymasra utaltsag élményébdl és tudatositasabdl fakado lelki-
szellemi egysége. Az emberi kozosségnek az a jellegzetes tipusa, amelyben az
egyes egyén O6nnon emberi mivoltat teljesen kifejthett és megélheti, illetve
amelyben a legjobban kibontakozhat ¢és a legsikeresebben érvényesiilhet. Ennek
a nemzetértelmezésnek a sikjan Imre Sandor ugy vélte, hogy az a nevelés lehet
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igazan fontos, amely egyfel6l a nemzet korében folyik, masfelél pedig a nem-
zetre hat pozitivan vissza, illetve amely a k6z0sség minden egyes tagjanak kifej-
16désére nyujt megfelel6 korilményeket. A jo nevelés ezek szerint csakis az le-
het, amelyik nemcsak az egyes névendékek fejlédésére hat, hanem — nyilvan
azon keresztil — az egész tarsadalom életére és annak j6 iranyban torténé ala-
kulasara is. Az ily médon elképzelt nevelésnek nyilvan a kozosség jellegzetes
sajatossagaibol, illetéleg a nemzet specifikus értékeibdl és életébdl kell fakadnia.
Ebben az értelemben a nevelés a kozosség, a nemzet életével sziikségszerten
egyttt jaré kézpont jelentSségi tevékenységnek mutatkozik. Tulajdonképpen
minden ,,észszerd, tudatos nevelés mindig nemzeti”, hisz talan nem létezhet
olyan nevelés, amelyben valamilyen mértékben ne érvényesilnének nemzeti
elemek. A legfontosabb azonban az, hogy a nevelés torténjen a nemzet koré-
ben, és hasson vissza a nemzetre. Egy ilyen nemzetkézponta felfogas viszony-
lataban foltétlenil meg kell emlitentink azt a pozitiv tényt, hogy Imre Sandor
nemzetnevelési eszméje cseppet sem hajlott a szélséséges nacionalizmus ira-
nyaba. Minden bizonnyal ma is értékes gondolatot képvisel azon elképzelése,
melynek megfelel6en a nevelésnek mindig és mindeniitt a nemzet adja meg az
alapot és a szlikséges keretet, ugyanis mind a nevel6k, mind pedig a névendé-
kek egyarant a nemzet tagjai. A nevelés — amennyiben az emberek kulturalis
mindségét noveli — egyszersmind a nemzet életébe avatkozik be, és a nemzet
tagjait olyanna 6hajtja formalni, amilyen emberekre az adott szocialis, gazdasagi
és kulturdlis viszonyai kozott szitksége van. Igy tehat a nevelésnek minden
szintjét és formajat, mint ahogyan minden nevel6t is a nemzeti tudatossag kell
jellemezzen.

Imre Sandor szerint a korabeli magyar nevelés valsagos allapotat csakis a
sajatosan magyar értékekbe gyokerez6 nemezeti iranyultsigh nevelés képes jo
iranyban megvaltoztatni Ez a nevelés az egyén teljes kord, azaz testi, értelmi és
erkolesi fejlesztését probalja segiteni. Itt jol lathato, hogy a neves magyar peda-
gbgus a nevelés alapvetd feladatait egyfajta sorrendbe rendezi, és a klasszikus
testi, értelmi és erkolesi nevelésben allapitja meg.

A nevelés konkrét megvalositasat az altala elképzelt egyéni fejl6dési
szakaszok fiiggvényében latta lehetségesnek. Ugy vélte, hogy a gyermeki fejlé-
désnek harom alapveté szakasza van. Az elsé szakaszban kialakul az ember
egyénisége, azaz megjelennek a masoktol megkiilonboztetd testi jegyek és szel-
lemi vonasok. A masodik szakaszban kifejlédnek az egyén cselekvésének kivalod
Osztonzo6i, motivumai, igy példaul kialakul a jellem. A fejlédés harmadik szaka-
szaban azokat a fejleményeket talaljuk, amelyek a jellem fokozatos letisztulasat
produkaljak. Ez a letisztulasi folyamat is harom fokozatbol all, melynek megfe-
leléen a jellem tekintetében az emberek harom mindségi csoportra oszlanak.
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Az els6é csoporthoz azok tartoznak, akiknek cselekvését és aktivitasat, mint
ahogyan mindennemi megnyilvanulasat alapvetéen az 6sztonok, a pillanatnyi
szitkségletek, valamint az alsobb rend érzelmek és érdekek kormanyozzak.
Ezek az egyének csak dnmagukkal torédnek, csak a kellemes dolgokat és hely-
zeteket keresik, mindig 6n6s érdekeiket akarjak érvényre juttatni. Ez Imre San-
dor szerint az érzékiség, az 6nzés vagy az ugynevezett hedonizmus foka. A ma-
sodik csoportba tartozok mar tudatositjak, hogy egy kozosséghez tartoznak,
hogy masokra is tekintettel kell lennitik, valamint hogy a tarsadalmi életet fenn-
tartd szabalyokat és normakat minden aron be kell tartaniuk. Ezek az egyének
tehat eleget kivannak tenni a k6zosség életét szabalyozo normaknak és torvé-
nyeknek, engedelmeskedni 6hajtanak a kézosség vezetbinek. Imre Sandor sze-
rint ez az alarendeltség, a kényszerd alkalmazkodas vagy az ugynevezett utiliz-
mus foka. A harmadik csoport tagjai mar a személyes meggondolasok, elvek és
elhatarozasok fluggvényében jarnak el a kilonb6zé élethelyzetekben. Ezek az
egyének is sikeresen alkalmazkodnak a kozosség elvarasathoz, azonban mar
nem csupan a kuilsé kényszerité hatasok és féorumok alapjan, hanem a belsé
személyes indittatasok, elkotelezettségek és meggy6z6dések révén is. Szamukra
is fontos a beilleszkedés, de els6sorban nem azért, hogy valamely szabalyt vagy
torvényt nehogy megsértsenek, hanem azért, hogy sajat elképzeléseiket és célja-
ikat sikeresen teljesitsék, és ezzel mintegy a sajat kozosséguket is szolgaljak. Ez
a szandckos és sajatos alkalmazkodas, az idealizmus, illetve az egyéni autono-
mia foka. Az erre a magas fokra kifejl6dott egyén tehat mar bejarta a fejlédés
teljes vonulatat, hisz nemes egyéniséggel és erkolcsos jellemmel rendelkezik.
Imre Sandor szerint ez az egyéni fejlédésnek a legmagasabb (maximalis) szintje,
azaz nem egy¢b, mint a teljes mértékben kibontakozott személyiség, a kimtvelt
és kozosségi beallitodast ember. Az erre a szintre kifejlédott személy sajatos
viselkedésével, cselekvéseivel és értékeivel képes jelentés mértékben gazdagita-
ni nemcsak 6nmaga személyiségét és életét, hanem szikebb-tagabb kozosségi
kornyezetét is, végsd soron a tagabb sajatos lelki k6zosséget, a nemzetet is.
Imre Sandor széles kord publikacids tevékenységet is folytatott. Fonto-
sabb muvei kozil ezennel az alabbiakat emeljtk ki:
& Nemszetnevelés. Jegyzetek a magyar mivelidési politikihoz. Ajtai K. Albert

Koényvnyomdaja, Kolozsvar, 1912.

@ A magyar nevelés kirvonalai. Tizenkét dolgozat. Stark Ferenc Konyv-
nyomda, Budapest, 1920.

& A csalidi nevelés fikérdései. Bevesetés a s3iildi gondolkoddsba. Studium, Bu-
dapest, 1925.
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& Neveléstan. Bevezetés az iskolai nevelés munkdjaba. Studium, Budapest,
1928. (Ennek a kotetnek a hasonmas kiadasa 1995-ben jelent meg
Budapesten, az Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum gondoza-
saban).

Eddigi fejtegetéseink alapjan arra koévetkeztethetiink, hogy Imre Sandor
tudos iranyultsaga példamutatd pedagdgus volt, aki eredeti gondolkodasroél és
kival6 tudomanyos munkassagrél tett tandbizonysagot. Nagy érdeme, hogy
mind elméleti, mind gyakorlati pedagdgiai tevékenységében egyrészt Gjitd szel-
lemet promovalt, masrészt pedig messzemenden szamolt a nemzeti szempon-
tokkal, valamint a tarsadalmi élet kihfvasaival. Azon altalanos elképzelése, mi-
szerint a nevelés a tarsadalom fejlédésének kiemelked6 tényezdjévé valhat,
hogy a nemzetnevelés megvalositasanak szandéka megegyezik az 6nrendelkezés
és a demokricia kovetelményeivel, tobbek kozott azzal a szocialis elvarassal,
mely szerint a tarsadalom minden tagja a testi és a szellemi fejlettségének lehet6
legmagasabb szintjére érkezzen el, meglehetésen korszerti és minden bizonnyal
ma is aktualis.
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Imre Sandor

A nemes érziletre valo nevelés
(erkolcsi nevelés)

Részlet a szerz6 Neveléstan cimi mavébdl

A nemes ¢érziletre nevelés kifejezése az erkodlesi nevelés tobbféle
részletének kozos rendeltetését jeloli meg. Féeszkoze gyakorlas és példaadas,
de gondozasra és oktatasra is sziiksége van. Az iskola szelleme nyilatkozik
abban, mennyire hatja at az erkolesi nevelés gondolata az iskolai munka
mindenik részét, a test és az értelem nevelését is.

1. A nemes érzulet és az erkolcsi nevelés

Az értelmi fejlettséget a vilagban valo tajékozottsag és az allasfoglalas
onallésaga mutatja, az erkolesi fejlettséget pedig az allasfoglalast, cselekvést
iranyité szellem. Ez lehet alantas, lehet emelkedett. Az erkdlcsi nevelés arra
torekszik, hogy emelkedetté tegye: az egyéni cselekvés mozgatoi kozott a
magasrendieket juttassa uralomra, ezzel a k6z6sség életében az erkolesi rendet,
azaz a kolcsonos joakaratot és segitést, az egytittes munka készségét, az igazsag
és becstlet érvényestilését megalapozza. A tudatossiag kifejlesztése ehhez
mellézhetetlen, de maga nem donti el a cselekvés iranyat, jollehet ennek
kozvetlen meginditdja, az elhatarozas, értelmi munka. Ezt azonban megel6zi,
iranyitja, kiséri valamely érzelem; az akaras lefolyasaban az a donté: milyen fajta
¢rzelemnek van valakin legnagyobb hatalma. Az uralkodé érzelem nemcsak az
egyes cselekvéseket, hanem ezek lancolatat, az egész tevékenységet szabalyozza;
nem egy-egy pillanatban iranyit, hanem alland6éan, s gondolkodasnak és
torekvésnek hatarozott szint ad. A teljes athatottsagnak ez az allapota az
érzilet. A nemes érziletben joindulat, igazsagszeretet, becstletérzés uralko-
dik; ekkor az ember ura lett Osztoneinek, érzelmi élete tisztult, képzeletét,
akarasat 6ntudatlanul is magas szempontok iranyitjak; bensé életének és a kiilsé
vilagnak minden jelenségérdl tudomast szerez, de érvényesilni csak azt engedi,
ami tiszta felfogasaval, finom izlésével egyezik. Az érzilet a cselekvés allando
forrasa; a nemes érzilet az egész magatartast, ¢letfelfogast, ¢életmoddot, a
koz6sség ¢Eletében vald részvételt emelkedett szellemtGvé teszi; erkolesos élet
csak nemes érziletbsl fakadhat. Az erkolesi nevelés: az érziletnek, a
tevékenység nemes iranyanak megalapozasa, rendszeres fejlesztése és
allandositasa; ezzel segiti elé a személyiség teljes kifejlédését, vagyis a
tudatossag ¢s nemesség egybeforrasat.
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2. Az erkolcsi nevelés kozvetlen feladata

A nemes érzilet kialakulasat is, mint az egészség biztositasat és az
onallosag fejlédését, kétféle, védo és fejleszté munka szolgalja: 6vni kell az
erkolesi érzék szépségét s elbsegiteni az érzelmek nemesedését, az erkolesi
érzék és iranyelvek kifejlédését. Ez a feltétele a nemes érzilet allandésaganak,
az erkolcsi torekvésnek.

Az erkolesi érzék védelme kozvetve, az elme és az egész szervezet
védelme utjan torténik; gondolni kell rea mar akkor is, amikor a szellemi élet
alig indul, mert a test gondozasanak moédja (elpuhitas, edzés) az érzelmek
késébbi nyilvanulasat késziti el6. Nem tudhatjuk, kivel milyen erkélcsi minéség
csirai sztlettek, de tudjuk, hogy ezek a csirdk a j6 és a rossz iranyaban egyarant
alakulhatnak, s ezért a test apolasa, az elme védelme, a kornyezet erkolesi
tisztasaga altal gondoskodni kell arrél hogy a 7o zranti fogékonysag megmaradjon.

Az érzelmek nemesitése az alsébb és magasabb rendd érzelmek
harcaban azok erejének fokozasa, amelyek nem a testi élet kozvetlen
sziikségleteibol erednek (érzéki érzelmek). A gyermek eleinte csupan az érzéki
(kellemes-kellemetlen) hatas irant fogékony, majd a kilsé vilag targyaival és
személyeivel egyre tobbféle vonatkozasa alakul ki, a masokra val6 tekintet a
természetes Onzést korlatok kozé szoritja, a kozvetlen érdek mellett széhoz jut
egyéb értékelés is, a kezdetben feltétlen erejd érzelmi inditas mintegy belsé
ellenérzés ala kertl, a helyes s helytelen tudattalan kiizdelme tudatossa valik. Ez
a folyamat az elme muvel6désével egyiitt jar: csak az mivelt ember, aki ismeri
sajat érzelmi vilagat is, s nemes és alantas, tisztult és zavaros érzelmek kozott
onkéntelentl is a fels6bbrendit kéveti. A nevelés akkor halad ebben az
iranyban, ha taplalja a nem kozvetlen érdekd érzelmeket, kifejleszti az
onuralom, Onbiralat képességét, az erkolesi értékelés hajlanddsagat, ezzel
tudatossitia az, érzelmi életet s a lelkitsmeret s3avdnak dintd silyt ad.

Az erkolesi érzék kifejlesztése mértéket allit a lelkiismeret elé.
Akiben ez az érzék fejletlen, csak a kézvetlen inditasra figyel, és cselekvésének
legkozelebbi eredményére gondol: akiben fejlett, mindent szambavesz, ami a
dologra tartozik, tavoli kévetkezményeket és ellentétes érveket is mérlegel.
Ebbdl latszik, hogy az erkolesi érzék fejlettsége a gondolkodas fejlettségét
feltételezi; a gondolkodas eredményében meg csak akkor nyugszunk meg, ha az
értelmi munka soran kialakuld igazsagérzés megengedi. Az erkolesi érzék
kifejlédése: az érzelem és gondolkodas egyensulyanak kialakulasa. Aki pusztan
logikai dton hatarozza el magat, lehet, hogy egészen jogosan, de esetleg nem
erkolesosen cselekszik; aki csak érzelmeire hallgat, talan jot akar, de
megeshetik, hogy kart okoz. Fejlett erkolcesi érzéki emberben az igazsag értelmi
érzelmének kétségtelen erkolcesi jellege érvényesiil, sem az érzelmek talaradasat,
sem az érzéketlen ridegséget nem engedi meg; az érzelmek fegyelmezettsége ut-
jaba all minden cselekvésnek, amelyet késébb a megbanas kovetne. Az erkélesi
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nevelés ezt a fegyelmezést, az érzelmi és értelmi tudatos egybekapcsolasat vég-
z1, ha az emberben a felelisséget, ennek tudatit és érzését kifejleszti.

Erkoélesi  iranyelvek azok a végs6é tételek, amelyek valaki
cselekvésében mindig feltalalhatok, mert elhatarozasat kovetkezetesen
iranyitjak. Az elv valamely eszme uralmat jelenti; az erkdlesi eszme az egyénnek
a kozosséggel, igazsaggal s becsilettel vald viszonyat jelzi. Az erkoélesi iranyelv
kifejlédése tehat abban all, hogy kialakul az érzelmi élet rendje: mi erésodik
meg valakiben, mit tart fels6bbnek, értékesebbnek, életével megvaldsitandonak,
mi elégiti ki, mi ad neki lelki nyugalmat. Itt is nyilvanvalé az értelmi fejlédéssel
valé Osszetartozas: az erkolesi iranyelv az életfelfogas, vilagnézet talajaban
gyokerezik; az erkolesosség: az  uralkodé gondolatnak tevékenységben
valosulasa. A nevelés az erkolesi eszmét sem adhatja at készen, de az feladata,
hogy kialakulasat vezesse. Ha sikertil a névendéket arra szoktatni, hogy a kiilsé
vilagot és Onmagat magas szempontbdl figyelje, elhatirozasaban eszményi
célhoz alkalmazkodjék, akkor az erkolesi iranyelvek kifejtése ag akards nemes
tranydt dllanddsitja, vagyis megalapozza a jellem erkilesi szilardsdgdt, s ezzel az ember
bensé szabadsagat.

A j6 iranti fogékonysag, a lelkiismeret szavara hallgatds, a felelGsség
atérzése és a jellem erkolcsi szilardsaga azt idézi el6, hogy az ember nem nézi
elégedetten 6nmagat, hanem iparkodik bensé értékét fejleszteni. A tudatos és
nemes jellem tisztaban van azzal, hogy allandé a kiizdelem Osztonok és
magasrendd érzelmek kozott, allanddan ébernek kell tehat lenntink magunkkal
szemben; minél nemesebbé fejlédott valaki, annal magasabban latja maga el6tt
¢lete eszményét, annal tobbet kivan Onmagatél. A nevelés az erkolesi
torekvés allandésagat azzal biztositja, ha gyakorolja az Onvizsgalatot,
rendszeresen teret enged az Onnevelésnek, megerdsiti a javulas, nemesedés
vagyat. Ebben a gondolatban, a jira vald tirkvés dllanddsitdsiban egybefolyik az
erkolesi nevelés minden feladata. E torekvés ereje a személyiség allando
fejlédését biztositja.

3. Az iskolai erkolcsi nevelés koriilményei

Az iskola helyzete az erkolesi nevelés tekintetében a legnehezebb.

Elgzmények. A tanuld erkolesi hajlamait az addigt élet mar kialakitotta,
érziletének hatarozott szinezete van (pl. nyiltsag vagy bizalmatlansag), kedélye
dertlt vagy nyomott, izlése finom vagy durva, képzeletének mar megvan
bizonyos sajatossaga, akarata erés vagy minden idegen akaratnak enged stb. Az
iskola hatasa az igy megszabott kereteken nem terjedhet tdl, s ebben a korben
is az a feltétele, hogy a tanit6 megismerje, vajon a névendék erkolesi
mindségébdl mi lehet 6roklés (természet), megszokas (masodik természet),
pusztan kulséség (modor), s mi valt mar allandéva, azaz a jellem alkotd
elemévé.
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Egyidejii hatasok roppant tomege éri a névendéket benn az iskolaban és
azon kivil. Az iskola szelleme vagy egy-egy tanitd igyekezete mas tényezSk
szandékos vagy oOnkéntelen hatasaval sokszor Osszetitkozik, s az egyenletes
erkolesi fejlédést nemcsak az iskolaval szantszandékkal ellenkez6 hatasok
nehezittk meg, hanem sokszor még inkabb azok, amelyek az iskola
torekvéseivel szemben kozonyosek. Az iskolai erkolesi nevelés nagyrészt csak
hatasok ellensulyozasa, sokszor nagyon bizonytalan jelek alapjan. Néha nem is
sikertl, pl. ha a csalad az iskola kijatszasat megengedi vagy el6 is segiti, vagy
amikor tanulotarsak ellentétei kivilrdl erednek (pl. egy tanulé vonzodik a
masikhoz, de csaladja vagy a tarsasag Ovja téle, mert annak a csaladja mas
tarsadalmi osztalyhoz, parthoz vagy felekezethez tartozik). Kulonos ereji a
tanulétarsak s a felsébb osztalyos tanulok hatasa. A kortarsak és kevéssel
idésebbek példdja  kozvetlenebb, mint az idésebbek és  feljebbvalok
utasitasainak kovetése. A tanulok fogékonysaga élénk, de rkolesi érzéke még
nem erds annyira, hogy minden idegen hatast kell6en értékelni tudjon. Nem
elég az iskolanak tudnia, hogy mi minden hat és hogyan hat vele egy idGben,
hanem arra kell torekednie, hogy minden egyes névendéket életkoranak és
erkolesi fejlettségének megfelel6en védje a karosnak itélt hatasoktol.

A timegnevelés ezt az egyénies elbanast itt még nehezebbé teszi, mint akar
testi, akar az értelmi nevelésben, mert az erkolcsi tulajdonsagok s kivalt ezek
moédosulasai nem olyan koénnyen tinnek szemébe az idegennek, mint az
egészségi allapot vagy az értelmi fejlédés jelei. Ezért sokszor homalyban marad
egy-egy titkolt hiba, még tobbszor egy-egy rejtett érték; az észre nem vett hiba
gatlas nélkil né, a mell6zott érték konnyen elsorvad. S az egyenlé elbanasnak
fontos, de néha mereven alkalmazott elve szinte utjaba is all az egyéniség
erkolesi elemet felismerésének, pedig itt van rendkivil sok, finom kilénbség, s
az érzékenység nemcsak sebezhet6 felilletet jelent, hanem a tervszer( fejlesztés
fogantytjaul is hasznalhaté. Egyenléen banni csak egyenlékkel szabad; az
altalanositas itt is veszedelmes: a meg nem érdemelt altalanositd dicséret baj, a
masok miatt kapott méltatlan dorgalas még inkabb. A témegnevelés azonban
itt mégsem okoz akkora kart, mint a nevelés masik két agaban, mert az
altalanos erkolcsi iranyitas mindenkinek javara valik, az erkodlesi érzéket erdsiti;
ami meg egyes esetekre vonatkozo figyelmeztetés, jutalmazas, buntetés, annak
ugyls csak egyetemes tanulsagai tartoznak a koézvetlentl nem érdekeltekre. Az
iskolai nevelésnek egyik elénye, hogy sokféle alkalom kinalkozik erkolest
értékesitésre; elejét kell venni azonban annak, hogy ezek az esetek karos
forrasai legyenek.

Az iskola  hatisa az  erkolesi  fejlédésre, az érzilet nemességének
kialakulasara teljesen kedvezé taroznék lenni, de nem mindig az. Eszményi
alakjaban az iskola rendszeres munkat, alland6 szorgalmat kivan; az oktatas
erkodlesi célzata és tartalmu; a tanitok, ha kilonfélék is, mindig nagy célokra
néznek és eszményért dolgoznak, minden 1épéstiket nemes érzilet iranyitja; az
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iskolai rend Onfegyelmezést, kotelességteljesitést kivan, s a kozdsségbe vald
beilleszkedést észrevétlendl is el6segiti, egyéni érték érvényestlésére, gyengeség
felismerésére, hianyok potlasara ad alkalmat és Osztonzést, a tanulok
szervezetel pedig a szabadabb tevékenységre, kezdeményezésre, felelésség
onkéntes vallalasara nyitnak teret. Ez altalaban minden névendékre kedvezd
lehet, de az egyéniség itt is sokat szamit. Egyesekre nézve szerencse, ha
csaladjuk tanacstalan, rendetlen vagy 1éha életébdl az iskola céltudatos, nemes
rendjébe keriilnek; masokra veszedelem, ha az otthoni, egyenletes hatas aldl
sokféle benyomas zlrzavaraba jutnak; a megszabott munka és aprolékos rend
az Onallo itélést feleslegessé teszi, az erkolesi érzék fejlédését nemcsak segiti,
hanem gatolja is; a tanulokban iskolai sorsuk nem ritkan olyan érziiletet fejleszt,
amely az iskolatol elidegeniti 6ket; a feligyelet nélkill maradé id6 néha nagy
bajok kiindulasa; az egyittélés hatalmaskodast, tortetést, partoskodast
fejleszthet. Az iskola szervezetével jaré ilyen és hasonld karokat csak a tanitok
elézhetnék meg vagy csokkenthetnék, de a tanitok emberek, tévednek s
gyengeségeik akaratlanul artanak. A j6 hatast erdsiti, a karosat csokkenti, ha a
tanitoknak hatarozott szempontjaik vannak.

4. Az iskolai erkélcsi nevelés szempontjai

a) Az erkolesi nevelés nem kiléon munka, hanem az iskola szellemének
folytonos hatasa; az erkolesi mindség sem kulonallé vonas, hanem mindenben
jelentkez6 egyetemes sajatossag. Ezért az iskolai életnek mindenestol
alkalmasnak kell lennie arra, hogy a névendék érziiletét kedvezGen alakitsa.

b) Ami a feln6ttnek a nemzet, a névendéknek az a kozosség az iskola; itt
jelentkez6 és fejl6do sajatsagai a nemzet életének alkotd és alakité elemei, az
egyén erkolesi alakulasa a k6zosség szellemének alakulasat is jelenti. Az iskola a
névendékben mindig a leend6 felnéttet latja, olyanna igyekszik alakitani,
amilyen tagokra a nemzetnek sziksége van, s amilyen tulajdonsagokkal az
ember sajat érdekét is legjobban szolgalhatja. Egyén és kozosség érdekének
latszolagos ellentéte az erkolesi nevelésben eltinik: a fejlédés kilsé
kotottségbdl a bensé szabadsag, vezetettségbdl az 6nallosag felé halad.

¢) Az érzelmi életnek egyetlen nyilatkozasa sem mellékes az erkolesi
fejlesztés szempontjabdl, de erkolesrdl csak ott lehet sz6, ahol mar kilonbséget
tud tenni valaki a j6 és rossz kozott. Az erkolesi fejlédés nagy ingadozasok
kozott halad, az ekodlesi tudatossag lassan mélytl. Az iskola arra torekszik, hogy
a noévendék tudatossagat kiterjessze mindenik életkorban magatartasanak
minden olyan elemére, amelyre nézve a koévetkezmények elgondolasa mar
megvarhato, s hatarozott eszményével szilard mértéke lehessen a névendéknek
onnmaga megitélésére.

d) Az erkolcsosség cselekvésben nyilvanul meg, de nem maga a
cselekedet j6 vagy rossz, hanem a szandék; a megitélés alapja nem a kilso,
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hanem a tartalom, nem a magaviselet, hanem az érzilet. Az iskola arra
torekszik, hogy a kettének, kilsé megjelenésnek ¢és erkolesi értéknek,
modornak és érzésnek teljes megegyezését fejlessze ki. Az erkolesi nevelésnek
fontos szempontja, hogy a noévendékre vonakozé {téletét nem szabad
véglegesnek tekinteni: nem szabad rossznak, erkolcstelennek, elvetemedettnek
bélyegezni senkit, aki csak nehezen fékezhets, tudatlan vagy kornyezetétél
tanult el olyasmit, ami rossza teheti, ha az iskola nem segit rajta mas iranyu
gyakorlassal, s Onbiralata mértékét nem emeli akként, hogy magatartasainak
értelmét megkeresteti és hatasat eszére adja.

¢) Az iskolai nevelés eredménye abban tinik ki: mennyire tudta az iskola
szelleme a névendék erkolesosségét maghatarozni. Erre valo torekvésében az
iskolat az a szempont vezeti, hogy szellemet nem lehet atadni, csak
kifejleszteni, a fejlédést pedig nem lehet kényszeriteni.

Forras: Imre Sdndor: Neveléstan. Bevegetés az iskolai nevelés munkdjaba. Budapest,
1995, A magyar pedagogiai gondolkodas klasszikusai 3. OPKM.
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Mailnasi Ferenc

Nagy Pail: Betiivetés mezején, [r6krél, irasokrol
Erdélyi Gondolat Kinyvkiads, Székelyudvarbely, 2010.

Sokesztendds szerkeszt6i multtal a hata mogott, nyugdijas irodalmarként
ma is folyamatosan dolgozik. Jelenlegi munkai kozil a leglatvanyosabb a Men-
tor Kiadonal megjelené Wass Albert-életmiisorozat szerkesztése.

Miutan évtizedekig masok irasait gondozta, rendszerezte sajto ala, Nagy
Pal most ,,sajat termését gydjtogeti be” — fogalmazta meg Boloni Domokos,
amikor Marosvasarhelyen, a Betivetés megején cimi kotetét mutatta be az olva-
soknak. A kényvben olyan sikeres kolt6kre, {rokra emlékezik Nagy Pal, akikkel
egyutt dolgozott, akik érzelmileg kozel alltak hozza.

A sort a Molter Karolyrdl sz6l6 emlékezés nyitja, aki eurdpai publiciszti-
kat mivelt Morvay Zoltan 1918 és 1926 koézott megjelentetett Trikdr cim@ heti-
lapjaban. Az 1918 és 1925 kozotti romaniai magyar publicisztika egyik legran-
gosabb teljesitménye latott napvilagot Molter Karoly tollabdl, ennek igazi jelen-
t6ségét a Buborékhare cimi kotetének megjelenése utan mérhetjiik fel, Nagy Pal-
lal egytitt.

Szenczet Laszlonak A halil tanitvanya cimt regénye Apaczai Csere Janos
életét targyalja, akinek a sorsa, példaja jellegzetesen erdélyi sors és példa, mert
tegyverek zajaban az iskolak folottébb sziikséges voltara figyelmeztetett, s a
honi kultdara felemel6 erejét hangsulyozta, s ezért érezzik a szerzével és az is-
mertetés iréjaval egytitt szivinkhoz, szellemtinkhoz oly igen kozelallonak a
nagy pedagogust.

Horvath Istvan Kipergett magvak ciml regényét rendezte sajtd ala Cseke
Péter, aki a szerz6 eredeti intenciéit leginkabb megkozelité szovegeket valogat-
ta a kotetbe, helyreigazitva a szerkeszt6i ,,javitasok”, lektori beavatkozasok ko-
vetkezményeit, pl. a Csali grif elbeszélés valtozatat. Nagy Pal szerint Horvath
Istvan iré1 muihelyének eddig alig ismert sarkaiba kaphatunk bepillantast, s a
tovatlint id6k irodalmi kozallapotaira is.

Szépréti Lilla Régi és 4 vildg cimG riportgyGjteményérdl szolva Nagy Pal
Suté Andrast idézi, aki ,,eszmélteté” munkanak nevezte a kotetet, amely ugy
vilagit be ,,az Idében és sorsunkat meghataroz6 Térben” leélt szazadok lelkiile-
tébe, hogy érzékelteti ezeken a tajakon a kilonbo6zé nyelveket beszéls ,,é16 iva-
dék” ma is magaval viszi — megbecsiili, jelenébe beépiti — multjanak emlékeit.

Fodor Sandor két irasardl is szol Nagy Pal. A Fiilipke besgdmolvi cimtrdl azt
olvashatjuk, hogy nagy sziikség van manapsag ilyen életizi elbeszélésekre, s hogy
ebbdl a hétkéznapi életanyagbdl a felnéttek szamara is élvezhetd, kellemesen
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szorakoztat6é olvasmany kerekedett ki. Egy masik cikkében Fodor Sandor kor-
tarsunkrol szol Nagy Pal, a nyolcvanéves, terjedelmes, sokagu életmd megépi-
t6jérdl, a toll avatott mesterérdl, aki raszolgalt, hogy olvaséinak, a feln6tteknek
¢s a kicsinyeknek szivbdl fakadé jokivansagait fogadhassa.

Tgazsagkeresd tudomdny cimmel Szabd T. Attila valogatott tanulmanyainak
hat kotetérdl olvashatunk. A kotetek a szakmai elismerés mellett széles olvasoi
korokben is figyelmet kapott, hiszen a neves tuddés-nyelvész altal felkutatott
levéltari adatok, irasos emlékek nem csupan anyanyelvink torténelmi fejlédé-
sének utjat szemléltetik, hanem a maltbeli élet csendes vagy forgatagos min-
dennapjairdl is hitelesen vallanak. A sz6 és az ember, a nyelv és a nép kapcsola-
tanak vizsgalata rendjén fontos tarsadalmi-mivelédési jelenségek arnyalt meg-
vilagitasara is lehet6ség nyilik, a nyelvi érintkezés tényeinek feltarasa a sok év-
szazados egyittélésben kialakult kolcsonosség értékteremts erejét hozza elé-
térbe. Szab6 T. Attila hatalmas teljesitménye, az Erdélyi Magyar Szotorténeti Tar, a
szaktanulmanyok sokasiga mind szerves része egy impozans épitménynek, s
mindehhez még volt tanitvanyként is tarsitom oktaté-nevel6i munkassagat, me-
lyet csak tisztelni tudok, és megprébalok kévetni.

Két nagyobb emlékezést olvashatunk a Betzvetés lapjain Tamasi Aronrdl,
aki a Szasg Tamds, a pogany cimi irasaban fogalmazta meg, mit jelent szamara a
szul6f6ld, majd sorakoztak a székely falu benséséges vilagarol, az ir6 csaladja-
1ol sz616 kotetet, s az Erdélyl Szépmives Céh altal kiadott Szildfilden, amelyet a
Mentor kiad6 az ir6 sziletésének szazadik évében ujra megjelentetett — teljes
szoveggell Mert a valosag és kornyezet harmoniaja csak akkor teremtédik meg,
ha az olvasé is agy érzi: ,,nylgbe ver valami kilénds érzés, amelyhez hasonlot
soha semmi nem ¢ébresztett bennem, csak a £6ld, hol ringott a boélesém...”

Kemény Janos muvei, novellai, regényei is ugyanilyen, szil6fold iranti
vonzoédast sugallnak, ,,természet-lira prézaban” — fogalmazta meg Nagy Pal.
Hiszen a Kelemen-havasok rengetege, a Ratosnya kornyéki lunkak mellett az
ir6 onfelaldozo hazigazdaja volt a Helikonnak, céhbeli tagja az iré1 kozosség-
nek — tolla jovoltabol.

Orok tlzhely és er6forras Bozodi Gyorgy szamara is a sziiléfalu, mert
mindaz, amit tollaval teremtett, ebben a talajban gyokerezik, mert ,,elkiildted
(ti. a falu az 6 fiat), hogy legyen a te szétlan multadnak beszél6 szaja és sorsver-
te életednek az emberek kirezgé konnycseppje...”

A tagabb szil6fold, Erdély s az itt él6 népek egyiittélésének Jozsef Attila
hangoztatta parancsat vallotta Kacsé Sandor is a Vasarhelyi Talalkozon, majd a
Brassii Lapok f6szerkesztéjeként, valamint a trilogiava duzzadd onéletirasaban
is. Ora emlékezik Nagy Pal, s arra, hogy ,,a lelkiismeret porondjan kiizdeni in-
dul6” fiatal Gjsagirot Tamasi Aron készontétee lelkesen.
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Milndsi Ferenc Nagy Pdl: Betiivetés mezején

Az id6k tornacanak, a sziléhaz kiszobén allott Gellért Sandor is, akit a
Don menti hoémezokre is elsodort a habora nagy viharanak forgataga, de haza-
térve, verseskotetekkel, nyelvészeti és irodalomtorténeti munkaival jelentkezett,
s garmadaval mutatott fel ritka szépségeket anyanyelviinkbél.

A szil6fold — Korond és Kibéd — iranti ragaszkodas példaja Raduly Ja-
nos tanar uré is, aki 1962 6ta tanit és paratlan kitartassal, szakmai hozzaértéssel
gyljti, értelmezi, publikalja a falu, a vidék gazdag folklorallomanyat, a ballada-
kat, meséket, mondakat, szélasmondasokat, s kozben a székely-magyar rovas-
iras emlékét is mutatja megszallottan, verseket ir és fordit, korszera értelmiségi
hivatastudattal — véli Nagy Pal, koszontve a 60. életévét atlépot. ,,Van nekiink
ez Raduly Janosunk, akinek kivanjuk, legyen ereje, érkezése minden gyongy-
szem Osszegyujtésére, megbrzésére”, s kivanjuk a 2011. évbe lépve mi is!

Harom firas szo6l Suté Andrastdl, aki a Léwég hajraban cimi szoveg-
Osszeallitasat mar nem vehette kezébe, benne a maguk gyonyorkodtetd valtoza-
tossagaban a szerzé tag kord, folyamatos, mindig eleven szellemi érdeklédésé-
nek, taj¢kozodasanak, mindenre valé odafigyelésének beszédes dokumentumai
— fogalmaz Nagy Pal. Nagy szerint Sité ,,6rz6 volt a strazsan”, s meleg hangon
emlékszik vissza a szerkesztétarsra is. Magam is tamogatom ezt a bemutatast,
Demeter Jozsef lelkipasztor véleményével, aki szerint ,,palastot adott Neki az
Isten, a szolgalat nagy felel6sségét és alazatat. A nyugtalan nyolcvan esztendét
megélt ir6 az ,,iras hatalmaval vezette népét jelképesen — gyertyaval és konyv-
vel, s nagy arat fizetett: szemet szoért.”

»Vedd kegyelmedbe, Uram, a te népedet, Erdély sokat szenvedett ma-
gyarjait...” — irta Imadsag Erdélyért ciml jegyzetében az a Wass Albert, aki
»szamtalan valtozatban tett hitet erdélyisége — a szul6fold és népe, az egykori
otthon iranti mulhatatlan szerelmérdl” szol Nagy Pal a messzire eltzott irérol,
kolt6rél, s idézt: ,,Amikor én kimondom ezt a szot, hogy Erdély, ebben benne
van minden, a szivem, a lelkem, az agysejtjeim molekulai, mindaz, ami voltam,
vagyok és leszek, tulipanos bolesémtél a kopjafaig....” S e vallomas jegyében
veszi szamba Wass Albert munkassagat, akinek az emlékét leginkabb a teljes
¢életmi Srizheti kegyelettel szerte a nagyvilagban, ahol olvaséja van a magyarul
leirt igazmondo, tiszta, szép szonak.

Erdélyi ir6 — kortarsunk és sorstarsunk — sok évtizedes, faradhatatlan
munkailkodasanak eredményeként értékeli Nagy Pal Beke Gyorgy soha nem
pihend tollanak minden mozdulataval killdetéses hivatasteljesitését, mert a nagy
eléd, Orban Balazs ihleté példajanak vonzasaban egész Erdély magyar vilaga-
nak feltérképezését tzte ki célul, s mint egy huszadik szazadi Julianus barat,
telkereste a legfélreesébb szorvanyokat, nemkiilonben az erdélyi magyar kulta-
ra értékteremt6 muhelyeit, a védekez6 anyanyelv szinhelyeit, s tollabdl sziiletett
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a Barangoldsok Erdélyben cimt sorozat nyolc vaskos kotete. Sajnos palyajat legfe-
lulrél iranyitott hajsza torte derékba, de még igy is ,,multbeli és jelenkori értéke-
inkrél, tegnapi és mai magyar gondokrdl, a kisebbségi léthelyzetbe
kényszeritettek nemzeti megmaradasanak lehetéségeirdl, az anyanyelv megtartd
erejérdl nyujtott f6lrazo-figyelmeztets tudositasokat” (Nagy Pal).

Nagy Pal kotetében olvashatunk még Veress Danielnek az erdélyt memo-
arirodalom viragzasarol szo6l6 antologiajardl, a Balazs Ferencet, életét, munkas-
sagat bemutaté Miko6 Imre — Kicsi Antal — Horvath Sz. Istvan konyvérdl, Sipos
Domokos ,,hull6 csillag”-palyajardl, és Nyiré Jozsef koteteirdl, ,,az otthonta-
lansag szomord dokumentumai”-rol. De ismertetésembdl nem hagyhatom ki a
Beke Sandor— Brauch Magda szerkesztette Székely Utkeresd (1990-1999) cimd,
kozel 400 oldalas kiadvanyat, és az annak utédjaként beindult Székely Utkeresé
Kiadvanyok sorozatot, melyrél Beke Gyorgy is elismerdSleg szolt:
»ozékelyudvarhely rangosan jelentkezett Gjra a magyar szellemi életben. A Szé-
kely Utkeres6 valamennyiiink szamara kutatja a j6v6, a megmaradas utjat”. Di-
akjaimmal egytitt mohoén olvastuk benne azokat az irasokat, dokumentumokat,
verseket, amelyeket nem taldltunk/taldlhattunk meg tankonyveinkben.

,»Valakinek mindig allnia kell a tornac kiiszobére...” — vallotta Stuté And-
ras. Ilyen felel6s szellemi emberekrdl, erdélyi irdinkrol szol Nagy Pal kotete,
amelyet tanitvanyaim nevében is megkoszonok, hiszen éltetni kell sziviinkben-
tudatunkban azokat, akik ,,6rz8k voltak a strazsan.”
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Trencsényi Laszlo

Egy osztalynyi torténelem — Marosvasarhely 1939-1944
Mark Elemér /szerk./: A Marosvasarhelyi zsid6 polgari
negyedik osztalyanak emlékkonyve 1943—44. tanévre

Szép kiallitasa albumot vezet be Ofer-Mark Noa el6szava. Nagyapja,
Mark Elemér — aki szerkeszt6 és kiado is egyben — elhatarozasat segitette életre
ifju elszanasaval. A marosvasarhelyi zsid6 polgari iskola torténete igen révid. A
bécsi dontés, Marosvasarhely visszacsatolasa kévetkeztében a zsidotorvények
itt is hatalyossa valtak, a numerus clausus alapjan a zsidé szarmazasa gimnazis-
takat visszamindsitették elemistakka, a helybeli zsid6 k6zosség hosszu kozben-
jarasa nyoman e gyerekek szamara az 1941/42. tanévben mégis megszilethetett
a ,,Marosvasarhelyi Zsid6 Polgari Els6 Iskolaja”. 1944-ben végzett az elsé ,,sz¢-
ria”, a ,kisérettségire” mar nem kertilhetett sor. Az osztaly 50 tanul6jabol 25
nem is tért vissza a deportalasbol, fiatal életiik idejekoran véget ért. 16-an élnek
még — mutatja be a szerkeszté pontos leltara. A 14 £6s tanari karbol tizen lelték
halalukat a vészkorszakbol.

A talélék koztl Stern Jozsef igazgatd palyaja a legismertebb. A munka-
nélkili fiatal tanart Budapestrél hivjak Marosvasarhelyre az iskolaalapitok.
Auschwitzbol megannyi szenvedés és probatétel utin hazatérve Simon Jozsef
néven az anyaorszagi kozoktatas figyelemre mélté szerepldje lesz. 1956 utan 6
lesz az alapitdja a hirneves févarosi, zugléi Radnoti Gimnaziumnak, a késébbi
egyetemi gyakorloiskolanak. Az iskola pedagogiai ethoszaba az 6 kezdeménye-
zésére épul be a harcos antifasizmus, a névadoéra jellemz6 békevagy. Simon
igazgatd ur szigoru ember volt, legendak szoltak kemény vezetéi fellépéseirdl,
kétségbevonhatatlan kévetelményeirSl. De legendak szoélnak arrdl is — tobb
kolléga visszaemlékezése szerint —, hogy ateista vilagnézete dacara allast biztosi-
tott hitvall6 keresztény kollégaknak. Mikézben 6 fogadta be az 1956-ban szét-
szervezett kommunista elitiskola, a ,,Gorkij” egykori tanuléit. Sziletésének 100.
¢évforduldjan egykori iskoldjaban a Magyar Pedagogiai Tarsasag kezdeményezte
a palya, az életml mélto értékelését.

Kohn (Salamon) Ilonka neve érdemel még kilon figyelmet, 6 Salamon
Ernének, a martirkoltének volt a felesége, Németorszagban folytatta tevékeny
¢letét. Izsak Marton a felszabadulas utan 25 évig vezette a Marosvasarhelyi
Mivészeti Liceumot, fontos koztéri szobrok alkotdja volt. Sebestyén Ica tanari
palyaja is sikerrel folytatédott a haboru utan kedves varosaban.

De térjiink vissza Marosvasarhelyre, ehhez a bizonyos negyedik osztaly-
bal
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Mosolygos osztalykép vezeti be az album kévetkezd fejezetét, magyaros
népviseletben az osztily néptanccsoportja, misorukat az 1943. évi hanuka-
tnnepre tanultak be. Fényképik ezeket a gyerekkori mosolyokat 6rokitette
meg. Emlékezetiinkben igy maradnak: 6rokké fiatalok.

A fiak palyaja — a toredékekbdl egyberendezett visszaemlékezések alapjan
— valtozatosabb. Volt, aki elpusztult a halaltiborban, volt, aki hazatért. A
szétszoratottak kozil akadt (Hirsch Andor nevi), aki Izrael allam megteremté-
séért folytatott habordban esett el a visszavonulast biztosité géppuskasként,
volt, aki az Gizletl életben folytatta, volt, akinek nyoma veszett.

Az 0Osszegyljtheté adatok emlékekbdl, levelekbdl, kevés dokumentu-
mokbdl alltak 6ssze. Szerzoi kdzil immar csaknem 70 éve tavol a szilé6£oldedl,
a meglrzott magyar nyelvben vétett tévesztések csak erésitik a kotet hitelét.
(Angol és ivrit sz6vegvaltozat is olvashatd s megannyi fénykép lathaté a kotet-
ben.)

Simon Maria, az egykori igazgat6 lanya, a magyarorszagi Janusz Korczak
Munkabizottsag elnoke irt utdszot a felkavard-felemels, hézagpotléan doku-
mentumértékd kotethez.
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